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RESUMO

No escopo dos direitos humanos, da ética e dadéidaj este artigo se desenvolve em torno
do tema do direito a producédo cientifica, livre baoma, em Educacédo. Nesse sentido,
procura elencar categorias classificatorias para@sésrcos cientificos realizados, desde a
década de 1940, no campo educacional do paiscaiEgorias estdo circunscritas aos temas
destas pesquisas, aos seus enfoques e aos sedmyrpasanorteadores. Trata-se de um
esforco tedrico, cujo resultado devera subsidiaa inmestigacdo mais ampla sobre a natureza
da pesquisa brasileira em Educacdo, conquantog masmento, tenha por objetivo tao
somente estabelecer uma possivel periodizacad@pesquisa brasileira em Educacéao.
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ABSTRACT

In the scope of human rights, ethics and dignhig essay intends to classify in periods the
brazilian researches on Education, as a try tondefategories to the scientific efforts into the
educational field of the country. These categorefsr to the theme of the researches, to its
approach and paradigms. It is a theoretic effoHictv must subsidize a wider investigation

about the nature of the brazilian research on Hehrca
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1 INTRODUCAO

Os esforcos de periodizacdo costumam ser grossstangeneralistas. A despeito
disto, mostram-se muito (teis ao entendimento dwsas que se pretende investigar.
Classificacoes, selecbes, hierarquias constituécraiivas de ordenacdo dos fenbmenos no
tempo, de tal maneira que se lhes possam ser aadiathias genealdgicas, essenciais a sua

compreensdo. Ademais, ndo raro, a periodizacaorimgrga dificuldades metodoldgicas
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expressivas, dentre as quais se destaca a nedessidase fazer equilibrar as categorias

eleitas e as divisdes cronoldgicas impostas.

Uma periodizacdo para a pesquisa brasileira emd€domao escaparia a esta logica.
Com efeito, tamanha é a sua complexidade que Idifioite se poderia estabilizar a sua
cronologia numa selecdo segura de categorias fikas.entanto, seguindo propostas
metodoldgicas de autores tradicionais da Epistegielbrasileira da Educacédo, € possivel
sistematizar uma periodizacao, ainda que provispae a pesquisa educacional realizada no
pais. Tal periodizacdo ndo se sustenta em categditas, mas, antes, em eixos
metodoldgico-epistemoldgicos, cujas categorizacia@am em conta os temas destas

pesquisas, 0s seus enfoques e 0s seus paradigriessioces.

2 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA EM EDUCACAO NO BRASI L

Ribeiro (1992) adverte que é vital compreenderron@rdios da Educacdo Superior
no Brasil, para identificar os processos de esw@gfio historica que moldaram a atual
configuracdo da Academia brasileira. No pais, achkcglio Superior foi alicercada em
iniciativas isoladas entre si e controladas peladts sob forte influéncia do ensino técnico-
profissionalizante — e quase nenhuma importanaia dapesquisa cientifica. A sua natureza
era iminentemente elitista, uma vez que, na suasgériora concebida para atender a Corte
Portuguesa e aos filhos das elites aristocratiobmiais que ndo mais podiam estudar em
Coimbra, por conta da Invasao Napolebnica. Esteetnaglitista se estendeu ao periodo do
Império sem grandes alteracdes, e somente com dapracdo da Republica, foi

desenvolvido um projeto institucional para a Edéocaguperior no Brasil.

No periodo republicano, foi fundada a primeira emsidade brasileira, em 1912. A
pioneira Universidade do Parana representou umeiativia idealista da aristocracia
paranaense, mas, sem contar com recursos paranser,nfmalizou as suas atividades trés
anos depois de inaugurada. Em 1920, através d@dudags trés maiores instituicbes de
Ensino Superior do Rio de Janéjreurgiu a Universidade do Rio de Janeiro, que rtaaie
se tornaria a Universidade Federal do Rio de JanPara Ribeiro (1992), este incipiente
modelo de universidade, composto de faculdadespémientes e isoladas entre si, foi

perpetuado até os dias atuais, constituindo a theasmuitas das instituicdes universitarias
2
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contemporaneas. Os mecanismos académicos e adatimos muitas vezes ndo se
comportam como um corpo institucional, o que estaleeuma feicdo pulverizada para a
Educacdo Superior no Brasil — com consequentessdpa@ a producdo de pesquisas no

pais.

Evidentemente, tal modelo necessita de um elemmmitrolador central, localizado
numa instancia maior: o proprio Estado Nacionat.iBso, em 1930, foi criado o Ministério
da Educacdo e Cultura, reconhecido sob a sigla WMEO MEC é um 6rgdo federal,
diretamente subordinado a Presidéncia da Republigaresponsabilidade € a de normatizar
e controlar as atividades educativas institucioamstodo o territério nacional. Vale ressaltar
o fato de que a Republica Brasileira trouxe consigo projeto industrial, nunca antes
experimentado no pais. Assim, tornou-se necespéejparar mao de obra, cukpow-how
fosse compativel com o projeto industrial que seiama. Desta forma, a criacdo do MEC
representou muito menos a qualificacdo da Acadénaisileira — e a subsequente elevacao
do nivel da sua producéo cientifica —, do que darsteumentalizacdo, diante da urgéncia em

se acelerar a industrializagéo no pais.

Segundo Cury (2005), um primeiro marco formal parpesquisa em Educagcdo no
Brasil pode ser encontrado no ano de 1931, quaadmssinatura do decreto n® 19.851, que
instituia a investigacao cientifica nas universegadSegundo este documento, a pesquisa
cientifica era a finalidade do ensino universitarintretanto, foi somente através dos
Pareceres 977/65 e 077/69, emitidos pelo Consedluergl de Educacéo, que a pesquisa
cientifica foi definitivamente institucionalizadeom o estabelecimento dos niveis e funcdes

dos cursos de pos-graduacdo no pais.

Gouveia (1971) afirma que o reconhecimento da pesqbrasileira realizada
especificamente na area de Educacao so viria deserrem 1938, com a criacédo do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Afsixeira, o INEP, uma autarquia
federal, responsavel pelo fomento de pesquisasakagdes sobre o sistema educacional
brasileiro. Contudo, o INEP apenas se tornaria uerdadeira referéncia para a pesquisa
brasileira em Educacéo, a partir de 1944, quandoriada a Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, principal canal de comunicacdo dasiigacdes cientificas sobre a Educacéo
realizadas em territdrio nacional. Na sua trilnaggam outras publica¢des, notadamente
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ligadas as universidades publicas brasileiras, ajug@am espaco para o debate sobre as

questbes educacionais no pais.

Cumpre ainda mencionar a fundacdo do Conselho Nacide Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico, CNPgem 17 de abril de 1951, e da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, CAPE® 11 de julho do mesmo ano.
Estes 6rgdos, a despeito das criticas e ressabrasqoe sdo vitimados, dao suporte as
atividades de pesquisa no Brasil, seja na formi@gndaciamento das atividades de pesquisas,

caso do CNPq; seja na sua organizacdo e normatiZaggao da CAPES.

Em 1961, foi promulgada a primeira Lei de Diredsiz Bases da Educacao Nacional
— LDB®, quase trinta anos apds ser prevista pela Cogétitde 1934. Segundo Demo (2006),
esta primeira versao da LDB estabelecia a Educag&o responsabilidade do Estado e tinha
como um dos principais objetivos preparar o indivice a sociedade para o dominio dos
meios cientificos e tecnoldgicos que permitissempais vencer as dificuldades do seu
processo industrial. A primogénita lei organiceEdiicacao brasileira so sobreviveria por dez
anos. Com o advento do Golpe Militar, foi confeceida uma nova LDB de tendéncia
pragmatica e tecnicista. Em relacdo a pesquisa,l€3B trouxe uma novidade: a ideia de
“formacao preferencial”’, que exigia a pratica deestigacdo cientifica como condi¢cdo de
acesso do docente ao ensino universitarifambém supunha a indissociabilidade entre o
ensino superior, a extensdo e a pesquisa, 0 qugawdras universidades a manter um

departamento de pds-graduacéo.

A terceira e atual LDBsurgiu no periodo da retomada democréatica no pesio
(2006) aponta o fato de que o seu texto adveindeebate entre os atores da Educacédo, no
qual se destacavam duas propostas claras: o pajgémizado pelo Forum Nacional em
Defesa da Escola Publica, o FNDEP, chamado “Prdedio Hage”, de natureza progressista,
e 0 projeto institucional formulado no interior MEC, cujo texto foi confeccionado pelos
senadores Darcy Ribeiro, Mauricio Corréa e MarcaidMaEsta Ultima proposta, tendente ao
neoliberalismo, foi vencedora e comp6s o texto O® lde 1996. Esta lei Organica diferiu
bastante das leis organicas anteriores, tendonsigiarimuitos dos itens que as caracterizavam
e acrescentado tantos outros. Sobretudo duaslnag@es acrescentes séo relevantes para a
pesquisa em Educacédo: a reducdo das exigéncia® pamtlenciamento de instituicbes de
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ensino superior, 0 que popularizou 0s cursos dduggio e pos-graduacdo no pais; e o

fomento de politicas de formacao continua paraepsafres e outras categorias profissionais,
0 que, por sua vez, promoveu uma demanda consalerante maior pelos mesmos cursos

de graduacéo e pos-graduacao.

3 CLASSIFICACAO DAS PESQUISAS BRASILEIRAS EM EDUCACAO

Conforme o critério considerado, ha inUmeras magmeaile se classificar as pesquisas
no ambito da Educacgao realizadas no Brasil. Gou(E&1) propde, como referencial
classificatorio, a natureza do tema investigadosté&esentido, haveria cinco categorias de
pesquisa em Educacdo no pais, ordenadas cronotagite o primeiro periodo tematico
compreende o momento de incipiéncia da producamifita em Educacéo. E demarcado na
fundacéo do INEP, nos anos 40, e segue até meaddecdda de 50. Neste momento, a
pesquisa brasileira em Educacdo aborda predomimante temas relacionados a Psicologia
da Educacdo — desenvolvimento cognitivo, medicaccakdficiente intelectual do aluno,

testes vocacionais, etc.

O segundo periodo tematico perpassa 0s anos ef@té & 1963. Os temas
pesquisados se circunscrevem ao campo da Sociaagiducacdo, com estudos voltados
para as relagdes institucionais da escola, nos guam debatidos assuntos como Educacéo,
Estado e politicas publicas, Educacdo e desenvehtrsocial, escola e estratificagdo social,
representaces sociais no universo escolar, eton Enomento marcado por investigacées

macroambientais, compreendendo longas extensdisriais e populacionais.

O terceiro periodo tematico se inicia no ano detl®6e estende até 1975. Tem como
destaque a presenca do capital internacional nstguigbes brasileiras promotoras de
pesquisa — sobretudo na forma de financiamentosa s atividades cientificas
desenvolvidas em territorio nacional. Os temasstigados se situam no eixo da Economia, o
que reduz os fendbmenos da Educacdo a sua dimeesdocigl: “[...] a educacdo como
investimento, os custos da educacgao, a escola@emandla de profissionais de diferentes
niveis, e outros topicos que sugerem, igualmendejomalizacdo sao frequentes em
documentos programaticos. [...]" (GOUVEIA, 19710g).
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O quarto periodo tematico €é inferido por Mello (3R8Situado entre 1976 e 1995, é

marcado por temas voltados ao universo da Psicgpgi@a Embora caracterizados por uma
multiplicidade de abordagens, os temas deste merméd escapam ao campo pedagogico.
Assim, figuram investigacdes sobre as relacbes emtPsicopedagogia e 0s processos de

ensino e aprendizagem, o curriculo, a avaliacdaj&ica, a organizacdo escolar, etc.

O quinto e ultimo periodo da classificacdo tematiaa pesquisas em Educacdo tem
inicio em 1996 e chega aos dias atuais. Trata-sendaprofundamento natural dos temas
psicopedagdgicos, agora imbricados com outros planestigativos, tipicos de sociedades
complexas — tecnologia, linguagem, ética, epistegial.. Para André (2001, p. 53), neste
periodo, “[...] constata-se que, para compreendetegpretar grande parte das questdes e
problemas da &rea da educacdo é preciso lancadergidfoques multi/inter/transdisciplinares

e de tratamentos multidimensionais”.

A disposicao geral das pesquisas em Educacéoificiadas conforme a natureza do

tema investigado, pode ser conferida no Quadro 01

Quadro 01: Classificagcdao das pesquisas em Educacgao, segundo a natureza do

tema.

1940 Psicologia da Educacao

1950
Sociologia da Educacao

1960
Economia

1970

Psicopedagogia

1980

1990

2000

2010

Fonte: Adaptado de GOUVEIA, 1971, pp. 01-04; MELLO, 1983, pp. 67-68; ANDRE, p. 53

Outro referencial classificatério é proposto porgdeNeto (Apud LIMA, 2003),
tomando o enfoque metodoldgico utilizado nas ingasbes como critério de analise. Desta

perspectiva, ha trés fases distintas na evolucgesiguisa cientifica brasileira em Educacéao:



Direitos Humanos,
Etica e Dignidade

8§§N§HMCQWFQ 18 a 24 de outubro de 2015

a primeira, marcada pelo uso sistematico do enfggaetitativo; a segunda, pelo recurso do

enfoque qualitativo; e a ultima, por certo hibndgs presente no enfoque quanti-qualitativo.

A égide do enfoque quantitativo perdurou desdei@ardos anos 40 até a segunda
metade da década de 70, periodo em que havia pledgaminancia de estudos empirico-
indutivistas. De acordo com Alvarenga (2010, p. @&nfoque quantitativo é caracterizado
pelo tratamento estatistico dos dados. Nas suasrpal “[...] Seu objetivo é descrever ou
explicar as descobertas. Trabalha geralmente coosteas probabilisticas, cujos resultados

tém a possibilidade de generalizar-se a populagéestudo, da qual se extraiu uma amostra

[.].

Os principais recursos do enfoque quantitativo osath pesquisa em Educacédo, no

Brasil, foram:

a) os estudos experimentais. Nos quais 0 pesquisaaupuaia intencionalmente uma
ou mais varidveis da pesquisa, com o intuito desonm@m os seus resultados e
compara-los aos obtidos do seu grupo de contrai@s cvariaveis ndo foram
alteradas;

b) os estudos semiexperimentais. Em principio, possaemesma fisiologia dos
estudos experimentais, mas sao caracterizadosngelcumprimento de alguns
requisitos. Por exemplo: algumas variaveis podemirsntrolaveis, ou ainda,
podem prescindir do grupo de controle, ou mesmemoskelecionar uma amostra
intencional,

C) os estudos comparativos. Em que o pesquisador lsescalhancas e diferencas
entre dois ou mais grupos ou entre duas ou maivess investigadas;

d) os estudos do tipeurvey. Fundamentados em informacdes pontuais, geralmente
obtidas por meio da aplicacdo de questionariosestedos do tipasurvey se
caracterizam pela busca objetiva dos aspectosnesteitos fen6menos. Neste
sentido, sdo bastante similares as pesquisas n&rgads.

O enfoque qualitativo perpassou a década de 80estendeu até a metade dos anos

90. Os seus tracos caracteristicos eram a fledaloié e a analise voltada ao campo social,
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manifestados em investigacOes descritivas. A psaqgbrasileira em Educacdo utilizou

sobretudo:

a) os estudos de caso. Normalmente confeccionadopgsguisadores com poucos
recursos, os estudos de caso sdo caracterizadosqredentracdo da pesquisa em
uma manifestacdo ou grupo de manifestacdes domtamds. Com base na andlise
destes, sé@o obtidas conclusdes que avancam suiite do objeto investigado;

b)as pesquisas etnograficas. Caracterizam-se pefmoiav direta dos fendmenos
sociais investigados. O pesquisador deve, assimartgarte na dindmica das
relacOes estabelecidas pela comunidade que pretimssendar. As informacdes
sobre a pesquisa, contudo, ndo sdo compartilhadas;

C) as pesquisas participantes. Nas quais a comunidatielada toma parte na
pesquisa, analisando, junto com o pesquisadog preyria realidade;

d)as pesquisas-acdo. Em que a comunidade estudada garte na pesquisa,
analisando e transformando, junto com o pesquisadara propria realidade.

e)teoria fundamentada em daddsrgunded Theory). Na qual o pesquisador se
apropria das informacdes sobre o fendmeno, semparieatedrico prévio a ser
testado. Da criteriosa analise destas informacSaggem espontaneamente as
teorias;

f) teoria fenomenogréfica. Diferente dos recursos rfesmmlégicos, que visam a
esséncia dos fendbmenos, a fenomenografia se a@&acigor investigar téao
somente as experiéncias e as percepcdes dos mgmrtasto circunscreve-se ao
ambito do individuo pesquisado;

g) estudos biograficos. Marcados pela reflexdo tedruoaamentada na histéria de
vida dos participantes da pesquisa;

h) etnometodologia. Na qual as representacdes sopi@sentes no imaginario do
individuo ou grupo pesquisado, sdo analisadas Ewgae aos atos assumidos em

sociedade por este mesmo individuo ou grupo.

Por fim, a fase quanti-qualitativa da pesquisa emcB¢do comecou na segunda
metade da década de 90 e chegou aos dias atuatar&cterizada, inicialmente, pelo embate

entre as concepgdes quantitativas e qualitativasteRormente, encontrou consenso no uso
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do enfoque quanti-qualitativo, que contempla a @&og# da dimensdo quantitativa e a

profundidade do horizonte qualitativo.

Para Alvarenga, o enfoque quanti-qualitativo deraaralém de acuidade, solida
formacdo do pesquisador, cujo dominio metodologleve abranger tanto 0s recursos
guantitativos quanto os recursos qualitativos deestigacao cientifica. De acordo com a
autora (2010, p. 11), nas investigacdes quantitgtighs, “(...) pode haver predominio do
enfoque quantitativo e utilizar técnicas qualitasivpara aprofundar-se na analise do
problema. Como pode haver dominio qualitativo dizati algumas técnicas quantitativas

()

A guisa de recursos, as pesquisas quanti-quaditatem Educacdo usam todas as
principais formas de investigacdo estabelecidas ep®ques anteriores, com leve
ascendéncia dos elementos quantitativos, ou gixdisa Como acréscimo, pode ser citada a
utilizacé@o do recurso conhecido como grupo foedurido nimero de pessoas que debatem
o fendbmeno investigado, revelando as suas perceppiee 0 mesmo e sobre a realidade em
gue esta inserido. As informacgdes colhidas saasalals pelo pesquisador e incorporadas as

obtidas de outras fontes.

As pesquisas em Educacdo, classificadas em redacé@nfoque metodoldgico, podem

ser distribuidas conforme o Quadro 02:

Quadro 02: Classificacdao das pesquisas em Educacgdo, segundo o enfoque

metodologico.

[___Periodo | _______Enfoque _____| ___Principais recursos ___|
1940

Estudos experimentais
1950 Quantitativo Estudos semiexperimentais

Estudos comparativos

Estudos do tipo survey

1960

1970 Estudos de caso
Pesquisas etnograficas
Pesquisas-acéo
1980 Pesquisas participantes
Qualitativo Teoria fundamentada
Fenomenografia
Estudos biograficos

1990 Etnometodologia
2000 Todos os anteriores
Quanti-qualitativo Grupo focal

2010

Fonte: Adaptado de MEGID NETO apud LIMA, 2003, pp. 132-133; ESTEBAN, 2003, pp. 127-128
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O terceiro referencial classificatorio pertinentpessquisa brasileira em Educacéo € o

gue toma os seus paradigmas norteadores comoiccritérsegmentacdo. Este recurso é
adotado por Triviflos (1987), para quem a pesquisé&Educacao revela a sua natureza de

acordo com os autores e as linhas epistemologieas gonsubstanciam.

Assim, o Positivismo veio a dominar a pesquisa adiooal até o fim da década de
1970, quando as criticas sobre os seus parcosadssilo fizeram ruir. A partir de entdo, a
Fenomenologia se apresentou como panaceia parseatigacdo cientifica da realidade
educacional. O seu maior problema foi o carateessicamente subjetivo dos seus métodos,
explicado como uma reacao natural a objetividategtissca do Positivismo. Em meados da
década de 1980, o Marxismo assumiu a vanguardastpiza em Educacédo e imperou até o
final dos anos 90, quando autores estruturalisthsneionalistas foram redescobertos no
Brasil. Uma década mais tarde, despontaram asigasdigadas a Teoria da Complexidade.

A organizacao das pesquisas em Educacao, confosme paradigma norteador, pode
ser verificada no quadro 03:

Quadro 03: Classificagcao das pesquisas em Educacdao, segundo o seu

paradigma norteador.

1940

1950
Positivismo

1960
1970
Fenomenologia

1980

Marxismo
1990

Estruturalismo / Funcionalismo
2000

2010

Fonte: Adaptado de TRIVINOS, 1987, pp. 30-89: BEHRENS; OLIARI, 2007, pp. 59-65

E necessério salientar que, em principio, a Corigdele ndo representa, a rigor, um
paradigma cientifico, porquanto a sua proposta eoédgica ainda ndo seja consensual entre

0os membros da comunidade cientifica. Entretantsp sgja mantido o atual interesse pelos

10
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seus postulados, muito possivelmente sera condalefaturamente, um paradigma valido e

precioso para as Ciéncias da Educacao.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Unindo as trés proposicdes classificatorias suia@das, € possivel constituir um
quadro de referéncia para a analise da pesquidadeicacao realizada no Brasil. O quadro
em questdo leva em conta as afinidades entre o itareatigado, o enfoque utilizado na
pesquisa, 0 seu paradigma norteador, as suaspaisciaracteristicas, e, finalmente, os seus
recursos usuais. Entende-se que a coeréncia entecarsos tedricos e metodoldgicos das
pesquisas estara caracterizada, no quadro, quanderhcoincidéncia entre estes elementos,

dentro de um mesmo eixo metodoldgico-epistemolégico

Dessa forma, podem ser estabelecidos trés eixosdolégico-epistemoldgicos,
ligando as categorias pressupostas no quadro:

a) eixo metodoldgico-epistemoldgico 01. Temas voltadoBsicologia Analitica, a
Sociologia da Educagdo e a Economia. Pesquisastitqtisas, de natureza
positivista, configuradas em estudos experimentagemiexperimentais,
comparativos e estudos do tipovey;,

b) eixo metodoldgico-epistemolégico 02. Temas relaaitms ao universo da
Psicopedagogia, com enfoque qualitativo, manifestaal partir dos paradigmas
fenomenolégico e marxista. Recursos usuais: estuti®scaso, pesquisas
etnograficas, pesquisas-acao, pesquisas partieggmsquisas caracterizadas pelo
uso da teoria fundamentada em dados, pesquisasndeograficas, estudos
biograficos e estudos ethometodologicos;

c) eixo metodoldgico-epistemologico 03. Temas da Rsidagogia imbricados com
outros temas, abordados sob o enfoque quanti-ginadit Predominancia dos
paradigmas estruturalista, funcionalista e complékdiza todos os recursos dos

eixos anteriores, com o acréscimo do Grupo focal.

Os trés Eixos metodologico-epistemoldgicos podem admservados conforme o
Quadro 04 (Apéndice A).

11
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Evidentemente, a confec¢do deste quadro classificatdo isenta a periodizacédo da

Pesquisa brasileira em Educacao de alguma naturd@aentar, conquanto seja construido
arbitrariamente, em conformidade com a interpreta@s reconhecidos tedricos da area.
Contudo, entende-se que os eixos metodologicoespidbgicos constituintes deste quadro
perfazem um caminho minimamente coerente com o desénvolvimento da pesquisa
educacional brasileira. Se ha alguma generalizagéeoe ser creditada a pluralidade e a

propria complexidade das atividades de investigagdcampo educacional.

NOTAS

1 - Escola Politécnica, Faculdade de Medicina aildade de Direito, todas fundadas ainda

no periodo colonial.

2 - Criado pelo presidente Getulio Vargas e, na&g&pdenominado Ministério de Educacéao e
Saude Publica. O o6rgao determinava politicas psrareas de Educacdo, Saude, Esporte e
Meio Ambiente, em todo o territério nacional. Naipdo anterior ao Governo Vargas, estas
areas eram de responsabilidade do Ministério dacdus

3 - O CNPqg é uma agéncia governamental, cuja fukc@ar subsidios a investigacdo
cientifica no Brasil, na forma de financiamentop#squisas e de incentivo a formacéo de

pesquisadores.

4 - A CAPES foi originalmente criada para fomerdadesenvolvimento de especialistas e
pesquisadores nas areas mais urgentes da inddati@nal (fisica, quimica, matematica e
geofisica), para talvez assim suprir a caréncigadsoal qualificado na atividade industrial
nacional. A partir de 1981, a CAPES passou a edatmiPlano Nacional de Pés-Graduacéo
Stricto Sensu, retendo sob a sua responsabilidaderdenacao e a fiscalizacdo dos cursos de

mestrado e doutorado no Brasil.
5 - Cf. Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961.

6 - Cf. Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971.
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7 - Para ensinar n o 1° grau, o professor deveria 2° grau completo. Para ensinar no 2°

grau era necessario um curso de graduacao. E psiremeno Ensino Superior, o professor

tinha que ser, ao menos, especialista, 0 que iayaio desenvolvimento de pesquisa.

8 - Cf. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
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