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Resumao O artigo objetiva trazer reflexdes acerca do eofaprendizagem de Lingua Portuguesa
diante da diversidade linguistico-cultural nela sgnte. A partir das iniciais reflexdes, serdo
apontados os pressupostos da abordagem interclltu@aformacdo do professor, dada a sua
importéncia no que diz respeito ao didlogo entredagersas culturas existentes no processo de
ensinar e aprender lingua
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, tem crescido o interesse pelinefaprendizagem de lingua
portuguesa. Muitos profissionais, dentre os qusti&oepesquisadores filiados ao campo dos
estudos aplicados da linguagem, professores dealipgrtuguesa, bem como educadores de
um modo geral, ttm se ancorado em diversas ineg€sigg que tomam como objetivo a
melhoria de questdes referentes aos processosi@rea aprender essa lingua.

Alguns estudiosos centram as suas pesquisas novdesmento de métodos e
abordagens de ensino/aprendizagem que assegureraluno certo sucesso no seu
aprendizado, fugindo de padrdes de ensino essermritd estruturais, que, apesar de serem
ainda amplamente difundidos e utilizados, sdo denados ultrapassados e ineficazes.

Esses estudos tomam como ponto central a figupaalessor, por entender que esse
tem um papel de grande importancia no processo-gerstrucdo de conhecimentos junto ao
corpo discente.

No presente artigo, sera discutida a formacédo dfegsor de portugués como lingua
materna, tendo como referencial a diversidade istigo-cultural da lingua portuguesa no

Brasil e o imperativo por novas maneiras de trara#fssa lingua que sejam culturalmente
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sensiveis a todos os atores envolvidos no prodésscomplexo de ensinar e aprender uma
lingua.

Inicialmente, serdo tecidas consideracées em tdmagealidade diversificada da
lingua portuguesa, para, em seguida, estabeldegbes entre essa realidade e o ensino da
lingua. Partindo desses aspectos iniciais, secaitdl® sobre a formacdo de professores de
Lingua Portuguesa, a partir de uma perspectivandm@aprendizagem intercultural. Com

isso, serdo apresentadas as consideracdes fifmmsntes ao que foi apresentado e discutido.

1 PORTUGUES: UMA LINGUA PLURAL E POLARIZADA

E sabido que, enquanto continuidade histéricangué utilizada, majoritariamente,
no Brasil é a Lingua Portuguesa. Essa lingua, aumagquer outras, apresenta variagdo. De
acordo com Bagno (2002, p. 39), “Uma sociedade & cmtura multifacetadas e plurais s6
podem abrigar uma lingua multifacetada e pluraiispa propria diversidade da espécie
humana condiciona a variagéo linguistica, visto djuersos grupamentos sociais utilizam-se
da lingua de maneira também diversa, de modo det@ws seus propdsitos comunicativo-
interacionais.

Em relacdo a lingua portuguesa, muitos estudi@osapontado o seu carater plural,
notado pela sua realidade transcontinental — umgaidi transplantada e utilizada como lingua
materna e / ou oficial em diversos continentes.

Entretanto, além de seu carater transcontinent@diVeasidade da lingua portuguesa
pode ser percebida internamente em cada um da®ries em que é utilizada. Lucchesi
(1998), a partir desse fato, apresentou outra tarzacdo para essa lingua: a lingua
portuguesa, além de ser uma lingua plural, pladédmanifestada pela variagdo de usos
linguisticos nos diversos territérios dos quais fate, € uma lingua polarizada. Na
extremidade dos polos, situa duas normas lingagsti@as normas cultas e as normas
vernaculas, usos concretos da lingua de ocorréntiam pequeno espacgo geografico.

Em relacdo a essas normas e a realidade linguikiiézrasil, para Mattos e Silva:
“Pode-se hoje demonstrar que convivem, no Brasilnarmas vernaculas’ ou o ‘portugués

popular brasileiro’; as ‘normas cultas’ ou o ‘p@ués culto brasileiro’ [...]". Além disso,
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continua a autora, "[...] no horizonte, paira ouapa ‘norma padrao™ (MATTOS E SILVA,
2006, p. 230).

As normas vernaculas constituem a realizacao kstigaide segmentos populares da
sociedade. Elas sdo marcadas por intensa variagg&gsa variacdo € alvo de marginalizacao
social. Em contraposicéo, as normas cultas sdeadigacdes linguisticas dos segmentos de
maior prestigio socioecondémico e apresentam meaoagdo, aléem de ndo serem alvo de
marginalizacao social, por ja serem utilizadas pelpo detentor de maior prestigio social.

A designagao “culta” faz referéncia mais diretaraeatum determinado tipo de
cultura, a cultura escrita, explicitando que ha istaticiamento das duas comunidades
linguisticas em relacdo ao acesso aos bens cslulaesociedade.

Também em decorréncia disso, varios pesquisadarksgiliagem ja apontaram para
o carater discriminador dessa designacéo. Antufiresaaque: “Mesmo nao sendo explicito,
esse contraste (normas cul@ssusnormas vernaculas) pode ser pernicioso, se nébasea
atencdo para seus efeitos discriminatorios, satiwetn relacdo aqueles falantes de classes
sociais menos favorecidas” (ANTUNES, 2007, p. 87).

Nesse sentido, no campo dos estudos linguistiassop a ser difundida e utilizada a
nocdo de continuo linguistico, buscando atenuawvagracbes em relagdo as normas
linguisticas cultas e vernaculas.

O continuo linguistico constitui uma linha continoa qual transitam as normas
vernaculas e as cultas em termos de adequacagidtraes situagdes socio-comunicativas,
ocorrendo, pois, em dados momentos, uma inter@@detrentre essas normas, conforme é
colocado por Bagno, “No que diz respeito a linguexifica-se no Brasil de hoje uma
interpenetracdo cada vez maior entre as diferer@edades regionais, estilisticas, sociais
etc.” (BAGNO, 2002, p. 33). Assim, n&do se pode nwrar a superioridade de certos usos
linguisticos em detrimento de outros.

Dentre os estudiosos que tém lancado mao desseittonesta Bortoni-Ricardo
(2004), que julga que “[...] a terminologia tradical carrega uma forte dose de preconceito”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 51), além disso, a aataroloca que a distribuicdo
linguistica em polos deixa a impresséo equivocadgue existem fronteiras rigidas entre as
normas. Na obra mencionada (BORTONI-RICARDO, 208451-70), a autora propde a

analise da interacdo verbal com base em trés castim continuo rural-urbano, o continuo
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oralidade-letramento e o continuo de monitoramestilistico, em contraponto a analise
polarizada da lingua.

Em relacdo a norma padréo, que “paira ou para rniedmbe”, em trabalho anterior,
Mattos e Silva (1995) expde como “[...] um conceitalicional, idealizado pelos graméaticos
pedagogos, diretriz até certo ponto para o conttaleepresentacdo escrita da lingua, sendo
qualificado deerro o0 que ndo segue esse modelo” (MATTOS E SILVA, 1$934).

Trazendo a diversidade linguistica inerente a Bngartuguesa para o contexto de
ensino/aprendizagem dessa lingua, Bagno (2002eexpd as atividades de ensino da lingua
materna ocorrem segundo duas orientagcdpgdagogia prescritiva centrada no codigoa
pedagogia centrada no uso do cédigoprimeira, segundo o0 autor, repousa numa petispec
que € normativa e frequentemente purista, e a dagtem como inspiracdo perspectivas
sociolinguistas e funcionais acerca da lingua Endaagem, considerando que as variedades
linguisticas sao aceitaveis em fungéo das diveisasstancias e situacdes de comunicacao.

Nas secdes seguintes, serao discutidos os aspeciErnentes a relacéao diversidade
da lingua portuguesa - ensino/aprendizagem dedjrigmando como parametro as principais

orientagdes para a atividade de ensino dessa lingua

2 DIVERSIDADE LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGES A NO
BRASIL

Anteriormente, foi exposto que o0 ensino/aprendizage lingua portuguesa ocorre
comumente segundo duas orientacbes. A primeirantag@o parte de uma perspectiva
normativa e puristapgedagogia prescritiva centrada no codjge a segunda parte de uma
perspectiva funcional acerca da linguageed@agogia centrada no uso do codigo

No Brasil, pode ser vista a primazia, de modo gel@luma pedagogia prescritiva
centrada no codigo, o que se revela extremamemedial aos usuarios de normas
linguisticas de pouco prestigio social, pois as saaiantes passam longe do seu processo de
ensino/aprendizagem, dando-lhes a impresséo detifjmam uma linguagem “deficiente”.

Essa impressao ja perpassava a mente de profeskoiErulo XIX, que, com o
processo de democratizacdo do ensino, receberasu@msalas de aula alunos oriundos de

classes econdmicas desfavorecidas, que até erddmindm acesso a educacéao formal.
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A escola, que até esse momento atendia aos memdradasse social dominante —
usuarios de uma norma linguistica de maior prestigvé-se despreparada para atender a
nova demanda educacional do pais: alunos que avdlim uma variedade linguistica
gualificada como inferior e deficiente, que passasafracassar na escola em consequéncia da
falta de preparo tedrico-metodoldgico das escoldeseprofessores da época, que tomavam
como objeto de ensino de lingua portuguesa a nbngaistica lusitana, que néo condizia,
em grande parte, com o conhecimento e a realidagigidtica dos alunos.

Magda Soares (2005, p. 10-16) aponta as principgidicacbes que vém sendo
atribuidas ao fracasso dos usuarios de variedadgddticas de menor prestigio na escola, a
saber:

- Explicacéo 1: a ideologia do dom,;

- Explicagéo 2: a ideologia da deficiéncia cultural

- Explicacéo 3: a ideologia das diferencas culsurai

A primeira explicacdo, a ideologia do dom, expde qo invés de a escola ser a
responsavel pelo fracasso dos alunos, seriam sseslaocioeconomicamente minoritarias as
incapazes de responder adequadamente as oporemidaed lhes sdo oferecidas, ou seja, o
aluno fracassa na escola pela incapacidade deagdapto que |Ihe é oferecido. Para a
segunda explicacdo, a ideologia da deficiénciaurllt o aluno que provém de classes
socioecondmicas desfavorecidas apresentaria defiag de ordens diversas (afetivas,
cognitivas e linguisticas) que seriam responsi@isua incapacidade de aprender e por seu

fracasso escolar. De acordo com essa ideologia,

Seria natural que os alunos provenientes das slaksminadas tivessem
maior probabilidade de fracasso na escola: pemancea essas classes
exatamente por serem menos dotados, menos aptoss nigteligentes

(SOARES, 2005, p. 12).

A escola caberia a funcéo de “compensar” as defi@é dos alunos, decorrentes de
suas privagoes. A terceira explicacdo, a ideoldgmdiferencgas culturais, aponta que o aluno
sofre, na escola, um processo rdarginalizacao culturagle o seu fracasso ndo se deve a
deficiéncias intelectuais (ideologia do dom) outunglis (ideologia da deficiéncia cultural),

mas porgue diferente (énfase nossa), e como afirma Soares (2003),
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Nesse caso, a responsabilidade pelo fracasso ledoslalunos provenientes
das camadas populares cabe a escola, que tratande fliscriminativa a
diversidade cultural, transformandiferencasem deficiéncias(SOARES,
2005, p. 16).

Nos dias de hoje, pode ser evidenciado, acima desauer mudancas que foram
surgindo, que os alunos usuarios das variantes deomprestigio linguistico-social
continuam a fracassar na escola, tendo a sua geguaonsiderada como deficiente, visto
que os professores continuam sem grandes subgigiiaslidar com a realidade linguistica
heterogénea que se instaura em suas salas de aula.

O que, de fato, ocorre € que muitos professorebaava diversidade linguistica
presente nas salas de aula de forma negativa. ,Eaxtdmvés de o encontro das diversas
variantes linguisticas na escola se da de modqueuedor, esse encontro ocorre “[...] como
forma de esmagamento das individualidades e daanedglades ou, até mesmo, de opresséo
social” (CARDOSO, 1992, p. 127).

Na escola, de acordo com o que aponta Paviani dabaf2001, p. 155-156), as
variacfes linguisticas sdo concebidas como “erres, atuacdo do professor diante dessa
situacao de ensino/aprendizagem parece nao ateodpre os estudos nessa area preconizam
como o0 mais indicado.

Essas inadequadas abordagens de ensinar revelaxtramamente prejudiciais ao
processo de ensino/aprendizagem de lingua, pomsessponsaveis por levar o corpo
discente, no minimo, a uma aversao as aulas dedigrtuguesa.

Tendo em vista que, atualmente, diversos estudnssé&revelado importantes ao
ensino/aprendizagem de linguas, por darem encamanitas e por fundamentarem situacdes
de ensino que sejam mais coerentes e adequadaseraandhs socioeducacionais
contemporaneas, na se¢ao que segue, serdo tedgdams consideracoes e reflexdes acerca
de uma perspectiva intercultural para o ensinofelizagem de lingua e a formacdo do
professor de lingua portuguesa. Essa perspectinasito amplamente discutida no campo
dos estudos aplicados da linguagem e aponta campdssiveis a um ensino culturalmente

sensivel a todos os atores envolvidos no processosinar e aprender lingua.
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3 INTERCULTURALIDADE E FORMACAO DE PROFESSORES DE LIN GUA
PORTUGUESA

Desde o século XIX, inUmeros estudos referentemnamo/aprendizagem de linguas
tém se debrugcado em busca do “melhor método owdafpem” de ensino. Algumas dessas
propostas de ensinar apresentam em sua base ogpmadstruturalista (consoante a
pedagogia prescritiva centrada no codjgoe outras tomam por base o0 paradigma
funcionalista pedagogia centrada no uso do cddigestando, essas Ultimas, centradas no que
ocorre, de fato, quando pessoas interagem por agadioguagem.

Dentre os métodos e abordagens propostos ao poodessnsino/aprendizagem de
linguas, tem-se a Abordagem Intercultural, prop@sta Mendes (2004). Essa abordagem
ancorada numa perspectiva intercultural para onefggrendizagem de linguas, assume a
concepcgao de lingua como algo além da forma, algofgnciona como um instrumento de
dialogos entre mundos culturais diferentes.

A partir dessa “proposta para ensinar e aprendgudi no didlogo de culturas” -
subtitulo da tese de doutorado que apresenta adAdpem Intercultural - a autora pretende
gue professores e demais profissionais da linguagessam modificar ou adaptar a sua
pratica no sentido de incorporar a lingua como afgoto mais amplo que os aspectos
estruturais que a caracterizam (MENDES, 2004, p).13

No que se refere a lingua portuguesa, pode seelpdeca existéncia de diversos
usos linguisticos que decorrem de aspectos cudtaraociais também diversos dos que a tém
como lingua materna. Assim, tornam-se reducionetgsopostas de se trabalhar a lingua em
sala de aula somente através do ponto de vistatwgsi; gramatical. Essa consideracéo ja é
exposta ha mais de dez anos pelos documentosi®figia regulam o ensino/aprendizagem
de lingua portuguesa no Brasil, os Parametros clares Nacionais, conforme pode ser

visto abaixo:

A lingua é um sistema de signos especifico, hei@isocial, que possibilita
a homens e mulheres significar o mundo e a sodkedAgdrendé-la é
aprender ndo somente palavras e saber combinafasex@ressdes
complexas, mas apreender pragmaticamente ssgngicados culturais e,
com eles, os modos pelos quais as pessoas entemdemerpretam a
realidade e a si mesmas (BRASIL, 1998, p. 20, grifeso).
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Em artigo que busca atrelar os seus conhecimeabos ® ensino/aprendizagem de
portugués como lingua estrangeira a realidade dm@&aprendizagem de portugués como
lingua materna, Almeida Filho (2007, p. 64) expbe gma lingua materna “[...] € uma lingua
em que se constitui a identidade pessoal, regiétr@ta e cultural da pessoa [...]". Por isso,
para ele, ensinar essa lingua ndo deveria se mesuarnisinar 0 seu sistema gramatical. O
pretendido seria, pois, ensinar ao aluno recontsmezm uma variedade e permitir a
expansao dos seus recursos linguisticos, paralgpessa transitar pelas diversas variedades
da lingua, sobretudo pela de prestigio.

No ensino/aprendizagem de portugués como linguarnattem-se que a estrutura
da lingua do aluno e da lingua-alvo (a padrao ¢a)cé a mesma, sendo distinguida uma da
outra exatamente pelo componente cultural, quesgorsavel pela diferenca de usos entre
elas. O didlogo entre culturas, pressuposto fundtahéda interculturalidade, consistiria na
aproximacédo entre as variedades dessa lingua. Aasilifierenca linguistica ndo seria mais
vista pelo professor como deficiéncia, equivocojguei discutido na secao anterior.

A Abordagem Intercultural para o ensino/aprendiragie linguas proposta por
Mendes, que se destina a reflexdo sobre o progesabde ensinar e aprender linguas, aponta
para a real dimensao do que se é colocado com@abondagem de ensinar, que € mais ampla
que um simples método, por envolver as diversagmiiges do ensino: o planejamento, a
producdo de materiais e a avaliacdo de todo o gsocélesse sentido, o professor tem um
papel fundamental, por estar a frente das situagéesnsino/aprendizagem (em termos de
planejamento de curso, desenvolvimento de materaisavaliagdo do processo de
aprendizagem), por conduzir e orientar as expeadaére uso da lingua em sala de aula.

Para ser agente de um processo de ensino/apreswiizeficiente, o professor de
lingua portuguesa deve assumir uma nova visédo soldngua e deve adotar novos objetivos
para as suas aulas.

Antunes (2009), repensando o ensino de Lingua fleeia e enxergando esse
ensino para fora da sala de aula, busca apontareetes que sirvam para ajudar a
compreender como o ensino de linguas pode favoagioemacéo do sujeito para a cidadania.

As perspectivas de ensino/aprendizagem intercisdt@assentam-se exatamente no
anseio de formacdo de um cidaddo linguisticameniticac e competente, a partir da

ampliacdo de suas competéncias comunicativo-interais.
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CONSIDERACOES FINAIS

As explana¢fes apontadas acima tém o propositevde & compreensao de que as
demandas socioeducacionais contemporaneas nageryoedos de ensinar ultrapassados e
engessados, requerem modos alternativos de ser gensaceber a lingua, bem como de se
atuar diante de tamanha diversidade linguistica aayunal nos defrontamos diariamente. Ao
professor de lingua portuguesa, torna-se imperdfivd elaborar teorias e procedimentos
pedagogicos que fujam do esquema de tratar a lic@ua o conjunto de aspectos estruturais
gue tem existéncia e funcionamento independentéodi® a rede social que a envolve”
(MENDES, 2007, p. 119).

A interculturalidade almejada a formacdo docenteokre uma série de fatores,
como conscientizacdo, pesquisa e um amplo procesgtanejamento de aulas, visto que o
processo de formacao do professor é continuo,pprefessor ndo esta “pronto” para todas
as situacoes de ensino com as quais se defroatdede estar atento a isso.

Uma pergunta com a qual muitos professores deves@awonfrontar em seu longo
processo de formacao e atuacdo é levantada porskhnafh993, p. 247 apud MENDES 2007,
p. 133): “O que terd mais valor ser lembrado demisemuitas coisas que o0s alunos
aprenderam?”. Certamente, um professor conscientmportancia de sua tarefa entenderia
gue a énfase excessiva dada a gramatica, pelosdajoe ja sdo conhecidos, estaria longe de
uma perspectiva de ensino/aprendizagem de lingueguada e que as normas e
nomenclaturas gramaticais ndo seriam nem o mingperado dos alunos na ampliacdo de

suas competéncias comunicativo-interacionais.
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