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“E necessario ainda ressaltar que, embora recomendada por
todas as conferéncias internacionais, exigida pela Constituicéo
e declarada como prioritaria por todas as instancias de poder, a
Educagdo Ambiental estda longe de ser uma atividade
tranquilamente aceita e desenvolvida, porque ela implica
mobilizacdo por melhorias profundas do ambiente, e nada
indbcuas. Ao contrario, quando bem realizada, a Educacgéo
Ambiental leva a mudancas de comportamento pessoal e a
atitudes e valores de cidadania que podem ter importantes
consequéncias [sic] sociais”.

Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos
do Ensino Fundamental. Temas transversais, 1998.
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RESUMO

Este estudo buscou investigar, em uma escola publica municipal em Salvador/BA,
nos anos finais do Ensino Fundamental, os sentidos atribuidos pelos docentes a
educacdo ambiental, através da andlise do conhecimento a respeito dos principios
que a orientam e das concepcdes sobre meio ambiente apresentadas por esses
professores, uma vez que a concepcdo sobre meio ambiente de professores tem
relacdo direta com a forma com que exercem a educacdo ambiental. Sauvé (2005) e
Reigota (2010; 2011) apontaram para a existéncia de diferentes concepc¢des sobre
meio ambiente e maneiras distintas com as quais a educacdo ambiental pode ser
praticada. Por sua vez, documentos oficiais brasileiros, como as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (BRASIL, 2013a), a segunda verséo
preliminar da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016a) e a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999) discutiram principios da educacéao
ambiental: meio ambiente compreendendo o0s aspectos ecoldgicos, sociais e
culturais; interdisciplinaridade; contextualizacédo; transversalidade; continuidade e
permanéncia. A investigacao foi de natureza qualitativa, do tipo exploratério (Marconi
e Lakatos, 2003). Para analise dos conhecimentos e concepcdes dos docentes foi
realizado um estudo de caso, com aplicagdo de um questionario com questdes
objetivas e subjetivas, enquanto a descricdo da importancia ambiental do bairro
onde esta a escola foi realizada a partir de uma pesquisa documental (GIL, 2008).
Como base para a analise das concepc¢des sobre meio ambiente, foram utilizadas as
categorias estabelecidas por Reigota (2010; 2011): naturalista (corresponde aos
seres vivos e ao local onde habitam), antropocéntrica (é um espaco para usufruto do
ser humano) e globalizante (relagcéo entre fatores fisicos, biolégicos e socioculturais).
A escola esta inserida nas adjacéncias do Parque Sao Bartolomeu, remanescente
de Mata Atlantica, santuério para religides de matriz africana, palco de batalhas pela
Independéncia da Bahia e localizacdo de um quilombo simbolo de resisténcia contra
a escravidao do povo negro. Tal importancia ecoldgica, social e cultural do parque
reforca a necessidade de planejamento pedagdgico que envolva efetivamente as
guestdes ambientais do entorno escolar. Foi detectado que os docentes, em geral,
consideram que a educacao ambiental € muito importante e deve ser trabalhada por
todas as disciplinas, mas muitos ndo se sentem preparados para aborda-la, em
virtude de néo terem sido formados durante a licenciatura. A participagdo em cursos
de formacgéo continuada mostrou-se muito timida, sendo que a principal fonte de
informacéo sobre o tema séo sites de internet. Predominou a concepc¢ao de meio
ambiente naturalista: mesmo os professores que apresentaram um conceito de meio
ambiente globalizante, revelaram tendéncias naturalistas em outras respostas.
Apesar disso, os educadores costumam trabalhar de forma multidisciplinar, usando
estratégias e formas de avaliacdo diversificadas. Foram capazes de identificar
impactos ambientais negativos no entorno escolar, inclusive associados ao Parque
S&o Bartolomeu, e de indicar propostas para atenua-los. Entretanto, a maioria hunca
visitou o parque, trabalha com temas genéricos, com viés ecologico e
preservacionista e, principalmente, em datas comemorativas. Recomenda-se uma
reflexdo incluindo docentes, coordenadores e gestores, a luz das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica e da Base Nacional Comum Curricular,
a respeito da educacdo ambiental praticada na unidade escolar.

Palavras-chave: Meio ambiente. Interdisciplinaridade.  Contextualizac&o.
Transversalidade. Continuidade e permanéncia. Parque Sao Bartolomeu.



ABSTRACT

This study aimed to investigate, at a public school of Salvador / BA, in the final years
of elementary school, the meanings attributed by teachers to environmental
education through the analysis of knowledge about the principles that guide it and
conceptions of environment presented by these teachers, since the conception of
teachers of environment is directly related to the way they perform environmental
education. Sauvé (2005) and Reigota (2010; 2011) pointed to the existence of
different views on the environment and different ways in which environmental
education can be practiced. In turn, Brazilian official documents - Diretrizes
Curriculares da Educacado Basica (BRASIL, 2013a), Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2016a) in the second preliminary version and Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999) - discussed principles of environmental
education: environment comprising the ecological, social and cultural features;
interdisciplinarity; contextualization; transversality; continuity and permanence. The
research was qualitative, exploratory type (Marconi and Lakatos, 2003). For analysis
of the knowledge and conceptions of teachers was conducted a case study with
application of a questionnaire with objective and subjective questions, while the
description of the environmental importance of the neighborhood where the school
was held from documentary research (GIL, 2008). As a basis for the analysis of the
concepts of environment, categories were used established by Reigota (2010; 2011):
Naturalist (corresponds to living beings and where they live), anthropocentric (is a
space available for use of the human being) and globalizing (relationship between
physical, biological and socio-cultural features). The school is placed in the vicinity of
Parque sé&o Bartolomeu, residual Atlantic forest, sanctuary for religions of African
origin, the scene of battles for independence of Bahia and symbol of resistance
against slavery for black people. This ecological, social and cultural importance of the
park highlights the need for educational planning that effectively involves
environmental issues surrounding the school. It was detected that teachers generally
consider that environmental education is very important and must work on all school
subjects, but many do not feel prepared to address it, because they were not trained
for licensure. Participation in continuing education courses proved to be very shy,
and the main source of information on the subject are internet sites. Predominant
design through naturalistic environment: even the teachers who presented a concept
of means globalizing environment, revealed naturalistic tendencies in other answers.
Nevertheless, educators often work in a multidisciplinary way, using diversified
strategies and forms of evaluation. They were able to identify negative environmental
impacts in the school environment, including associated with Parque S&o
Bartolomeu, and indicate proposals to mitigate them. However, most never visited
the park, working with generic themes, with ecological and preservationist bias and
especially on celebratory events. We recommend a reflection including teachers,
coordinators and managers in the light of the Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica and the Base Nacional Comum Curricular, about environmental
education practiced at schools.

Keywords: Environment. Interdisciplinarity. Contextualization. Transversality.
Continuity and permanence. Parque Sao Bartolomeu.
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1 INTRODUCAO

Diversas recomendactes, decisbes e tratados internacionais sobre meio
ambiente apontam a importancia da educacdo ambiental enquanto processo
indispensavel para se poder criar e aplicar formas cada vez mais sustentaveis de
interac&o sociedade/natureza.

A contribuicdo que a Educacédo pode exercer, em um mundo em crise Como 0
gue vivemos, é a formacdo de uma atitude ética e politica: uma postura que néo se
limita somente a transmissdo de informacdes ou a inculcacdo de regras de
comportamento, mas que esta engajada na constru¢cdo de uma nova cultura
(UNESCO, 1980; CARVALHO,1998; MEIRA-CARTEA, 2005).

Evidentemente, a educacdo sozinha ndo € bastante para modificar os rumos
do planeta, porém, sem dulvida, € condicdo necessaria para isso (BRASIL, 1997b),
como apontado por UNESCO (1980, p. 8, traducéo nossa):

Certamente, a educagdo ndo pode resolver por si s6 todos os
problemas ambientais, que séo influenciados por uma série de
fatores fisicos, biolégicos e ecologicos, econdmicos, sociais e
culturais, porém com a ajuda da ciéncia e da tecnologia pode
contribuir para a formulacéo de outras solu¢des possiveis, baseadas
na igualdade e solidariedade.

A perspectiva da educacdo enquanto resposta a crise ambiental surgiu ha
algumas décadas. Seu auge ocorreu a partir dos anos 70, quando a degradacéo do
ambiente (marcada pelo transbordamento da economizagédo do mundo guiado pela
racionalidade tecnoldgica e pelo livre mercado) comecou a ser encarada também
como um problema social (ESPANA, 1999; MEIRA-CARTEA, 2005).

Nesse sentido, em 1972, na Conferéncia das Nac¢des Unidas para o Meio
Ambiente Humano, na Suécia, (mais conhecida como Conferéncia de Estocolmo e
tida como o primeiro grande encontro oficial em que a prevencéao foi tratada como
principio de gestdo ambiental), reconheceu-se o papel da educacéo para lidar com
as questdes ambientais (UNESCO, 1980; ESPANA, 1999; LEFF, 2000; MEIRA-
CARTEA, 2005). Em 1975, foi estabelecido o Programa Internacional de Educacéao
Ambiental (PIEA), patrocinado pela Organizagcdo das Nacdes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pelo Programa das Nac¢des Unidas

para o Meio Ambiente (PNUMA). Em 1977, na Conferéncia Intergovernamental
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sobre Educacdo Ambiental (CIEA), em Thilisi (antiga Unido Soviética, atual
Comunidade de Estados Independentes, Gedrgia), o ensino formal foi indicado como
um dos principios diretores para alcancar os objetivos da educacédo voltada para o
ambiente (UNESCO, 1980). Em 1987, na Conferéncia Internacional sobre Educacao
e Formagcdo Ambiental (em Moscou), ressaltou-se a necessidade de se incluir a
educacdo ambiental nos sistemas educativos dos paises e que o intercambio de
experiéncias e informacdes € imperativo para a universalizagdo da educacao
ambiental (BRASIL, 1998).

Essas orientacdes sao levadas em conta na elaboracdo da legislacao
brasileira. Assim, a Constituicdo Federal de 1988 estabeleceu (artigo 225, § 1°,
inciso VI) que incumbe ao poder publico “promover a educagdo ambiental em todos
0S niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdao do meio
ambiente” (BRASIL, 1988). A Politica Nacional de Meio Ambiente (artigo 2°, inciso
X) trouxe como um de seus principios: “educacdo ambiental a todos os niveis de
ensino inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacdo ativa na defesa do meio ambiente” (BRASIL, 1981). Ja a Politica
Nacional de Educacao Ambiental preconizou (artigo 2°) que “a educacédo ambiental é
um componente essencial e permanente da educacgédo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em carater formal e ndo-formal” (BRASIL, 1999).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), por sua vez, indicaram como
um dos objetivos do Ensino Fundamental que os alunos sejam capazes de:
‘perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente
para a melhoria do meio ambiente” (BRASIL, 1998, p. 7). Por um determinado
periodo, os PCN serviram de norte para elaboracdo das propostas pedagdgicas na
educacao formal. Constituiam-se “[...] como um subsidio para apoiar a escola na
elaboracao do seu projeto educativo, inserindo procedimentos, atitudes e valores no
convivio escolar [...]” (BRASIL, 2005, p. 26).

[...] Fica evidente a importancia de educar os brasileiros para que
ajam de modo responsavel e com sensibilidade, conservando o
ambiente saudavel no presente e para o futuro; saibam exigir e
respeitar os direitos proprios e os de toda a comunidade, tanto local
como internacional; e se modifiqguem tanto interiormente, como
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pessoas, quanto nhas suas relagbes com o ambiente (BRASIL, 1998,
p. 181).

Por seu turno, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(BRASIL, 2013a, p. 131) citou o “reconhecimento dos direitos e deveres de
cidadania, de respeito ao bem comum e a preservagdo do regime democratico e dos
recursos ambientais” entre os principios norteadores das politicas educativas e das
acOes pedagogicas referentes aos sistemas de ensino e escolas do Ensino
Fundamental.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento oficial que esta
em fase de elaboracéo, em sua segunda versao preliminar, sendo o mais recente no
que diz respeito as orientacbes para o curriculo escolar e aos conhecimentos
basicos necessarios para assegurar aos discentes brasileiros os direitos a

aprendizagem e ao desenvolvimento, estabeleceu que (BRASIL, 2016a, p. 37-38):

A Educacdo Ambiental € uma dimens&o da educacgéo escolar, uma
atividade intencional da pratica social que deve imprimir, ao
desenvolvimento individual, um carater social, em sua relagdo com a
natureza e com 0s outros seres humanos.

Entretanto, uma série de aspectos interferem na incorporacdo da educacao
ambiental na pratica escolar, como: as politicas publicas para o setor; o projeto
politico pedagdgico da escola; a gestdo da unidade de ensino; a estrutura fisica e o0s
recursos da escola; a organizacédo dos espacos e dos tempos das atividades; o livro
didatico; o contexto sociocultural dos estudantes; os conhecimentos, a experiéncia e
0 comprometimento da professora e do professor (MARPICA e LOGAREZZI, 2010).

No que se refere ao aspecto das politicas publicas, Meira-Cartea (2005,
p.174) apontou que, geralmente, o investimento em educagéo ambiental é deixado

em segundo plano:

Apesar de as politicas ambientais propostas nos ultimos anos,
principalmente a partir da Cupula do Rio de Janeiro (1992),
costumarem conceder a Educacdo Ambiental um lugar central nesta
tarefa, um fato facil de constatar é que séo outros os instrumentos ou
ambitos de gestdo — enquadrados em sistemas especialistas cada
vez mais pesados do ponto de vista administrativo — que recebem
maior atencdo e recursos: 0s econdmicos, 0S normativos-legais ou
0s técnico-cientificos.
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J& no tocante ao conhecimento e experiéncia do professor, um elemento de
grande relevancia é a concepcdo ambiental. Isso porque o0 conceito de meio
ambiente é polissémico, variando de acordo com as diferentes influéncias culturais,
sociais e histérias de vida, incluindo o processo de formacéao profissional.

Considerando que a forma como cada individuo se relaciona com o meio esta
relacionada a maneira pela qual o concebe, é de se esperar que o planejamento e
execucao das atividades educacionais pelos professores varie de acordo com sua
concepcao sobre as questbes ambientais (REIGOTA, 2010), o que, por sua vez, ha
de acarretar consequéncias no alcance do conhecimento por parte dos estudantes.

Conforme Pérez (2005, p. 187) afirmou:

A tarefa do mediador ecolégico se complica quando se exige que
explicitemos previamente qual é nossa visdo dos fins e o alcance dos
objetivos e modelos de desenvolvimento sustentavel que
postulamos, pois, caso optemos por uma ou outra visao, o tipo de
resultados serdo, consequientemente [sic], de distinta natureza.

N&do é a toa que o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA)
estabelece como um de seus principios “a coeréncia entre o pensar, o falar, o sentir
e o fazer” (BRASIL, 2005, p. 37).

Logo, é fundamental que os professores se perguntem que concepcao de

meio ambiente pretendem ajudar seus alunos a construir (BRASIL, 1998).

De fato, quando se trata de decidir e agir com relacdo a qualidade de
vida das pessoas, é fundamental trabalhar a partir da viséo que cada
grupo social tem do significado do termo “meio ambiente” e,
principalmente, de como cada grupo percebe o seu ambiente e os
ambientes mais abrangentes em que est4d inserido. S&o
fundamentais, na formacdo de opinides e no estabelecimento de
atitudes individuais, as representagfes coletivas dos grupos sociais
aos quais os individuos pertencem. E essas representacfes sociais
sdo dinamicas, evoluindo rapidamente. Dai a importancia de
identificar qual representacdo social cada parcela da sociedade tem
do meio ambiente, para trabalhar tanto com os alunos como nas
relagbes escola/comunidade (BRASIL, 1998, p. 233-234).

7

Um empecilno para isso € a tendéncia dos educadores em focar o0s
problemas ambientais, usando as mesmas perspectivas com as quais tiveram
contato durante sua formacdo, por uma questdo de seguranca e conforto,

consolidando elaboracgfes arraigadas no inconsciente, sem que ocorra uma reflexao
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critica de paradigma a respeito das concepg¢bes que devem fundamentar o
planejamento de suas estratégias de ensino, conforme salientado por Pérez (2005,
p.186):

Nossas formas de atuar como mediadores ecologicos sdo, com toda
certeza, reflexos inconscientes de nossas limitacbes
contemporaneas nas formas de fazer e entender a realidade, as
subjetividades e os sistemas sociais, culturais, linguisticos [sic],
econdmicos, politicos e ambientais que as sustentam. O certo € que
tendemos a estruturar os problemas em relagdo aos métodos e
modelos que conhecemos, aqueles que nos dao seguranca, com oS
guais agimos com um certo desembaraco e em que temos ja alguma
habilidade, alguma experiéncia e alguma capacitacdo de eficacia
comprovada; portanto, os métodos conhecidos e nossa formacédo
precedente serdo fortes condicionantes na forma de orientar e
resolver os problemas ambientais, os problemas de pesquisa ou 0s
enfoques avaliativos a que nos propomos: ser socializado num
determinado método de resolucdo de problemas ambientais ou de
pesquisa significa nos movermos em determinados pressupostos e
numa certa logica de indagacgéo, usar uma determinada linguagem e
orientar nossos propdsitos para algumas metas e problematicas
especificas, sob certos pressupostos de intencionalidade mais ou
menos conscientes e explicitos.

Dessa forma, este trabalho contou com a colaboracdo de docentes das séries
finais do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal de Salvador,
buscando-se investigar: 1 - as concepcdes sobre meio ambiente desses
profissionais; 2 — o conhecimento de principios basicos da educag¢do ambiental:
transversalidade, contextualizacao, interdisciplinaridade, continuidade e
permanéncia.

O estudo aconteceu no bairro de Piraja, local de marcante importancia
ecologica, social e cultural, em funcdo de conter uma reserva de Mata Atlantica em
area urbana, de ter sido palco de eventos historicos significativos (como a
Independéncia da Bahia), de seu significado religioso para religides de matriz
africana e por ter situado o Quilombo do Urubu, imponente icone da resisténcia do
povo negro contra as forcas escravocratas.

No tocante aos principios da educacdo ambiental, o referido trabalho se
fundamentou naqueles apresentados pela PNEA e reafirmados nas DCN da
Educacao Basica, documentos oficiais ja consolidados, visto que, quando ocorreu a
definicdo do problema de pesquisa, a selecdo, elaboracdo e aplicacdo dos

instrumentos do estudo, a BCCN ainda estava em fase de construcao.
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Apébs o diagnodstico e a andlise realizados nesta investigacéo, foi construido
um plano de acdo (com objetivos, metas, atividades e cronograma) voltado para
trabalhar com docentes os principios da educacdo ambiental, visando o
aprimoramento dessa dimensdo da educacdo na unidade de ensino onde foi
realizado este estudo (apéndice A).

A confecgédo de um produto trata-se de uma exigéncia deste mestrado, que,
por se tratar de um mestrado profissional, requer, além do desenvolvimento da
pesquisa em si, a elaboracdo de algum material relacionado a realidade estudada,

de modo a contribuir para a sua melhoria.
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2 O ESTUDO: SEUS OBJETIVOS E SUA JUSTIFICATIVA

2.1 Objetivos

2.1.1 Objetivo geral

Investigar, em uma escola publica municipal de Salvador/BA, nos anos finais
do Ensino Fundamental, os sentidos atribuidos pelos docentes a educacdo
ambiental através da analise do conhecimento a respeito dos principios que a

orientam e de concepcdes sobre meio ambiente apresentadas pelos professores.

2.1.2 Objetivos especificos

Descrever, mediante 0s aspectos ecoldgicos, sociais e culturais, a
importancia do bairro onde esté localizada a escola, demonstrando a necessidade
de uma educacgdo ambiental contextualizada, que leve em consideracdo as mdaltiplas
facetas do meio ambiente.

Identificar as concepcbes sobre meio ambiente de professores, observando
se abrangem o0s aspectos socioculturais, conforme orientacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Verificar se os docentes reconhecem o0s principios da transversalidade,
interdisciplinaridade, contextualizacdo, continuidade e permanéncia necessarios a

abordagem da tematica ambiental.

2.2 Justificativa

A forma como as pessoas sentem e compreendem o ambiente (natural e
artificial), é influenciada por fatores culturais e sociais. Essas diferencas de
percepcdes dos valores entre individuos de culturas diferentes ou de grupos
socioeconémicos distintos € uma das dificuldades para a protecdo do meio

(UNESCO, 1973), visto que:
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Mudancas ambientais sdo dependentes, ao menos parcialmente, da
forma como as pessoas percebem seus ambientes e de seus
objetivos e aspiracdes para usar, modificar e cria-lo de uma forma
gue possam satisfazer seus desejos e necessidades. (UNESCO,
1973, p. 10).

Logo, a elaboracdo de uma proposta de ensino e de atividades pedagodgicas
voltadas para a questdo ambiental é influenciada pela concepc¢do de meio ambiente
dos professores, o que, por sua vez, ir4 influenciar na construgdo de conhecimentos
pelos alunos.

Assim, é necessario conhecer as concepcdes sobre meio ambiente trazidas
pelos docentes e de que forma essas concepcdes se revelam na selecdo de
atividades pedagogicas relacionadas a educacado ambiental.

Conforme afirmado por Carvalho (2005):

[...] fazer EA [Educacdo Ambiental] ndo garante uma identidade
pacifica de educador ambiental, ou pelo menos construida com certa
homogeneidade, como se poderia supor em outros campos mais
consolidados. Ser educador ambiental € algo definido sempre
provisoriamente, com base em parametros que variam segundo o
informante, suas filiacdes, moldando-se de acordo com a percepcéo
e a histéria de cada sujeito ou grupo envolvido com essa acdo
educativa. (CARVALHO, 2005, p. 60-61).

Muitas vezes a concepc¢ado do professor sobre ambiente limita-o a aspectos
como a agua, o ar, o solo, as rochas, a fauna e a flora. Dessa forma, enfatiza-se um
discurso de preservacdo dos rios, das florestas, dos oceanos, mas se ignora 0s
aspectos sociais e culturais, inclusive o desenvolvimento de valores e cuidados para
com o espaco da propria escola.

Também néo é rara a inexisténcia de clareza quanto a concepcao ambiental
gue esta norteando as acdes pedagogicas. Quando isso acontece, a construcao dos
objetivos de ensino e aprendizagem é frequentemente realizada sem que haja uma
predefinicdo de que vertente deveria servir como fundamento e orientacdo, o que
pode deixa-los incompletos, confusos, incoerentes e/ou contraditorios.

Em uma situacdo desse tipo, pode haver uma variacdo frequente das
percepcdes sobre meio ambiente adotadas ao longo do processo educacional ou até
dentro de uma mesma atividade pedagdgica. Esse fato revela-se como um problema
no desenvolvimento dos objetivos que a educacao ambiental pretende alcancar.
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Além disso, € preciso verificar se a educag¢do ambiental no espaco formal de
aprendizagem segue 0s preceitos preconizados pela Politica Nacional de Educacgéo
Ambiental e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, a saber: transversalidade,
interdisciplinaridade, continuidade, permanéncia e contextualizacdo. Esses critérios
sdo importantes, pois uma abordagem ambiental descontinua, sem relagdo com a
realidade em que o aluno vive ou que apresente os problemas dessa realidade de
forma fragmentada tem menor chance de lograr éxito, seja em termos de
aprendizagem de conceitos, procedimentos ou atitudes.

Por outro lado, o trabalho pedagodgico com a temética ambiental, quando
adequadamente planejado e executado (ao incluir aspectos fisicos, biolégicos e
socioculturais; realizado de forma contextualizada, continua e interdisciplinar), é
capaz de contribuir para o desenvolvimento, no estudante, de uma postura critica
diante dos problemas do dia a dia, concedendo a ele a condi¢cdo de se reconhecer
como agente integrante, dependente e transformador do ambiente, apto para

ampliar a qualidade das relacfes com esse meio.

Uma educacdo cidada, responsavel, critica, participativa e
emancipatoéria, em que cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos e com o reconhecimento dos diferentes saberes,
possibilita a tomada de decisbes transformadoras a partir do meio
ambiente natural ou construido no qual as pessoas se inserem
(BRASIL, 2013a, p. 527).

Também é importante que os educadores investiguem e avaliem sua pratica
pedagogica, a fim de comprovar a eficacia dos programas, material didatico,
métodos e outros elementos do processo educativo (UNESCO, 1980). A realizagédo
de pesquisas e de avaliacbes em matéria de Educacdo Ambiental integra uma das
recomendacdes efetuadas pela CIEA (SAO PAULO, 1993).

Adicionalmente, pesquisas dessa natureza podem servir de base para os
orgdos responsaveis avaliarem, de forma racional e cientifica (em oposi¢cdo a uma
analise baseada no empirismo e/ou na intuicdo), os programas educativos voltados
para as questdes ambientais nos anos finais do Ensino Fundamental, buscando
sanar possiveis deficiéncias e apontar estratégias que visem o aperfeicoamento,
ganhando tempo e evitando custos desnecessarios.
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Um desenvolvimento socialmente eficaz da educacdo ambiental
supde, pois, a formulacdo de politicas e estratégias nacionais que
facilitem a investigacdo sobre programas educativos (objetivos,
métodos e materiais), formacao de pessoal docente [...], assim como
sobre as condicBes institucionais que permitam incorporar estes
diversos elementos a pratica educativa. O trabalho de investigacao
devera proporcionar também indicac6es para a analise das situacdes
pedagdgicas, dos tipos de conhecimento que se devem transmitir,
dos marcos de referéncia e do modo de raciocinar dos diferentes
destinatarios, assim como das situagbes institucionais de
aprendizagem. O objetivo consiste em determinar as condi¢bes
pedagogicas, as modalidades de intervencdo do pessoal docente, 0s
procedimentos mais eficazes para a assimilagdo dos conhecimentos
e a modificacdo de conceitos, valores e atitudes do publico.
(UNESCO, 1980, p. 58, traducéo nossa).

Assim, a CIEA recomendou possiveis tematicas em Educacdo Ambiental a

serem investigados, contemplando aquela abordada nesse estudo:

1) metas e objetivos da Educacdo Ambiental; 2) estruturas
epistemoldgicas e institucionais que tém influéncia sobre as
necessidades ambientais; e 3) conhecimentos e atitudes dos
individuos, com o objetivo de precisar com a maior exatiddo, as
condicbes pedagodgicas mais eficazes, os tipos de acdo que os
docentes devem desenvolver e o0s processos de assimilacdo do
conhecimento por parte dos educandos, assim como 0s obstaculos

BN

que se opdem a modificagdo de conceitos, valores e atitudes da
pessoas e que sdo inerentes ao comportamento ambiental (SAO
PAULO, 1993, p. 18).

A realizacdo deste estudo ganha ainda mais significado pelo fato da escola
onde ocorreu a pesquisa ficar localizada em um bairro de grande importancia
ambiental: o bairro de Piraja. Tal bairro abriga o Parque de Sao Bartolomeu, uma
das dltimas reservas de Mata Atlantica em &rea urbana no Brasil, sendo também
uma das maiores do pais, situado num ambiente flivio-marinho, que abarca
mananciais, rios e cachoeiras, manguezais arbustivos e diversidade de fauna e flora.

Atualmente o parque esta inserido na Area de Protecdo Ambiental (APA)
Bacia do Cobre / S&do Bartolomeu, criada em 2001 visando garantir a qualidade das
aguas da Represa do Cobre (parte integrante do sistema de abastecimento humano
de Salvador), disciplinar o uso e a ocupacao do solo da area, tornar-se uma zona de
protecdo e preservar e recuperar os ecossistemas de matas ciliares no entorno do

espelho d’agua (BAHIA, 2001).Todavia, por um longo tempo, o lugar permaneceu
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praticamente abandonado pelo poder publico, sendo foco de poluicao,
desmatamento, queimadas, violéncia, entre outros problemas.

Sao Bartolomeu também € importante por seu valor historico, sendo palco de
varios eventos marcantes, como a Independéncia da Bahia. Destaca-se ainda por
seu valor religioso, sendo considerado um santuario do povo do candomblé.

Portanto, a importancia ambiental do parque e do bairro ndo se limita aos
aspectos ecoldgicos, mas inclui também o aspecto histérico e o0 sociocultural,
revelando a necessidade de um trabalho de educacdo ambiental bem estruturado
para com os estudantes/moradores da regiao.

Ha muitas criticas para a falta de aplicabilidade de projetos de pesquisa

académicos, conforme salientado por Malheiros e Philippi Jr (2000):

Universidades e centros de pesquisas desenvolvem uma infinidade
de projetos de pesquisa, principalmente por meio de seus cursos de
graduacdo e pOs-graduacao; boa parte das teses e dissertacoes,
porém, encontram-se desatualizadas e empoeiradas nas prateleiras
das bibliotecas. E uma realidade que se faz presente em todo o pais
€ que tem um custo muito alto para o Brasil, em termos financeiros e
de imagem, pois a comunidade internacional tem investido razoaveis
guantias no apoio a projetos de pesquisa e desenvolvimento sociais
e ambientais, como também na vinda de empreendimentos
internacionais para se instalarem no Brasil (MALHEIROS e PHILIPPI
JR., 2000, p. 150).

Para UNESCO (1980), os programas de pesquisa e desenvolvimento devem
ser orientados, de preferéncia, para a solucao dos problemas e para a agdo. Devem
também visar a projecdo de mecanismos, métodos e materiais que propiciem a
elaboracao de programas de estudos ambientais interdisciplinares.

Dessa feita, este trabalho mostra-se também importante ao ensejar a
construcdo de um produto, o qual, como ja foi dito, trata-se de um plano de acéao,
que visa intervir na realidade diagnosticada, a fim de contribuir para sua melhoria.

Tal produto (apéndice A), como também ja foi explicitado, traz objetivos e
metas a serem seguidos para a realizacdo de estudos de educagdo ambiental
voltados para os docentes das seéries finais do Ensino Fundamental da escola

publica municipal onde foi efetivada esta pesquisa.
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3 CONCEPCOES SOBRE AMBIENTE COMO ELEMENTO CENTRAL DAS
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO AMBIENTAL

3.1 “Meio ambiente”: um conceito polissémico

“‘Meio ambiente” € uma expressdo usada com bastante frequéncia no
cotidiano, nas mais variadas fontes e meios, como em musicas, em discursos
politicos, em propagandas, etc. Todavia, tanto na comunidade cientifica como fora
dela, tal conceito ndo aparece com uma definicdo unanime, mas sim apresentando
uma grande diversidade, influenciada por muitos fatores (REIGOTA, 2012). Para
Sauvé e Orellana (2002, p. 52, traducdo nossa) o “meio ambiente € uma realidade
tdo complexa que escapa a qualquer definicdo precisa, global e consensual”.

Uma vez que nado existe uma unanimidade entre os conceitos a respeito de
meio ambiente, muitos autores decidiram agrupar tais concepc¢des em categorias,
sendo possivel encontrar uma ampla variedade de classificacfes.

Reigota (2010; 2011) estabeleceu trés possiveis compreensdes sobre meio
ambiente: naturalista, antropocéntrica e globalizante. Na visdo naturalista, o meio
ambiente é tido como sinbnimo de natureza, correspondendo ao espaco onde 0s
seres vivos habitam ou aos elementos abidticos (agua, ar, solo) e biodticos (seres
Vivos). A visdo antropocéntrica o percebe como um lugar ou espago que existe para
usufruto do ser humano, focando a utilidade dos recursos naturais para a
sobrevivéncia das pessoas. JA a tendéncia globalizante, vislumbra uma relacéo
entre fatores fisicos, biol6gicos e socioculturais, considerando o ser humano como
parte do meio e em interagcao com ele.

Mafalaia & Rodrigues (2009), por sua vez, ao sistematizar categorias
estabelecidas por varios autores, propuseram a seguinte classificagdo: romantica
(proclama a grandiosidade da natureza, chamada de mée, harmdnica, enaltecida,
maravilhosa, com equilibrio e beleza estética, desconsiderando o ser humano);
reducionista (0 meio ambiente refere-se aos aspectos fisicos naturais, como a agua,
o ar, o solo, as rochas, a fauna e a flora, excluindo o ser humano e todas as suas
producdes); utilitarista (interpreta a natureza como fonte de recursos para o ser
humano); abrangente (o meio ambiente engloba os aspectos naturais e o0s
decorrentes das atividades humanas, sendo o resultado da interacdo de fatores

bioldgicos, fisicos, econdmicos e culturais); socioambiental (compreende que o ser
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humano apropria-se da natureza e que o resultado dessa agdo é gerado e
construido no processo historico).

Para Sauvé (2003), o meio ambiente pode apresentar as seguintes
representacdes: entendido como natureza (que se aprecia, que se preserva), COmo
recurso (que se administra, que se compartilha), como problema (que se previne,
gue se busca solucionar), como sistema (que se compreende para tomar decisdes
melhores), como contexto (tecido de elementos espaco-temporais entrelacados),
como territorio (local de pertencimento e identidade cultural), como paisagem (que
se interpreta), como biosfera (para conviver a longo prazo), como projeto comunitario
(aquilo com o que se compromete). De acordo com a autora, uma educacao
ambiental restrita a apenas uma dessas compreensfes seria incompleta e
responderia a uma visao limitada da relagcdo com o mundo.

Ainda segundo Sauvé (2003), a existéncia de uma concep¢do ndo anula a
outra, pelo contrério, essas concepcfes podem coexistir e ser encontradas em
diferentes discursos e praticas. Por outro lado, uma vez que séo resultantes da
evolucdo da historia, € possivel analisa-las diacronicamente. Assim ela ilustra sua

explicagéo:

[...] n6és sabemos que certos paradigmas da EA [Educacédo
Ambiental] podem ser encontrados no movimento da educagao-
natureza da década de 20 (refere-se a concep¢édo do ambiente como
natureza), e também nos movimentos de educagao-conservagado que
surgiram em meados deste século (refere-se a concepcdo do
ambiente como recurso). No inicio dos anos 70, o ambiente foi
percebido basicamente como um problema. Nessa época, a nogéo
do "ambiente como lugar para se viver" tornou-se muito popular para
0s ambientalistas psicélogos (Ittelson, 1973), enquanto, para certos
educadores europeus (Clausse, 1977), nés estamos indo ao
encontro do enfoque pedagdgico do estudo do meio (/étude du
milieu), como um processo de pesquisa sobre, para e no milieu. Nos
ultimos quinze anos, particularmente nos paises do "Norte", surgiu
uma preocupagdo exagerada com a dimensdo biosférica. A
concepgdo do ambiente como a biosfera foi provocada pela
globalizacao do mercado e da informacao e também pela percepcao
sobre as interrelacdes dos fendmenos ambientais locais e globais. O
Primeiro Mundo transferiu a responsabilidade aos paises em
desenvolvimento e um grande medo de que a miséria humana
sofresse o0 "efeito bumerangue” deu impulso a solidariedade mundial.
Enquanto isso, nos paises do Sul e em algumas regifes do Norte, a
concepcdo do ambiente como projeto comunitario acabou
prevalecendo, respondendo & preocupacdo de Maldague (1984) pela
educacdo mesologica (educando para, sobre e no ambiente global
para resolver os problemas da comunidade). (SAUVE, 2005, on-line).
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Por seu turno, os PCN (BRASIL, 1998) defendem que o meio ambiente nao
deve ser encarado apenas como um espaco fisico e biolégico, mas também como
“‘espago” sociocultural construido historicamente, visto que, interagindo com os
elementos do seu ambiente, a humanidade provoca modificacbes que se
transformam com o passar da histéria, e, ao transformar o ambiente, os seres
humanos também mudam sua prépria visdo a respeito da natureza e do meio em

que vivem.

Essa abordagem implica entender o ser humano como um elemento
a mais; porém, com extraordinaria capacidade de atuar sobre o meio
e modifica-lo, imprimindo ritmos definidos pelo aprimoramento
tecnolégico, muitas vezes impedindo qualquer forma natural de
reconstituicdo das condi¢Bes forjadas sem a sua agéo, durante um
longo periodo, constituidas pelas mais diferentes formas de interagéo
entre seres vivos e condic¢des fisicas (BRASIL, 1998, p. 234)

A lein® 9.795, de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a educacdo ambiental
e institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), traz uma concepcao de
meio ambiente similar a dos PCN, que, (conforme o artigo 5°, inciso | da referida
legislacdo), deve ser compreendido “em suas mdultiplas e complexas relacoes,
envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais, econdmicos,
cientificos, culturais e éticos” (BRASIL, 1999, p. 2).

O mesmo ocorre com o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL,

2005, p. 37), ao declarar como um de seus principios:

Concepcdo de ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia sistémica entre 0 meio natural e o construido, o
socioecondmico e o cultural, o fisico e o espiritual, sob o enfoque da
sustentabilidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) da Educacdo Basica (BRASIL,
2013a, p. 543) também assumiram estar de acordo com essa perspectiva,

declarando que a educagao ambiental:

deve ser integradora, em suas multiplas e complexas relagbes, como
um processo continuo de aprendizagem das questdes referentes ao
espaco de interagbes multidimensionais, seja bioldgica, fisica, social,
econdmica, politica e cultural.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
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De forma similar, a segunda versdo da proposta preliminar da BNCC
(BRASIL, 2016a, p. 37) argumentou que:

a educacdo é construida com responsabilidade cidada, na
reciprocidade das relacbes dos seres humanos entre si e com a
natureza. As préticas pedagodgicas de educacdo ambiental devem
adotar uma abordagem critica, que considere a interface entre a
natureza, a sociocultura, a producdo, o trabalho e o consumo,
superando a visdo naturalista.

Carvalho (1998), por seu turno, argumentou que O Senso comum,
equivocadamente, reduziu a problematica ambiental a uma oposi¢cdo absoluta e
irreconcilidvel entre os processos naturais e a ordem humana, neutralizando os
conflitos sociais e histéricos que constituem as questdes relativas ao ambiente. Na
verdade, entretanto:

Muitas vezes a crise ambiental é também a crise de um conjunto de
relacbes sociais. Os problemas ambientais denunciam desigualdades
profundas no acesso das popula¢des aos recursos da natureza e as
boas condicdes ambientais. As lutas de comunidades em torno de
saneamento basico, remocdo de depositos de lixo de éreas
densamente povoadas, despoluicdo de mananciais sdo alguns
exemplos disso (CARVALHO, 1998, p.17).

Para Brasil (1997b), a superacdo da crise ambiental e civilizatéria que a
humanidade vem atravessando exigird uma nova concepc¢ao de mundo, em que o
ser humano perceba que néo é o centro da natureza e que, portanto, ndo deve agir
como se ela fosse sua propriedade. Deve sim, identificar-se como parte dela e
resgatar a no¢do de sua sacralidade, respeitada por varias culturas tradicionais
antigas e contemporaneas.

Em contraste com essa perspectiva, a lei 6.938, de 31 de agosto de 1981,
gue instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) caracteriza meio
ambiente como “o conjunto de condi¢des, leis, influéncias e interacfes de ordem
fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas
formas”. Essa visao, ao destacar os aspectos naturais e desconsiderar os elementos
culturais e sociais, enquadra-se perfeitamente na concepg¢ao naturalista apresentada
por Reigota (2010, 2011).

A PNMA foi criada para estabelecer os principios que devem ser seguidos por

todos os entes federativos na elaboracédo de politicas publicas voltadas para o meio
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ambiente. Antes disso, cada governo agia de forma independente, elegendo
objetivos e principios proprios, o que gerava heterogeneidade e contrastes entre as
politicas, uma vez que ndo havia um marco regulatério em carater nacional. Dessa
forma, chama a atencéo o fato de que a concepcdo apresentada pela PNMA nao
tenha sido seguida nem pelos PCN, nem pelo ProNEA.

Uma possivel explicacdo para essa divergéncia € o fato de a PNMA ser mais
antiga (uma diferenca de quase 20 anos em relacdo aos outros dois documentos),
refletindo talvez a percepcédo ambiental da sociedade aquela época. Por outro lado,
iISSo revela que, nesse espac¢co de tempo, a compreensao sobre meio ambiente
parece ndo ter permanecido estagnada, mas ter sofrido uma mudanca de paradigma
evidenciado na elaboracdo de normas ambientais mais recentes.

O fato é que a maioria dos documentos oficiais brasileiros (PNEA, ProNEA)
relacionados a educagcdo ambiental acataram as orientacbes da Conferéncia de
Thilisi, a qual determinou que se deve: “considerar o ambiente em sua totalidade, ou
seja, em seus aspectos naturais e artificiais, tecnologicos e sociais (econémico,

politico, técnico, histérico-cultural, moral e estético)” (SAO PAULO, 1993, p. 5).

3.2 Diversidade de estratégias pedagdgicas em educacdo ambiental como

reflexo dos variados conceitos de meio ambiente

Para Dias (2004), a evolucdo do conceito de educacdo ambiental sempre
esteve ligada diretamente a evolucdo do conceito de meio ambiente e a maneira
como este € percebido.

No entanto, alguns discursos defendem que questbes sobre o ambiente séo
elementos proprios da educacdo em si, de tal forma que o emprego do adjetivo
“ambiental’ seria desnecessario. Em outras palavras, a educacdo ambiental néo é
uma espécie de educacdo a ser exercida de forma paralela a oficial, tal como
acreditam acontecer com a educagdo para o transito ou a educacgéo sexual (SATO e
PASSOS, 2003). Nesse trabalho, optou-se pelo uso da expressao “educacédo
ambiental”’, acompanhando a tendéncia da legislacdo sobre o tema e dos
documentos oficiais publicados pelo Ministério da Educacédo (MEC). Nesse sentido,

a PNEA (BRASIL, 1999, p. 1) ja traz, em seu primeiro artigo, a seguinte definicao:
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Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Apoés estabelecer um conceito Unico para a educacdo ambiental, a PNEA
(BRASIL, 1999) a subdivide em dois tipos: formal e ndo-formal. A formal € aquela
que ocorre nas instituicbes de ensino publicas e privadas, fundamentadas por um
curriculo, compreendendo a Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio) e o Ensino Superior. Ja a ndo-formal € aquela que,
mesmo nao estando vinculada ao curriculo das instituicbes de ensino, busca
sensibilizar e organizar a coletividade para a defesa da qualidade do meio ambiente.

Por certo, as estratégias de educacédo ambiental estiveram sempre vinculadas
ao conceito de meio ambiente e ao modo como esse meio foi percebido (UNESCO,
1980). Acontece que, mesmo na educacgao formal, a nogédo de meio ambiente se faz
presente com uma gama variada de concepgdes, seja nas formas como pensa o
professor e como pensa o aluno, seja ha maneira como sao expressos nos livros
didaticos, o que, por sua vez, reflete nos objetivos, métodos e/ou conteudo das
praticas pedagdgicas propostas no ensino (REIGOTA, 2010). Se o ambiente é
representado pela natureza que se deve apreciar e respeitar, as estratégias
educacionais envolverao atividades de imersédo na natureza; se € apresentado como
um problema, a abordagem sera voltada para estudos de caso e resolucdo de
proposicdes (SAUVE, 2015).

Assim, Sauvé (2005) chamou a atencao para o fato de que:

Quando se aborda o campo da educacdo ambiental, podemos nos
dar conta de que apesar de sua preocupacdo comum com 0 meio
ambiente e do reconhecimento do papel central da educacéo para a
melhoria da relacdo com este Ultimo, os diferentes autores
(pesquisadores, professores, pedagogos, animadores, associacoes,
organismos, etc.) adotam diferentes discursos sobre a EA e propdem
diversas maneiras de conceber e de praticar a acdo educativa neste
campo. Cada um predica sua prépria visdo e viu-se, inclusive,
formarem-se “igrejinhas” pedagdégicas que propdéem a maneira
“correta” de educar, “0 melhor” programa, o método “adequado”
(SAUVE, 2005).

A partir disso, a referida autora, usando como parametros a concepgao

dominante de meio ambiente, a intencdo central de educacdo ambiental e os
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enfoques privilegiados, apontou os pontos comuns, as divergéncias e 0s aspectos
de oposicdo e complementaridade entre diversas possibilidades tedricas e praticas
no campo da educacdo ambiental, sistematizando quinze correntes distintas: 1-
naturalista; 2-conservacionista/recursista; 3-resolutiva; 4-sistémica; 5-cientifica; 6-
humanista; 7-moral/ética; 8- holistica; 9-biorregionalista; 10- préaxica; 11-critica; 12-
feminista; 13-etnografica; 14- eco-educacao; 15-sustentabilidade. As sete primeiras
sdo correntes que possuem uma longa tradicdo (foram dominantes nos anos de
1970 e 1980, as primeiras décadas da educacdo ambiental), enquanto as sete
dltimas sdo mais recentes.

Na corrente naturalista, o meio ambiente é concebido como natureza, cujo
valor intrinseco é reconhecido além dos recursos que ela € capaz de proporcionar e
do saber que se possa obter dela. Portanto, o objetivo da educacdo ambiental &
reconstruir a ligagdo entre o ser humano e o meio natural. O enfoque educativo é
experiencial (aprendizado através da convivéncia com o0 meio), sensorial
(aprendizado por intermédio de nossos sentidos e de outros meios sensiveis),
afetivo (desenvolvimento de vinculo) e espiritualista (exploracdo da dimenséo
simbdlica de nossa relagdo com a natureza e de compreensdo de que somos parte
integrante dela). Entre as estratégias utilizadas, destaca-se a imersao, sendo a
educacao ao ar livre (outdoor education) um dos meios mais eficazes para aprender
sobre o mundo natural. Assim, a natureza é considerada como meio de
aprendizagem, mas também como educadora.

A corrente conservacionista/recursista encara 0 meio ambiente como recurso
a ser explorado. Nesse caso, a educacdo ambiental visara desenvolver
comportamentos de conservagao dos recursos naturais (seja no aspecto quantitativo
ou no qualitativo) e habilidades de administracdo do meio ambiente (gestao
ambiental). Um exemplo sdo os programas de educacdo ambiental centrados na
gestdo do lixo, como os 3R’s (Reducéo, Reutilizacdo e Reciclagem). O enfoque
educativo dominante € cognitivo pragmatico com desenvolvimento de habilidades de
gestdo ambiental e ecocivismo. Entre os tipos de estratégias empregadas estdo as
guias ou codigos de comportamentos e projetos de gestdo/conservacdo ambiental.
Essa corrente tende a ser caracteristica em ocasibes onde 0S recursos S&o
escassos, como em situacdes de guerra.

Surgida no inicio dos anos 70, quando veio a tona a gravidade dos dilemas

ambientais, a corrente resolutiva compreende o0 meio ambiente como um conjunto de
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probleméticas e, dessa forma, a educagdo ambiental deve desenvolver habilidades
para resolvé-las, passando por etapas que vao do diagnéstico a acdo. O enfoque
educativo dominante é cognitivo pragmatico, utilizando-se estratégias como analise
de situacdes problema por meio de estudos de caso. Essa corrente segue a visao
proposta pela UNESCO no seu Programa internacional de educacdo ambiental
(1975-1995).

A caracteristica mais importante da educacdo ambiental consiste
provavelmente no que tange a resolucdo de problemas concretos.
Trata-se de que os individuos, qualquer que seja o grupo da
populacdo a que pertencam e o nivel em que se situem, percebam
claramente os problemas que restringem o bem estar individual ou
coletivo, elucidem suas causas e determinem 0s meios que possam
resolvé-los. Desse modo, os individuos estardo em condicbes de
participar da definicdo coletiva de estratégias e atividades que visam
sanar os problemas que repercutem na qualidade do meio ambiente
(UNESCO, 1980, p. 26, traducéo nossa).

Para a corrente sistémica, a maneira mais adequada de conhecer e
compreender as realidades e as adversidades ambientais é vislumbrando o meio
ambiente como um sistema. Por conseguinte, a educacdo ambiental deve ter como
foco o desenvolvimento do pensamento sistémico, de habilidades ligadas a analise e
a sintese, promovendo a identificacdo dos diferentes componentes de um sistema
ambiental e das relacdes entre eles, buscando-se alcangcar uma compreensao global
da problematica em questdo e tomada de solucdes 6timas, menos danosas ou mais
desejaveis em relacdo ao ambiente. O enfoque educativo dominante é de natureza
cognitiva e um exemplo de estratégia praticada é o estudo de caso com analise de
sistemas ambientais. Essa corrente foi inspirada nas contribuicbes da ecologia cujo
auge ocorreu nos anos de 1970.

A CIEA recomendou um enfoque sistematico na analise dos ecossistemas
naturais e humanos. (SAO PAULO, 1993).

No entender da corrente cientifica, 0 meio ambiente é tido como um objeto de
estudos, devendo a educacdo ambiental analisar com rigor cientifico as realidades e
problematicas desse meio, a fim de estabelecer relagdes de causa e efeito, com o
intuito de compreendé-lo melhor e se escolher uma solugdo ou agao apropriada.
Propostas de modelos pedagogicos remetem as etapas de um estudo cientifico:
exploracdo do meio, observacdo de fenbmenos, criacdo de hipoteses, verificacdo de

hipoteses, concepcdo de um projeto para resolver um problema ou melhorar uma
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situacdo. Faz-se necessario desenvolver habilidades relativas a experiéncia
cientifica, sendo o cognitivo e o experimental os enfoques predominantes. S&o
exemplos de estratégias tipicas dessa corrente: estudo de fenbmenos, observacao,
demonstracdo, experimentacdo e atividade de pesquisa hipotético-dedutiva. Uma
critica a esse modelo é que a associagdo entre a educacdo ambiental e a educacéo
cientifica geralmente é limitada ao ensino das ciéncias da natureza. E importante
destacar que a corrente cientifica possui pontos de intersecdo com a corrente
sistémica e a resolutiva por trabalhar com resolucdo de problemas e enfoque
sistémico.

Na perspectiva da corrente humanista, meio ambiente ndo se restringe aos
aspectos fisicos e biolégicos (que podem ser abordados de forma objetiva e com
rigor cientifico). Pelo contrario. conta com dimensfGes culturais, historicas,
econdmicas, politicas, estéticas, entre outras. Meio ambiente € meio de vida e nao
pode ser abordado sem que se considere seu valor simbdlico. Em vista disso, a
educacdo ambiental deve fazer com que o individuo conheca seu meio de vida e
conheca-se melhor em relacdo a ele, construindo um sentimento de pertenca. A
estratégia mais frequente é o estudo da paisagem, a qual, ao mesmo tempo em que
revela a evolucdo dos sistemas naturais que a compde, deplOe sobre a cultura e
histéria das populacbes humanas que estabeleceram nela suas trajetdrias.
Destacam-se 0s enfoques cognitivo, sensorial, afetivo, experimental e
criativo/estético. Os educadores que se interessam pela educacdo ambiental sob a
Otica da geografia e/ ou de outras ciéncias humanas geralmente adotam essa
corrente.

Corroborando com essa perspectiva, a CIEA sugeriu que a educagao
ambiental deve também levar em conta a dimensao temporal (passada, presente e
futura) propria de cada ambiente. (SAO PAULO, 1993).

Como ja esta subentendido em sua denominagéo, na corrente moral/ética, o
meio ambiente é compreendido através de um viés ético. Assim, a finalidade da
educacdo ambiental consiste no desenvolvimento de valores, seja pela adogéo de
um cobdigo moral ambiental com comportamentos socialmente desejaveis
previamente instituido, seja pela construcdo de um sistema proprio de principios
através da analise de diferentes posturas éticas. Prevalecem os enfoques cognitivo,
afetivo e moral. Entre as estratégias empregadas estao a analise, definicdo e critica

de valores, a partir do exame de uma situacdo moral, com seus diversos
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componentes (sociais, cientificos, etc); a escolha de uma solucdo (conduta); a
justificativa da escolha; e o estabelecimento de relacdo com seu préprio sistema de
referéncia ética. Uma outra estratégia possivel é o debate, com o confronto de
diferentes posicdes éticas.

Em se tratando da corrente holistica, a concepc¢ao de meio ambiente abrange
ndo s6 o conjunto das multiplas dimensdes das realidades socioambientais como
também o das varias dimensdes da pessoa que se relaciona com estas realidades,
da globalidade e da complexidade de seu “ser-no-mundo”. Isto posto, o0 proposito da
educacdo ambiental €, em um sentido mais psicopedagdgico, o desenvolvimento
global da pessoa em relagdo ao seu meio ambiente ou, em um sentido mais
cosmoldgico, o desenvolvimento de um conhecimento “organico” do mundo e um
atuar participativo em e com o meio ambiente. Predominam os enfoques holistico,
organico, intuitivo, criativo. Como exemplos de estratégia podem ser citados: a
exploracdo livre, visualizacdo, oficinas de criacdo, integracdo de estratégias
complementares.

Para compreender melhor a corrente biorregionalista, € preciso explicar o
conceito de biorregido: espaco geografico definido mais por suas caracteristicas
naturais do que por suas fronteiras politicas, onde ha um sentimento de identidade
entre as comunidades humanas que ali vivem e o desejo de adotar modos de vida
que contribuirdo para a valorizacdo da comunidade natural da regido. O
biorregionalismo brotou no final do século passado, com o retorno a terra apds as
desilusbes com a industrializagcdo e a urbanizacdo massivas. Assim, para essa
corrente, 0 meio ambiente €, antes de tudo, um lugar de vida, e a educacéo
ambiental tem como pretensdo desenvolver um sentimento de pertenca e da
valorizagdo do meio, fomentando competéncias em ecodesenvolvimento
comunitario, local ou regional. Sobressaem o0s enfoques cognitivo, afetivo,
experiencial, pragmatico, criativo e as estratégias de exploragdo do meio,
desenvolvimento de projetos comunitarios e criagdo de ecoempresas.

Segundo a interpretacdo da corrente praxica, 0 meio ambiente € uma mescla
de acado e reflexdo, sendo o objetivo da educacdo ambiental aprender em, para e
pela acdo. Os conhecimentos e habilidades devem ser construidos em contato direto
com a pratica, refletindo-se sobre a acdo enquanto ela estd em curso. Em outras
palavras, como o proprio nome da corrente revela, o enfoque € praxico, ou seja, a

reflexdo e a acdo devem estar integradas e se alimentar mutualmente. Nao se
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pretende conhecer tudo antes de passar pela acdo, mas poder aprender durante ela
e ir ajustando-a conforme necessario. Assim, a estratégia utilizada é a pesquisa-
acao, envolvendo os diferentes atores de uma situacdo que se pretende modificar.

A corrente critica vislumbra o meio ambiente como um objeto de
transformacdo, um lugar de emancipacdo. Nesse caso, 0 objetivo da educagéo
ambiental é refletir sobre as dindmicas sociais que fundamentam as problematicas
do ambiente, buscando-se analisar, entre os diversos protagonistas envolvidos, as
intencdes, argumentos, posicdes, relacdes de poder, valores (explicitos e implicitos)
a fim de transformar o que causa transtornos. Os enfoques dominantes sdo o
praxico, o reflexivo e o dialogistico. Entre as estratégias utilizadas estdo: analise de
discurso, estudo de casos, debates, pesquisa-acao.

O ideal de educacdo ambiental apresentado por Meira-Cartea (2005), parece

estar de acordo com a esséncia dessa corrente:

[...] @ Educacdo Ambiental é, ou deve ser também, um instrumento
de mobilizacdo e mudanca social que atua sobre o fator mais
importante na busca de uma gestdo equilibrada e democrética do
ambiente: o fator humano. E, neste sentido, uma pedagogia
puramente politica e, portanto, os educadores ambientais sao
também agentes politicos. Tarde ou cedo, os valores e as praticas
gue se formam a partir de uma Educacdo Ambiental consciente de
seu papel politico sdo contra-valores e contra-praticas: quer dizer,
valores e praticas que contrastam e entram em conflito com os
valores e as praticas sociais dominantes, pelo menos nas sociedades
chamadas avancadas (MEIRA-CARTEA, 2005, p. 175-176).

Para a corrente feminista, o meio ambiente é concebido como objeto de
solicitude e a educacdo ambiental visa integrar os valores feministas a relacdo com o
meio, ndo valorizando uma disputa entre mulheres e homens, mas sim buscando um
trabalho em que cada género possa contribuir com sua forca e talento em prol de um
projeto comum. Assim como a corrente critica, a corrente feminista realiza a analise
e a denuncia das relacbes de poder dentro dos grupos sociais (embora esta ultima
dé énfase as questdes de género); por outro lado, valoriza o enfoque intuitivo,
afetivo, simbdlico, espiritual e criativo/estético dos problemas ambientais em
detrimento do enfoque racional realizado pela corrente critica. As estratégias mais
empregadas séo: estudos de casos, oficinas de criacdo, imersao, atividade de

intercambio e de comunicagao.
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Na visdo da corrente etnogréfica, meio ambiente é sinbnimo de territério, lugar
de identidade. Por isso, a educacao ambiental deve levar em conta a cultura das
comunidades envolvidas, seja adaptando a pedagogia as diferentes realidades
culturais, seja se inspirando nas pedagogias dessas culturas que se relacionam com
0 meio ambiente de formas distintas. Os enfoques dominantes s&o o experiencial, o
intuitivo, o afetivo, o simbdlico, o espiritual e o criativo/estético. Como exemplo de
estratégias aplicadas estdo: contos, narracoes e lendas, estudos de casos, imersao,
camaradagem.

Para a corrente da eco-educagcdo, o meio ambiente € uma interface de
interacéo para a formacéo pessoal. Sendo assim, a educacdo ambiental ndo busca
resolver problemas, mas aproveitar a relacdo com 0 meio para promover o
desenvolvimento pessoal e de atitudes responsaveis para com ele. Sobressaem 0s
seguintes enfoques: experiencial, sensorial, intuitivo, afetivo, simbdlico, criativo.
Relato de vida, exploragédo, imersao, introspeccéo, alternancia subjetiva/objetiva,
escuta sensivel, e brincadeiras sdo algumas das estratégias relacionadas a essa
corrente.

De acordo com a corrente da sustentabilidade, a educacdo ambiental deve
promover e contribuir como o desenvolvimento sustentavel, ou seja, um modelo de
desenvolvimento que promova 0 crescimento econdmico, mas seja, a0 mesmo
tempo, ecologicamente correto e socialmente justo, usando 0s recursos que se tem
hoje de forma racional para que sejam suficientes para todos e ainda se possa
garantir as necessidades futuras. Tal ideologia se expandiu em meados dos anos de
1980 e passou a predominar no movimento de educacdo ambiental, de modo que a
UNESCO trocou seu Programa Internacional de Educacdo Ambiental por um
Programa de Educacgdo para um futuro viavel, cujo objetivo € o de contribuir para a
promocao do desenvolvimento sustentavel. Nessa corrente, os enfoques pragmatico
e cognitivo sdo os dominantes. Ja as estratégias aplicadas incluem projeto de
desenvolvimento de sustentacdo e sustentavel, estudo de casos e experiéncia de
resolucao de problemas.

Pérez (2005, p. 195), no entanto, criticou o discurso do desenvolvimento
sustentavel, que teria trazido mais prejuizos do que ganhos para o campo da
educacdo ambiental, ao diluir o trabalho de sensibilizacdo, conscientizagédo e

denuncia construido pelos movimentos sociais:
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A expressdo desenvolvimento sustentavel se converteu num tipo de
cola multiuso que pds em contato ambientalistas e imobiliarias,
empresarios e conservacionistas, politicos e gestores, sem que pelo
simples uso comum do termo tenha-se resolvido nada; muito pelo
contrario, com a confusédo gerada, guem mais saiu ganhando foram
os defensores do neoliberalismo, pois o termo desenvolvimento pode
significar qualquer coisa, dependendo de como se olhe e com que
fins se empregue. Frente a uma docil aparéncia de neutralidade
semantica, podemos ver como seu uso polissémico permite
acepcoes diametralmente opostas que vado desde quem o emprega
como o0 crescimento econdémico per capita em termos de PIB
(Produto Interno Bruto), sem se preocupar com que 0 crescimento
econbmico exploda o capital social e natural para produzir mais
capital monetéario, até os que identificam desenvolvimento como
sinbnimo de mais direitos e recursos para 0s pobres e recomendam
priorizar a busca do bem comum com base no patrimbnio social e
natural [...]

E importante atentar que a classificagdo exposta, conforme destacado pela
prépria autora, € apenas uma ferramenta para analise, e que, portanto, essas

categorias ndo sao rigidas:

Podem se incorporar, a uma mesma corrente, uma pluralidade e uma
diversidade de proposi¢des. Por outro lado, uma mesma proposi¢ao
pode corresponder a duas ou trés correntes diferentes, segundo o
angulo sob o qual é analisada. Finalmente, embora cada uma das
correntes apresente um conjunto de caracteristicas especificas que a
distingue das outras, as correntes ndo séo, no entanto, mutuamente
excludentes em todos os planos: certas correntes compartilham
caracteristicas comuns (SAUVE, 2005, p. 17-18).

Também é salutar frisar que, assim como uma mesma caracteristica pode ser
encontrada em mais de uma corrente, um unico projeto educacional pode apresentar
tragcos pertencentes a correntes distintas.

E o que se percebe, por exemplo, no discurso da UNESCO (1980). Em alguns

pontos prevalece um ideal compativel com a corrente humanista:

Um dos principais objetivos da educacdo ambiental consiste em que
0 ser humano compreenda a natureza complexa do meio ambiente
resultante da interacao de seus aspectos biologicos, fisicos, sociais e
culturais. Por conseguinte, ela deveria facilitar ao individuo e as
coletividades os meios de interpretar a interdependéncia desses
diversos elementos no espac¢o e no tempo, a fim de promover uma
utilizacdo mais reflexiva e prudente dos recursos do universo para a
satisfacdo das necessidades da humanidade. (UNESCO, 1980, p.
23, traducdo nossa).
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J& no trecho que se segue, revelam-se facetas da linha moral/ética:

[...] a educacédo voltada para a resolucao de problemas ambientais
evoca o tema fundamental da definicdo de valores. De fato, a prética
dessa educacao supde a existéncia prévia de um sistema de valores
éticos, econbmicos, estéticos, religiosos, etc, com arranjos pelos
guais se analisam os dados de uma situagcédo e em funcéo dos quais,
explicitamente ou ndo, se busquem a continuidade das solucbes
(UNESCO, 1980, p. 24-25, traducdo nossa).

Essa mesma linha pode ainda ser notada nesse fragmento:

A educacdo devera debater as diferentes opcdes em matéria de
desenvolvimento, tendo em conta a necessidade de melhorar o meio
ambiente. Para isso, devera promover, desde os primeiros anos de
vida, procedimentos pedagdgicos que permitam um debate muito
amplo sobre as solugBes possiveis dos problemas ambientais e
sobre a indole dos valores correspondentes. De fato, o
comportamento perante o0 meio ambiente sé podera se transformar
verdadeiramente quando a maioria dos membros da sociedade em
guestdo tenham abordado valores mais positivos. (UNESCO, 1980,
p. 42, traducd@o nossa).

Sorrentino (1998), por seu turno, classificou os diversos fazeres educacionais
relacionados a questdo ambiental, separando-os em quatro correntes:
“‘conservacionista”, “educacdo ao ar livre”, “gestdo ambiental” e “economia
ecologica”.

A corrente conservacionista esta relacionada aos impactos sobre a natureza
causados pelos atuais modelos de desenvolvimento. Muito comum nos paises
desenvolvidos, no Brasil se inicia através da a¢éo de instituicbes como a Fundacéo
Brasileira para a Conservagao da Natureza (FBCN) e a Uni&o Internacional Protetora
dos Animais (UIPA).

A segunda divisdo, como o proprio nome ja diz, remete a uma educacao
ambiental por meio de atividades junto & natureza. E representada por trilhas de
interpretacdo do ambiente natural e outras atividades de turismo ecoldgico.

O terceiro grupo se relaciona com os movimentos de luta contra os regimes
autoritdrios na América Latina, que reivindicavam a participagdo popular nas
decisbes, inclusive sobre o futuro que estava sendo moldado para a populacdo e
seus descendentes no tocante a depredacéao do ambiente.

Sato e Passos (2003) realcaram a importancia do viés politico da educacéao

ambiental:
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Negligenciar o carater politico da EA é também perder o sentido dos
movimentos ecoldgicos da América Latina, que nasceram do bojo do
movimento contracultural, contra os padrbes hierarquicos de poder e
auséncia de democracia. Foi um movimento que lutou contra o
consumo, a intolerdncia com os diferentes, a homogeneizacdo do
pensamento norte-americano e o0s padrdes insustentaveis de
desenvolvimento. A EA, assim, ganhava uma abordagem politica
criativa e o “ambiente” deixava de ser um adjetivo passando a ser um
substantivo, conferindo o carater eminentemente transformador,
ancorado na impossibilidade da educacéo neutra. (SATO e PASSOS,
2003, p. 22-23).

A quarta categoria apresenta duas vertentes: a vertente do desenvolvimento
sustentavel (que reine empresarios, governantes e uma parcela das organizacdes
nao governamentais) e a vertente das sociedades sustentaveis (que agrupa os que
se opbem ao atual modelo de desenvolvimento e que acreditam que o
desenvolvimento sustentavel € apenas uma nova roupagem para a manutencdo do
status quo). Teria sido inspirada pela noc¢do de ecodesenvolvimento de Sachs e por
“O negécio é ser pequeno” de Schumacher, no inicio dos anos 70, ganhando
impulso na segunda metade da década de 80 com a publicacdo de documentos
internacionais como o “Nosso futuro comum” e “Nossa prépria agenda”.

Com relacdo a essas duas vertentes, a UNESCO (1980) chamou a atencgao
para o fato de que crescimento e desenvolvimento ndo significam a mesma coisa.
Até 1970, o progresso social era medido com base no Produto Nacional Bruto
(PNB), um indicador que leva em consideracdo apenas a rentabilidade econdmica,
desconsiderando os prejuizos que sédo causados ao meio ambiente fisico e biolégico
e outros aspectos como condi¢cfes de trabalho limitrofes. Acreditava-se que, com o
avangco econdmico e industrial, a populagdo gozaria de uma qualidade de vida
melhor em fungcéo do aumento do poder aquisitivo dos trabalhadores e da oferta de
produtos. Assim, 0 meio ambiente era sacrificado em funcdo da demanda por
producdo, em uma concepcao estritamente utilitaria, orientada exclusivamente para
a exploracéo econbémica.

Em virtude disso, a Declaracdo e o Programa de Ac&o sobre o
estabelecimento de uma nova ordem econbmica internacional (aprovados pela
Assembleia Geral das Nacdes Unidas) defenderam uma nova nocdo de
desenvolvimento, que atente ao cuidado para com o meio ambiente e considere as
condicdes de vida das pessoas, sendo contraria a exploracdo, ao desperdicio e a

produtividade como um fim em si mesma.
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Porém, a partir dai, em contrapartida aos que proclamam o crescimento
segundo o modelo anterior (crescimento selvagem), surgiram os defensores do
crescimento nulo, que afirmam que, em virtude dos impactos negativos provocados,
o incremento econdmico é dispensavel. Todavia, para a autora, um certo nivel de
crescimento é necessario e justificavel se melhora a qualidade de vida e 0 bem-estar

social.

Os paises ndo tém que escolher entre desenvolvimento e meio
ambiente, mas sim escolher a qualidade e o tipo de desenvolvimento
que lhes convenha, considerando o meio ambiente como uma
dimensdo que deve ser levada em conta no modelo de
desenvolvimento que se escolha.

[...] Isso requer novas formas de producédo e de consumo, no sentido
de que os beneficios sociais sejam maiores que o0s beneficios
econdmicos de uma minoria. (UNESCO, 1980, p. 17, traducgéo
nossa).

De qualquer sorte, as intencdes pedagdgicas e acbes de educacao ambiental
propostas serdo sempre um reflexo das concepcdes de ambiente ali presentes
explicita ou implicitamente (SAUVE, 2005). Assim, Sorrentino (1998) continuou sua
discussdo afirmando que € possivel identificar quatro grandes grupos de temas e
objetivos relacionados a projetos de educacdo ambiental no pais:

* biologicos: Proteger, conservar e preservar especies, ecossistemas
e o0 planeta como um todo; conservar a biodiversidade e o clima
(deter o buraco na camada de o0zénio e o efeito estufa); detectar as
causas da degradagdo da natureza, incluindo a espécie humana
como parte da natureza; estabelecer as bases corretas para a
conservagao e utilizagcdo dos recursos naturais;
 espirituais/culturais: Promover o auto-conhecimento [sic] e o
conhecimento do Universo, através do resgate de valores,
sentimentos e tradicdes e da reconstrucdo de referéncias espaciais e
temporais que possibilitem uma nova ética fundamentada em valores
como verdade, amor, paz, integridade, diversidade cultural, felicidade
e sabedoria, visdo global e holistica;

* politicos: Desenvolver uma cultura de procedimentos democraticos;
estimular a cidadania e a participacdo popular; estimular a formacéo
e aprimoramento de organizacdes, o dialogo na diversidade e a
autogestdao politica;

» econdbmicos: Contribuir para a melhoria da qualidade de vida
através da geracdo de empregos em atividades “ambientais”, ndo
alienantes e ndo exploradoras do proximo. Caminhar em direcdo a
autogestdo do seu trabalho, dos seus recursos e dos seus
conhecimentos, como individuos e como grupos/comunidades.
(SORRENTINO, 1998, p. 22).
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Por seu turno, a CIEA elencou a “consciéncia”, o “conhecimento”, o
‘comportamento”, as “aptidées” e a “participagdo” como as cinco categorias de

objetivos da educacéo ambiental:

Consciéncia: contribuir para que 0s grupos sociais e os individuos
adquiram consciéncia do ambiente global, sensibilizando-os para
estas questoes.

Conhecimento: contribuir para que 0s grupos sociais e os individuos
adquiram uma diversidade de experiéncias e uma compreensao
fundamental do ambiente e dos problemas correlacionados.
Comportamento: contribuir para que 0s grupos sociais e 0s
individuos se conscientizem de uma série de valores e passem a
sentir interesse e preocupacao pelo meio ambiente, motivando-os de
tal modo que possam participar ativamente na melhoria e na
protecdo do meio ambiente.

Aptiddes: contribuir para que 0s grupos sociais e os individuos
adquiram as aptiddes necesséarias para definir e resolver os
problemas ambientais.

Participacdo: proporcionar aos grupos sociais e aos individuos a
possibilidade de participar ativamente nas acgdes que visam a
solugéo dos problemas ambientais. (SAO PAULO, 1993, p. 5).

A PNEA (BRASIL, 1999, p. 2) definiu (em seu artigo 5°) objetivos comuns a

educacao ambiental no ensino formal e & educacao ambiental ndo-formal:

| - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relagbes, envolvendo
aspectos ecolégicos, psicolégicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacéo das informa¢des ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social,

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

V - 0 estimulo a cooperacéo entre as diversas regifes do Pais, em
niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcdo de uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a
tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagcdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.



47

Para Dias (2004), os objetivos de um programa de educacdo ambiental
devem estar sintonizados com as distintas realidades sociais, econdmicas, politicas,
culturais e ecologicas de uma localidade.

UNESCO (1980) defendeu que a educacdo ambiental deve proporcionar, ao
aluno, a reflexdo sobre os problemas do meio, analisando os diversos fatores
envolvidos, buscando reavaliar concep¢des equivocadas e os sistemas de valores
que as sustentam. Deve ainda proporcionar ao individuo a capacidade para
guestionar os valores que estdo por tras das decisdes relativas as questdes do
ambiente (quem tomou a decis&o, com que finalidade, se analisou as consequéncias
a curto, médio e longo prazo, etc).

Conforme relatado pela segunda versdo da proposta preliminar da BNCC
(BRASIL, 20164a, p. 38), a educacao ambiental:

[...]Objetiva a construgédo de conhecimentos, o desenvolvimento de
habilidades, atitudes e valores, o cuidado com a comunidade de vida,
a justica e a equidade socioambiental e a prote¢cdo do meio ambiente
natural e construido.

Dessa maneira, € importante também que a educacdo ambiental proporcione
ao sujeito condi¢des para que ele venha a se perceber como parte integrante do
meio e compreender as implicacdes sociais e culturais na degradacdo do ambiente,
vislumbrando a adocdo de valores positivos diante das questdes ambientais em
todos 0s seus aspectos.

Portanto, percebe-se que ndo ha um modelo universal para a integragdo da
educagdo ambiental nos processos educativos. Porém, seja qual for sua finalidade,
para que a educacdo ambiental tenha eficacia, deve superar a pedagogia tradicional,
exclusivamente informativa, em que o professor € um transmissor de conceitos, seja
diretamente por meio de uma aula expositiva ou indiretamente através de um dialogo

em que ndo se suscita a participacao ativa do aluno.
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4 OUTROS PRINCIPIOS PEDAGOGICOS ESTRUTURADORES DO CURRICULO
EM EDUCACAO AMBIENTAL

Entre os principios basicos da educacdo ambiental trazidos pela PNEA
(BRASIL, 1999, p. 1-2), em seu artigo 4°, estdo elencados: “a concepgédo do meio
ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural,
0 socio-econbmico [sic] e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade”, “o
pluralismo de idéias [sic] e concepcdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade”; “a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo”; e “a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais”.

O decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002, por seu turno, regulamentando a
PNEA, recomendou que a educagcdo ambiental deve ser integrada as disciplinas de
modo transversal e deve tomar como referéncia os Parémetros e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002).

Como ja foi dito, existe um documento oficial, a BNCC (BRASIL, 2016a), mais
atual no que se refere as orientagdes curriculares para a educacao formal, inclusive
para os anos finais do Ensino Fundamental. Uma vez que o presente estudo ja
estava em fase de finalizacdo quando a segunda versdo da proposta preliminar da
BNCC foi publicada, as atualizacbes e novas perspectivas trazidas por esse
documento serdo apresentadas quando for pertinente.

Dessa forma, os principios elencados pela PNEA (BRASIL, 1999), com
excecao ao que se refere a concepcao de meio ambiente, ja discutido anteriormente,
serdo abordados a seguir, representados por titulos mais objetivos e sucintos, a
saber: “continuidade e permanéncia”, “transversalidade”, “interdisciplinaridade” e

“contextualizagao”.
4.1 Continuidade e permanéncia
Entre os aspectos importantes a serem observados no desenvolvimento da

educacdo ambiental estdo a continuidade e permanéncia. Conforme salientado por
UNESCO (1980, p.30, traducao nossa):
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Uma educacdo cujo objetivo seja a solugdo dos problemas do meio
devera ser continua. A fim de evitar a defasagem do saber adquirido
pelas populacbes e para que as atividades empreendidas sigam
sendo eficazes, a educagdo ambiental deve reformular
incessantemente suas orientacdes, conteudos e métodos, além de
assegurar a atualizacdo dos conhecimentos de individuos e grupos e
sua continua adaptagdo as novas situacdes. Depois de uma fase de
iniciagdo, a agéo educativa devera manter-se por toda a vida. Cada
fase desse processo continuo devera ter seu valor educativo proprio
e desempenhar uma funcdo complementar, tanto durante a
escolaridade, como ao longo da vida ativa.

Uma educacdo que parte desse viés permite uma avaliacdo das situacdes
ambientais sob uma perspectiva histérica, ponderando as condi¢des atuais e futuras
(SAO PAULO, 1993).

Essa €, na verdade, uma das recomendacdes estabelecidas pela Conferéncia
de Thilisi:

A Educagdo Ambiental devera ser concebida como um processo
continuo que, através da renovacao permanente de suas diretrizes,
do seu contelido e métodos, transmita aos diferentes beneficiarios
um conhecimento sempre adaptado as condigcbes mutaveis do
ambiente. (SAO PAULO, 1993, p. 3, maisculas do autor)

Em funcéo desses principios, no que tange a educacédo formal, é conveniente
gue o debate das questbes ambientais esteja presente em todas as etapas: “Como
essa educacdo deve ser permanente e estar aberta a todos, convém estabelecé-la
em todos os niveis de ensino [...]" (UNESCO, 1980, p. 20, tradugéo nossa).

Ainda segundo a UNESCO (1980), para que isso ocorra, faz-se necessario
que se inclua, de forma explicita, os meios para a educacdo ambiental nas politicas
e planejamentos gerais da Educacéo, a qual se tornaria mais eficiente do ponto de
vista social, convertendo-se em um fator de desenvolvimento.

Seguindo essa orientacdo, a “garantia de continuidade e permanéncia do
processo educativo” foi anunciada como um dos principios do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (BRASIL, 2005, p. 37).

Tal conviccdo é sustentada também pela PNEA (BRASIL, 1999), a qual
apregoa (no artigo 9° e no artigo 10), que a educacdo ambiental deve ser
desenvolvida, no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino publicas e

privadas, como uma prética educativa integrada, continua e permanente em todos
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0s niveis (educacgédo basica e educacédo superior) e modalidades (educacao especial;
educacao profissional; educacgao de jovens e adultos) do ensino formal.

As DCN da Educacédo Basica (BRASIL, 2013a) reforcam essa perspectiva,
proclamando a abordagem curricular continua e permanente da educacéo ambiental
nas diversas areas de conhecimento, componentes curriculares e atividades
escolares e académicas.

De acordo com Reigota (2012), a educacdo ambiental deve ser permanente e
dindmica, diferenciando-se somente no que se refere ao seu conteudo, tematica e

metodologia, que devem ser apropriados a faixa etaria do publico alvo.

4.2 Transversalidade

Ainda segundo a PNEA (BRASIL, 1999), a educacao ambiental ndo deve ser
implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino. Conforme enfatizado
pela UNESCO (1980, p. 2, traducdo nossa): “Ha de se ter em conta que a educagao
ambiental ndo seja uma nova disciplina que venha somar-se a outras ja existentes”.
Além disso, de forma alguma, a educacdo ambiental deve ser exercida apenas como
um complemento aos programas existentes (UNESCO, 1980).

Assim, nos PCN (BRASIL, 1998), o meio ambiente & trazido como tema
transversal, figurando entre outros como Etica, Pluralidade Cultural, Salde,
Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo. A transversalidade também surge no
Programa Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 2005), apresentada como uma
de suas diretrizes.

Os temas transversais sdo aqueles que estdo presentes implicita ou
explicitamente nas varias areas do curriculo escolar, mas que, a0 mesmo tempo, em
virtude de sua complexidade, ndo podem ser explicados por nenhuma delas
isoladamente. Dessa maneira, devem permear a concepg¢ado, 0S objetivos, o0s
contetdos e as orientacfes didaticas de todas essas areas, ao longo de toda a
escolaridade obrigatoria (BRASIL, 1997a; 1998).

Pretende-se que esses temas integrem as areas convencionais de
forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as
questbes da atualidade [...] Assim, ndo se trata de que os
professores das diferentes areas devam “parar” sua programacao
para trabalhar os temas, mas sim de que explicitem as relacfes entre
ambos e as incluam como conteudos de sua area, articulando a
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finalidade do estudo escolar com as questfes sociais, possibilitando
aos alunos o uso dos conhecimentos escolares em sua vida
extraescolar. Nao se trata, portanto, de trabalha-los paralelamente,
mas de trazer para os conteldos e para a metodologia da area a
perspectiva dos temas (BRASIL, 1998, p. 27).

Os temas transversais foram selecionados com base nos critérios de urgéncia
social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino
Fundamental, participagdo social, além de favorecimento da compreensdo da
realidade (BRASIL, 1998). Isso demonstra entdo que os PCN reconheceram a
tematica ambiental como uma questdo de relevancia, pertinente a todo o pais,
importante desde as fases inicias do processo de educacao formal e necessaria para
0 posicionamento critico e alcance da cidadania.

Sato e Passos (2003) referiram-se aos temas transversais considerando que
“‘de alguma maneira, respondem as demandas de uma sociedade civil organizada,
que tem cobrado do Estado perspectivas novas e sustentaveis para a sociedade
brasileira” (SATO e PASSOS, 2003, p. 22).

As DCN da Educacéo Basica, no entanto, alertam que a abordagem sob uma
Otica transversal requer que a comunidade educativa tenha clareza dos principios e
finalidades da Educacao e conhecimento da realidade contextual em que as escolas
estdo inseridas (BRASIL, 2013a).

Conforme ja foi dito, a segunda versdo da proposta preliminar da BNCC
(BRASIL, 2016a) ja foi concluida. Ela estabeleceu que a educacdo ambiental deve

superar a abordagem transversal, devendo ser tratada como um tema especial.

Os Temas Especiais permitem estabelecer a integracdo entre os
componentes curriculares de uma mesma éarea do conhecimento e
entre as diferentes areas que organizam a Educacdo Basica, no
contexto da BNCC. Esses temas dizem respeito a questbes que
atravessam as experiéncias dos sujeitos em seus contextos de vida e
atuacao e que, portanto, intervém em seus processos de construgao
de identidade e no modo como interagem com outros sujeitos e com
0 ambiente, posicionando-se ética e criticamente sobre e no mundo.
Trata-se, portanto, de temas sociais contemporaneos que
contemplam, para além da dimensdo cognitiva, as dimensfes
politica, ética e estética da formagéo dos sujeitos, na perspectiva de
uma educacdo humana integral. Dessa forma sua abordagem nas
propostas curriculares objetiva superar a légica da mera
transversalidade, ao se colocarem como estruturantes e
contextualizadores dos objetivos de aprendizagem. Os Temas
Especiais, de natureza multidisciplinar, perpassam os objetivos de
aprendizagem de diversos componentes curriculares, nas diferentes
etapas da Educacao Bésica (BRASIL, 2016, p. 47-48).
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Os temas especiais foram definidos com base nos marcos legais vigentes e
em critérios tais como relevancia e pertinéncia sociais. Além da educa¢édo ambiental,
foram elencados o0s seguintes temas: economia, educacdo financeira e
sustentabilidade; culturas indigenas e africanas; culturas digitais e computacao;

direitos humanos e cidadania.

4.3 Interdisciplinaridade

7z

A ideia de fragmentacdo do conhecimento € geralmente atribuida a
Descartes, embora ndo haja consenso sobre isso, que, em seu livro “Discurso do
Método”, em 1637, propOs que a natureza deveria ser vista como uma maquina, uma
engrenagem, que, para ser devidamente conhecida, deveria ser desmontada em
elementos a serem estudados separadamente, de forma especifica. Essa ideia
escapou a previsao dos que a iniciaram e acabou por se instituir, durante o século
XIX, ao menos em duas situacdes: na industrializacdo, que foi marcada pela divisdo
do trabalho; e no ensino escolar (com a formacéo das universidades modernas), que
foi marcado pela segmentacédo em disciplinas. No século XX, com o impulso dado a
pesquisa cientifica, a compartimentalizacdo chegou a tal ponto que cada disciplina
construiu linguagem, metodologia e teorias proprias (COIMBRA, 2000; MORIN,
2003).

Assim, os desenvolvimentos disciplinares das ciéncias ndo s6
trouxeram as vantagens da divisdo do trabalho, mas também os
inconvenientes da superespecializagdo, do confinamento e do
despedacamento do saber. Ndo s6 produziram o conhecimento e a
elucidacdo, mas também a ignorancia e a cegueira.

Em vez de corrigir esses desenvolvimentos, nosso sistema de ensino
obedece a eles. Na escola primaria nos ensinam a isolar os objetos
(de seu meio ambiente), a separar as disciplinas (em vez de
reconhecer suas correlagdes), a dissociar os problemas, em vez de
reunir e integrar. Obrigam-nos a reduzir o complexo ao simples, isto
€, a separar 0 que esta ligado; a decompor, e ndo a recompor; e a
eliminar tudo que causa desordens ou contradicbes em nosso
entendimento.

Em tais condicdes, as mentes jovens perdem suas aptiddes naturais
para contextualizar os saberes e integra-los em seus conjuntos
(MORIN, 2003, p. 15).

De fato, as mais recentes teorias sobre aprendizagem demonstram que o

7

saber ndo € construido através da justaposicdo de pequenos fragmentos, mas
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progressivamente em um sistema em que cada um dos elementos esta em interagédo
com os demais. A nova informacéo se incorpora ao saber reorganizando todo o
conjunto e ndo apenas somando-se a ele (UNESCO, 1980).

Por isso, buscando superar essa fragmentacdo do curriculo escolar, que se
encontra organizado com divisdo em disciplinas especificas, cada uma com
objetivos pedagdgicos que lhe sdo peculiares, recomenda-se que o0s professores
das diversas areas e formacfes promovam a articulacdo de conteudos, trabalhando

sob uma perspectiva interdisciplinar.

Intelectualmente, as disciplinas sdo plenamente justificaveis, desde
que preservem um campo de visdo que reconheca e conceba a
existéncia das ligacdes e das solidariedades. (MORIN, 2003, p. 112-
113)

Carvalho (1998, p.9) define a interdisciplinaridade com um olhar similar a dos

Parametros Curriculares Nacionais, considerando-a como:

[...Juma maneira de organizar e produzir conhecimento, buscando
integrar as diferentes dimensdes dos fenbmenos estudados. Com
isso, pretende superar uma visdo especializada e fragmentada do
conhecimento em direcdo a compreensdo da complexidade e da
interdependéncia dos fenbmenos da natureza e da vida. Por isso é

~

gque podemos também nos referir a interdisciplinaridade como
postura, como nova atitude diante do ato de conhecer.

Gonzalez-Gaudiano (2005) corrobora com essa visao, afirmando que, embora
se trate de um conceito polissémico, a interdisciplinaridade geralmente é
compreendida como uma proposta epistemoldgica que tende a sobrepujar a
excessiva especializacao disciplinar originada da racionalidade cientifica moderna,
reorganizando o conhecimento para responder melhor aos problemas da sociedade.
“A interdisciplinaridade tem sido definida como uma estratégia que busca a
unido de diferentes disciplinas para tratar um problema comum”. (LEFF, 2000, p. 33).
Refletindo acerca da interdisciplinaridade sob uma perspectiva politica,

Gonzalez-Gaudiano (2005, p.123) admitiu que:

[...] a interdisciplina questiona as praticas de producéo e reproducéo
do conhecimento, a propria concepc¢éo de ciéncia e sua relacdo com
a Etica e o social, a nocao de sujeito epistémico e, naturalmente, as
conseqliéncias de sua aplicagcdo na natureza e na vida em seu
conjunto.
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De acordo com Brasil (2000b), é mais facil compreender o conceito de
interdisciplinaridade quando se leva em conta que todo conhecimento mantém um
didlogo permanente com outros, seja um didlogo de questionamento, de
confirmacédo, de complementacdo, de negacao, de ampliacdo ou de iluminacdo de
aspectos nao distinguidos. Assim, enquanto determinadas disciplinas se identificam
e se aproximam, outras se diferenciam e se distanciam em aspectos como: métodos
e procedimentos envolvidos, objeto que buscam conhecer, tipo de habilidades que

mobilizam naguele que a investiga, conhece, ensina ou aprende.

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade supfe um eixo
integrador, que pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de
investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido, ela deve partir
da necessidade sentida pelas escolas, professores e alunos de
explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma
disciplina isolada e atrai a atencéo de mais de um olhar, talvez varios
(BRASIL, 2000b, p. 73).

E por isso que as estratégias pedagogicas relativas as questdes ambientais
devem propiciar a articulacdo entre o ensino das diversas disciplinas escolares, ja
gue, com uma Visdo estanque e repartida, o aluno terd dificuldade para se
reconhecer como parte do meio ambiente e como agente politico e social

responsavel por suas alteracoes.

A interdisciplinaridade colocada como um componente pratico da
educacdo ambiental € uma concepgdo de mundo que supera 0
processo da informacdo compartimentada e dissociada da existéncia
social e natural do Planeta. (CARVALHO, 1998, p. 4.)

Em outras palavras, as discussbes ambientais devem utilizar os
conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema concreto ou
compreender um determinado fendbmeno sob diferentes pontos de vista, de forma
conjunta e integralizada (BRASIL, 2000b; OLIVEIRA, 2007).

Nessa perspectiva, reconhece-se que os problemas ambientais sédo
sistemas complexos, nos quais intervém processos de diferentes
racionalidades, ordens de materialidade e escalas espago-temporais.
A problematica ambiental é o campo privilegiado das inter-relacées
sociedade-natureza, razdo pela qual seu conhecimento demanda
uma abordagem holistica e um método interdisciplinar que permitam
a integracdo das ciéncias da natureza e da sociedade; das esferas
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do ideal e do material, da economia, da tecnologia e da cultura [...]
(LEFF, 2000, p. 20).

Segundo UNESCO (1980), a interdisciplinaridade € indispensavel para a
educacdo ambiental, devendo estar presentes em todos os niveis de ensino, a fim
de que haja compreenséo da complexidade das questdes do ambiente e capacidade
para soluciona-las.

As DCN da Educacédo Béasica defenderam um tratamento interdisciplinar na
organizacdo e gestdo do curriculo, possibilitado por um trabalho coletivo,
previamente planejado, integrado e pactuado com a comunidade educativa
(BRASIL, 2013a).

Para Pérez (2005), o trabalho cooperativo entre disciplinas de naturezas
distintas pode ser capaz de tirar o educador ambiental da miopia em que se move,
levando a um desenvolvimento mais detalhado das facetas ético-deontolégicas da
profissdo, independentemente do setor em que atua, seja a industria, a gestdo, a
administracdo ou a formacao.

A CIEA, além de determinar a perspectiva interdisciplinar como um dos
principios diretores da educagcdo ambiental, apontou, em sua declaragdo, mais um

aspecto positivo da interdisciplinaridade:

Ao adotar um enfoque global enraizado numa ampla base
interdisciplinar, a Educagdo Ambiental cria mais uma vez uma
perspectiva geral dentro da qual se reconhece a existéncia de uma
profunda interdependéncia entre o ambiente natural e o ambiente
construido. (SAO PAULO, 1993, p. 1)

Entretanto, a interdisciplinaridade n&o consiste em simplesmente reunir o

conhecimento de varias disciplinas, conforme Leff (2000, p. 30) mencionou:

A interdisciplinaridade que coloca a complexidade ambiental nédo é
aquela de um simples somatério e combinacdo dos paradigmas de
conhecimento que construiram os compartimentos disciplinares das
universidades.

Também néo significa negar confrontos ou antagonismos, pelo contrario:

a complexidade ambiental se abre para um didlogo de saberes que
acarreta uma abertura a interrelacdo, ao confronto e ao intercambio
de interesses, em uma relacdo diametral que vai da solidaridade [sic]
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e complementariedade entre disciplinas, ao antagonismo de saberes;
onde se inter-relacionam processos significativos, mais que posicdes
cientificas, interesses disciplinares e verdades objetivas (LEFF, 2000
p. 30).

Tais embates, todavia, ndo sdo um elemento negativo, mas potencializador,
pois, os conflitos gerados levam ao surgimento de novas formas de interpretacéo do
conhecimento e da realidade.

Na visdo de muit@s autor@s, na perspectiva da ciéncia, o diadlogo
deve caminhar, dialeticamente, entre os diversos saberes. A
interdisciplinaridade oferece esse caminho dialégico, num sistema de
confrontagdo que gera analises, sinteses e, muitas vezes, rupturas.
Mas é nessas rupturas que podem ser encontradas novas sinteses,
novos saberes, novos caminhos que podem somar os fragmentos e
reconstruir as relagbes dos seres humanos e, dessas relacoes,
evidenciar a indissociabilidade da triade da educacdao ambiental: a
educacdo, o desenvolvimento e a natureza. Trata-se, enfim, de
construirmos a nés mesmos na mesma medida em que construimos
o mundo (SATO e PASSOS, 2003, p. 16).

De fato, no trabalho interdisciplinar o produto final deve ser maior do que a

soma das contribuicdes isoladas:

[...] A interdisciplinaridade, no a&mbito do meio ambiente e do
desenvolvimento, € uma agdo do conhecimento que consiste em
confrontar saberes, cuja finalidade é alcancar outro saber, mais
complexo e integral, diferente daquele que seria efetuado, caso néo
exista 0 encontro entre diferentes disciplinas. Quer dizer, necessita-
se de um novo saber, pois o0s existentes sdo limitados e
fragmentados, incapazes de traduzir a complexidade das interacdes
entre sociedades humanas e o meio natural. (FLORIANI, 2000, p.

105-106).

Malheiros e Philippi Jr (2000, p.148) também compartilharam dessa opinido:
“Cada ator, respeitado seu campo de conhecimento e ac¢ao, deve contribuir no todo,
de modo que o produto final seja muito mais do que a soma das contribuicoes
isoladas”.

Ao mesmo tempo, como explicitado por Miranda e colaboradores (2010,
p.13), trabalhar de forma interdisciplinar ndo quer dizer que se deve negar as
especialidades e objetividade de cada ciéncia:

A interdisciplinaridade deve respeitar o territério de cada campo do
conhecimento, bem como distinguir os pontos que 0s unem e que 0S
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diferenciam. Essa é a condi¢cdo necessaria para detectar as areas
onde se possam estabelecer as conexdes possiveis.

Tais ideias sdo arrematadas por Morin (2003, p.88) ao afirmar que a

perspectiva interdisciplinar traz a tona a necessidade de um pensamento:

— que compreenda que o conhecimento das partes depende do
conhecimento do todo e que o conhecimento do todo depende do
conhecimento das partes;

— que reconhega e examine os fendmenos multidimensionais, em vez
de isolar; de maneira mutiladora, cada uma de suas dimensoes;

— que reconheca e trate as realidades, que sdo, concomitantemente
solidarias e conflituosas (como a prépria democracia, sistema que se
alimenta de antagonismos e a0 mesmo tempo os regula);

— que respeite a diferenca, enquanto reconhece a unicidade.

E preciso estar atento para a diferenca entre multi e interdisciplinaridade que,
segundo Gonzalez-Gaudiano (2005), foi estabelecida no Seminario sobre
Interdisciplinaridade, ocorrido em Nice (Franca), em 1970: a primeira expressao
equivaleria apenas a justaposicdo de disciplinas, enquanto a segunda seria uma
integracdo reciproca de métodos e conceitos de disciplinas diversas. Entretanto,
essa distincdo seria mais facil de ser feita na teoria do que na pratica, de forma que
ndo € incomum que um conceito seja utilizado como se fosse o outro.

Muitas vezes, na elaboracdo dos projetos escolares, prevalece o carater
multidisciplinar, pois, cada professor da a contribuicdo de sua disciplina, ficando
como responsabilidade apenas do coordenador o papel de integrar os conteudos,
buscando alcancar a interdisciplinaridade. Isso demonstra, ao menos, trés
dificuldades para o planejamento e realizacdo de um trabalho interdisciplinar:
conseguir reunir as pessoas fisicamente, disponibilizar tempo para a discussao
integrada do projeto, ocorrer a integracao entre as disciplinas na construgao coletiva
do projeto no seu aspecto metodolégico (MALHEIROS e PHILIPPI JR., 2000).

Uma outra questao trazida por Gonzalez-Gaudiano (2005) diz respeito ao fato
de que o aspecto da interdisciplinaridade foi Gtil para que a educacdo ambiental
estabelecesse sua identidade diante de outros campos da educagéo, mas nao foi
definido, nem sequer proposto de forma clara, de que maneira a convergéncia das
diversas disciplinas ocorreria e, principalmente, como seria superado o conflito
epistemologico e socioprofissional entre as areas das ciéncias naturais e das

ciéncias sociais. Essa ideia esta de acordo com o argumento de Leff (2000, p.34):
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[...] o problema da interdisciplinaridade no conhecimento tedrico
continua sendo um problema manifesto e ndo resolvido. A critica
pos-moderna ao logocentrismo da ciéncia implica um problema de
desconstrucdo e reconstrucdo do modelo dominante de cientificidade
paradigmatica como pré-requisito para poder traduzir os principios da
complexidade ambiental em politicas cientificas e educativas
explicitas em campos nos quais seguem predominando 0s esquemas
institucionais da universidade napolebnica e da ciéncia moderna.

Nesse sentido, a UNESCO (1980, p.39, traducdo nossa) destacou que a
incorporagao da educagao ambiental ao ensino formal se apresenta sob diversas
maneiras, cada uma delas revelando niveis ou noc¢bes distintas de

interdisciplinaridade:

Essas modalidades vao desde a simples introducdo de conceitos
sobre meio ambiente nas disciplinas tradicionais até a total
integracdo destas em torno de um projeto de agdo ambiental
comunitario, passando pela convergéncia de disciplinas que
apresentam certas afinidades tedricas e metodologicas.

De todas as opcdes, a menos indicada seria a implementacdo da educacao
ambiental na forma de uma disciplina especifica, a ser somada as demais.

Ressaltou-se também que essas diversas possibilidades ndo sao
excludentes, nem precisam, necessariamente, serem aplicadas em ordem
sucessiva, podendo se combinar e se adaptar a cada contexto dos diferentes niveis
da educacéo formal.

Esclarecendo um pouco mais essa questdo, a UNESCO (1980) elencou
quatro estratégias para a implementacdo de uma proposta interdisciplinar nos
curriculos.

Na primeira estratégia, o problema seria abordado principalmente por uma
determinada disciplina (disciplina-piloto), sendo complementado pelas demais, que
reservariam parte do seu tempo para discutir o mesmo tema.

A segunda baseia-se na coparticipacao de profissionais. Nesse caso, haveria
aulas com a participagdo simultanea de dois ou mais professores. Poderia ocorrer
também a interacdo com especialistas externos. A presenca de pessoas com
formacdo complementar rompe com fluxo de sentido Unico entre professor e aluno,
facilita a troca de pontos de vista, inclusive entre os estudantes, e diversifica os

modos de conceber um determinado problema.
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Na terceira, uma vez por semana, oS alunos explorariam o meio ambiente
com a participacdo de varios professores, que cooperariam de acordo com a
especialidade. Os encontros semanais também poderiam ser dedicados para a
organizacao coletiva da aula.

A quarta consiste na técnica no projeto, em que cada disciplina daria sua
contribuicdo para a compreensdo de um problema especifico da comunidade. As
intervencdes dos professores das diferentes disciplinas ocorreriam a pedido dos
alunos, formando-se grupos de trabalhos para analise e acdo sobre a questdo
envolvida. Entretanto, para isso seria necessaria a modificacdo da organizacédo
tradicional da escola, como a reestruturacdo do horario de aula de modo a fornecer
0 tempo necessario para a realizacdo dessas atividades. Esse método logrard mais
éxito se for fundamentado na resolucdo de problemas especificos do cotidiano do
aluno.

UNESCO (1980) ressaltou que ndo hd um modelo universal para a integracao
da educacdo ambiental nos processos educativos, de modo que os enfoques e
modalidades dessa agregacédo deve levar em conta as condi¢des, as finalidades e
as estruturas educativas e socioeconbmicas de cada pais. Por outro lado, é
importante que as estratégias de incorporacao levem em consideracdo os diversos
componentes do processo educativo: 0s objetivos, os conteddos, os métodos, o
material pedagogico, a formacdo de pessoal. Também devem ser ponderadas as
atividades de investigacao e avaliacdo a fim de que os avancos na area ambiental
possuam um carater cientifico e experimental. Os objetivos devem ser voltados para
a compreensao e solucdo dos problemas ambientais, enquanto os conteudos devem
atentar para a articulacdo das contribuicdes das diversas areas do conhecimento
visando o alcance dos objetivos.

Em suas recomendacdes, a CIEA ressaltou, entretanto, que, s6 com uma
participacdo ativa dos professores, 0s enfoques interdisciplinares tornam-se
possiveis. Além disso, sO serdo bem-sucedidos, com a elaboracdo de um material
didatico fundamentado nessa perspectiva (SAO PAULO, 1993).

Para Malheiros e Philippi Jr (2000, p. 151):

A postura interdisciplinar depende de uma vivéncia que a escola
tradicional ndo oferece: a experiéncia do transito entre as diferentes
formas de se adquirir conhecimentos. Isso significa sair dos lugares
habituais, os quais se pensa serem universais, onde o olhar e a
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identificacdo tém um Unico ponto de vista. Embora uma nova postura

possa parecer simples, na verdade é necessario ter coragem e
disponibilidade para deixar o porto seguro das certezas e conviver
com as diferencas e a pluralidade de pontos de vista.

Dessa forma, para os referidos autores, a escola tradicional ndo esta
preparada para a exercer a interdisciplinaridade, o que s6 sera possivel por meio de

uma gradativa reforma estrutural e metodologica.

4.4 Contextualizagéo

Martine (1993) diferencia os problemas ambientais em dois tipos, interligados
e distintos: os globais e os locais. Os problemas globais seriam resultantes
principalmente do padréo de consumo dos paises industrializados, sendo
exemplificados pelo aquecimento global e pelos danos a camada de o0z6nio;
enquanto os problemas regionais ou locais estariam relacionados a situacfes de
pobreza e ao esgotamento de recursos naturais, tendo como exemplo a falta de
saneamento basico e condi¢des inapropriadas de moradia.

E comum que nos curriculos escolares os problemas ambientais globais
sejam supervalorizados em relacdo aos de ordem local, de modo que discussdes
como o0 aumento da temperatura do planeta sdo colocadas em destaque, em
detrimento, ou mesmo desprezo, de questdes intrinsecas da comunidade escolar e
da regido em que esté inserida.

No entanto, € importante que o meio ambiente seja tratado de maneira
contextualizada, relacionando o conteldo a realidade do aluno, mobilizando
competéncias cognitivas ja adquiridas, de forma a tornar a aprendizagem

significativa e, por consequéncia, mais eficaz.

Se a escola pretende estar em consonancia com as demandas atuais
da sociedade, é necessario que trate de questdes que interferem na
vida dos alunos e com as quais se véem [sic] confrontados no seu
dia-a-dia (BRASIL, 1997a, p. 44-45)

A reorganizagcdo da experiéncia cotidiana e espontanea traz consequéncias
relevantes para a educacéo, pois é primordialmente nessa experiéncia que intervém
os afetos e valores, e é a partir dela, embora ndo exclusivamente, que sé&o

construidas as visées do outro e do mundo (BRASIL, 2000b).
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Quando se recomenda a contextualizagdo como principio de
organizacao curricular, o que se pretende é facilitar a aplicacdo da
experiéncia escolar para a compreensao da experiéncia pessoal em
niveis mais sisteméticos e abstratos e o0 aproveitamento da
experiéncia pessoal para facilitar o processo de concrecdo dos
conhecimentos abstratos que a escola trabalha (BRASIL, 2000b, p.
82).

Segundo Carvalho (1998, p. 24-25):

Perceber os problemas ambientais tendo como ponto de partida os
processos sociais e naturais a partir de onde eles sdo produzidos é
um dos principais objetivos de uma educacdo ambiental
interdisciplinar. Isso quer dizer que, partindo dos problemas
cotidianos e concretos, como o que fazer com o lixo da escola, uma
visita pelo bairro, um levantamento de problemas de salde na
vizinhanca, uma leitura atenta do jornal diario, é possivel fazer um
excelente trabalho de educacdo ambiental.

Essa abordagem estimula o protagonismo do estudante, concedendo-lhe
autonomia intelectual, ao mesmo tempo em que evoca dimensdes presentes na vida
pessoal, social e cultural, promovendo as articulacdes entre a escala local e
planetaria, criando uma visdo global e abrangente da questdo ambiental. O
desenvolvimento do tema deve corresponder as reais necessidades de cada regido

ou mesmo de cada escola, sendo fundamental resgatar os vinculos individuais e

coletivos com o espaco em que os alunos vivem (BRASIL, 1997a, 1997b, 1998).

Condutas  ambientalistas  responsaveis  subentendem  um
protagonismo forte no presente, no meio ambiente imediato da
escola, da vizinhanca, do lugar onde se vive. Para desenvolvé-las é
importante que os conhecimentos das Ciéncias, da Matematica e das
Linguagens sejam relevantes na compreensdo das questdes
ambientais mais proximas e estimulem a acdo para resolvé-las
(BRASIL, 2010, p. 81).

Esse argumento estd de acordo com a recomendacdo da Conferéncia

Intergovernamental de Thilisi (1977):

[...] a Educagdo ambiental devera criar vinculos mais estreitos entre
0s processos educativos e a realidade, estruturando suas atividades
em torno dos problemas ambientais concretos que se apresentam as
comunidades. (SAO PAULO, 1993, p. 3).
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Para a UNESCO (1980), a maioria das pessoas ndo esta preparada para

resolver os problemas ambientais concretos por terem recebido uma educacao

tradicional, fragmentada e abstrata, que ndo as preparou para lidar com casos reais,

inclusive a complexidade inerente a eles.

Todavia, chamar a atencdo para as questdes locais ndo significa ignorar ou

dar pouca importancia para os problemas globais (REIGOTA, 2012). Ao contrario, a

abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e

transfronteiricas é preconizada como um dos principios do Programa Nacional de

Educacdo Ambiental (BRASIL, 2005), conforme as recomendacdes da Conferéncia
de Thilisi (SAO PAULO, 1993).

Dias (2004, p.

Essa postura ndo implica permanecer apenas no nivel de
conhecimento que é dado pelo contexto mais imediato, nem muito
menos pelo senso comum, mas visa a gerar a capacidade de
compreender e intervir na realidade, numa perspectiva autbnoma e
desalienante (BRASIL, 2000b, p. 20).

118) prop6s a seguinte gradacéao:

Primeiro, trabalhamos o0 nosso ambiente interior, as nossas posturas
e decisbes, depois 0 n0sso entorno pessoal, nosso ambiente familiar,
nosso ambiente escolar, nosso ambiente de trabalho. O entorno
desses ambientes, o0 patio da escola, o entorno imediato da escola, o0
bairro, a cidade, a regido, o Estado, o pais, o continente, o
hemisfério, o planeta, o cosmo!...

Brasil (1998, p. 190) complementou esse argumento ao afirmar que:

Assim, é relevante os professores levarem em conta a importancia
tanto de trabalhar com a realidade imediata dos alunos como de
valorizar e incentivar o interesse pelo que a transcende, amplia e até
mesmo pode explici-la, num contexto mais amplo [...].

Todavia é a partir dos problemas enfrentados no dia a dia que os individuos e

grupos sociais despertardo interesse pela qualidade do meio ambiente, buscando

conserva-la e melhora-la, como postulado pela UNESCO (1980, p.44, traducao

nossa):

[...] a educacdo ambiental ndo persegue a finalidade de fornecer
conhecimentos dispersos sobre o meio ambiente, nem de alcancar
um certo numero de objetivos metodoldgicos sem relacdo com a
realidade. E essencialmente uma pedagogia da acéo e pela acéo. Os
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conhecimentos tedricos e praticos, além das atitudes adquirem um
significado pleno no contato com os problemas ambientais, dando
aos individuos a possibilidade de participar de decisdes sociais que
configuram o lugar onde vive.

Além disso, muitos problemas de cunho global ndo sdo mais do que a soma
de problemas que se repetem em varias comunidades, de maneira que, uma vez
resolvida a questdo local, havera uma repercussédo positiva em uma escala mais

ampla, como uma cidade, regido ou pais.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 Tipo e natureza da pesquisa (caracterizacao do estudo)

Esta investigacdo ocorreu através de uma pesquisa exploratoria, de natureza
qualitativa, incluindo-se discussdo de dados quantitativos. Marconi e Lakatos (2003,

p.188) assim definem os estudos do tipo exploratério:

Sao investigacdes de pesquisa empirica cujo objetivo é a formulacdo
de questdes ou de um problema, com tripla finalidade: desenvolver
hipoteses, aumentar a familiaridade do pesquisador com um
ambiente, fato ou fendmeno, para a realizacdo de uma pesquisa
futura mais precisa ou modificar e clarificar conceitos. Obtém-se
frequentemente descrigdes tanto quantitativas quanto qualitativas do
objeto de estudo, e o investigador deve conceituar as inter-relacbes
entre as propriedades do fenbmeno, fato ou ambiente observado.

Para Gatti (2004), os métodos de andlise quantitativos podem ser muito Uteis
na compreensdo de diversos problemas educacionais, sendo que a combinacao
com dados qualitativos pode levar a uma compreensao mais rica de eventos, fatos,
processos.

Para andlise dos conhecimentos e concepcdes dos docentes foi realizado um
estudo de caso, que, de acordo com Gil (2008), é caracterizado pelo estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir 0 seu

conhecimento amplo e detalhado. Ainda segundo o autor:

O estudo de caso vem sendo utilizado com frequéncia cada vez
maior pelos pesquisadores sociais, Vvisto servir a pesquisas com
diferentes propdsitos, tais como: a) explorar situacdes da vida real
cujos limites ndo estédo claramente definidos; b) descrever a situacéo
do contexto em que esta sendo feita determinada investigacao; e c)
explicar as variaveis causais de determinado fendbmeno em situacdes
muito complexas que ndo possibilitam a utilizacdo de levantamentos
e experimentos (GIL, 2008, p. 58).

A importancia ambiental do bairro de Piraja, por sua vez, foi descrita a partir
de uma pesquisa documental. Gil (2008, p.51) explicou a pesquisa documental

comparando-a a pesquisa bibliografica:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica.
A dUnica diferenca entre ambas estda na natureza das fontes.
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Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que nao receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetivos da pesquisa.

O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0S mesmos
passos da pesquisa bibliogréfica. Apenas ha que se considerar que o
primeiro passo consiste na exploracdo das fontes documentais, que
sdo em grande numero. Existem, de um lado, os documentos de
primeira m&o, que ndo receberam qualquer tratamento analitico, tais
como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos,
diarios, filmes, fotografias, gravacdes etc. De outro lado, existem o0s
documentos de segunda mao, que de alguma forma ja foram
analisados, tais como: relatérios de pesquisa, relatérios de
empresas, tabelas estatisticas etc.

5.2 Definicao do local do estudo

O estudo foi conduzido em uma escola publica municipal, localizada no bairro

de Piraja, no municipio de Salvador, Bahia.

A unidade escolar opera nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno),

trabalhando com Educacdo Infanti e Ensino Fundamental (1° ao 9° ano),

contemplando a modalidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), além de curso

profissionalizante, conforme é demonstrado no quadro 1.

Quadro 1 — Etapas/modalidades de ensino e séries/cursos oferecidos em cada turno,

na unidade escolar, em 2016.

Turno Etapa/modalidade Sérielcurso
_ Educacéo Infantil Grupo V
Matutino
Ensino Fundamental | 1° ao 4° ano
Educacao Infantil N&o informado.
Vespertino | Ensino Fundamental | 5° ano
Ensino Fundamental Il | 6° ao 9° ano
Educacdo de Jovens e )
Tempo de Aprendizagem (TAP) Il
Adultos (EJA) |
Noturno | Educacéo de Jovens e )
Tempo de Aprendizagem (TAP) IV e V
Adultos (EJA) I
Profissionalizante Curso de elétrica e solda

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base em dados fornecidos por gestor escolar.
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Sua estrutura fisica € composta por 14 salas de aula, sala de professores,
uma sala compartilhada entre a direcdo e a vice direcdo, um espaco destinado a
secretaria, uma mini biblioteca com area externa para a pratica da leitura, refeitorio,
cozinha, galpdo para atividades culturais e recreativas (intitulado Casa da Crianca);
patio para convivéncia dos alunos; quadra poliesportiva, &rea que abriga um mini
parque infantil; uma pequena extensdo de area verde; um almoxarifado, alguns
comodos que funcionam como depdésito de materiais; dois sanitarios para estudantes
(um masculino e um feminino) e dois outros para professores e funcionarios
(também um para cada género). J& contou com laboratério de informética, mas este
foi desmanchado e desativado.

A gestdo escolar é constituida por uma diretora; trés vice-diretores (um por
turno) e uma secretéria. A definicdo da gestdo é realizada por meio de eleicGes
diretas, com a participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar. A fim de
assegurar o carater participativo dessa gestdo, existe um conselho constituido por
representantes dos pais, alunos, professores e funcionarios, que se relne
regularmente e tem poder decisorio e deliberativo sobre as questfes didatico-
pedagdgicas e administrativas da escola. Tal conselho, assim como a direcdo
escolar, também é eleito democraticamente.

O corpo docente, por sua vez, é constituido por professores do quadro efetivo
da Rede Municipal e por uma minoria formada por profissionais contratados
temporariamente. A tabela | mostra a quantidade de professores que trabalham em
cada turno. A maioria reside em bairros distantes e se desloca, diariamente, para
Piraja. De uma forma geral, o grupo tem um bom relacionamento e costuma
trabalhar, conjuntamente, em projetos que envolvem aspectos socioculturais, como a
valorizagdo da identidade negra e acgbes de desenvolvimento de autoestima do

aluno por morar em um bairro historico.

Tabela 1 - Namero de professores por turno, na unidade escolar, em janeiro de 2016

(considerando professores do quadro efetivo e contratados).

Numero de professores

Matutino | Vespertino | Noturno
14 15 11

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base em dados fornecidos por gestor escolar.
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O quadro funcional da unidade escolar € formado ainda por merendeiras,
serventes gerais, porteiros, auxiliares administrativos. S&o 27 funcionarios
distribuidos ao longo dos trés turnos, como evidencia a tabela 2. H4 também os

coordenadores pedagogicos.

Tabela 2 - Numero de funcionarios (merendeiras, serventes gerais, porteiros,
auxiliares administrativos) por turno, na unidade escolar, em janeiro de 2016

(incluindo efetivos e contratados).

NUmero de funcionéarios

Matutino | Vespertino | Noturno

16 19 9

Fonte: Elaboracédo SANTOS, J., 2016, com base em dados fornecidos por gestor escolar.

Boa parte dos educandos sdo moradores do proprio bairro ou oriundos de
regides adjacentes. Uma parcela significativa dessa clientela vive em habitagbes
precarias, em regibes sem saneamento basico e sem infraestrutura urbana basica,
onde faltam ligacdes de esgoto, pavimentacdo das ruas, coleta de lixo, entre outros
agravantes. Em funcéo das condi¢des sociais, muitos tém a merenda oferecida pela
escola como uma de suas principais fontes de alimento diario. Ndo é raro que a
oferta do lanche escolar funcione como principal atrativo a frequéncia de alguns
alunos. O espaco da instituicdo de ensino também é vislumbrado como ponto de
encontro e lazer, ja que ha caréncia de areas destinadas para esse fim no bairro. A
unidade escolar ja contou com grémio estudantil, que possuia uma forte atuacao
politica, contribuindo com a gestdo participativa, além de organizar eventos para o
corpo discente, como festividades, gincanas, entre outros eventos. Entretanto, ha
algum tempo, ndo ocorrem eleicdes, de modo que essa associacdo se encontra
desativada. O comodo antes reservado para a agremiacado foi transformado em
depasito.

A maioria das maes e pais costuma aparecer nas escolas com mais
frequéncia durante as reunibes com professores ou quando sado convocados para
resolver algum problema especifico. Ainda assim, o nUmero dos que comparecem é
timido, comparado ao total de alunos matriculados. A quantidade de mulheres que

aparece é nitidamente superior ao de homens, embora seja perceptivel um aumento
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da participagdo masculina nos encontros ao longo dos anos. Seria interessante que
escola e familia pudessem trabalhar de forma cooperativa no acompanhamento dos
educandos.

No tocante a questdo socioeconémica, 23% dos chefes de familia tem faixa
de renda mensal situada entre 1 a 2 salarios minimos (SANTOS et al, 2010). Chama
a atencdo o indice de desemprego entre 0s progenitores, que recorrem ao COmercio
informal ou a oportunidades de trabalho de curto prazo, sem vinculos ou direitos
empregaticios, conhecidas popularmente como “bicos”. Realizagdo de atividades
como coleta de materiais descartados (papeldo, recipientes plasticos, de vidro ou de
metais) para revenda também é alternativa comum. E conveniente comentar que
muitos pais e maes de estudantes dos turnos matutino e vespertino, frequentam a
escola a noite como alunos. De acordo com Santos et al (2010), 35,44% dos chefes
de familia do bairro tém de 4 a 7 anos de estudo (SANTOS et al, 2010).

A proposta pedagoégica da instituicdo de ensino em questdo, a0 menos em
tese, contempla as orientacbes da PNEA (BRASIL, 1999) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (BRASIL, 2013a) no que diz respeito ao
enfoque sociocultural e histérico do meio ambiente. O Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da referida escola enuncia como objetivo o trabalho com a identidade sécio-
historico-cultural do aluno, desenvolvendo sua autoestima e valores éticos-morais, a
fim de torna-lo capaz de intervir em sua realidade atribuindo a devida importancia as
suas herancgas culturais. Assim, traz como eixo tematico “O resgate da identidade
sécio-politico-cultural da comunidade”, propondo a utilizagdo de estratégias
metodoldgicas variadas, focadas sobre as vivéncias da populacdo local e
valorizagdo de suas caracteristicas, de modo a contribuir para a formacdo de
sujeitos criticos, comprometidos com a transformacédo de sua comunidade.

Segundo as DCN da Educacéo Basica, o PPP é mais que um documento. E
um dos meios que possibilita a escola democratica e autbnoma para todos. Em sua
construgdo, a concepgao de curriculo e de conhecimento escolar deve considerar a
compreensao de como lidar com temas relacionados as questdes relevantes da
realidade onde a unidade de ensino esta inserida. Ainda de acordo com as DCN, o
curriculo do Ensino Fundamental imprime a necessidade da estruturacdo de um
projeto educativo coerente, articulado e integrado, conforme as maneiras de ser e de
se desenvolver das criancas e adolescentes nos diferentes contextos sociais
(BRASIL, 2013a).
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5.3 Delimitacao do universo da pesquisa (sujeitos da pesquisa)

Entre os docentes pertencentes ao quadro de profissionais da escola, a
pesquisa contou com a participacdo apenas dos que lecionavam para turmas das
séries finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). Uma vez que estas séries sdo
oferecidas somente no periodo vespertino, o estudo envolveu apenas professores
desse turno.

Um outro critério para participar da pesquisa € que o professor fosse
concursado para cargo efetivo. Assim, embora houvesse um total de 15 professores
trabalhando com as séries finais do Ensino Fundamental, s6 13 eram efetivos e
receberam o questionario.

Essa decisdo foi tomada porque os professores contratados, muitas vezes,
permanecem na unidade escolar por um periodo muito curto, sem tempo hébil para
interagir com as peculiaridades e identidades da comunidade escolar e local.

Dentre os 13 professores efetivos, 7 devolveram o questionario respondido,
dentro do prazo habil para a conclusdo da pesquisa, de acordo com cronograma
pré-estabelecido. Ndo foi possivel prorrogar ainda por mais tempo a data de
recolhimento dos questionarios, em virtude do prazo estabelecido para o
encerramento do trabalho. Assim, a quantidade de educadores participantes foi
equivalente a 53, 84% do total.

Entre os professores que participaram da pesquisa, 71% pertenciam ao sexo
feminino, enquanto 29% eram do sexo masculino, como pode ser visualizado no

grafico 1.

Gréfico 1 — Distribuicdo dos professores de acordo com o sexo.

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.
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O censo da Educacgdo Béasica de 2014, disponibilizado no portal do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2016), condiz
com uma propor¢cao maior de mulheres nas séries finais do Ensino fundamental. No
Ensino Médio, embora a diferenca persista, € menos expressiva.

Participaram da pesquisa docentes de Artes, Histéria, Inglés, Lingua
Portuguesa e Matematica. Pela andlise do quadro 2 e da tabela 3, pode-se afirmar
que o estudo contou com professores de trés das quatro areas do conhecimento
retratadas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016a), no que se refere
ao Ensino Fundamental: area de Linguagens (Lingua Portuguesa, Inglés e Artes);
area de Matemética e area de Ciéncias Humanas (Historia).

Quadro 2 — Componentes curriculares das areas do conhecimento de acordo com a

Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Area Componentes curriculares

*Lingua Portuguesa;

*Lingua Estrangeira Moderna;

Linguagens

*Artes;

*Educacao Fisica.
Matemética » Matematica.

Ciéncias da Natureza | * Ciéncias.

L * Geografia;
Ciéncias Humanas L
* Historia.

Fonte: Elaboracéo SANTOS, J., 2016, baseado em Brasil (2016a).

Tabela 3 — Distribuicdo dos docentes por disciplina.

Disciplina Quantidade Porcentagem (%)
Artes 1 14,28
Historia 1 14,28
Inglés 1 14,28
Lingua Portuguesa 2 28,57
Matematica 2 28,57

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.
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A area de Ciéncias da Natureza foi a Unica ndo contemplada, sendo Ciéncias
a matéria lecionada pelo professor pesquisador, que, em virtude da definicdo da
natureza da investigacdo, ndo poderia responder ao questionario por ele mesmo
elaborado.

E bom lembrar que, embora fosse desejavel a participacédo de docentes de
todas as &reas do conhecimento, a ndo participacdo de um professor de Ciéncias
nao desqualifica os resultados da pesquisa, visto que, o componente curricular em
guestdo ndo € mais importante do que qualquer outra no tocante as questdes
ambientais. Acreditar que a participacdo de um professor de Ciéncias é
imprescindivel para a realizacdo do estudo proposto, € reafirmar a concepcao de
meio ambiente naturalista, centrada no aspecto ecolégico.

Ao se verificar a distribuicdo dos educadores por disciplina, € possivel
perceber que a quantidade de professores de Artes, Histéria e Inglés, quando
considerados isoladamente, equivale a metade do numero de professores de
Matematica e os de Lingua Portuguesa, também quando considerados isoladamente
(tabela 3). Isso pode ser explicado pelo fato desses componentes curriculares
apresentarem uma carga horaria semanal maior e, por isso, demandar maior nimero
de docentes para a mesma quantidade de alunos, quando comparados com
disciplinas de carga horaria inferior.

5.4 Instrumentos da pesquisa

A coleta de dados relacionados aos docentes foi efetivada por meio da
utilizacdo de um questionéario contendo perguntas abertas e fechadas (apéndice B).

Segundo Gil (2008), o questionario pode atingir um grande numero de
pessoas, gera menores gastos (ja que nao é preciso treinar os pesquisadores) e
evita a influéncia do entrevistador sobre o pesquisado. Além disso, 0 anonimato
garante a liberdade e a seguranca das respostas.

Com o0 uso de questbes abertas, pretendeu-se a obtencdo de respostas
construidas pelos professores, possibilitando o surgimento de informagbes mais
detalhadas ou n&o previstas. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 204), esse tipo de
questao “possibilita investigagées mais profundas e precisas”.

O questionério foi dividido em trés sec¢des, sendo a primeira relacionada a

dados sobre a formacdo e atuacdo profissional, a segunda, a investigacdo de
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concepcdes sobre meio ambiente; a terceira, a atividades pedagdgicas em
educacdo ambiental.

O instrumento foi aplicado diretamente pelo pesquisador entre dezembro de
2015 e abril de 2016. Os docentes responderam de acordo com seus proprios
conhecimentos, sem a possibilidade de consulta a qualquer fonte externa de
informac&o.

Antes da pesquisa propriamente dita, foi realizado um pré-teste, por meio de
uma aplicacdo de alguns questionarios, a fim de evidenciar possiveis falhas na
elaboracdo do instrumento, tais como: inconsisténcia ou complexidade das
questdes, imprecisdo na redacdo, ambiguidade ou linguagem inacessivel,
desnecessidade das questdes, constrangimentos ao informante, exaustao etc.

Segundo White et al (2005, p. 427, tradu¢céo nossa):

0s questionarios devem ser testados anteriormente em uma sub
amostra de participantes. Isso frequentemente traz a tona potenciais
problemas causados por ma interpretacéo [...] e, portanto, minimiza a
possibilidade de erros nos dados. Isso deve estar claramente
estabelecido antes que estudos pilotos tenham sido realizados.

Devido ao fato do instrumento ser direcionado para uma investigacao que
envolve seres humanos, ele foi submetido previamente ao Comité de Etica da
universidade, sendo devidamente aprovado (anexo A), de acordo com as normas e
resolucdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos, em especial a

Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

5.5 Tratamento dos dados

Os dados obtidos através da pesquisa documental foram utilizados para a
construcdo de um texto descrevendo a importancia ambiental do bairro de Piraja,
constituindo uma sec¢éo especifica da dissertacéo (secéo 6).

No tocante ao questionario aplicado aos professores, para as respostas
obtidas nas questbes fechadas, foi estabelecida porcentagem, com posterior
representacdo em gréficos ou tabelas criados com o auxilio do programa Excel.

Ja as respostas obtidas com as questfes abertas foram organizadas para
posterior representacdo através de quadros construidos com o0 uso de um programa

de edicdo de texto.
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A andlise das respostas relacionadas ao conhecimento dos principios da
educacdo ambiental tomou como base a PNEA (BRASIL,1999) e as DCN da
Educacao Basica (BRASIL, 2013a).

A andlise das concepcdes sobre meio ambiente, por sua vez, foi realizada
tomando como referéncia a categorizacdo apresentada por Reigota (2010; 2011), ja
descrita na pagina 30 e representada de forma sucinta no quadro 3.

Tal categorizacéo foi escolhida por se tratar de uma sistematizacdo simples,
mas, ao mesmo tempo, ampla, pois, contempla as principais perspectivas
desenvolvidas ao longo da histéria, incluindo desde visdes mais antigas
(caracteristicas do inicio do processo de conscientizacdo ambiental) a
compreensdes mais contemporaneas, refletindo as diversas etapas da evolucédo da

concepc¢ao humana sobre o meio.

Quadro 3 — Concepc¢Oes de meio ambiente apresentadas por Reigota (2010; 2011).

CONCEPCAO DESCRICAO

Naturalista Meio ambiente equivale aos seres vivos e o local onde habitam.

Antropocéntrica | Meio ambiente € um espaco para usufruto do ser humano.

_ Meio ambiente pressupde uma relacdo entre fatores fisicos,
Globalizante S ) i
bioldgicos e socioculturais.

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2015, baseado em Reigota (2010; 2011).
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6 A IMPORTANCIA AMBIENTAL DE PIRAJA E A NECESSIDADE DE UM
TRABALHO DE EDUCACAO AMBIENTAL CONTEXTUALIZADO, QUE ENVOLVA
OS MULTIPLOS ASPECTOS DO MEIO AMBIENTE

6.1 Piraja e Parque Sao Bartolomeu: historias que se confundem

Conforme ja foi explicitado, o estudo esta sendo conduzido em uma escola
publica municipal, situada no bairro de Piraja, no municipio de Salvador, Bahia. A
localizac&o do bairro, situado as margens da BR-324 e do Suburbio Ferroviario de

Salvador, € demonstrada no mapa 1.

Mapa 1 — Localizac&o do bairro de Piraja no municipio de Salvador/BA.
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Piraja é um dos bairros mais antigos da capital baiana. Durante muito tempo,
possuia a Unica via terrestre de acesso para quem vinha do interior do Estado para a
capital, a Estrada das Boiadas.

E comum os moradores se referirem a duas divisées distintas no local: Piraja
Velha, onde esta situada a Igreja de S&o Bartolomeu (1638); e Pirajad Nova, surgida
a partir da década de 80, abrangendo as localidades Irecé, Pantanal, Sapolandia e
alguns conjuntos habitacionais. De acordo com dados publicados em 2010, Piraja
concentrava 1,35% da populacéo e 1,28% dos domicilios de Salvador (SANTOS et
al, 2010).

Dentro dos limites de Piraja, esta localizado o Parque de Sdo Bartolomeu,
conforme pode ser visualizado no mapa 2. A area verde vizinha representa o Parque
Florestal da Represa do Cobre, rio cuja dgua, antes de atingir indices de qualidade
inadequados (elevado teor de coliformes fecais), era utilizada para abastecer alguns

bairros proximos.

Mapa 2 — Limites do Parque Metropolitano de S&o Bartolomeu, no bairro de Piraja.

Fonte: Elaboracédo Jodo Santos, 2016, adaptado de BAHIA, 2015.
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O Parque de Sao Bartolomeu foi inicialmente habitado pelos indios
Tupinambéas, uma das tribos pertencentes ao grupo Tupi-guarani. Em virtude da
existéncia de recursos naturais em abundancia, com 6timas condi¢cdes para praticar
a caca e a pesca, eles teriam abandonado um modo de vida ndmade para viver
fixamente na regido (SERPA, 1996). Assim, o nome do bairro € oriundo da lingua
indigena, embora haja controvérsias sobre a sua tradugcdo correta. Para alguns
estudiosos, o termo “Piraja” surgiu da expressao tupi “pira-ya’, que em portugués
quer dizer “viveiro de peixes” (SANTOS et al, 2010; FUNDACAO GREGORIO DE
MATOS, 2015). Santos et al (2010) ressalta que, para o historiador Cid Teixeira, 0

”

significado correto seria “chuva miuda™ ou “garoa”.

A presenca do parque vai conceder ao bairro uma grande importancia
ambiental. O primeiro e mais 6bvio aspecto dessa importancia é o ecoldgico, ja que
o Parque de Sao Bartolomeu, com 75 hectares, € um dos maiores remanescentes
de Mata Atlantica em area urbana no Brasil, abrigando mananciais, rios, cachoeiras,
além de diversidade de fauna e flora, tendo consideravel valor para a regulacéo
climatica da cidade. Como parte de sua vegetacdo, estdo presentes floresta
ombroéfila densa, manguezais e pantanos. Em 1995, o S&o Bartolomeu foi
reconhecido pela UNESCO como uma das areas da Reserva da Biosfera da Mata
Atlantica (RBMA), ou seja, uma éarea de ecossistema considerado como de
importancia mundial para a conservacdo da biodiversidade e o desenvolvimento
sustentavel, devendo ser utilizada com prioridade na experimentacdo e
demonstracdo dessas praticas (CONSELHO NACIONAL DA RESERVA DA
BIOSFERA DA MATA ATLANTICA, 2004; SANTOS et al, 2010; GUIA
GEOGRAFICO, 2015).

Outro aspecto do parque que concede relevancia ambiental ao bairro de
Piraja diz respeito a questdo historica. Desde o inicio da colbnia, foram construidos
engenhos de cana-de-agcucar na regido, que utilizavam a cachoeira de Sao
Bartolomeu e o desnivel do Rio do Cobre para gerar forca motriz e mover rodas
d’agua. No século XVI, visando catequisar os indigenas, ali foi fundada, pelos
jesuitas, a aldeia de Sao Jodo Evangelista, uma das pioneiras da cidade. Em 1633,
o parque foi cenario do primeiro serméao publico do padre Antdnio Vieira na Bahia. Ja
em 1638, foi palco de batalhas contra a invasao dos holandeses, sendo um local
estratégico para a defesa da cidade (SERPA, 1996).
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Séculos mais tarde, a regido foi cenario das lutas pela consolidacdo da
independéncia do Brasil. Embora o pais tenha sido proclamado independente em 7
de setembro de 1822, a Bahia ainda continuava sob o julgo portugués. Entre as lutas
travadas contra as forcas colonialistas, culminando na independéncia do Estado em
02 de julho de 1823, a Batalha de Piraja, ocorrida em 8 de novembro de 1822, teve
grande destaque (SANTOS et al, 2010). O movimento na Bahia ganha ainda mais
notoriedade por ter sido marcado por combates com derramamento de sangue,
revelando que a Independéncia do pais néo foi conquistada simplesmente por meio
de um grito as margens do Rio Ipiranga. Em vista disso, foi erguido o Panteéo,
monumento para homenagear os combatentes (figura 1), onde estdo depositados os
restos mortais do general Pierre Labatut, comandante que estava a frente das tropas

gue derrotaram os portugueses em Piraja.

Figura 1 — Pantedo, monumento erguido em homenagem aos herdis de Piraja.

Fonte: Jodo Santos, 2015.
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Também em virtude dos acontecimentos historicos, alguns logradouros foram
batizados com nomes alusivos a guerra ali travada. E o caso da Rua 8 de Novembro
e da Praca General Labatut, a principal do bairro, onde esta localizado o Panteéo,

ao lado da Igreja de Séao Bartolomeu, conforme demonstra a figura 2.

Figura 2 — Praca General Labatut, destacando-se a Igreja de S&o Bartolomeu e o

Panteao.
=

Fonte: Jodo Santos, 2015.

Por todo esse contexto, o bairro de Piraja esta incluso nas comemoracdes da
Independéncia da Bahia, no dia 2 de julho, data célebre para o estado. Uma tocha
com fogo, que representa a unido dos povos pela independéncia, conhecida como
fogo simbdlico, apds sair da cidade de Cachoeira e percorrer varias outras que
participaram da luta pela emancipacao (Saubara, Santo Amaro da Purificagdo, Sao
Francisco do Conde, Candeias, Simdes Filho), é levada para Piraja, onde uma pira,
localizada no interior do Pantedo, é acesa. Na celebracdo, ocorre também
hasteamento das bandeiras do Brasil, da Bahia e do 2 de Julho. Além disso, ha
execucao do hino nacional e colocacao de flores sobre o timulo do general Labatut.
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Muitas décadas depois, a lei n® 12.819, de 5 de junho de 2013, reafirmou o
dia 2 de julho de 1823 como data da consolidacdo da Independéncia do Brasil no
Estado da Bahia e o incluiu entre as datas historicas do calendario de efemérides
nacionais (BRASIL, 2013b).

Um outro evento que marcou o lugar historicamente ocorreu durante o
periodo escravocrata, quando os negros que fugiam do trabalho forcado, buscavam
abrigo no parque. Dessa maneira, por volta de 1826, organizou-se, naquela area,
um quilombo que é considerado um marco da resisténcia dos povos negros contra a
escravidao: o Quilombo do Urubu (o atual Parque de S&o Bartolomeu era conhecido
como Floresta ou Mata do Urubu). Enquanto os engenhos praticavam a
monocultura da cana-de-agucar, no quilombo havia uma variedade de cultivos, que
serviam ndo apenas para o consumo dos quilombolas, mas também para obtencédo
de renda, por meio da venda do excesso de producéo para aldeias adjacentes. As
praticas de plantio dessa época é provavelmente uma das explicacbes para a
presenca e abundancia de algumas arvores frutiferas, como jaqueiras e mangueiras,
encontradas atualmente no parque. Assim como os demais quilombos que surgiram
no local, o Quilombo do Urubu também acabou sendo destruido pelos portugueses
(SERPA, 1996).

Além do significado ecolégico e historico, Sdo Bartolomeu apresenta também
importancia religiosa. Muitos consideram que suas aguas sdo milagrosas e que
seriam capazes de curar diversas doencas, desde um simples mal-estar ou dor de
cabeca até mesmo doenca de Chagas. Em uma das rochas do parque foram
colocadas trés placas com mensagens de agradecimento pelas curas, datadas de
1822, 1934 e 1958.

O lugar é considerado um santuario para as religides de matriz africana, que o
utiliza para realizar oferendas, cerimonias, banhos, batizados, coleta de folhas e
raizes para realizacdo de cultos e rituais, etc. Pedras, arvores, rios e outros
elementos do parque receberam nomes de orixas, como é o caso das suas trés
cachoeiras, denominadas Oxumaré (orixa do arco-iris), Oxum (orixa da agua doce e
da fertilidade) e Nana (orixa da lama, das aguas subterraneas e dos pantanos). Os
orixas Obaluaié/Omolu (orixa das doencas que possuem ligacfes estreitas com a
terra e os troncos das arvores) e Tempo (orixa bantu da caca) foram referenciados a
partir de duas grandes pedras a eles consagradas. Era muito comum a organizagao

de romarias para a pratica de rituais religiosos nas aguas do parque, comparecendo


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.819-2013?OpenDocument
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pessoas de varias partes da cidade, do interior da Bahia e até de outros estados do
pais (SERPA, 1996; SANTOS et al, 2010; OLIVEIRA, 2011).

Em um depoimento trazido por Serpa (1996), Valdina Oliveira, integrante do
terreiro Tanuri-Juncara, afirmou que, nesse ambiente, 0 negro pdde assumir sua
identidade e ser auténtico, sendo “negro na sua maneira de organizar, na sua
maneira de lutar, na sua maneira de rezar também” (SERPA, 1996, p. 179).

Serpa (1996) destacou também que em terreiros situados nas proximidades
do parque, é comum que entidades indigenas (os caboclos) sejam cultuadas lado a
lado com divindades africanas. Esse sincretismo poderia ser resultante da
convivéncia entre negros e povos indigenas, quando, muitas vezes o indio auxiliou o
negro na fuga e na organizacdo de quilombos. Poderia ser também uma forma dos
negros referenciarem os ancestrais indigenas, donos originais da terra, assim como
prestam culto aos antepassados da comunidade negra. Para o autor, 0s
descendentes dos indios Tupinambas e dos negros africanos escravizados se
consolidaram como os principais usuarios do Parque de Sdo Bartolomeu.

Com todos seus atributos, o bairro apresenta um forte potencial de lazer e
turismo. Em S&o Bartolomeu, € possivel apreciar a beleza de suas cachoeiras e
ainda banhar-se nas suas aguas, fazer caminhadas respirando ar puro, conhecer
espécies nativas da Mata Atlantica ou simplesmente estabelecer um contato mais
préximo com a natureza. As aguas consideradas milagrosas ja sao por si s6 motivo
de curiosidade e peregrinacdo. Explicaces sobre os nomes de batismos dos
elementos do parque com suas referéncias religiosas seriam um atrativo adicional.
Trilhas com demarcagdes informativas passando pelos locais dos eventos
relacionados a Independéncia certamente também despertariam muito o interesse
das pessoas.

Segundo Teixeira (1982), em 1949, durante o primeiro congresso de Histéria
da Bahia, o monsenhor Manoel de Aquino Barbosa ja havia levantado a ideia de se
criar, em Piraja, o Parque Nacional da Independéncia, sinalizando-se com placas
explicativas os pontos onde se deram os feitos historicos. O referido autor chegou a
fazer uma pesquisa buscando a demarcacdo dos trechos do bairro onde teriam
ocorrido os fatos notaveis, mas, segundo o proprio estudioso, ndo houve
sensibilidade de nenhum governante em tornar o projeto uma realidade.

De qualquer sorte, diante da magnitude dos aspectos ecoldgicos, historicos e

culturais, algumas medidas foram tomadas visando proteger o patriménio existente
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no bairro. Em 1975, houve a criagdo do Parque de Sao Bartolomeu. Em 1978, foi

instituido o Parque Metropolitano de Piraja. J& no ano de 1989, o Parque de Séo

Bartolomeu foi definido como patriménio estadual (BAHIA, 1989). Em 2001, foi

constituida a Area de Protecdo Ambiental (APA) Bacia do Cobre/S&o Bartolomeu,

(BAHIA, 2001). Vale ressaltar que tanto o Parque Metropolitano de Piraja, como a

APA Bacia do Cobre/Sado Bartolomeu incluem o Parque de Sao Bartolomeu
(SANTOS et al, 2010). Essa APA, localizada na borda oriental da Baia de Todos os
Santos, envolve areas dos municipios de Salvador e de Simdes Filho. De acordo
com o artigo 15 da lei n°® 9.985, de 18 de julho de 2000 (BRASIL, 2000a, on line):

Area de Protecdo Ambiental é uma area em geral extensa, com um
certo grau de ocupacdo humana, dotada de atributos abiéticos,
bidticos, estéticos ou culturais especialmente importantes para a
gualidade de vida e o bem-estar das populacdes humanas, e tem
como objetivos basicos proteger a diversidade bioldgica, disciplinar o
processo de ocupacdo e assegurar a sustentabilidade do uso dos
recursos naturais

O quadro 4, elaborado com base em Bahia (1989; 1993-94; 2001) e Mello

(2000), exibe a legislacao referente a cada um dos atos recém descritos.

Quadro 4 — Legislacdes relacionadas a protecdo de territérios em Piraja.

ANO MEDIDA UNIDADE A(EE)A LEGISLACAO RELACIONADA
Parque
A Municipal de Decreto Municipal n° 4.756 de
1975 Criagao Séo £ 13 de marco de 1975.
Bartolomeu
Parque ..
. ; Decreto Municipal n° 5.363, de
1978 Criacéo Medtroppllt_a}no 1550 28 de abril de 1978.
e Piraja
Definicao
1989 como Parque de Séo 75 Constituicdo Estadual da Bahia
patriménio Bartolomeu de 1989, artigo 216, inciso VIII.
estadual
APA Bacia do
o ~ Decreto Estadual n°® 7.970 de
2001 Criacéo Cobre/Sao 1134 05 de junho de 2001.
Bartolomeu

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2015, com base em Bahia (1989), Bahia (1993-94), Mello (2000),
Bahia (2001).
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6.2 Abandono, revitalizacao e situagéo atual do parque

As intervencdes de diversos governos limitaram-se a publicacdes de leis, em
vez de acles concretas. Em outras palavras, durante muitas décadas, o Parque Séo
Bartolomeu nado recebeu a atengdo devida do poder publico, convivendo bastante
tempo com uma série de problemas que ameacgaram sua biodiversidade e seu valor
enguanto patrimonio histérico e cultural.

Ha algumas referéncias ao abandono do Pantedo e da Igreja de S&o
Bartolomeu, mantidos por longo periodo em estado precério.

Quanto ao Parque de Sao Bartolomeu, ha relatos sobre a falta de
organizacdo de barracas comerciais instaladas em seu interior, geralmente
amontoadas e com estrutura deficiente. Costumavam tocar musicas altas buscando
atrair a freguesia, causando uma poluicdo sonora que impedia o contato com 0s
sons oriundos da natureza. Além disso, as bebidas e comidas postas a venda nao
apresentavam qualquer relacdo com as caracteristicas, culturas e historicidade do
local. Era comum que pessoas embriagadas provocassem confusdes e brigas. A
presenca das barracas estaria contribuindo para transformar os festejos que ali
ocorrem em uma espécie de carnaval, prejudicando a realizacdo dos cerimoniais
religiosos.

Além disso, o0 parque teve sua area invadida para a edificacdo de residéncias,
provocando-se queimadas e desmatamentos. A retirada da cobertura vegetal
também era feita visando a obtencdo de terreno para a pratica de atividades
agricolas (hortas, rocas, pomares), que, aliada a extracdo de rochas e de
sedimentos como 0 arenoso, deixava 0 solo mais susceptivel a erosdao. Esgotos
domésticos lancados diretamente nas aguas que percorrem o parque, provocaram a
poluicdo de cachoeiras.

Desse modo, quedas d’agua se tornaram fonte de doencas e impréprias para
banho, perdendo seu potencial para o lazer, turismo e prética de rituais religiosos.
Em algumas, os efeitos da impureza eram visiveis a olho nu, em virtude da alteracéo
da cor da agua, sendo perceptiveis também em funcdo do mau cheiro. A poluicdo
era reforcada pelo lancamento de lixo por moradores e visitantes, seja sobre a
vegetacdo ou nas correntes de agua, causando perda do valor estético e alteracdo
dos ecossistemas locais, trazendo prejuizos a sua flora e fauna (figura 3).
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Barramentos, aterramento e impermeabilizacdo do solo estavam inclusos nas

interferéncias antrépicas de impacto ambiental negativo.

Figura 3 — Presenca de lixo em cachoeira do Parque de Séao Bartolomeu em 2014.

Fonte: Jod Souza, 2014. Disponivel em: <http://atarde.uol.com.br/bahia/salvador/noticias/1627078-

parque-sao-bartolomeu-sera-reinaugurado-no-proximo-sabado>. Acesso em 25 jul. 2015.

Outra inconveniéncia eram 0s constantes assaltos, associados pela
populacdo a auséncia de policiamento, causando medo, inseguranca e diminuicao
do publico que frequentava o parque. (RIBEIRO et al, 2013). Em razdo da tamanha
inseguranca, o lugar chegou a receber o apelido de “Parque do Medo”.

E importante relatar um incidente grave, quando, na ocasido de seu mandato,
o prefeito Renan Baleeiro pretendeu implantar lotes populares no Parque de Séo
Bartolomeu. O gestor recebeu muitas manifestacdes contrarias, inclusive de
algumas instituicdes (como a Federacéo de Associacdes de Bairros de Salvador e o
Clube de Engenharia da Bahia) e de algumas personalidades (como o historiador
Cid Teixeira e o escritor Jorge Amado, que chegou a enviar um telegrama
diretamente para o prefeito) e, felizmente, reverteu sua decisdo (TEIXEIRA, 1982). O
ex-prefeito Fernando José também chegou a cogitar a construcdo de um conjunto
habitacional no terreno, mas também recuou em funcéo da rea¢cdo do movimento em

defesa do parque.
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Diante do quadro de deterioracdo, na década de 80, mais precisamente em
1987, instituicdes e representantes da sociedade civil (incluindo associacédo de
moradores, terreiros de candomblé, clubes de maées, estudiosos) criaram o
Movimento de Defesa do Parque S&o Bartolomeu/Pirajad (MELLO, 2000). Esse
movimento atuou politicamente fazendo presséo sobre as autoridades, chegando a
elaborar um projeto de revitalizagdo do parque, entregando-o, em 1997, ao prefeito
vigente na época (CENTRO DE EDUCACAO AMBIENTAL SAO BARTOLOMEU,
2015). Adicionalmente, juntamente com outras entidades, tais como a Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB-BA), Centro de Estudos Afro-Orientais da UFBA (CEAO),
Centro de Educacdo Ambiental Sdo Bartolomeu (CEASB), encaminhou ao Instituto
do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN) um documento reivindicando o
tombamento federal do parque, uma das primeiras etapas para que 0 espaco seja
reconhecido como Patriménio Cultural da Humanidade pela Unesco. A esperanca de
que esse desejo se concretizasse teria sido renovada com as promessas de
investimento na cidade, incluida como uma das sedes da Copa do Mundo de 2014.
Entretanto, o campeonato foi realizado a revelia de alteracdes significativas nos
bairros soteropolitanos, especialmente os periféricos.

Apbs sucessivos e longos anos de promessas politicas que ndo saiam do
papel, finalmente a regido foi contemplada pelo projeto de requalificacdo urbana no
ano de 2014. No tocante ao parque, sua area foi cercada e houve implantacdo de

uma via de contorno (figura 4).

Figura 4 - Area de contorno do parque devidamente cercada.

Fonte: Jodo Santos, 2015.
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Houve urbanizagdo da Praca de Oxum (figuras 5 e 6), sendo implantados
bancos, lixeiras, além de pavimentacdo e iluminacdo no caminho até a praca (figura

7). Pontes foram instaladas para facilitar o acesso as cachoeiras (figura 8).

Fonte: Jodo Santos, 2015.

Figura 6 — Visdo geral da Praca de Oxum.

Fonte: Jodo Santos, 2015.



Figura 7 — Pavimentacdo, iluminacao e lixeiras no caminho até a praca de Oxum.

Fonte: Jodo Santos, 2015.

Figura 8 — Ponte de acesso a cachoeira de Oxum.

Fonte: Jodo Santos, 2015.

86
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Foi também construido um centro de referéncia (figura 9 e 10), contando com
sala de informética, espaco para ensaios de danca, musica e recreacao, entre outros
(figura 11). O centro também possui bebedouros com opcdo de agua natural ou
gelada (figura 12), além de sanitarios, os quais foram encontrados limpos e
devidamente equipados com sabonete liquido, papel toalha, papel higiénico e lixeira
(figura 13).

Figura 9 — Centro de Referéncia.

Figura 10 — Visao lateral do Centro de Referéncia.

Fonte: Jodo Santos, 2015.
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Figura 11 — Opcdes oferecidas pelo Centro de Referéncia.

Fonte: Jodo Santos, 2015.

Figura 12 — Bebedouros com opcao de agua natural ou gelada.

Fonte: Jodo Santos, 2015.
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Figura 13 — Sanitario limpo e devidamente equipado.

Fonte: Jodo Santos, 2015.

Também foram instalados quadra poliesportiva (figura 14), parque infantil e
campo de areia. Bares e lanchonetes foram organizados em uma pracga de eventos,
em uma regido mais externa do parque (figura 15), com disponibilizacdo de
sanitarios para o publico. Ainda foram reservadas areas para estacionamento de

veiculos (figura 16).

Figura 14 — Quadra de esportes.

Fonte: Jodo Santos, 2015.
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Figura 15 — Praga de eventos com bares e lanchonetes organizados.

oy Sl

@ Praca de Eventos

Fonte: Jodo Santos, 2015.

E importante ressaltar que na reestruturacdo do parque houve preocupacio
com 0s aspectos culturais locais ao se utilizar elementos representativos de religides
de matriz africana tanto na ornamentacdo das plantas (figura 17), como na

exposicao de esculturas (figura 18).
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Figura 17 — Ornamentag&o com plantas utilizadas por religides de matriz africana.

Fonte: Jodo Santos, 2015.

Figura 18 — Escultura com tematica relacionada a religido de matriz africana.

Fonte: Jodo Santos, 2015.
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Outra questao levada em consideracao foi a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia, com iniciativas como banheiro adaptado para cadeirantes, acesso por
rampas; reserva de vagas em estacionamento e transcricdo de placas sinalizadoras

para o Braille (figura 19).

Figura 19 — Iniciativas que levaram em consideracdo a acessibilidade de pessoas

com deficiéncia.

Banheiro adaptado para cadeirantes Acesso por rampa.

Pk TR

Placas sinalizadoras com transcri¢cao para
o Braille.

Fonte: Jodo Santos, 2015.
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As familias que estavam residindo no interior do parque foram transferidas
para conjuntos habitacionais erguidos nas redondezas (figura 20), com excecao das
que preferiram uma indenizacdo. A encosta de Piraja recebeu obras de infraestrutura
e construcdo de unidades habitacionais para receber parte das pessoas realocadas
(BAHIA, 2015; CONDER, 2015; SEDUR, 2015a; SEDUR, 2015b).

Figura 20 - Conjunto habitacional para ex-moradores do parque.

Fonte: Carol Garcia, 2015. Disponivel em:
<http://www.secom.ba.gov.br/modules/galeria/uploads/8660/1402579071120614CG_15copy.jpg>.
Acesso em: 26 jul. 2015.

6.3 Problemas ambientais no Parque e em areas do bairro ndo contempladas
pela revitalizacao

Apesar de inegaveis melhorias realizadas, foi possivel perceber a
existéncia/persisténcia de alguns problemas no parque. Um deles foi um intenso
mau cheiro oriundo da cachoeira de Oxum, 0 que sugere a persisténcia da
contaminacdo de suas aguas. Na sua base, foi encontrado acumulo de lixo, que,
aliado ao odor desagradavel, tornavam indesejavel a permanéncia no local (figuras
21 e 22) e também revelam a necessidade de educacdo ambiental para os

moradores e visitantes.
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Figura 21 — Acumulo de lixo na cachoeira de Oxum.

Fonte: Jodo Santos, 2015.

Figura 22 — Lixo presente na base da cachoeira de Oxum.

Fonte: Jodo Santos, 2015.

Outra questdo que chamou a atencao foi o fato de que parte das plantas
usadas na ornamentacao estavam ressequidas, com aspecto de maus tratos,

conforme demonstra a figura 23.
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Figura 23 — Plantas usadas na ornamentacao apresentando-se ressequidas.

Fonte: Jodo Santos, 2015.

Foi possivel também observar a presenca de moradias desordenadas no alto
de morros que circundam o parque (figura 24), que, além de parecer estar
avancando sobre a area verde e interferir no aspecto visual da paisagem, podem

estar causando outros agravos ambientais.

Figura 24 — Moradias no alto de morro que circunda o parque.

Fonte: Jodo Santos, 2015.
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Embora tenha se notado na entrada do parque uma guarita de recepgédo com
sinalizacdo de registro de visitantes, ndo foi percebida durante as visitas a
solicitacdo de identificacdo para entrada no lugar, havendo passagem livre de

pessoas em ambos os sentidos (figura 25).

Figura 25 — Guarita de recepg¢éo do parque.

Fonte: Jodo Santos, 2015.

Além disso, ndo foi observada a presenca de policiamento no interior do
parque. Havia apenas dois policiais que se limitavam a ficar na regido da portaria,
recomendando que se evitasse se afastar muito da entrada do local, afirmando que
a regido nao era muito segura, por ser possivel adentra-la por outras vias ndo
oficiais. Em uma das visitas, durante o percurso para a Praca de Oxum, foi ouvido
barulho de disparo de arma de fogo, que causou correria das pessoas que se
encontravam na area. Talvez esse seja um dos motivos de S&o Bartolomeu néo

fazer parte dos roteiros turisticos da cidade.
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Adicionalmente, foi notado que as orientacdes a respeito dos cuidados com o
espaco ambiental visitado estavam concentradas na questdo do descarte de lixos,
deixando de lado outras observacoes relevantes, com excec¢ao de um cartaz, situado
na entrada, com instrucdes a respeito da pratica de rituais religiosos no interior do
parque (figura 26). Foi sentida a auséncia de placas com identificagéo e informagfes
a respeito de espécies nativas da Mata Atlantica. Os dados sobre os eventos
historicos e culturais ocorridos no local também sdo expostos em uma Unica placa
na entrada (figura 27). Também é questionavel o fato das instrucbes estarem
limitadas a exibicdo de placas, as quais podem passar despercebidos por muitos
visitantes desatentos. Esses problemas poderiam ser amenizados com um programa
de guias para educacdo ambiental, com foco na protecdo e explicacdo das

caracteristicas do lugar.

Figura 26 — Instrucdes para o uso religioso do parque.

Fonte: Jodo Santos, 2015.
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Figura 27 — Placa que faz alusédo a importancia histoérica e cultural do parque.

Fonte: Jodo Santos, 2015.

Sendo assim, apesar das inegaveis melhorias na regido do Parque de Sao
Bartolomeu, ainda h& questdes importantes que precisam ser trabalhadas. Além
disso, o bairro de Piraja continua sofrendo com uma série de problemas ambientais
sérios como areas com auséncia de saneamento basico, acumulo de lixo em vias
urbanas e encostas, lancamento de dejetos domésticos em corregos, oferta
insuficiente de servigos de saude, indice de violéncia elevado, entre outros.

N&o é a toa que os moradores reclamam que o bairro sé é lembrado pelas
autoridades, uma vez por ano, durante as comemoracdes pela Independéncia. A
desvalorizacdo do lugar parece ainda mais evidente pelo fato de que, a cada ano,
tem sido cada vez mais raro o comparecimento do prefeito da cidade a praca
General Labatut para estar a frente das festividades. Virou praticamente um habito
sua substituicdo por um outro agente municipal, enviado para representa-lo, fazendo
o discurso e as honrarias tipicas do evento. Talvez seja uma estratégia para nao ter
gue dar satisfacbes a populacdo, nem arranhar sua imagem, visto que alguns
moradores politicamente ativos aproveitam o momento da cerimdnia para realizar
manifestacdes, que denunciam as deficiéncias do bairro, requerendo a atencéo dos
poderes publicos para o local.
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7 OS SENTIDOS ATRIBUIDOS PELOS DOCENTES A EDUCACAO AMBIENTAL
NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

No que diz respeito a capacitacdo profissional, observou-se que, em 100%
dos participantes da pesquisa, houve correlagdo entre o curso de graduacao

realizado e a disciplina que leciona, conforme explicitado pelo quadro 5.

Quadro 5 - Disciplina que leciona x curso realizado na graduacao.

Disciplina que leciona Curso de graduacao Habilitacao
Artes Educacao Artistica e Desenho | Licenciatura
Histéria Histéria Licenciatura

Inglés Letras Vernaculas com Inglés | Licenciatura

Lingua portuguesa Letras Vernaculas Licenciatura
Lingua portuguesa Letras Vernaculas Licenciatura
Matemética Matemética Licenciatura
Matematica Matematica Licenciatura

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Esse dado é importante, pois evidencia um corpo docente com preparacao
adequada (pelo menos aqueles que integraram esse estudo), visto que, na rede
publica, seja municipal ou estadual, ndo € incomum professores serem
encaminhados para ensinar disciplinas que n&o correspondem a sua formac&o. E
importante relatar ainda que todos os participes da pesquisa possuiam habilitacdo
para licenciatura, o que é mais um dado com relevancia, em virtude do fato de que,
em algumas unidades escolares, ha bacharéis exercendo o0 magistério, sem
qualquer capacitacdo no sentido das questbes pedagogicas. Isso ocorre, inclusive,
com pessoas cujo bacharelado n&do equivale a disciplina ensinada, mas sao
selecionadas por ser de areas afins. Assim, em algumas escolas, é possivel
encontrar engenheiros ensinando Matemética, farmacéuticos dando aula de
Ciéncias, entre outros exemplos.

O grafico 2 demonstra que 6 educadores (86%) fizeram curso de pos-
graduacéo (lacto sensu). Ja o quadro 6 revela que a maioria desses cursos teve

tematica voltada para érea de Educacdo (Metodologia do Ensino Superior,
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Metodologia do Ensino da Matemética, Orientagcdo Educacional) ou para
conhecimentos especificos sobre a disciplina que é lecionada (Lingua Portuguesa).
A excecéo ficou por conta do tema “Metodologia da Pesquisa Cientifica e Extensao”,
mas que também pode ser util ao educador no caso da pesquisa-acdo, assim bem
como em outras situacdes. Esses dados evidenciam que a maioria do grupo buscou
aprimoramento profissional e, mais ainda, com foco na carreira do magistério e ndo
em outras vertentes possiveis a sua graduacdo. Por outro lado, percebeu-se que
nenhum dos envolvidos realizou poés-graduacdo que estivesse relacionada

diretamente as questdes da educagcdo ambiental.

Gréfico 2 — Quantidade de professores com e sem pés-graduacéo (lacto sensu).

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Quadro 6 — Pés-graduacéo dos professores x disciplina que leciona.

Disciplina que leciona Pé6s-graduacéao
Artes N&o cursou.
Historia N&o respondeu.
Inglés Lingua Portuguesa

Lingua portuguesa Metodologia da Pesquisa Cientifica e Extensao

Lingua portuguesa Metodologia do Ensino Superior

Matematica Metodologia do Ensino da Matematica

Matemética Orientagcdo Educacional

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.
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Quando questionados se sentiam-se preparados para abordar a temética
ambiental em sala de aula, 4 professores acenaram positivamente (57 %), enquanto

3 (43%) disseram que nao (grafico 3).

Gréfico 3 — Quantidade de professores no que diz respeito a se sentirem preparados

para abordar a temética ambiental em sala de aula.

Fonte: Elaboracao SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Embora a maior parte dos educadores tenha declarado sentir-se apta, notou-
se que houve uma diferenca pequena na frequéncia das respostas (4 positivas x 3
negativas). Entre os que afirmaram ndo se sentir a vontade, as justificativas
mencionadas foram: “néo tive acesso a Educacdo Ambiental durante a formacgéo”;
“na licenciatura ndo existia disciplina especifica”; “complexidade do tema, sem uma
apropriagdo ampla”. Pode-se dizer que todas essas alega¢cfes apontam para uma
caréncia de discussdes ambientais nos cursos de licenciatura desses professores,
promovendo uma lacuna grave em seu processo de formacgdo. Segundo Marinho
(2004), alguns professores até demonstram estimulo para trabalhar com questdes
ambientais, entretanto, por ndo terem tido uma formag&o que as incluissem, sentem-
se despreparados e apreensivos.

Esse argumento é reforcado pelos dados do grafico 4, o qual assinala que
apenas um dos educadores investigados (14%) teve, em seu curso de licenciatura,

formacao para tratar a tematica ambiental, enquanto 6 (86%) né&o tiveram.
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Gréfico 4 — Quantidade de professores que tiveram (em seu curso de magistério,
licenciatura ou bacharelado) formacao para tratar a tematica ambiental.

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Interessante observar que a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacao
Ambiental em Thbilisi, em 1977, ja recomendava que o estudo das ciéncias do
ambiente e da educacdo ambiental fosse incorporado, desde o inicio, aos programas
de formacdo de docentes, os quais deveriam receber assisténcia adequada nesse
aspecto (SAO PAULO, 1993).

Dessa maneira, a PNEA, acompanhando essa orientacdo, salientou, no artigo
11, que “a dimensao ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999, p.3).

Segundo a UNESCO (1980), a ideia ndo é formar especialistas em educacao
ambiental, mas conceder aos educadores, de todas as areas e niveis de ensino, a
competéncia necessaria para definir os conhecimentos e experiéncias da educacao
ambiental e seus problemas, dando condi¢des de incluir elementos relativos ao meio
em suas atividades pedagogicas.

Ainda de acordo com a UNESCO (1980), as chances de incorporar e de por
em pratica a educacdo ambiental nos programas de educacdo formal depende
fundamentalmente da formacdo dos responsaveis por aplica-los. Para isso,
primeiramente, faz-se necessario elaborar programas de formacdo do pessoal
encarregado pela educacao formal e, em seguida prepara-los para que incluam a
educagédo ambiental em suas atividades, sendo que determinadas situacdes podem
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exigir uma revisao geral do contetdo dos programas de formacao e aperfeicoamento
dos educadores.

Nesse sentido, a referida autora sugeriu trés modos distintos para se incluir
um componente ambiental na formacao de grupos profissionais, conforme descrito a
sequir.

O primeiro modo consiste em introduzir uma visao geral dos problemas
ambientais no final dos programas de formacédo profissional (desde que o restante
do programa contemple uma andlise de temas focada em problemas de concepc¢éao
e execucao de politicas e de estratégias de acao).

A segunda maneira, por sua vez, € estabelecer uma iniciacdo geral sobre os
problemas ambientais no primeiro ano e depois, ao longo dos ciclos, a realizacdo de
estudos de temas facultativos sobre os principais campos ambientais (solucédo
conveniente para universidades em que h& divisdo em departamentos e para
aquelas em que os alunos podem organizar seus estudos por conta propria,
selecionando a matéria e 0 momento em que deseja estuda-la).

A terceira alternativa é realizar uma reforma completa dos diversos programas
de formacéo profissional a fim de incorporar, de forma funcional, um componente
relativo ao meio (op¢édo baseada no conceito de educacéo interdisciplinar focada na
solugéo de problemas concretos).

Seja qual for a solugcédo adotada, apds a incorporacao da educacao ambiental,
deve-se estabelecer condicbes que permitam a cooperacdo de profissionais de
variadas especialidades na solugcédo dos problemas do meio.

No entanto, de acordo com Sato e Carvalho (2005), a integracdo da dimenséo
ambiental a educacdo superior ainda é uma atividade pendente, que ndo depende
somente do ponto de vista tedrico e metodoldgico, nem apenas de aspectos da
construcdo do campo do interdisciplinar, mas também de fatores de natureza
institucional, os quais oferecem resisténcia frente a uma ideia que altera o equilibrio
de forcas no interior dos cursos de forma significativa e modifica qualitativamente
seus objetos de estudo, ameacando o status quo.

Foi verificado que a maior parte dos educadores concluiu a graduacéao ha 16
anos, que o docente que concluiu o referido curso ha menos tempo o fez ha 14
anos, enquanto o que a completou ha mais tempo o fez ha 30 anos, conforme pode
ser constatado na tabela 4.
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Tabela 4 — Disciplina que leciona x ha quantos tempo concluiu a graduagao x tempo

de exercicio no magisteério.

Ha quanto tempo Tempo de exercicio
Disciplina que leciona | concluiu a graduacao no magistério
(anos) (anos)
Artes 30 24
Historia N&o respondeu. 23
Inglés 14 14
Lingua portuguesa 16 25
Lingua portuguesa 16 15
Matemética 16 16
Matematica N&o respondeu. 18

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

O fato dos participes terem obtido a licenciatura pelo menos 14 anos atras
pode ser uma possivel explicacdo para que ndo tenham alcancado a inclusdo das
tematicas ambientais em seus cursos.

Contudo, tal argumento ndo pode ser considerado satisfatério como
justificativa para a falta de preparo dos docentes, uma vez que a CIEA atentou para
essa situacdo desde 1997, recomendando aos Estados Membros a adocdo de
medidas que tivessem por finalidade a necessaria formacdo em educacédo ambiental
dos professores que ndo a receberam de maneira suficiente, por terem se diplomado
numa época em que as questbes sobre o ambiente eram muito descuidadas nos
cursos de formacéo (SAO PAULO, 1993).

Esse aspecto também ¢é retratado pela PNEA, que, em seu artigo 11,
paragrafo Unico, declarou que, visando-se cumprir de forma apropriada os principios
e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, os docentes em atividade
devem receber formacdo complementar em suas areas de atuacdo (BRASIL,1999).

Também é importante destacar que o0 mesmo documento, em seu artigo 8°,
paragrafo segundo, inciso I, anuncia que a capacitacdo de recursos humanos para
fins de desenvolvimento da referida politica sera destinada, entre outros fins, a
“‘incorporacao da dimensado ambiental na formacao, especializacéo e atualizagado dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino” (BRASIL, 1999, p. 3).



105

A LDB (BRASIL,1996), por sua vez, estabeleceu que os sistemas de ensino
devem promover a valorizagdo dos profissionais de educacdo garantindo-lhes
aperfeicoamento continuado, inclusive com direito a licenciamento periddico
remunerado.

No entanto, percebe-se que 5 professores (72%) nunca participaram de curso
de formacao continuada sobre educacao ambiental, ao passo que somente 2 (28%)

o fizeram (grafico 5).

Gréfico 5 - Participacdo dos docentes em curso de formacdo continuada sobre

educacao ambiental.

Porcentagem (%)

Mao Sim, com recursos  5im, promovido pelo
proprios EOVErND

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Comparando esses valores aos do gréafico 4, e, considerando-se que, entre 0s
2 educadores (28%) preparados por cursos de formacado continuada, ndo se inclui o
professor preparado durante a graduacao, pode-se concluir que 4 dos interrogados
(58%) néo tiveram qualquer capacitacado profissional no que diz respeito as questdes
sobre 0 meio ambiente, nem durante a graduacao, nem depois.

A analise do grafico 5 também revela que 1 (50%), entre os dois professores
que receberam formacdo continuada na area ambiental, pagou seus estudos com
recursos proprios, enquanto o outro (50%) participou de curso promovido pelo

governo.
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A tabela 5 explicita que os cursos de formagéo continuada realizados foram
“‘Meio Ambiente e Sociabilidade” e “Recursos Hidricos”, respectivamente. Se os
conteudos das aulas foram fidedignos aos titulos dos cursos, pode-se dizer que,
pelo menos um dos dois estudos, foi além da abordagem de questbes ecoldgicas,
incluindo, o debate, de fatores sociais, vislumbrando o meio ambiente em uma

concepcao similar aquela trazida pelas DCN (BRASIL, 2013a).

Tabela 5 - Cursos voltados para a educacdo ambiental dos quais alguns professores

participaram e sua forma de financiamento.

. _ N° de % de
Curso Financiamento
professores | professores
Meio ambiente e sociabilidade | Recursos proprios 1 14
Recursos hidricos Governo 1 14

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Percebe-se que, embora a legislacdo determine que o governo tem o dever
de fornecer formacéo continuada em educacédo ambiental para todos os professores
qgue ndo foram suficientemente preparados durante a graduacdo, é discreta a
porcentagem de docentes que participaram de acdes dessa natureza.

Uma possivel explicacdo para isso é o fato de que, muitas vezes, a
convocacdo do governo a respeito da oferta desses cursos chega a escola ou é
publicada pelos 6rgdos oficiais ja direcionada aos professores de Ciéncias,
impossibilitando a inclusédo de docentes de outras disciplinas.

Esse fenbmeno demonstra que, até mesmo 0S responsaveis por essas
guestdes na Secretaria de Educacéao, ainda percebem a educac¢do ambiental por um
viés estritamente ecolégico, acarretando um efeito cascata em todo o sistema. Em
alguns casos, a decisdo fica a cargo da direcdo da escola, que, por motivo
semelhante ao pessoal da Secretaria, também costuma indicar os professores de
Ciéncias.

Nesse sentido, as DCN da Educacdo Basica (BRASIL, 2013a) apontaram a
necessidade da dimensdo ambiental na formacdo de outros profissionais da area
educacional.

Por outro lado, ndo se pode negar que ha situacdes em que cursos sao
oferecidos sem restricdo de campo de formacdo, mas, docentes de areas como
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Linguagens e Ciéncias Humanas nao se inscrevem por acreditar que o tema nao
tem relagdo com a disciplina que lecionam (MALHEIROS e PHILIPPI JR., 2000).

O quadro 7 explicita as respostas dadas pelos professores quando
perguntados sobre o que entendiam por meio ambiente, agrupadas de acordo com

as categorias de concepcéao estabelecidas por Reigota (2010; 2011).

Quadro 7 — Concepc¢des de meio ambiente reveladas pelos professores.

Categoria CitacOes

“Conjunto de ecossistema.”

“E todo ambiente que envolve todas as coisas vivas e nio-

Naturalista vivas que existem na Terra.”

“Toda a criagcdo da natureza: mares, rios, vegetacoes, ar,

solo, seres animados e inanimados, etc...”

“E todo espaco fisico que nos envolve, do qual fazemos parte,
Antropocéntrica | vivemos e convivemos. Integramos esse meio ambiente com

todos os seres vivos e inanimados.”

“E tudo que engloba os elementos da natureza e 0s espacos

produzidos pelos homens.”

“E 0 conjunto de forcas e condi¢bes que cercam e influenciam
_ 0S seres Vvivos e as coisas em geral. Sendo constituido de
Globalizante _ L . _ L . .
clima, condicbes ambientais, condicbes de alimentacéo,

modo de vida em sociedade, educacéo, etc.”

‘Envolve elementos fisicos, quimicos, biologicos, cultura,

economia, politica e sociedade.”

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas concepcdes de Reigota (2010; 2011) e nas
respostas obtidas através do questionario.

Aliando a anélise do quadro 7 com a do grafico 6, fica visivel que, entre as
respostas obtidas, foram identificados os trés tipos de categorias propostas por
Reigota (2010; 2011), sendo que as mais frequentes foram a naturalista (foco nos
aspectos naturais) e a globalizante (énfase nas relagcdes reciprocas entre a
sociedade e natureza), com um empate numeérico de 43% (3 docentes para cada

uma, totalizando 6 docentes); enquanto a antropocéntrica (destaque para 0 meio
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como lugar para usufruto e sobrevivéncia do ser humano) teve a menor frequéncia,

perfazendo 14% (1 professor).

Grafico 6 — Distribuicdo dos professores por categoria de concepgcdo sobre meio

ambiente.

45

Porcentagem (%)

Antropocéntrica Maturalista Globalizante

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Chama a atencdo o alto indice do viés naturalista. As DCN da Educacéo
Basica (BRASIL, 2013a) e a PNEA (BRASIL, 1999) sdo claros ao orientar que o
meio ambiente deve ser considerado e retratado com a inclusdo dos aspectos
sociais, culturais e historicos.

E interessante ressaltar que as concepgdes naturalista e antropocéntrica
estdo mais associadas justamente aos professores que nao tiveram capacitacao
para tratar a temética ambiental, seja na graduacdo, seja em cursos de formacao
continuada, enquanto, entre os que foram capacitados, prevaleceu a visao
globalizante.

Esse dado reforca a importancia da incorporacao da educacdo ambiental na
formacdo docente, além de apontar para a necessidade urgente da oferta de cursos
de formacado continuada, precedida de uma acao efetiva de sensibilizagdo dos

profissionais das diversas areas do conhecimento.
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Apesar do emparelhamento com a concepgao naturalista, os indices da visao
globalizante podem ser considerados expressivos, quando comparado a outros
estudos.

Bezerra e Goncalves (2007), por exemplo, em um trabalho sobre concepc¢des
de meio ambiente e educagdo ambiental por professores da Escola Agrotécnica
Federal de Vitoria de Santo Antdo em Pernambuco, encontraram uma grande
porcentagem de respostas relacionadas a tendéncia naturalista (47,23%), em
contraste com um empate de indice bem menor (25%) entre aquelas ligadas a visao
antropocéntrica e globalizante, sendo que alguns docentes (2,77%) nao
responderam a questao.

Silva e colaboradores (2010), pesquisando sobre concepcfes e praticas
docentes de professores do Ensino Fundamental em escolas do municipio de Cuité,
no estado da Paraiba, também verificaram maior inclinacdo a tendéncia naturalista
(54%), seguida pela antropocéntrica (33%) e depois pela globalizante (13%).

Assim, o resultado do presente trabalho vai ao encontro de uma pesquisa
realizada pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA) intitulada “O que o brasileiro
pensa sobre o0 meio ambiente e o consumo sustentavel’, que apontou uma
ampliacdo do conceito de meio ambiente entre 2006 e 2012, com a inclusdo de
outros elementos além dos biocéntricos, apresentando um crescimento expressivo
de alguns percentuais tais como os vinculados ao espaco geografico (cidades e
favelas) e os referentes a seres humanos (homens, mulheres, indigenas) (BRASIL,
2012).

Para UNESCO (1980), a reducdo do conceito de meio ambiente a seus
aspectos naturais impedia a apreciagdo das interacdes entre os elementos e da
contribuicdo das ciéncias sociais para a compreensdo e melhoria do meio humano.
Se os fatores fisicos e os biolégicos constituem a base natural do meio, as
dimensdes socioculturais e econbmicas determinam as orientacbes e 0s
instrumentos conceituais e técnicos com 0s quais o ser humano pode compreendé-
lo.

No que se refere a exemplos de problemas ambientais, as respostas obtidas,
em ordem decrescente do numero de vezes em que houve citacdo, foram:
“‘desmatamento” (5), “poluigao” (3), “lixo” (3), “efeito estufa” (1), “proliferacdo de
insetos causadores de doengas” (1) e “uso inadequado da agua” (1), como pode ser

constatado pela visualizacdo do grafico 7.
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Gréfico 7 - Respostas dos professores quando lhes foi solicitado exemplos de
problemas ambientais.

Desmatamento

Poluicio

Lixo

Efeito estufa

Proliferagdo de insetos causadores de doengas

Uso inadequado da agua

a 1 2 3 4 5

M? de vezes que o problema foi citado

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Uma vez que as respostas foram, dentro do possivel, mantidas em sua forma
original, é possivel notar a existéncia de alguns erros conceituais.

Sabe-se que efeito estufa ndo € um problema ambiental, mas um fenémeno
da natureza que contribui para a manutencdo da temperatura do planeta, e,
consequentemente, para a existéncia de vida na Terra. Todavia, ndo € dificil
compreender que, quando uma pessoa cita o efeito estufa como transtorno, na
verdade, ela estd se referindo a magnificacdo desse fenébmeno em funcdo da
poluicdo do ar, o que leva ao aguecimento global.

De forma semelhante, entende-se que, ao usar a expressao “proliferacdo de
insetos causadores de doencas”, € provavel que a intencao tenha sido a de se referir
a insetos transmissores de doencas, visto que as enfermidades mais conhecidas
relacionadas a esses animais, ndo sao causadas pelo inseto em si, mas por agentes
infecciosos presentes em seu corpo. Esse argumento é reforgado pela possibilidade
de a resposta ter sido inspirada pelo cenario atual em que repercutem, no pais, a
alta incidéncia de viroses transmitidas por insetos, como é o caso da dengue, febre
de Chikungunya e febre pelo virus Zika, conforme divulgado por boletim
epidemiologico do Ministério da Saude (BRASIL, 2016b).

De qualquer modo, percebe-se que as respostas, de uma forma geral,
oscilam em torno de temas tradicionais, com fundamentos em referéncias ecoldgicas

e énfase nos aspectos naturais do meio ambiente. Ndo houve citagdo de nenhum
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problema com foco nos elementos socioculturais, embora os exemplos estejam tao
presentes e sejam td0 palpaveis quanto os apresentados. E o caso da violéncia
urbana, da fome no Brasil e no mundo, da ma distribuicdo de renda, entre outros.

Ainda examinando o gréafico 7, é possivel deduzir que, mesmo os professores
cujas definicbes de meio ambiente se enquadraram na categoria globalizante,
explanaram apenas modelos naturalistas de problemas ambientais, demonstrando,
ao que parece, que resquicios desse tipo de concepcdo ainda permanecem
enraizados.

Uma vez que, como j& foi dito, boa parte desses profissionais teve formacao
voltada para as questbes do meio ambiente na graduacdo ou em cursos de
formacdo continuada, a ponto de considerar aspectos socioecondmicos e culturais
na definicAo do meio, esse enraizamento talvez seja consequéncia do tipo de
educacdo ambiental a qual esses docentes foram submetidos durante os varios
anos de Educacao Bésica, no periodo do auge do viés naturalista.

De acordo com Sato e Carvalho (2005), é preciso estar atento ao fato de que
a educacdo ambiental € um projeto pedagdgico que é herdeiro direto do
“ecologismo”.

Dessa maneira, essa situacao reforca a necessidade da pratica de uma
educacdo imbuida de todos os aspectos ambientais recomendados pelas DCN na
Educacdo Béasica (BRASIL, 2013a) e pela PNEA (BRASIL, 1999) desde as etapas
iniciais do ensino formal.

Todos os participantes do estudo consideram a educagdo ambiental muito
importante, (tabela 6), 0 que sugere que eles tém consciéncia da relevancia de se

trabalhar essa tematica, fato que pode facilitar a adeséo a a¢fes ligadas ao assunto.

Tabela 6 — Grau de importancia atribuido pelos professores a educacdo ambiental

no ensino formal.

Grau de importancia | Quantidade de professores (%)
Sem importancia 0

Alguma importancia 0

Importante 0

Muito importante 100

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.
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Segundo Reigota (2012) a escola é um dos espacos privilegiados para a
educacdo ambiental. Para Brasil (1998), o futuro da humanidade depende de
solucdes urgentes dos problemas ambientais e da relacdo que se estabelece entre
sociedade e natureza, seja na dimensao coletiva ou na individual.

Os professores também foram questionados sobre quais disciplinas do Ensino
Fundamental seriam responsaveis por trabalhar a questdo ambiental (grafico 8).

Grafico 8 - Disciplinas do Ensino Fundamental responsaveis por trabalhar a questao

ambiental.

Porcentagem (%)

Histaria, Geografia e Todas, Todas
Ciéncias espacialmente
Ciéncias

Fonte: Elaboracao SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

A maior parte dos docentes (5 educadores, 0 que equivale a 72% do total dos
participes) considera que todas as disciplinas tém a responsabilidade de abordar as
questdes ambientais, indo ao encontro dos DCN da Educacdo Béasica (BRASIL,
2013a), que apregoa que o ambiente deve ser tratado como parte do contexto geral
das rela¢gBes ser humano/ser humano e ser humano/natureza, em todas as areas de
ensino e na abordagem dos diversos conteudos.

O restante dos professores divide-se equitativamente entre duas categorias
com visdo diferenciada: uma que também acredita que a responsabilidade é de
todos os componentes curriculares, mas que Ciéncias tem um papel especial
(resposta dada por um professor, equivalendo a 14% dos investigados); e outra que

afirma que a tarefa compete a Historia, Geografia e Ciéncias (resposta concedida
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por 1 professor, também equivalendo a 14% dos participantes da pesquisa). Embora
guantitativamente representem uma minoria, sob o olhar da qualidade do ensino,
formam um numero expressivo de professores (2 docentes ou 28% dos que
integraram este trabalho), de tal maneira que se reforca a necessidade da
participacdo desses educadores em capacitagdes para docentes em exercicio, que
incluam discussdes sobre diversas concepcdes de meio ambiente e objetivos da
educacao ambiental.

Apesar do gréafico 9 demonstrar que quatro professores (57%) compreendem
que as questbes ambientais ndo devem ser tratadas em uma disciplina prépria, o
que é algo positivo, a diferenca numérica entre as duas alternativas ndo é tdo
grande, pelo contrario, 3 educadores, uma porcentagem relativamente alta (43%),

cré na necessidade de uma matéria exclusiva para a educacédo ambiental.

Gréfico 9 — Resposta dos professores quando perguntados se a escola deveria ter
uma disciplina especifica para abordar a educac¢do ambiental.

Porcentagem (%)

Sim Nao

Fonte: Elaboragcao SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Todavia, a educacdo ambiental ndo deve ser considerada uma é&rea de

conhecimento, nem de execucdo isolada. Pelo contrario, ela reconhece a

[N

interdependéncia dos variados elementos que constituem a realidade e que
necessario um intenso dialogo entre os diferentes saberes para se atingir a
compreensao de um todo (SEGURA, 2007).
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Contrastando esses numeros com o do gréfico anterior (72% afirmaram que
todas as disciplinas estdo incumbidas de tratar a teméatica, mas apenas 57% dos
participes assinalaram que ndo € necessaria uma disciplina especifica), conclui-se
que 15% dos professores (0 equivalente a 1 educador) consideram que o tema deve
ser abordado em uma matéria prépria, ao mesmo tempo que defendem que todas as
disciplinas sdo responséaveis por trabalhd-lo, o que se constitui em aparente
contradicao.

Talvez isso ocorra porque a pratica da transversalidade da educacédo
ambiental pode dar a impressdo de que seus conteldos e objetivos, por estarem
distribuidos entre as disciplinas, ndo sdo trabalhados de forma sdélida e coesa, o que
poderia ser revertido com a implementacdo de uma matéria individualizada. Essa
reflexdo esta de acordo com a opinido expressa por Sato e Carvalho (2005, p. 61),
que faz alusdo aos PCN, os quais perderam, para documentos mais atuais, o status

de referéncia para questdes curriculares:

A educacdo ambiental no ensino formal tem enfrentado inUmeros
desafios, entre os quais pode-se destacar o de como inserir-se no
coracdo das praticas escolares a partir de sua condicdo de
transversalidade, posicdo consagrada pelos Parametros Curriculares
(MEC,1997). Contudo, ainda que a transversalidade venha em
consonancia com as propostas elaboradas desde longa data pelo
préprio campo dos educadores ambientais e tenha sido incorporada
pelos parametros, restam muitos questionamentos, tais como: afinal,
como ocupar um lugar na estrutura escolar desde essa espécie de
ndo-lugar que é a transversalidade? Para a EA, constituir-se como
tematica transversal pode tanto ganhar o significado de estar em
todo lugar quanto, ao mesmo tempo, ndo pertencer a henhum dos
lugares ja estabelecidos na estrutura curricular que organiza o
ensino.

Contudo, para Brasil (1998), a transversalidade é uma pratica viavel, dando-
se por meio da contribuicdo de cada educador ao explicitar as relacdes de sua area
com as questbes ambientais, adequando, dentro da sua especificidade, a
abordagem dos conteudos, de forma a abranger o tema, através de uma forma
propria de compreendé-lo, de exemplos trabalhados sobre a 6tica de seu universo
de conhecimentos e pelo suporte tedrico-instrumental de suas técnicas pedagogicas.

E bom lembrar que a BNCC (BRASIL, 2016a), o documento oficial mais
recente em relacdo as questbes de organizacdo curricular, apresentou a educacao

ambiental como um tema especial (considerado uma escala superior e mais
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abrangente que a transversalidade), devendo exercer um papel estruturante e
contextualizador dos objetivos de aprendizagem.

Enquanto tema especial, a educacdo ambiental deve ser tratada na
perspectiva de uma educacdo humana integral, que envolve ndo apenas a dimensao
cognitiva, mas também as dimensfes politica, ética e estética da formacdo dos
sujeitos.

Uma outra questdo respondida pelos professores foi quais os principais

impactos ambientais verificados nas imediacfes da escola (tabela 7).

Tabela 7 - Principais impactos ambientais encontrados nas imedia¢cfes da escola.

. Quantidade | Porcentagem
Impacto ambiental L L
de citacOes | das citacOes

Desmatamento em geral 3 28%

Invasdo de é&reas de floresta nativa ou de
reserva ambiental para a construcdo de 3 28%

iméveis (residéncias e fabricas)

Poluicdo das aguas (rios e cachoeiras) 2 17%

Diminuicdo do volume de &gua das
cachoeiras do Parque Sao Bartolomeu e da 1 9%

Barragem do Rio do Cobre

Construcao de casas em lugares
inadequados, causando desmoronamento em 1 9%

periodo de chuva

Poluicéo em geral 1 9%
TOTAL 11 100%

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Problemas relativos a areas verdes foram o0s apontados com maior
frequéncia, a saber: “desmatamento em geral” (citado 3 vezes, o equivalente a 28%)
e “invasao de areas de floresta nativa ou de reserva ambiental para a construgcao de
imoveis” (também citado 3 vezes, equivalendo a 28%); em seguida, surgiram
questdes relacionas a agua: poluicdo de rios e cachoeiras (citada duas vezes, 0
equivalente a 17%), “diminuigdo do volume das aguas nas cachoeiras do Parque



116

S&o Bartolomeu e na barragem dos Rio do Cobre” (citada uma vez, o equivalente a
9%) e “construcdo de casas em lugares inadequados, causando desmoronamento
em periodo de chuva” (citada uma vez, o equivalente a 9%); e, por fim, a questao da
“poluicdo em geral” (citada uma vez, o equivalente a 9%).

Esses dados, assim como os do grafico 7, parecem entrar em chogue com 0s
do grafico 6, pois, mais uma vez, ndo obedeceram a légica da distribuicdo ali
encontrada (43% naturalista, 43% globalizante, 14% antropocéntrica), sugerindo, ao
contrario, a predominancia de uma visdo naturalista por parte dos docentes, visto
gue os impactos citados, de uma forma geral, estdo associados a perturbacdes do
meio natural, com énfase em aspectos ecoldgicos.

E possivel perceber também que muitos dos impactos apresentados
poderiam ter sido retratados sob um enfoque sociocultural, histérico, politico, entre
outros, como € o caso da construcao de imoveis em areas de floresta nativa e em
lugares sujeitos a desmoronamento em época de chuva, que estdo associados a
fatores como ma distribuicdo de renda, déficit habitacional, desemprego, educacéo
ambiental precaria ou ineficiente, concentracdo de propriedade de terras na zona
rural, etc.

De acordo com Lima (1999), uma educacdo ambiental com enfoque
biologizante atenua a complexidade do real e dissimula os contetdos e conflitos
politicos intrinsecos as questdes relacionadas ao meio ambiente, levando os alunos
a uma compreensao alienada e restrita do problema.

Por outro lado, ainda se observando a tabela 7, é possivel notar a existéncia
de 6 diferentes tipos de impactos listados. Destes, 4 fazem referéncia a problemas
ambientais locais, caracteristicos dos arredores da unidade de ensino onde o0s
docentes trabalham. Brasil (1998) destacou a importancia da escola, enquanto
instituicdo social que intervém na realidade, na relagdo com o ambiente em que esta
inserida. Os 2 impactos restantes se relacionam a questdes inespecificas, como o
desmatamento e a poluicdo, que, embora ocorram na regido, ditos assim, de forma
generalizada, poderiam ser enquadrados na realidade de varios outros bairros da
cidade. Além disso, 3 dentre os 6 impactos apontados estdo associados a
transtornos ligados diretamente ao Parque Sao Bartolomeu, revelando consciéncia
da existéncia desse lugar, de seu vinculo com a comunidade do bairro e, mais ainda,

de problemas que ali se desenvolvem.
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Quando se questionou sobre atividades de educagdo ambiental que poderiam
ser realizadas para atenuar os impactos ambientais negativos verificados no entorno
da unidade escolar (tabela 8), a conscientizacdo sobre a importancia da preservacao
foi a sugestdo mais citada (5 vezes dentre 12, equivalendo a 44% do numero de

citacoes).

Tabela 8 - Sugestbes dos docentes no que diz respeito as atividades de educacao
ambiental que poderiam ser feitas para diminuir os impactos ambientais negativos

nas imediacdes da escola.

o _ Quantidade | Porcentagem
Atividade sugerida L L
de citacOes | das citacdes
Conscientizagdo sobre a importancia da
_ 5 44%
preservacao
Abordagem sobre a importancia do Parque 1 8%
Projetos que busquem solucdes através dos
o 1 8%
proprios alunos
Distribuicao de cartilhas 1 8%
Atividade de limpeza 1 8%
Coleta seletiva 1 8%
N&o jogar lixo nas ruas 1 8%
Intervengdo do municipio 1 8%
TOTAL 12 100%

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

s

Porém, conscientizagdo € um conceito muito amplo e que poderia ser
desenvolvido por meio de um grande espectro de atividades distintas, sendo que,
em nenhuma das respostas, houve esclarecimento a respeito da forma de
concretiza-lo.

Reigota (2012), todavia, questionou a possibilidade de se conscientizar uma
pessoa por meio da educagao.

Na verdade, o fim de toda atividade de educacdo ambiental seria sensibilizar
em relacdo ao cuidado para com o meio. Assim, todos os outros exemplos listados

na tabela 8 poderiam ser enquadrados nesse item.
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E importante notar que apenas uma dentre as 12 citagbes (8%) consistiu em
uma tarefa relacionada, de forma especifica, ao Parque Sao Bartolomeu, embora na
tabela 7, como ja foi discutido, o parque apareca envolvido em 3 dentre 6 impactos
relatados (50%). Além do mais, a atividade sugerida (“abordagem da importancia do
Parque”) parece estar direcionada mais a uma inclusdo do tema aos conteudos
tedricos das aulas do que a um trabalho de cunho préatico, com visitas e intervencdes
no local.

Outra alternativa elencada foi o desenvolvimento de projetos que busquem
solugcbes através dos proprios alunos (apresentada uma vez dentre doze,
equivalendo a 8% do numero de cita¢des).

Essa ideia € interessante, pois encara a questdo ambiental como um
problema concreto a ser resolvido, possibilita a elaboragéo coletiva de uma proposta
de intervencéo, convoca o estudante para o centro da discussao, posicionando-o
como sujeito ativo da construcdo do conhecimento, possibilitando o desenvolvimento
de autonomia e sentimento de pertenca e identidade para com o local e a
comunidade onde vive.

O desenvolvimento de tais projetos esta de acordo com a declaracdo de
Reigota (1998), de que a educacdo ambiental coloca a escola, os conteudos e o
papel dos educadores e dos alunos em uma nova situagédo, que nao se relaciona
somente com o conhecimento, mas também com a utilizacdo que se faz dele e com
0 seu valor para a nossa participacédo politica cotidiana.

Para Lima (1999), um processo educativo que visa contemplar a autonomia
individual e a emancipacdo social ndo pode abrir mdo de uma postura critica,
participativa e engajada com a expansao da cidadania.

Reigota (2010), entretanto, afirmou que os professores que exercem
atividades conservadoras sao vistos com mais simpatia pela hierarquia educacional,
enquanto os que propdem tarefas inovadoras, sentem que perturbam o sistema

escolar, causando situacdes pessoais e profissionais constrangedoras.

A educacdo ambiental como educacédo politica esta comprometida
com a ampliacdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da
intervencéo direta dos cidaddos e das cidadas na busca de solucdes
e alternativas que permitam a convivéncia digna e voltada para o
bem comum (REIGOTA, 2012, p.13)
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Outras opgdes apresentadas, todas com uma quantidade idéntica de citagdes

(uma dentre 12, equivalendo a 8%), foram: “distribuicdo de cartilhas”, “atividade de
limpeza”, “coleta seletiva”, “nao jogar lixo nas ruas” e “intervencéo dos municipios”.

Pode-se notar que houve uma ma compreensao da pergunta realizada ou um
equivoco ao se considerar “ndo jogar lixo nas ruas” e “intervencdo dos municipios”
como atividades de educacdo ambiental, quando, na verdade, trata-se,
respectivamente, de um objetivo a ser alcancado e de uma acdo que nao € de
competéncia dos sujeitos de uma escola.

Considerando que os impactos ambientais nas imediacdes da unidade
escolar estao constituidos h4 mais de uma década, que os professores sdo capazes
de identifica-los e de propor atividades de atenuacdo, que a maioria dos docentes (5
deles, o equivalente a 71%) trabalha na escola pesquisada ha pelo menos 8 anos
(tabela 9) e que 100% acham a educacdo ambiental muito importante, fica a
indagacgédo a respeito dos motivos pelos quais ndao foram elaboradas acdes nesse
sentido, que buscassem intervir efetivamente nessa realidade ou pelos quais as

intervencdes que venham a ter ocorrido ndo surtiram efeitos significativos.

Tabela 9 — Disciplina que leciona x tempo de trabalho na escola pesquisada.

Disciplina que leciona Tempo de trabalho na escola pesquisada
(anos)

Historia 0.7
Inglés 2
Matematica 3
Matematica 11
Lingua portuguesa 13
Lingua portuguesa 16
Artes 20

Fonte: Elaboragcao SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

De acordo com Dias (2004), é preciso usar todos 0s recursos pedagogicos
disponiveis, porém as atividades praticas sdo essenciais, pois a educacdo ambiental

pressupde acao.
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Quando questionados diretamente a respeito do Parque S&o Bartolomeu, 4
educadores (57% dos investigados) responderam que ja ouviram falar, mas nunca o
visitaram; 2 docentes (29%) afirmaram que ja levaram os alunos para realizar
atividades de educacdo ambiental no interior do parque; 1 professor (14%) que ja o

visitou, mas sem os alunos (grafico 10).

Grafico 10 — Resposta dos professores quando perguntados sobre o Parque Séo

Bartolomeu.

nunca ouviu falar

ja ouviu falar, mas nunca visitou

ja visitou sem os alunos

ja levou os alunos para realizar atividades
recreativas no interior do parque

ja levou os alunos para realizar atividades de
educac¢éo ambiental no interior do parque
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Porcentagem (%)

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Como ja foi dito, entre os impactos ambientais identificados pelos professores
no entorno da unidade escolar, 50% estavam vinculados ao Parque, isso sem falar
dos problemas que ndo estdo ligados a aspectos meramente ecoldgicos, que mal
foram citados, de tal forma que chama a atencéo o fato da maioria do corpo docente
(4 professores, 0 equivalente a 57%) ainda ndo conhecer o parque pessoalmente.

E razoavel esperar que, para incorporar o debate sobre as questdes que
envolvem o parque em sua pratica pedagodgica, os professores primeiro delas se
apropriem, e um passo relevante para isso, €, sem davida, explora-lo.

Segundo UNESCO (1980), convém utilizar o proprio meio ambiente como
recurso educativo, iniciando a educacdo ambiental pela exploracdo do entorno
imediato dos estudantes (lugar, bairro, cidade, regido e, especialmente, a escola), o

gue além de nao exigir muitas despesas por parte do poder publico, permite que 0s
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alunos relacionem os estudos com o meio em que vivem. So6 em seguida deve-se

partir para uma ampliagdo das investigacdes a outros lugares menos conhecidos

pelos discentes.

Grande parte dos assuntos significativos para os alunos é relativa a
realidade mais préxima, ou seja, sua comunidade, sua regidao. Por
ser um universo acessivel e familiar, a localidade pode ser um campo
de praticas, nas quais o conhecimento adquire significado, o que é
essencial para o exercicio da participacdo. No entanto, por mais
localizadas que sejam, as questbes ambientais dizem respeito direta
ou indiretamente ao interesse de todo o planeta.

Para que os alunos possam compreender a complexidade e a
amplitude das questdes ambientais, € fundamental oferecer-lhes a
maior diversidade possivel de experiéncias, e contato com diferentes
realidades (BRASIL, 1998, p. 190).

Também foi indagado aos professores, se tinham o habito de abordar temas

ambientais com os alunos da escola em questdo (grafico 11). Todos eles

responderam que sim, sendo que 5 (71%) afirmaram fazé-lo, principalmente, em

datas comemorativas relacionadas ao assunto e 2 (29%), durante todo o ano letivo.

Gréfico 11 — Resposta dada pelos docentes quando interrogados se tinham costume

de trabalhar temas ambientais com os alunos da escola.

Néo :
Sim, principalmente em datas 1
comemorativas relacionadas ao assunto
Sim, durante todo o ano letivo 9
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Fonte: Elaboragcao SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.
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Esses dados confirmam o argumento de Salvador (2006), de que ainda
persiste, entre muitos educadores, o entendimento de que o debate sobre as
demandas ambientais em eventos pontuais, como semanas e dias comemorativos, é
satisfatorio.

Medina (2001) também chamou a atencao para as formas simplistas com que
a educacdo ambiental é concebida e praticada, restringindo-se a visitas a parques
ou reservas ou a atividades realizadas apenas em datas de celebragcdes especificas,
como o dia do meio ambiente, da arvore e do indio. Para a autora, essas atividades
tém sua importancia e se fazem necessarias, porém ndo sdo suficientes para o
desenvolvimento dos conhecimentos e valores relativos ao meio ambiente.

Outro ponto investigado neste estudo foram os principais temas relativos a
educacdo ambiental que os professores ja trabalharam com os alunos da escola em
que foi desenvolvido esse estudo, cujos resultados podem ser visualizados no
grafico 12.

Grafico 12 - Principais temas voltados para a educacdo ambiental que os

professores ja desenvolveram com os alunos da escola.

Uso consciente da dgua

Limpeza do meio em que vivemos
Desmatamento

Economia de energia elétrica
Poluigdo

Preservacdo do meio ambiente

Importéncia do Parque S&o Bartolomeu na comunidade
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N° de vezes que o tema foi citado

Fonte: Elaboragcao SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

A andlise do referido grafico demonstra que o tema mais citado foi “uso
consciente da agua” (4 vezes), seguido de “limpeza do meio em que vivemos” (2

vezes). Os demais foram citados apenas uma vez: “desmatamento”; “economia de
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energia elétrica”; “poluicdo”; “preservacdo do meio ambiente”; “importancia do
Parque Sao Bartolomeu na comunidade”.
Nota-se nessas respostas um forte viés preservacionista, caracteristica

apontada por Oliveira e colaboradores (2007) e por Miranda e colaboradores (2010).

Nesse tipo de atividade, sdo evidentes os discursos e as
preocupacbes dos professores com a preservacdo dos recursos
naturais visando mudar o comportamento do ser humano para
“proteger a natureza”, porém, com pouco compromisso acerca das
relagbes historicas, econbmicas, politicas e culturais inerentes a
concepgdo da natureza enquanto dimenséo central da sobrevivéncia
de todos os seres vivos (OLIVEIRA et al., 2007, p. 481).

A analise comparativa dos dados desse grafico com aqueles apresentados na
tabela 7 permite inferir que ndo houve uma correspondéncia direta entre os impactos
ambientais apontados no entorno da escola e os temas trabalhados pelos docentes.

Enquanto, na tabela, predominam problemas associados a areas verdes,
seguidos por questdes sobre a agua, no grafico, sobressaem aqueles ligados ao uso
dos recursos hidricos, com a abordagem sobre o verde sendo citada em dltima
colocacao, empatada com diversos outras teméaticas. De maneira semelhante, na
tabela, mais da metade dos transtornos estdo vinculados ao Parque S&o
Bartolomeu, ao passo que, no gréfico, o parque surge empatado com 0S menos
citados.

Da-se a entender que, embora tenham consciéncia, identifiguem e
reconhecam as pressdes ambientais no entorno da unidade escolar, os professores
nao se apropriam dessas questdes em suas praticas educativas. Parece prevalecer
a abordagem de assuntos de uma forma mais generalizada, com os tipicos e
tradicionais temas, como o lixo e a economia de agua, mantendo-se distanciamento
de aspectos intrinsecos a comunidade.

Para UNESCO (1980), essa condicdo € caracteristica da maioria dos
programas educacionais da atualidade, que estimulam uma percepc¢ao bastante
estreita da realidade, pois ndo conseguem sair do perimetro escolar, voltar-se para a
comunidade e levar os alunos a intervir nas atividades sociais locais. Isso pode
ocorrer em funcéo da sensacéo de despreparo para desenvolver um trabalho nesse
sentido, da falta de orientacdo pedagodgica que auxilie os docentes a enxergar a
contextualizacdo ambiental na perspectiva de sua disciplina, da caréncia de material
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didatico apropriado, ou simplesmente pelo fato de manter o professor em sua zona
de conforto. Seja qual for a razao, isso reduz a educagdao ambiental a um trabalho
superficial. Talvez isso explique, ao menos em parte, o fato de muitos problemas no
entorno escolar permanecerem existindo ha décadas.

As metodologias (estratégias) usadas pelos professores para tratar a
tematica ambiental foram relacionadas em ordem decrescente do numero de
citagcbes: “estudo de texto” e “producgao textual” (ambas citadas 3 vezes), exibicdo de
video (duas vezes), seguidos por “pesquisa’, “seminario”, “confec¢ao de cartazes”,
‘producdo de video” e “projeto interdisciplinar’ (todos citados uma unica vez),

conforme pode-se verificar a partir da observagéo do grafico 13.

Grafico 13 — Metodologias (estratégias) utilizadas para trabalhar a tematica

ambiental.

Estuds da texta ‘!| 3

Producio textual

Exibicho de video
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(1] 0.5 1 15 2 25 3

Mimero de vezes que a metodologia (estratégia) foi citada

Fonte: Elaboragcao SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Chama a atencéo a diversidade de procedimentos elencados, fator favoravel
guando se trata de Educacéo, nesse caso especifico, de educacdo ambiental.

Para UNESCO (1980), a educacao ambiental além de fazer uso de diferentes
ambientes educativos, deve contemplar uma gama variada de métodos para
comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente, garantindo uma posicao

privilegiada para as atividades praticas e as experiéncias pessoais.
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As DCN da Educacdo Basica (BRASIL, 2013a, p. 113), por seu turno,

afirmaram que:

[...] a escola, no desempenho das suas fung¢des de educar e cuidar,
deve acolher os alunos dos diferentes grupos sociais, buscando
construir e utilizar métodos, estratégias e recursos de ensino que
melhor atendam as suas caracteristicas cognitivas e culturais.
Acolher significa, pois, propiciar aos alunos meios para conhecerem
a gramatica da escola, oferecendo aqueles com maiores dificuldades
e menores oportunidades, mais incentivos e renovadas
oportunidades de se familiarizarem com o modo de entender a
realidade que é valorizado pela cultura escolar.

Por meio do exame do grafico, nota-se também a escolha por estratégias
lidicas e mais atrativas, como producao de video e confeccao de cartazes, as quais
retiram o professor do foco das atencdes, rompem a monotonia do processo de
ensino e aprendizagem e concedem ao aluno a possibilidade de exercer sua
autonomia e criatividade.

Oliveira e colaboradores (2007), entretanto, pesquisando concepc¢des e
praticas de professores de Ciéncias do Ensino Fundamental, chegaram a uma
conclusao distinta, afirmando que as atividades relatadas pelos docentes (tarefas
indicadas por livros didaticos, coleta de residuos sélidos, trabalhos com matérias
reciclados, projetos pontuais, visitas a espagos de preservacdo, comemoracao em
datas especiais e participacdo em conferéncias estruturadas pelo poder publico) se
assemelhavam bastante aquelas praticadas por seus professores ao longo de sua
formacéo.

Segundo Reigota (2012), os recursos didaticos artisticos e criativos sdo 0s
mais apropriados a perspectiva inovadora levada pela educacdo ambiental a
educacdo escolar como um todo. Nesse sentido, Rosa e Silva (2002) encontraram
resultados promissores no estudo intitulado “Percepg¢ado ambiental de educandos de
uma escola do Ensino Fundamental”’, através de uma metodologia que elas
consideraram abrangente e renovadora: realizacdo de diagndstico ambiental
utilizando matrizes cromaticas (legenda de cores, onde cada cor representava a
gravidade de um impacto ambiental negativo na visdo de educandos).

N&o se pode desprezar que “projeto interdisciplinar” consta entre os itens
relatados. Todavia, entende-se que as estratégias constituem uma parte do projeto e
nao o projeto em si. Assim, um projeto interdisciplinar poderia incluir qualquer uma

das estratégias (ou até mesmo todas) elencadas no grafico 13.
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Para Reigota (2012), porém, a pedagogia de projeto € uma metodologia e
uma proposta educativa em si.
No tocante a interacdo entre docentes durante o planejamento e execucéo

das atividades com a tematica ambiental, os dados sdo trazidos na tabela 10.

Tabela 10 — Respostas dos professores quando perguntados se contaram com a
colaboracdo efetiva de outros colegas durante o planejamento e execucdo das

atividades com a teméatica ambiental.

Nivel de interacdo com colegas Porcentagem
Com a maior parte ou com todo o grupo de professores
100%
do turno.
Com alguns colegas de outras disciplinas. 0
Trabalhou a maior parte do tempo (ou todo o tempo)
sozinho, sem colaboragcdo expressiva de outros 0

professores.

Fonte: Elaboracao SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Nota-se que todos os participantes afirmaram ter contado com a cooperacgao
da maior parte ou com todo o grupo de professores do turno durante o planejamento
e execucao das atividades com a tematica ambiental.

Tal trabalho cooperativo entre membros do corpo docente pode ser
considerado um avanco, visto que demonstra que estdo cientes de que essa nao é
uma tarefa a ser realizada isoladamente, mas de forma coletiva.

No entanto, planejar e executar em conjunto, ndo € garantia de
desenvolvimento de uma educacéo ambiental pautada na interdisciplinaridade.

Como ja discutido nesse estudo, sdo possiveis niveis distintos de interacao
entre as disciplinas (multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar).

Limitar-se a reunir os conhecimentos de cada disciplina em volta de um tema
€ uma acao de carater multidisciplinar.

A interdisciplinaridade requer um intento deliberado, baseado em trocas
intersubjetivas sistematicas, através do confronto dos saberes disciplinares, que
considere uma ou mais questdo na relacdo sociedade-natureza (FLORIANI, 2000),
resultando em um conhecimento mais amplo que aquele que seria alcancado se

cada disciplina tivesse trabalhado individualmente.
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Conforme explicado por Carvalho (1998), a interdisciplinaridade, enquanto
componente pratico da educagdo ambiental, € uma visdo de mundo que supera o
processo da informacdo fragmentada e alheia a existéncia social e natural do
planeta.

Segundo Morin (2003), para se alcancar a interdisciplinaridade, é necessaria
a substituicdo de um pensamento que isola e separa por um que distingue e une; um
pensamento disjuntivo e redutor, por um complexo.

O trabalho em conjunto dos educadores investigados também se destaca
porque ndo é incomum que muitos professores se recusem a trabalhar a tematica
ambiental por acreditarem que ndo € um atributo da disciplina que leciona, e sim
uma obrigacdo dos professores de Ciéncias (no Ensino Fundamental), Biologia (no
Ensino Médio) e, por vezes, Geografia (no Ensino Fundamental e Médio).

Assim, ndo é raro que o debate ambiental fique limitado a algumas matérias e
restrito a perspectiva ecoldgica (Reigota, 1998; 2011; 2012) e, ainda assim, em
séries especificas (como o 6° ano de Ciéncias, que estuda o0 solo, a aguae o ar, e 0
3° ano de Biologia, que geralmente tem Ecologia como um de seus conteldos).

Conforme foi visto no gréafico 8, na escola em estudo,14% dos docentes (0
equivalente a um individuo) acreditam que a educacdo ambiental € funcdo dos
professores de Ciéncias, Geografia e Historia, enquanto outros 14% delegam a
Ciéncias um papel de destague nesse sentido. Essa ideia talvez seja repercussao
da auséncia da vertente ambiental nos cursos de formacao.

Além do mais, embora se apregoe com veeméncia a pratica interdisciplinar na
Educagcdo Baésica, nas licenciaturas e até mesmo nos cursos de formagéo
continuada, ainda persiste 0 modelo de educagdao compartimentalizada. Em outras
palavras, cobra-se dos professores uma postura pedagdgica, mas os preparam de
uma maneira completamente distinta, ou seja, nem sequer dao o exemplo.

Sendo assim, é natural se esperar que os docentes reproduzam em sala de
aula o modelo com o qual foram familiarizados por toda uma vida, desde os
primérdios de sua escolarizacdo, na educacgédo infantil.

Segundo Oliveira (2007), muito embora a incorporacdo da educacao
ambiental seja ndo s6 obrigatéria, mas também crucial, as mudancas na escola, no
curriculo e no modo de ensinar foram poucas; nos cursos de formacao profissional
as transformacdes sao timidas; e, no tocante as politicas publicas voltadas para

esse fim, constatam-se limitacoes.
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Para Leff (2005), € pequeno o numero de programas que abordam o0s
aspectos epistemolégicos e metodologicos da interdisciplinaridade para embasar
seus programas de investigacdo e de estudo; e, na maioria dos espacos de
formacdo ambiental disponibilizados nas universidades, considera-se que a
introducdo de uma diversidade de temas ambientais no curriculo deu conta de
incorporar a interdisciplinaridade.

Assim, um dos grandes desafios para a realizacdo de uma educacao
ambiental interdisciplinar consiste exatamente na capacitacdo dos professores
(MIRANDA, et al., 2010).

Os materiais em que os docentes afirmaram buscar fundamento para a

abordagem da tematica ambiental estéo retratados no gréafico 14.

Gréfico 14 - Materiais consultados para fundamentar a abordagem da tematica

ambiental.

Sites de Internet
Videos
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Artigos cientificos
Livros didaticos
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N° de vezes em que o material foi citado

Fonte: Elaboracdo SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

Tais materiais sdo apresentados, a seguir, em ordem decrescente no que diz
respeito a quantidade de vezes em que foram apontados pelos professores e com o
numero de citagdes indicado entre parénteses: “sites de internet” (5), “videos” (5),
“revistas” (3), “artigos cientificos” (3), “livros didaticos” (2), “jornais” (2), “livros da

area” (1) e “apostilas” (1).
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Fica evidente que o0 acesso a “sites de internet” mostrou-se como uma das
principais fontes de consulta dos professores, sendo citada mais que o dobro de
vezes em comparagao a “livros didaticos” e quatro vezes a mais que “livros da area”.
Considerando que é razoavel postular que, ao menos parte dos videos a que 0s
docentes se referem, séo, provavelmente, oriundos de enderecgos virtuais, os valores
usados na comparacao podem ainda ser maiores que 0s ja apresentados.

De fato, a rede mundial de computadores disponibiliza um vasto acervo de
conteudos que podem ser consultados pelos educadores, inclusive portais
especificos, desenvolvidos por ministérios e/ou por secretarias, com material voltado
para o ensino e aprendizagem em geral (que incluem roteiros, experimentos, planos
de aula, sugestdes de trabalho, projetos, entre outros itens), em que a educacédo
ambiental também esta contemplada.

As vantagens dos recursos virtuais abrangem ainda sua atualidade, facilidade
de acesso, custo baixo ou, como é mais comum, gratuidade dos materiais.

Todavia, € preciso que a pesquisa seja cuidadosa, assegurando que as fontes
dos elementos oferecidos sao oficiais e seguras, pois ha muito material informal,
com distor¢cdes e sem fundamentacgéo tedrica de credibilidade, que podem confundir
aquele que exerce a funcao docente e leva-lo a cometer, na sua pratica pedagogica,
equivocos de impactos imprevisiveis.

No entanto, por mais diversos que sejam 0s recursos viabilizados na internet,
existem materiais importantes para embasar o trabalho do professor que nao se
encontram disponiveis na rede, como € o caso de livros de autores consagrados em
determinadas areas (ambiental, nesse caso).

Além de serem fontes mais seguras e confidveis, livros escritos por
especialistas tratam os conteddos com uma profundidade e com um rigor cientifico
que, em geral, ndo se vislumbram nos textos oportunizados no meio virtual, que
comumente sdo mais coloquiais e compactos.

Por isso, é preocupante que uma minoria de educadores costume fazer uso
apenas de recursos disponibilizados on line. O custo de aquisicdo de materiais
especializados e a falta de tempo para leituras mais densas podem ser justificativas
plausiveis para essa situacao.

E interessante observar que o item “artigos cientificos” tenha surgido em

segunda colocagao (ainda que empatado com “revistas”), pois, além de confiavel,
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possibilita que o professor se mantenha em contato com o universo académico e
atualizado sobre estudos de questbes ambientais.

Também é notavel que ‘“livros didaticos” aparega na terceira colocagao
(emparelhado com jornais).

De acordo com Silva (2012), em razao das condi¢des precérias de formacao
e trabalho, sobretudo a partir de 1960, os professores vém utilizando o livro didatico
como fonte de consulta pessoal, de tal modo que esse instrumento passou a ser
responsavel ndo so pela informacgéo, mas também pela formacdo dos docentes.

Isso é preocupante, uma vez que, geralmente, os livros distribuidos na escola
sdo produzidos por editoras da regido Sudeste e Sul do pais, de maneira que 0s
conteudos e exemplos utilizados nao refletem a realidade da regido Nordeste,
menos ainda de suas cidades, bairros ou localidades especificas.

Além disso, de acordo com Dias (2004), muitas das publicac6es que chegam
até os docentes permanecem impregnadas por uma perspectiva preservacionista,
estimulando-os a desenvolver atividades reducionistas com seus alunos, como
criacdo de horta, reciclagem artesanal de papel, plantacdo de mudas no dia da
arvore ou concentrar o debate em temas como o desmatamento e a poluicdo. Como
se ndo bastasse, frequentemente colocam seus usuarios em uma situacao de meros
consumidores de informagao.

Para a UNESCO (1980), os livros didaticos devem apresentar conteudo
relacionado com a diversidade de problemas e de interesses daqueles a quem séo
destinados. Devem também ser concebidos de acordo com o objetivo de educacéo
ambiental que se pretende alcancar.

Brasil (1998), todavia, argumentou que, melhor que rejeitar materiais com
perspectivas ndo desejaveis, é analisa-los em classe, contrapondo-os com as
concepgOes existentes em outros instrumentos (como os produzidos pela imprensa e
por organizacbes nao-governamentais), contextualizando-os, histérica, cultural e
socialmente, de modo a evidenciar os valores que expressam, possibilitando que os
alunos os compreendam e fagam uma escolha consciente dos principios que elegem
para si

Outra questao investigada foram os instrumentos avaliativos que os docentes
usaram no trabalho com a temética ambiental. Os dados referentes a esse ponto
estdo apresentados no grafico 15, através do qual é possivel observar que

“construcao e apresentagao de cartazes” foi o instrumento mais citado (duas vezes),
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seguido por um empate entre todos os outros, que foram citados apenas uma vez, a
saber: “seminario”, “mesa redonda”, “producdo de videos”, “questbes de

interpretacao de textos” e “avaliagao escrita interdisciplinar”.

Grafico 15 — Instrumentos avaliativos utilizados no trabalho com a temética
ambiental.
Construcdo e apresentacdo de cartazes ! 2
Semindrio [1
Mesa redonda J1
Producdo de videos IJ 1
Questodes de interpretacdo e compreensédo de textos I]l
Avaliacdo escrita interdisciplinar ﬂ 1
0 05 1 15 2

N° de vezes que o instrumento avaliativo foi citado

Fonte: Elaboracao SANTOS, J., 2016, com base nas respostas obtidas através do questionario.

E interessante notar que, para além dos tradicionais exames escritos, foram
elencadas formas diversificas de avaliar, predominando aquelas que envolvem
participacéo ativa do aluno e carater ladico.

De acordo com as DCN da Educacdo Basica (BRASIL, 2013a), a avaliacao
deve fazer uso de variados instrumentos e procedimentos, desde que adequados a
faixa etaria e as caracteristicas de desenvolvimento do aluno. Tal documento
também colocou em destaque a necessidade de estimulo a pesquisa e a
apropriacédo de instrumentos metodoldgicos que visem aperfeicoar a pratica docente
e discente e a cidadania ambiental.

Seja qual for seu formato, importa que a avaliacdo esteja de acordo com o
objetivo de educacdo ambiental que se pretende desenvolver, verificando se ele foi
ou nao alcancado; que, em vez de estar centrada na memorizacdo de conteudos,
volte-se para analise e estabelecimento de uma postura critica diante de questdes
ambientais; que n&do seja aplicada apenas em situacdes pontuais, especialmente

nos finais de unidade do ano letivo, mas que seja desenvolvida e acompanhe o
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progresso do aluno ao longo do processo educativo; que n&o consista em um
instrumento meramente classificatério, mas que seja utilizada para sondar as
estratégias de ensino e aprendizagem, apontando falhas e éxitos, vantagens e
limitacbes, servindo como referéncia para o0 planejamento docente e
aperfeicoamento da sua pratica pedagdgica.

As DCN da Educacdo Basica (BRASIL, 2013a, p. 52) ainda estabeleceram
que a avaliacéo deve ser: “[...] continua e cumulativa do desempenho do estudante,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

A PNEA (BRASIL, 1999) também conferiu um lugar de destaque a questao
avaliativa, considerando a permanente avaliacdo critica do processo educativo como
um dos principios basicos da educacdo ambiental.

Reigota (2012), por seu turno, apontou uma alternativa ndo levantada pelos
professores que participaram deste estudo: a autoavaliagdo. Para o autor, essa
opcao, sendo desenvolvida de forma constante e processual, € a que mais se
aproxima da perspectiva da educacdo ambiental como educacéo politica, visto que
propde o senso de responsabilidade ndo apenas com o planeta e a comunidade,
mas também do individuo com si préprio.

Destaca-se ainda, entre as respostas apresentadas pelos educadores no
tocante aos instrumentos avaliativos utilizados quando trabalharam com a tematica
ambiental, o item “avaliacao escrita interdisciplinar”.

Apesar do titulo, o carater interdisciplinar da referida avaliacéo é questionavel,
em virtude da forma como € construida: a partir de um tema pré-determinado, cada
professor elabora, individualmente, entre 3 e 4 questbes da sua disciplina; a
coordenacdo da escola relne os quesitos em um Unico documento, que é aplicado
simultaneamente para todos as turmas da mesma série, em geral, no final de cada
unidade do ano letivo.

Além disso, outras razbes reforcam que a caracteristica de
interdisciplinaridade atribuida ao citado elemento avaliativo é equivocada: a
auséncia de diadlogo entre os professores, e, consequentemente, entre disciplinas na
criacdo das questbes; a inexisténcia de uma discussdo coletiva sobre o tema
selecionado; a falta de definicdo do grupo a respeito dos objetivos a serem atingidos;
e a opcao pelo uso de textos prontos, oriundos de fontes exégenas, em detrimento

da producéo colaborativa de um texto proprio.
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Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagédo Basica (BRASIL,
2013a, p. 28), a acdo interdisciplinar “pressupde planejamento sistematico e
integrado e disposigao para o dialogo”.

De acordo com Dias (2004, p. 117), € “imperativa a cooperagao/interagcao
entre todas as disciplinas” para caracterizagdo de uma pratica como interdisciplinar.

Concebe-se, entdo, que, no caso da avaliagdo citada enquanto pratica na
unidade escolar onde o estudo foi realizado, a denominagdo mais apropriada seria
“avaliacdo multidisciplinar”’. De qualquer sorte, a iniciativa € um avanco e um passo

importante na tentativa de romper com a fragmentacédo do curriculo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que foi possivel descrever a importancia ambiental do bairro de
Piraja, mediante seus aspectos ecoldgicos, sociais e culturais, apontados ao longo
do texto e reforcados por dados apresentados por meio de mapas, gréficos, quadros
e figuras.

Tais fatores, além de outros que foram apresentados, demonstraram a
necessidade de uma educacao ambiental efetiva, contextualizada, que apresente as
multiplas faces do meio ambiente.

E preciso que a escola esteja atenta a realidade do local em que esta
inserida, que considere esse contexto no planejamento de suas atividades,
associando a teoria circunscrita pelo curriculo, a pratica, a vida real, ao universo
palpavel para os alunos.

Ao longo desta pesquisa, foi possivel avaliar se os professores reconhecem
nado apenas esse principio (principio da contextualizacdo), mas também outros
necessarios a abordagem da tematica ambiental: transversalidade,
interdisciplinaridade, continuidade e permanéncia.

Nesse sentido, esse estudo mostrou que os professores sado capazes nao so
de reconhecer impactos ambientais no entorno escolar, como também de apontar
possiveis solucdes para eles.

Porém, percebeu-se que, na pratica, as questdes sobre o meio sao
abordadas de forma genérica, sem partir de problemas especificos da comunidade.
Um argumento que reforca isso é o fato de que, embora boa parte dos professores
trabalhem ha muitos anos na escola onde foi feita a investigagdo, muitos nem sequer
conhecem pessoalmente o Parque Sao Bartolomeu e poucos afirmaram ja ter
realizado alguma atividade com os alunos envolvendo o parque.

Além disso, os transtornos ambientais locais elencados pelos educadores da
escola em guestdo ndo sao recentes, mas perduram ha um tempo consideravel,
sinalizando inexisténcia de um trabalho que busque modificar a situacdo ou
ineficacia de eventuais trabalhos realizados. De qualquer sorte, se a explicacdo para
a persisténcia dos problemas ambientais for qualquer uma dessas alternativas, faz-
se necessaria a reavaliacao da pratica docente nessa unidade de ensino.
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7

A contextualizacdo € um elemento importante, mas ndo é o Unico. Os
documentos oficiais sdo unanimes ao afirmar que a educacdo ambiental é atributo
de todas as disciplinas e ndo somente de Ciéncias, Biologia e Geografia, como
geralmente se supde. Embora a maioria dos professores tenha mostrado estar
consciente disso, também afirmou sentir-se insegura e despreparada para lidar com
o tema, indicando a falta de preparo adequado durante o curso de licenciatura como
principal justificativa.

E fato que os docentes tenham se formado em uma época em que o debate
ambiental ainda era incipiente, mas a legislacdo, que também néo é tdo recente,
existindo ha mais de uma década, determina a atualizacdo desses professores por
meio de cursos de formacdo continuada a serem oferecidos pelas esferas
governamentais.

Um outro aspecto a ser levado em consideracao é que a educacao ambiental
deve superar a abordagem fragmentada, tipica dos curriculos da Educacdo Basica,
utilizando o diadlogo entre as diversas disciplinas e areas do conhecimento para
explicar a realidade e buscar a solu¢cdo de um problema concreto.

Nesse estudo, os professores afirmaram trabalhar juntos nas atividades
desenvolvidas ligadas ao meio ambiente. Entretanto, a andlise conjunta das
respostas, revelou que o trabalho em grupo tende muito mais para uma acao de
cunho multidisciplinar, consistindo em uma simples reunido de varias disciplinas em
torno de um tema. E claro que essa iniciativa € um passo importante no caminho
para a interdisciplinaridade, mas também denuncia a dificuldade dos educadores em
colocar esse conceito em pratica.

Esse trabalho revelou que, embora considerem a educacdo ambiental muito
importante, a maioria dos professores se limitou a aborda-la de forma pontual,
especialmente em datas comemorativas associadas ao tema.

Da mesma maneira, que é desejavel uma educacao ambiental interdisciplinar,
transversal e contextualizada, espera-se também que ela ocorra de forma continua e
permanente, que nao fique restrita a eventos especificos e a¢des isoladas, mas faca
parte de uma acdo mais abrangente, de um planejamento construido com base na
realidade ambiental dos arredores da escola e de sua comunidade, que,
considerando as diversas faixas etarias e de desenvolvimento dos alunos, busque
trabalhar conhecimentos, valores e atitudes, ao longo de todo o ano letivo e das

diversas etapas do ensino basico.
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Professores que participaram deste estudo revelaram desenvolver um
trabalho de educacdo ambiental que favorece a participacéo ativa do educando e o
fortalecimento da sua autonomia; que envolve aspectos ludicos, motivando a
participacdo do estudante; e que contempla uma diversidade de estratégias, de
atividades e de formas de avaliagdo, de maneira a abranger os varios tipos de aluno,
visto que ha varias maneiras de aprender e ensinar. E recomendavel que o trabalho
com a tematica ambiental contemple essas caracteristicas.

Entende-se que o referido estudo foi capaz de identificar e classificar as
concepgdes sobre meio ambiente dos professores, de acordo com a categorizagéo
proposta por Reigota (2010; 2011), além de verificar se contemplavam os aspectos
socioculturais, conforme orientacdo das DCN da Educacéo Basica (BRASIL, 2013a).

Assim, entre as categorias de concepcdo sobre meio ambiente reveladas
pelos docentes que participaram desta investigacdo, sobressairam duas: a
naturalista (meio ambiente corresponde aos seres vivos e ao local onde habitam) e a
globalizante (meio ambiente pressup8e uma relacao entre fatores fisicos, biolégicos,
sociais e culturais).

O despontamento da categoria globalizante € um fator positivo, pois
demonstra uma ampliacdo do conceito de meio ambiente para além dos elementos
naturais, considerando os fatores sociais, culturais, econémicos, politicos, éticos,
entre outros, ou seja, a natureza e a sociedade em uma relacédo reciproca. Essa
concepcao esta de acordo com as trazidas pelas pela PNEA (BRASIL, 1999) e pelas
DCN da Educacédo Bésica (BRASIL, 2013a). A partir dessa concepcéao, € possivel
uma educacédo ambiental integralizadora, que leve o estudante a uma analise ampla
e critica, a pensar sobre com quais valores se identifica e a decidir sobre os quais
deseja adotar e sobre que postura assumir diante da realidade que se lhe apresenta.

Todavia, o destaque da categoria naturalista, em posicdo de empate, indica
consideravel persisténcia dessa concepg¢ao. Assim, ainda € comum a compreensao
do meio ambiente sob um viés predominantemente ecolégico, levando ao
desenvolvimento de ac¢des educativas voltadas a preservacdo, assim bem como,
fomentando, equivocadamente, a delimitacdo de Ciéncias e Geografia, como as
disciplinas responsaveis por tratar a questao ambiental.

Mesmo professores que apresentaram um conceito de meio ambiente
enquadrado na categoria globalizante, em outras questbes expuseram respostas

com foco naturalista, indicando que concepc¢des costumam ficar enraizadas e, que,
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por isso, faz-se importante um trabalho ambiental fundamentado em uma concepgao
adequada desde o inicio da escolaridade do individuo.

Faz-se urgente a capacitacao dos professores em exercicio, de modo a sanar
as lacunas deixadas pelos cursos de graduacéo, no tocante a educacao ambiental.

A formacgao continuada deve levar em consideracdo a abordagem sobre os
variados tipos de concepc¢ao sobre meio ambiente e sua relagdo com os objetivos de
educacao ambiental pretendidos.

E interessante que os educadores, durante o curso, tenham acesso a
materiais didaticos de qualidade, referenciados por autoridades na éarea, visto que,
na auséncia desses recursos, utilizam a internet como principal fonte de informacgéo.

Em virtude do que foi exposto, acredita-se, assim, que foi possivel, por meio
da analise do conhecimento a respeito dos principios que orientam a educacao
ambiental e das concepcdes sobre meio ambiente apresentadas pelos professores,
investigar, de modo satisfatorio, os sentidos atribuidos a educacado ambiental pelos
docentes dos anos finais do Ensino Fundamental da escola publica municipal onde
foi realizado o presente estudo.

A partir do diagnéstico realizado por meio deste trabalho, sugere-se que
professores, coordenadores e gestores juntem esforcos no sentido de realizar uma
andlise coletiva, a luz da PNEA (BRASIL, 1999), das DCN da Educacédo Basica
(BRASIL, 2013a) e da BNCC (BRASIL, 2016) a respeito da educacdo ambiental
praticada na unidade escolar.

A realizacdo de pesquisas com a mesma tematica, envolvendo outros
componentes da comunidade escolar (tais como discentes, funcionarios,
responsaveis pelos alunos), pode ajudar a completar o diagndstico a respeito da
educagcdo ambiental na escola em questdo e fornecer subsidios adicionais para
possiveis intervencdes que venham ser necessarias para aprimorar a pratica

educativa relacionada com o meio ambiente.
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APENDICE A — Plano de ac&o voltado aos professores das séries finais do Ensino
Fundamental da escola publica municipal onde foi realizada a pesquisa.

1 INTRODUCAO

Através de uma pesquisa de natureza qualitativa, empirica, do tipo
exploratorio (MARCONI e LAKATOS, 2003), utilizando como instrumento a aplicacéo
de um questionario com questdes objetivas e subjetivas (GIL, 2008), foram
investigadas concepcdes de docentes das séries finais do Ensino Fundamental de
uma escola municipal publica de Salvador/BA, além do conhecimento desses
professores a respeito dos principios da educacdo ambiental trazidos pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica (BRASIL, 2013) e pela Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (BRASIL, 1999).

O diagnéstico realizado demonstrou uma predominancia da concepc¢ao
naturalista (que considera o0 meio ambiente como 0s seres vivos e 0 espaco onde
habitam), em detrimento da concepcdo globalizante (que entende que o0 meio
ambiente pressupde uma relacdo entre os fatores fisicos, biolégicos, sociais e
culturais), categorias estabelecidas por Reigota (2010; 2011). A concepgéao
globalizante se assemelha a que é a defendida pelos documentos oficiais que
orientam o curriculo.

Além disso, foi observado que os educadores, embora reconhecam
problemas ambientais locais e sejam capazes de apresentar possiveis solucdes, ndo
costumam realizar uma educacao ambiental contextualizada.

Percebeu-se também que as atividades ambientais geralmente se limitam a
eventos pontuais, como datas comemorativas, ignorando o0s principios de
continuidade e permanéncia estabelecidos pela Politica Nacional de Educacéo
Ambiental (BRASIL, 1999).

Adicionalmente, ainda ha docentes que acreditam que a responsabilidade de
trabalhar com tematicas relacionadas ao meio é principalmente dos professores de
Ciéncias e Geografia. Isso demonstra que ainda é forte a concepcao de meio
ambiente centrada no viés ecologico.

Embora a maioria dos educadores tenha apontado a interdisciplinaridade
como a forma que costuma abordar as teméticas relacionadas ao meio, uma porgao

significativa dos exemplos relatados de atividade de educacdo ambiental demonstra
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uma aproximagdo maior com a multidisciplinaridade, visto que, frequentemente,
ocorre a reunido de disciplinas em torno de um tema comum, mas ndo ha promocéao
de didlogo entre elas.

A maior parte dos professores afirmou nao ter havido abordagem de questdes
ambientais durante sua graduacdo, nem sequer ter feito cursos de formacéo
continuada envolvendo a tematica ambiental. Esse fato pode ser uma possivel
explicacdo para a prevaléncia de conviccOes ultrapassadas sobre educacéo
ambiental.

Embora a Secretaria de Educacéo realize cursos de formacao continuada
com temética relativa ao meio ambiente, € comum que, em virtude de um viés
naturalista dos gestores escolares ou até mesmo de funcionarios da Secretaria,
apenas os professores de Ciéncias e Geografia sejam convocados a participar.

Dessa forma, este plano de acédo, visando contribuir para a melhoria da
realidade diagnosticada, apresenta objetivos e metas a serem seguidos para a
realizacdo de estudos de educacdo ambiental voltados para os docentes das séries
finais do Ensino Fundamental da escola publica municipal onde foi efetivada a

pesquisa.



147

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Propor a realizacdo de estudos sobre educagcdo ambiental voltados a
docentes das séries finais do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal
de Salvador/BA, a partir de um diagnéstico obtido em uma pesquisa sobre
concepcbes de meio ambiente e conhecimentos de principios da educacao

ambiental por parte desses professores.

2.2 Objetivos especificos

Sensibilizar gestores, coordenadores e docentes da escola em questao,
diante do diagndstico obtido na pesquisa realizada, para a importancia da realizacao
de estudos sobre educacdo ambiental;

Promover uma reflexdo a respeito de concepc¢des sobre meio ambiente;

Trabalhar, sob uma abordagem pratica, os principios de transversalidade,
contextualizagao e interdisciplinaridade;

Promover uma andlise do principio de continuidade e permanéncia da
educacao ambiental;

Incentivar os educadores a utilizar estratégias criativas e inovadoras para

abordar temas ambientais.



3 METAS, ATIVIDADES E CRONOGRAMA

Quadro 1 — Sensibilizacédo da gestéo, da coordenagéo escolar e do corpo docente.

148

OBJETIVOS

MESES

01

02

03

04

05

06 |} 07

08

09

10

11

12

e Sensibilizar gestores,
coordenadores e docentes

da escola em questéo,

diante do  diagndstico
obtido na pesquisa
realizada, para a

importancia da realizagédo
de

educacgdo ambiental.

estudos sobre

METAS
e Apresentar o diagnostico
encontrado a respeito das

concepcdes sobre meio ambiente e
do conhecimento dos principios da
educacéo ambiental pelos
professores.

e Obter e registrar consideragbes
da gestdo e da coordenacgdo
diante do

escolar diagnostico

apresentado.

ATIVIDADES
e Agendamento de data para
reunido  entre  pesquisador,

coordenadores e gestores da

escola.

e Reunido com coordenadores e
gestores da escola, envolvendo:
- apresentacdo, através do uso
de slides, do diagndstico obtido
no estudo;

- preenchimento de ata e de

ficha avaliativa da reuniao.




Quadro 2 - Sensibilizacdo da gestao, da coordenacao escolar e do corpo docente.
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OBJETIVOS

METAS

ATIVIDADES

MESES

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

. Sensibilizar gestores,
coordenadores e docentes

da escola em questéo,

diante do  diagndstico
obtido na pesquisa
realizada, para a

importéancia da realizagédo
de

educacgdo ambiental.

estudos sobre

e Apresentar o diagnéstico

encontrado a respeito das
concepgdes sobre meio ambiente e
do conhecimento dos principios da
ambiental

educacao pelos

professores.

e Obter e registrar consideracoes
dos docentes diante do diagndstico

apresentado.

e Encontro com professores

envolvendo as seguintes etapas:
- dindmica de entrosamento;

- preenchimento de quadro
sobre os principios da educacédo
ambiental (antes e depois de

apresentacéo do diagnostico);

- exibicdo e analise participativa
de slides com o diagnéstico

encontrado no estudo;

- discussdo de quadro sobre os
da

com

principios educacgéo

ambiental, analise
comparativa entre as respostas

iniciais e as posteriores;

- preenchimento de ata e de

ficha avaliativa sobre o encontro.




Quadro 3 — Sensibilizacdo da gestdo, da coordenacéo escolar e do corpo docente.
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OBJETIVOS

METAS

ATIVIDADES

MESES

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

e Sensibilizar gestores,
coordenadores e docentes

da escola em questéo,

diante do  diagndstico
obtido na pesquisa
realizada, para a

importéncia da realizagédo
de

educacgdo ambiental.

estudos sobre

e Definir um cronograma para uma

reflexao

docente

educacdo ambiental

escolar.

da

na unidade

coletiva

e Elaboracdo de um cronograma

para realizagdo de estudos

coletivos com docentes.

e Reserva de um periodo, na
reunido de sensibilizacdo dos

gestores e coordenadores da X
escola, para apresentar o
cronograma preparado.
e Revisdo do cronograma a
partir de alteracbes sugeridas

x| x
por coordenadores e gestores
da escola.
e Entrega da verséo final do
programa aos coordenadores e X

gestores da unidade escolar.




Quadro 4 (parte 1 de 3) — Primeiro encontro: concep¢des sobre meio ambiente.
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MESES
OBJETIVOS METAS ATIVIDADES
01 JO2 O3 J04 0506307 08 ¢J09¢(]107Q11] 12
e Reuniado com professores
° Confrontar distintas .
envolvendo as seguintes etapas:
concepcoes sobre meio
ambiente: - dindmica de entrosamento;

e Promover uma reflexao
a respeito de concepgdes
sobre meio ambiente.

e Identificar as concepgbes

sobre meio ambiente trazidas

por documentos oficiais,
especialmente a Politica
Nacional de Educacéo

Ambiental (BRASIL, 1999); as
Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Bésica (BRASIL,

2013) e a Base Nacional
Comum  Curricular (BRASIL,
2016).

de

sobre meio ambiente

- construcao um conceito
individual

(anotacdo em um ficha de cartolina);

- atividade (em grupo) de recorte de

imagens relacionadas ao meio

ambiente;

- construgdo coletiva de painel
agrupando as imagens de acordo
com o0s aspectos ambientais que
representam (ecoldgico, social ou

cultural);




Quadro 4 (continuacao — parte 2 de 3) — Primeiro encontro: concep¢des sobre meio ambiente.
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OBJETIVOS

METAS

ATIVIDADES

MESES

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

e Promover uma reflexdo a
respeito de concepgdes

sobre meio ambiente.

e Confrontar distintas concepcoes

sobre meio ambiente;

e |dentificar as concepcbes sobre
meio ambiente trazidas por
documentos oficiais, especialmente
a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental (BRASIL, 1999); as
Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Basica (BRASIL,
2013) e a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2016).

- avaliacdo do painel construido,
identificando 0s aspectos
ambientais predominantes,
confrontando o resultado com as
recomendacdes dos

documentos oficiais;

- ressignificagdo do painel
elaborado, com nova atividade
de recorte, buscando equilibrar a
representagdo dos  diversos

aspectos ambientais;

- nova construgdo de um
conceito individual sobre meio
ambiente (anotacdo no lado

oposto da ficha de cartolina);




Quadro 4 (continuacao — parte 3 de 3) — Primeiro encontro: concep¢des sobre meio ambiente.
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OBJETIVOS

METAS

ATIVIDADES

MESES

01

02

03

04

05

06 § 07

08

09

10

11

12

e Promover uma reflexdo a
respeito de concepcdes

sobre meio ambiente.

e Confrontar distintas concepcoes

sobre meio ambiente;

e |dentificar as concepcbes sobre
meio ambiente trazidas por
documentos oficiais, especialmente
a Politica Nacional de Educacédo
Ambiental (BRASIL, 1999); as
Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Bésica (BRASIL,
2013) e a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2016).

- apresentacdo dos conceitos
individuais construidos e
registrados na ficha de cartolina,
com analise comparativa das
mudancgas evidenciadas entre o

conceito inicial e o posterior;

- reflexdo sobre as disciplinas
responsaveis por tratar a
tematica ambiental, a partir do
conhecimento dos  diversos
aspectos que compdem 0 meio

ambiente;

- dindmica de apanhado da
aprendizagem construida:
elaboracdo coletiva de um

conceito sobre meio ambiente;

- preenchimento de ficha

avaliativa do encontro.




Quadro 5 (parte 1 de 3) — Segundo encontro: contextualizacéo, transversalidade e interdisciplinaridade.
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OBJETIVOS

METAS

ATIVIDADES

MESES

01

02

03

04

05

06 § 07

08

09

10

11

12

e Trabalhar, sob
abordagem pratica,
principios
transversalidade,
contextualizacdo

interdisciplinaridade;

uma
oS
de

e Possibilitar que os professores
conhecam o] Parque Séo

Bartolomeu;

e |dentificar, no parque, situacbes
ambientais que podem  ser

trabalhadas com os alunos.

e Elaboracdo de um roteiro de
visitagho ao Parque S&o

Bartolomeu;

e Busca, junto aos professores,
de parcerias solidarias para a
realizacdo da visita utilizando
carros de passeio particulares

como meio de transporte;

e Busca de parcerias, junto a
estudantes/moradores adultos,
para acompanhar e auxiliar na

visitacao;

° Solicitacdo de
acompanhamento da policia na
visita ao parque, possibilitando a
entrada em algumas areas mais

internas e isoladas;




Quadro 5 (continuacao - parte 2 de 3) — Segundo encontro: contextualizacao, transversalidade e interdisciplinaridade.
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MESES
OBJETIVOS METAS ATIVIDADES
01 J 02 O3 J 04 0506 0708 ¢J09¢ 10 9}117p12
e Promocdo de encontro com
professores, envolvendo as
seguintes etapas:
- dindmica de entrosamento;
e Trabalhar, sob uma|® Possibilitar que os professores| " LISl i Rl
= | constituidos por professores de
. areas e disciplinas diferentes;
principios de | Bartolomeu;
transversalidade, e Identificar, no parque, situacdes | = VIS'@ guiada pelo Parque S&o X
contextualizagao €| ambientais que podem  ser Bartolomeu;

interdisciplinaridade;

trabalhadas com os alunos.

- ldentificacdo, a partir da visita
de

ambientais a serem trabalhados

ao parque, contetdos

com os alunos;

- registro, através de fotos, das
guestbes ambientais relevantes

encontradas durante a visita;




Quadro 5 (continuacao - parte 3 de 3) — Segundo encontro: contextualizacao, transversalidade e interdisciplinaridade.
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MESES
OBJETIVOS METAS ATIVIDADES o8 P BER BYE S N N Bl B B BT B
- envio (para o grupo de
professores da escola existente
no aplicativo What's app) das
fotos tiradas, com descricdo de
sugestdes de conteudos
ambientais a serem trabalhados
O IERELIEE ,sc.)b Hma e Possibilitar que os professores| € das disciplinas que podem
ab-orc,ia.gem JIEHER, O conhecam o Parque  Sao | aborda-los;
principios de omeu: _
ErsEEsTEre Barto ; - conversa orientada sobre as y
contextualizagao e| ¢ identificar, no parque, situacdes | fotos enviadas e eleicdo das

interdisciplinaridade;

ambientais que podem  ser

trabalhadas com os alunos.

sugestbes de conteddos mais
interessantes, considerando o
envolvimento de diversos
aspectos do meio ambiente e o
dialogo entre variadas

disciplinas;

- preenchimento de ficha

avaliativa sobre o encontro.




Quadro 6 (parte 1 de 2) — Terceiro encontro: continuidade e permanéncia.
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MESES
OBJETIVOS METAS ATIVIDADES
01 JO2 O3 J04 0506307 08 ¢J09¢(]107Q11] 12
e Promocdo de encontro com
professores, envolvendo as
e Apresentar o principio de | Seguintes etapas:
continuidade e permanéncia da - dinamica de entrosamento:
educacao ambiental;
- levantamento de atividades
e Relacionar a duracdo das 5l el arlsleial
Oy e atividades de educacdo ambiental realizadas pelo corpo docente;
o a duracdo de seus efeitos;
sobre o principio  de - identificacdo dos resultados
continuidade e | ¢ Exemplificar a possibilidade de alcancados TGS s X
permanéncia da educacéo | dar novo significado a atividades atividades:

ambiental.

de educacdo ambiental ja
realizadas na unidade escolar,
reformulando-as para que sua
execucdo e, consequentemente,
seus efeitos tornem-se continuos e

permanentes.

- reflexdo a respeito da duracéo
e permanéncia dos efeitos
obtidos;

- exibicAo de video sobre o
principio de continuidade e
permanéncia da  educagéo

ambiental;




Quadro 6 (continuacao — parte 2 de 2) — Terceiro encontro: continuidade e permanéncia.
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MESES
OBJETIVOS METAS ATIVIDADES
01 JO2 O3 J04 0506307 08 ¢J09¢(]107Q11] 12
e Apresentar o0 principio de
continuidade e permanéncia da
educacdo ambiental;
e Relacionar a duracdo das - reformulagéo coletiva orientada
| atividades de educaggo ambiental | d¢ uma atividade de educagdo
e Promover uma analise a duragdo de seus efeitos; ambiental praticada na unidade
sobre o principio  de escolar, visando que seus
continuidade e | ¢ Exemplificar a possibilidade de X

permanéncia da educacgéo

ambiental.

dar novo significado a atividades
de educacdo ambiental ja
realizadas na unidade escolar,
reformulando-as para que sua
execugdo e, consequentemente,
seus efeitos tornem-se continuos e

permanentes.

efeitos tornem-se continuos e

permanentes;

- preenchimento de ficha

avaliativa sobre o encontro.




Quadro 7 (parte 1 de 3) — Quarto encontro: diversidade de estratégias na abordagem da educacéo ambiental.
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OBJETIVOS

METAS

ATIVIDADES

MESES

01

02

03

04

05

06 § 07

08

09

10

11

12

e Incentivar os educadores
a utilizar estratégias
criativas e inovadoras para

abordar temas ambientais.

e Fazer uso de estratégia criativa
para explicar a importancia
ambiental de PirajA com base na
sua relagdo com a Independéncia
da Bahia.

e Levantamento de informacdes
sobre a relagdo de Piraja com a

Independéncia da Bahia;

e Elaboracdo de um roteiro de
visitagdo a pontos marcantes do
bairro, no tocante a

Independéncia da Babhia;

e Busca de parcerias, junto a
estudantes/moradores adultos,
para acompanhar e auxiliar na

visitacao.




Quadro 7 (continuacao - parte 2 de 3) — Quarto encontro: diversidade de estratégias na abordagem da educacédo ambiental.
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OBJETIVOS

METAS

ATIVIDADES

MESES

01

02

03

04

05

06 § 07

08

09

10

11

12

e Incentivar os educadores
a utilizar estratégias
criativas e inovadoras para

abordar temas ambientais.

e Fazer uso de estratégia criativa

para explicar a

importancia

ambiental de PirajA com base na

sua relagdo com a Independéncia

da Bahia.

e Promocgdo de encontro com
professores  envolvendo as

seguintes etapas:
- dindmica de entrosamento;

- formacéao de grupos
constituidos por professores de

areas e disciplinas diferentes;

- sorteio de artigos com
estratégias diferenciadas para
abordagem de temas

ambientais;

- pesquisa on line orientada
sobre a relagdo de Piraja com a

Independéncia da Bahia;

- visita a locais de Piraja

Y

relacionados a Independéncia
da Bahia;




Quadro 7 (continuacao - parte 3 de 3) — Quarto encontro: diversidade de estratégias na abordagem da educacao ambiental.
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OBJETIVOS

METAS

ATIVIDADES

MESES

01

02

03

04

05

06 § 07

08

09

10

11

12

e Incentivar os educadores
a utilizar estratégias
criativas e inovadoras para

abordar temas ambientais.

e Fazer uso de estratégia criativa
para explicar a importancia
ambiental de PirajA com base na
sua relagdo com a Independéncia
da Bahia.

- apresentagdo dos grupos,
utilizando a estratégia sorteada
para explicar a importancia de
Piraja no que diz respeito a

Independéncia da Bahia;

- discussdo comparando as
diferentes estratégias utilizadas
entre si e com estratégias

tradicionais;

- preenchimento de ficha

avaliativa sobre o encontro.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Através deste plano de acédo, foram estabelecidos objetivos, metas, atividades e
cronograma para a realizagdo de estudos sobre educagdo ambiental direcionados a
docentes das séries finais do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal de
Salvador/BA.

As atividades propostas foram baseadas no diagnéstico obtido a partir de uma
investigacdo sobre a concepcdo de meio ambiente e o conhecimento dos principios
bésicos da educagédo ambiental por parte desses professores.

Tal investigacdo detectou alguns equivocos, tais como: predominio de
concepcdo de meio ambiente centrada no viés ecoldgico, tratamento néao
contextualizado das questdes sobre o meio; abordagem ambiental restrita a eventos ou
datas comemorativas; unido de disciplinas diferentes para tratar um tema, mas sem
ocorréncia de didlogo e de interacdo entre elas.

Acredita-se que a confeccdo deste plano de acdo pode contribuir para sanar
algumas das lacunas da formacao profissional nos cursos de licenciatura no tocante a
educacao ambiental.

Em virtude das atividades voltadas a sensibilizacdo dos educadores para a
importancia de sua participacdo nos referidos estudos, é possivel que professores que
se eximiam ou ndo se consideravam responsaveis por abordar a tematica ambiental,
mostrem interesse em se envolver nas tarefas propostas.

Espera-se que este plano de acdo seja colocado em prética e possa contribuir
para melhorar a forma como a educac¢do ambiental vem sendo exercida na unidade
escolar onde foi realizado o diagnaéstico.

Apesar de direcionado para os professores de uma escola especifica, € possivel
que este plano possa ser aplicado em outras unidades escolares com realidade
semelhante.

Tal plano pode ainda servir como base para o estudo de questdes relativas a
educacao ambiental em outras unidades escolares, desde que seja adaptado de acordo
com a realidade de cada escola que pretende utiliza-lo.
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APENDICE B — Questionario dirigido aos professores das séries finais do Ensino

Fundamental da escola publica municipal onde foi realizada a pesquisa.

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

Pr6 Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacdao

. S Programa de P6s-Graduacdo em Planejamento Ambiental
RN Mestrado Profissional em Planejamento Ambiental

EDUCACAO AMBIENTAL EM UMA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL DE SALVADOR/BA:
CONHECIMENTOS E CONCEPCOES DE DOCENTES DOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

QUESTIONARIO

Instrucdes: Esse questionario possui questdes subjetivas, objetivas e mistas. Nas questdes
objetivas, marque um “x” na resposta escolhida. Assinale apenas uma alternativa em cada
guestao.

Formacéao e atuacao profissional

1. Qual é o0 seu sexo0?
a. () Feminino.

b. ( ) Masculino.

2. Qual é sua formacéao profissional?
a. () Tem apenas formacdo em nivel médio (magistério).

b. ( ) E licenciado(a). Especifique o curso:

. ( ) E bacharel e esta cursando a licenciatura. Especifique o bacharelado:

O

o

. ( ) E bacharel e ndo esta cursando a licenciatura. Especifique o bacharelado:

D

. ( ) Esta cursando a licenciatura (e ndo é bacharel). Especifique o curso:

3. Caso tenha concluido graduacao em nivel superior, em que ano vocé se formou?
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4. Possui especializagdo (p6s-graduacao lato sensu)?

. () Nao.

Q

b. ( ) Sim. Especifique o(s) curso(s):

5. Ha quantos anos exerce o magistério?

6. H4 quantos anos trabalha nessa escola?

. Qual a principal disciplina que leciona no Ensino Fundamental?
. () Artes.

. () Ciéncias.

. () Espanhol.

7

a

b

c. ( ) Educacéo Fisica.
d

e. () Geografia.

f. () Historia.

g. () Inglés.
h. ( ) Lingua portuguesa.

i. () Matematica.

8. Vocé se sente preparado(a) para abordar teméaticas ambientais em sala de aula?
a. () Nao.

b. ( ) Sim.

9. Em caso de resposta negativa na questdo anterior, cite o(s) motivo(s) pelo(s)
gual(is) néo se sente preparado(a).
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10. Teve (em seu curso de magistério, licenciatura ou bacharelado) formacao para
tratar a tematica ambiental?
a. ( ) Nao.

b. ( ) Sim.

11. J& participou de algum curso de formacé&o continuada sobre educagcdo ambiental?
a. ( ) Nao.
b. ( ) Sim, com recursos proprios.

c. () Sim, promovido pelo governo.

12. Em caso de resposta afirmativa na questdo anterior, cite 0os principais cursos
voltados para a educacdo ambiental dos quais vocé participou.

Concepcoes sobre meio ambiente

13. O que vocé entende por meio ambiente?

14. Cite dois exemplos de problema ambiental.
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Atividades pedagdégicas em educacdo ambiental.

15. Na sua opinidao, qual o grau de importancia da educacdao ambiental no ensino
formal?

a. () Sem importancia.

b. ( ) Alguma importancia.

c. () Importante.

d. ( ) Muito importante.

16. Quais sao as disciplinas do Ensino Fundamental (artes, ciéncias, educacao fisica,
espanhol, geografia, historia, inglés, lingua portuguesa, matematica) responsaveis por

trabalhar a questdo ambiental?

17. Vocé acha que a escola deve ter uma disciplina especifica para abordar a educacéao
ambiental?

a. ( ) Nao.

b. ( ) Sim.

18. A educacdo ambiental contribui para a formacdo de uma atitude ética e politica.

Cite os principais impactos ambientais encontrados nas imediacdes da escola.
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19. Que atividades de educacdo ambiental poderiam ser feitas para diminuir os

impactos ambientais negativos nas imediagdes da escola?

20. No que diz respeito ao Parque de S&ao Bartolomeu, vocé:

a. () nunca ouviu falar.

b. () ja ouviu falar, mas nunca visitou.

c. () ja visitou sem os alunos.

d. ( ) jalevou os alunos para realizar atividades recreativas no interior do parque.

e. () ja levou os alunos para realizar atividades de educacdo ambiental no interior do

parque.

21. Vocé costuma trabalhar temas ambientais com os alunos dessa escola?
a. () Nao.

b. ( ) Sim, principalmente em datas comemorativas relacionadas ao assunto, como o dia da
arvore, dia da agua, dia do meio ambiente.

c. () Sim, durante todo o ano letivo.

OBSERVACAO: As perguntas a seguir (22 a 26) devem ser respondidas apenas pelos
professores que ja trabalharam teméticas ambientais com os alunos dessa escola.

22. Cite os principais temas voltados para a educacdo ambiental que vocé ja

desenvolveu com os alunos dessa escola.
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23. Que metodologia(s) / estratégia(s) vocé utilizou para trabalhar a tematica?

24. Durante o planejamento e execucdo dessas atividades vocé contou com a
colaboracéao efetiva de outros colegas?
a. () sim, com a maior parte ou com todo o grupo de professores do turno.

b. ( ) sim, com alguns colegas de outras disciplinas. Especifique as disciplinas:

c. () nao, pois trabalhou a maior parte do tempo (ou todo o tempo) sozinho, sem

colaboracéo expressiva de outros professores.

25. Que materiais vocé consultou para fundamentar a abordagem do tema?
a. () artigos cientificos.

b. ( ) livros didaticos.

c. ( ) livros da érea.

d. ( ) sites de internet.

e. ( ) jornais.

f. ( ) revistas.

g. ( ) videos (reportagens, documentarios, etc)

h. () outros. Especifique:

26. Vocé utilizou algum instrumento avaliativo?

a. () sim. Especifique:

b. ( ) n&o. Justifique.
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