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RESUMO

A problemética da degradacdo ambiental crescente em nosso planeta €, sem duvida, tema
central de discussGes nos diferentes setores da sociedade contemporénea, desencadeando,
portanto, uma série de iniciativas que visam minimizar tais questGes presentes no cenario
atual. O objetivo geral desse trabalho dissertativo foi compreender a concepcdo dos
profissionais de uma Unidade Escolar acerca da Educagdo Ambiental (EA), assim como 0s
principais desafios e possibilidades, tendo como objetivos especificos: identificar as
contribui¢cdes da Educacdo Ambiental (EA) para o desenvolvimento da comunidade escolar;
relacionar as acOes pedagogicas que caracterizam as concep¢oes sobre Educacdo Ambiental
(EA) e sustentabilidade; e apresentar uma proposta de intervencdo para a formulacdo de uma
unidade didatica com énfase na Educacdo Ambiental (EA). Para tanto, metodologicamente, a
pesquisa baseou-se em uma combinacao de pesquisa bibliografica e um estudo de caso, tendo
como instrumento de coleta o questionario estruturado que foi aplicado a profissionais de
educagdo pertencentes a uma unidade escolar publica “X”. A analise consistiu em uma
abordagem qualitativa sobre a tematica Educacdo Ambiental. Os resultados obtidos
demonstram que a EA nédo estava sendo abordada com preceitua a lei, uma vez que ainda
existe uma abordagem isolada dessa tematica pelas disciplinas, decorrente do excesso de
carga-horaria semanal dos profissionais de educacdo que impactam na falta de tempo para
pesquisa e elaboracdo de novas propostas interdisciplinares, bem como pela cultura
segmentada do saber, modelo de formacdo inicial. Dessa forma é possivel considerar que a
formacdo continuada pode ser uma estratégia de ressignificacdo de conceitos, como também
de novas concepcdes e abordagens metodologicas interdisciplinares, porém muitos sdo 0s
desafios e possibilidades que se apresentam para a efetivacdo da Educacdo Ambiental no
contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Contexto Escolar; Educacdo Ambiental; Interdisciplinaridade;
Sustentabilidade.



ABSTRACT

The problems of the increased of environmental degradation in our planet is the central theme
of discussions in different sectors of the contemporary society, unleashing a series of
initiatives which aimed at the minimization of such issues present in the current scenario. The
general objective of this study was to understand the argument of professionals in designing a
School Unit on environmental education, as well as its key challenges and possibilities having
as specific points: identify the contributions of environmental education (EA) for the
development of the school community; describe the pedagogical actions that characterize the
conceptions of environmental education (EA) and sustainability; and to submit a proposal for
the formulation of a didactic unit with an emphasis on environmental education (EA).
Methodologically it consists on a combination of bibliographical research and a case study, a
questionnaire was used to collect the data and it was applied to education professionals that
taught in a public unit school "X". The analysis consisted of a qualitative approach on
environmental education. The results obtained show that EA was not being addressed with
requires the law, since there is still an isolated approach this theme by disciplines, resulting
from the excessive load-time weekly education professionals that impact on lack of time for
research and development of new interdisciplinary proposals, as well as the targeted culture,
initial training model. In this way it is possible to consider that the continuing education can
be a strategy of ressignification of concepts, new concepts and methodological approaches to
interdisciplinary. However, there are still many challenges and possibilities that present
themselves to the completion of the environmental education in the school context.

Keywords: School contexto - Environmental Education - Interdisciplinary - Sustainability.
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APRESENTACAO

O presente trabalho de pesquisa dissertativa intitulada Educacdo Ambiental no
Contexto Escolar Publico: desafios e possibilidades tem como objeto de pesquisa a Educacéo
Ambiental (EA) no ambiente educacional.

A Dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos. O Capitulo 1, intitulado, Aspectos
legais que fundamentam os principios da Educacdo e da Educacdo Ambiental apresentamos
alguns aspectos relacionados a legislagdo educacional, contemplando desde a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) N° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental Il e ensino médio (DCN), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), com destaque para o enfoque interdisciplinar para Educacdo Ambiental, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e a Lei N°
10.172/2001 e Lei N° 13.005/2014.

O Capitulo 2 cujo titulo é Algumas Consideracdes acerca da Educacdo Ambiental,
apresentamos 0 marco histérico que traca a trajetoria de mobilizacdo da consolidacdo das
acOes para 0 meio ambiente, além de realizar uma discussdo conceitual sobre Educacéo
Ambiental. Enfoca a EA no Brasil e salienta 0 marco legal que determina as politicas e 0s
programas sobre EA neste contexto.

O Capitulo 3 tem como titulo O ambiente escolar como alternativa potencial para as
praticas ambientais, apresentamos conceitos fundamentais sobre a escola, e a concepc¢édo do
seu papel na sociedade moderna frente as questdes ambientais, identificamos a sala de aula
como um cenario especial para as praticas de EA, o docente como agente capaz de propor
transformacgdes no curriculo escolar, e 0 aluno como protagonista do processo de ensino e
aprendizagem, e da dissemina¢do do conhecimento.

O Capitulo 4 é denominado Da aproximacdo metodologica a acdo, ressaltamos 0s
passos seguidos durante a pesquisa, abrangendo desde a escolha do tema e o levantamento
bibliografico, e um questionario semiestruturado, abrangendo fundamentos e procedimentos
metodoldgicos, finalizando com a analise dos dados pesquisados.

O Capitulo 5 intitulado Um Estudo de Caso numa Unidade Escolar Publica Estadual
discutimos a pesquisa através do tratamento e analise dos dados obtidos, cujo resultante nos
apresenta o perfil dos profissionais de educacdo da unidade escolar pesquisada; e uma analise
da concepcdo acerca da EA, os desafios e possibilidades de se trabalhar com essa temética no

contexto escolar na unidade de ensino pesquisada.
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Por fim, apresentamos as Consideragcdes Finais em que tecemos algumas conclusdes
importantes sobre o tema, a partir da analise dos dados e dos preceitos tedricos, possibilitando
assim, ao final deste estudo, conceber uma proposta de intervencao para a formulagdo de uma
unidade didéatica, acBes pedagdgicas inerentes a EA no contexto educacional da unidade

escolar “X”, foco desta pesquisa.
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INTRODUCAO

Segundo Dias (1999), a realizacéo de trabalhos que envolvam a Educacdo Ambiental
necessita do desenvolvimento de habilidades inerentes a este campo do saber, com objetivos
voltados para a formagdo da consciéncia ambiental, a mudanga de atitudes e valores
comportamentais através de a¢Ges participativas dos sujeitos em formagdo. Ainda, de acordo
com o supramencionado autor (1999) a EA deve promover a¢des que permitam que 0S
individuos e os grupos sociais modifiquem as suas visdes de mundo e incorporem de maneira
consciente a necessidade de mudancas que reflitam em suas posturas e atitudes.

Desta forma, o docente precisa ter construida essas habilidades e competéncias em sua
formacdo inicial e continuada, além de clareza em relagdo a concep¢do de EA no cenario
atual, para o exercicio de seu trabalho pedagogico, traduzido em acbes que buscam a
manutencdo e a melhoria da qualidade de vida. Vale ressaltar que uma concepcdo distorcida
sobre Educacdo Ambiental (EA) no contexto escolar pode vir a provocar o desenvolvimento
de uma praxis pedagdgica isolada, disciplinar ou pontual, sem a necessaria contextualizacao,
contribuindo para uma visdo fragmentada da tematica, contrariando todas as orientaces dos
documentos oficiais, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1998).

De acordo com Meyer (1991), a criacdo de uma disciplina obrigatoria no ensino bésico,
destinada a educagdo ambiental vai de encontro ao entendimento da comunidade cientifica,
que em diversos foruns ligados a estas discussdes tem reafirmado uma posicdo contraria ao
direcionamento adotado por algumas instituicdes de ensino. Ainda segundo este mesmo autor
(1991) a tematica ambiental exige um enfoque interdisciplinar, reunindo profissionais de
diversas areas do conhecimento a fim de contribuir para uma melhor compreensdo das

questdes socioambientais nos mais variados campos do saber.

Esta percepcdo de um trabalho interdisciplinar é ratificada por Dias (1999), ao
esclarecer que o enfoque interdisciplinar preconiza a acdo conjunta das diversas disciplinas
em torno de temas especificos. Assim, torna-se imperativa a cooperagdo/interacao entre todos
0s componentes curriculares da educacdo basica, uma vez que na pratica escolar, as acdes de
Educacdo Ambiental restringem-se as disciplinas de Biologia e Ciéncias, configurando-se
num grande equivoco. Dias ainda afirma (1999) que se faz necessario promover uma

Educacdo Ambiental visando a formacdo de uma perspectiva global da realidade, e ndo
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apenas uma perspectiva cientifica, pois 0s aspectos sociais, historicos, geograficos,
matematicos, de linguas, da expressdo corporal, da filosofia, dentre outros sdo de extrema
importancia para a promocao significativa da EA.

Sob essa Gtica de um trabalho interdisciplinar apresentado aqui por Meyer (1991) e
Dias (1999), e tendo ainda como referéncia os PCN (BRASIL, 1998), os mesmos expressam
que a abordagem transversal da EA no contexto escolar deve reafirma o compromisso dos
professores de todas as areas do conhecimento, uma vez que no contexto atual os sujeitos
necessitam enfrentar constantes desafios impostos pela sociedade, que por sua vez, passa por
diversas transformacfes e exige dos cidaddos tomadas de decisdes, em virtude de uma
complexidade social crescente.

Compartilhando destas ideias Carvalho (2004) afirma que o trabalho com EA no
campo educativo vem se estruturando a partir da formacdo de um consenso sobre a necessidade de
problematizacdo dessa questdo em todos os niveis do ensino. Assim, de acordo com Carvalho (2004),
a EA vem se consolidando como uma a¢do educativa que deve estar pautada na transversalidade e
interdisciplinaridade, articulando saberes, construcdo de atitudes e percepgdes ambientais.

Nesse sentido, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998),
ratificam essa concepcao de que o meio ambiente deve ser trabalhado de forma transversal e
interdisciplinar para possibilitar transformacfes e visGes diferenciadas de mundo, de
conhecimento, de ensino e aprendizagem.

Por tudo isso, consideramos que a educacdo formal é uma via potencial para o
exercicio da pesquisa, € a escola um centro de oportunidades para coleta de dados
informacionais. Assim, esta pesquisa dissertativa, investiga e aponta algumas consideracdes
sobre as questdes ambientais através do marco historico e legal, pertinentes para a atualidade,
uma vez que, envolve o homem, a natureza e a sociedade.

Neste momento de novas aprendizagens e reelaboracdo de conceitos, em que aprender
significa investigar os limites do conhecimento, emergiram 0s primeiros questionamentos no
sentido de problematizar esta pesquisa. Sendo assim, procuramos respostas para as seguintes
questdes: Qual a concepcdo sobre EA dos profissionais que atuam na unidade escolar X?
Quais os principais desafios e possibilidades que eles encontram nesse processo educativo?

Na construcdo desta investigacao, dando énfase a concepcao docente, equipe gestora e
coordenadores pedagdgicos, de Educacdo Ambiental, em que o principal foco dos estudos
realizados considerou os desafios e possibilidades enfrentados, na escola, para o
desenvolvimento de acdes sobre EA. Com este fio condutor, o I6cus da pesquisa, foi uma

unidade escolar localizada em Salvador (Fig. 1), com atendimento a estudantes do Ensino
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Fundamental Il e do Ensino Médio, pertencente a rede publica estadual de ensino,
denominada aqui de Escola “X”. A escolha desta unidade escolar para o desenvolvimento da
pesquisa de campo teve como critério de selecdo o fato de ter atuado como docente no
periodo de 2002 a 2009, onde tive a oportunidade de desenvolver a¢Bes inerentes a EA, assim
este retorno para a realizacdo dessa investigacdo visou compreender a concepcao atual dos
professores sobre a importancia da EA no contexto escolar, assim como os desafios e
possibilidades. Vale ressaltar que a escolha de apenas uma unidade escolar visou atender as
orientac6es do proprio Mestrado Profissional em Planejamento Ambiental, visto que ndo seria

possivel desenvolver um trabalho empirico de tal natureza com maior amplitude.

Figura 1 - Unidade Escolar “X” pesquisada
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Fonte: Autoria Prépria, 2016.

A Unidade Escolar “X” pesquisada situa-se em Salvador, capital do Estado da Bahia,
localizada na Regido Nordeste do Brasil, sendo considerada uma das regides mais pobres do
pais, sendo a cidade de Salvador classificada como o terceiro maior municipio do Brasil, por
apresentar uma populacao estimada em 2.921.090 habitantes (IBGE,2015). A compreensao de
que a educacdo no Estado e na capital carece de uma série de conceitos e empreendimentos
que favorecam, no setor publico, uma educacdo de qualidade, como preceitua a legislacéo
educacional brasileira. Trata-se de uma cidade com caracteristicas especiais, voltadas para o
turismo e servicos, e com deficiéncia no que se refere a moradia, salude, infraestrutura,

transportes e afins.

Salientamos que sdo muitas as dificuldades encontradas na rede puablica de ensino,
acentuadas, a partir da questdo econémica dos segmentos envolvidos, ou seja, alunos,
professores, funcionarios, estrutura fisica e manutencdo, que nem sempre correspondem as

necessidades. Em relagéo a classe social dos discente atendidos, a Unidade Escolar “X” (Fig.
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2), mesmo localizada em uma é&rea, considerada, nobre da cidade, atende a um publico

carente, especialmente moradores do bairro da Boca do Rio.

Figura 2 - Mapa de localizacdo da Unidade Escolar “X” pesquisada

E neste contexto que justifica-se a realizacio desta pesquisa pelo fato de entender que
as acOes pedagdgicas, inerentes as atividades escolares envolvendo alunos e professores,
devem ser pautadas na criticidade e na reflexdo, tendo como consequéncia destas acOes, a
formacdo de individuos capazes de intervir e transformar positivamente, realidades locais,
com perspectivas globais.

Em conjunto a estas acdes educativas, a escola fundamentada nos principios da EA,
vem ampliar os seus dominios favorecendo assim, praticas sociais nas mudancas de
comportamento dos individuos ou da coletividade, adquirindo novos valores e atitudes
humanas, dirigidas a manutencéo da vida e a conservacao do meio ambiente.

Por conseguinte, compreendemos a escola como espaco apropriado para promover a
socializagdo do conhecimento, através de atividades tedrico/praticas, sobre a temaética
ambiental, oferecendo situa¢fes de vida que facilitem ao aluno a capacidade de tomada de
atitude. Assim, pretendemos compreender como os profissionais de educacdo desenvolvem
praticas pedagdgicas, ao incluir acbes de EA, além de conhecer a concepcdo que 0sS
entrevistados possuem acerca da EA e como esta pode contribuir para a melhoria da relacéo

ensino/aprendizagem na escola.
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No ideal de construcdo desta pesquisa, 0 objetivo geral foi compreender a concepgéo
dos profissionais de uma Unidade Escolar acerca da Educacdo Ambiental (EA), assim como
os principais desafios e possibilidades para a pratica da mesma no contexto escolar. Os
objetivos especificos consistiram em: identificar as contribui¢cbes da Educacdo Ambiental
(EA) para o desenvolvimento da comunidade escolar; relacionar as agdes pedagdgicas que
caracterizam as concepc¢des sobre Educacdo Ambiental (EA) e sustentabilidade; além de
apresentar na Unidade Escolar, uma proposta de intervencdo para a formulacdo de uma

unidade didatica com énfase na Educagdo Ambiental (EA).

Para esta investigacao, quanto ao seu modo operativo e natureza, optamos pelo Estudo
de Caso articulado a um levantamento bibliografico, cujo trabalho de campo na sua
delimitacdo tematica, foi realizado em uma Unidade Escolar Estadual “X”. De forma
voluntéria, contamos com a participacdo dos professores dos mais diversos componentes
curriculares, coordenadores pedagdgicos e equipe gestora que atuam na referida escola que se
propuseram a responder aos questionamentos sobre EA, através de questionarios aplicados no
periodo de novembro de 2015 a abril de 2016.

Em se tratando da tematica ambiental, varios autores, embasaram essa pesquisa,
destacando-se, Dias (1992; 1999; 2004), Reigota (1995; 2006), Diaz (2002), Medina (2002;
2003), Moradillo (2004), entre outros. Desta forma, pretendemos com este estudo contribuir,
efetivamente, com a Unidade Escolar “X”, para através dos professores oportunizarem
espacos pedagogicos onde os alunos participem de a¢Ges ambientais, ou seja, uma educacédo
fundamentada na conscientizacdo social das futuras geracBes, vislumbrando um novo

caminho para a sustentabilidade.

O caminho percorrido para a realizacdo desta pesquisa foi satisfatorio, no sentido da
autorizacdo da unidade escolar, da participacdo dos professores para a aplicacdo dos
questionarios, mesmo num periodo de finalizacdo do ano letivo e inicializacdo de outro ano
escolar, compreendido entre o periodo de novembro de 2015 a abril de 2016, quando o
namero de atribuicdes das atividades docentes € maior, mesmo assim contamos com 0 apoio

de todos os participantes da pesquisa.

Esta Dissertacdo representa a primeira etapa de um aprofundamento de estudo cuja
pretensdo maior, abarca uma tese de Doutoramento num futuro proximo. E também nossa
intencdo de divulgar na escola locus da pesquisa 0s resultados obtidos, assim como
disponibilizar um exemplar desta dissertacdo para o acervo bibliografico do Instituto de

Ciéncias Bioldgicas da UCSAL, assim como da unidade escolar pesquisada.
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Em se tratando de um Mestrado Profissional, um dos objetivos especificos consistiu
em apresentar um produto & Unidade Escolar l6cus da pesquisa, através de uma proposta de
intervencdo para a formulacdo de uma unidade didatica com énfase na Educagdo Ambiental
(EA) e neste sentido 0 mesmo encontra-se presente neste trabalho dissertativo como Apéndice
G. Pretendemos também submeter a publicacdo em revistas especializadas, artigos referentes
a esta tematica. Esperamos com esta investigacdo ter esclarecido aspectos pertinentes ao
estudo da EA, bem como contribuido para a efetivacdo da mesma no contexto escolar.
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1 ASPECTOS LEGAIS QUE FUNDAMENTAM OS
PRINCIPIOS DA EDUCACAO E DA EDUCACAO
AMBIENTAL

Este capitulo visa apresentar conceitos, principios e generalizagdes acerca da base
legal da educacdo brasileira, evidenciando através da sua historicidade, a estrutura bésica
norteadora das acOes educacionais, para 0 desenvolvimento do ensino. Trata-se de Lei
indicativa, ajustada a partir da Carta Magna (BRASIL, 1988), que regulamenta a cadeia de
acOes administrativas dos sistemas de ensino que sustentam a educacdo. Em seu Art. 1°,
destaca “[...] a soberania, a cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do
trabalho e da livre iniciativa, e o pluralismo politico, como principios fundamentais [...].”. E
com base nesses principios voltados para a educacdo que propomos uma discussao acerca dos
documentos oficiais que regem o sistema educacional brasileiro que sdo: a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/96 (BRASIL, 1996); as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998; 2013); os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998) e para o Ensino Médio (BRASIL, 2000); o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) - Lei N°. 10.172/2001 (BRASIL, 2001) e a Lei N°. 13.005/2014 (BRASIL,
2014), além do documento mais recente, e ainda em fase final de construcdo como a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016).

1.1 A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDBEN) — LEI N°
9.394/96

O século XIX foi marcado por diversos movimentos de Estado interferindo na
educacdo nacional, com o objetivo de efetivar a escola como elementar, universal, laica,
gratuita e obrigatdria. Sendo assim, o sistema educacional no Brasil caracteriza-se até o século
XX, como elemento de transformacdo social, direcionado as elites que através da educacao
tinha a possibilidade de ascensdo, prestigio e integracdo social (RIBEIRO, 1989).

Frente aos registros historicos acontecidos no Brasil, destacamos as mudancas da
sociedade brasileira nos aspectos sociais, politicos e econdmicos trazidos pela

industrializacdo, resultando em mudancas significativas dos processos educacionais, como por
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exemplo, a criagdo do Ministério da Educacdo e Saude em 1930, que possibilitou a
estruturacdo da universidade a partir da fusdo de varias instituicbes isoladas de ensino
superior, e a criagdo de um unico sistema nacional de ensino, dentre outros acontecimentos
(RIBEIRO, 1989). Ressalta-se que estas mudancas visavam uma melhor adequacdo do
sistema educacional brasileiro a modernizacdo do pais, assim este momento histérico fazia-se
necessario o sistema educacional assumir formas mais bem definidas a partir da concepcéo de

diretrizes e leis que tivessem repercussao nas esferas politicas e educacionais.

Nas discussdes referentes a educacgdo, destacamos 0 Movimento dos Pioneiros, evento
que contribuiu, efetivamente, para a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional N° 4.024/61 (BRASIL, 1961), responsavel pela criacdo das diretrizes e
bases para a educacdo no pais, definindo o ensino em todos os niveis, especificamente, nos
orgaos oficiais de ensino publico, dando autonomia aos estados e municipios, com diminuicao
da centralizagdo do MEC. A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional ocorreu
10 (dez) anos apds com a aprovagdo da Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971), que possibilitou
transformagdes no sistema educacional, instituindo-se o ensino obrigatorio dos 7 aos 14 anos,
com séries por faixa etaria, unido da escola priméria e a escola ginasial, surgindo assim, o
ensino de 1° e 2° graus, com a previsao de um curriculo comum e uma parte diversificada para
tratar das diferencas regionais (FONSECA, 2010).

Com o fim dos governos militares, e a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF) de
1988 (BRASIL, 1988), com o Capitulo 11l dedicado a educagdo, na Secdo I, que pactua a
educagdo como direito de todos, através de seu Art. 205 em que ¢ “[...] direito de todos, dever
do Estado e da familia, serd& promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania [...].”
(BRASIL. 1988, p.34), salientando ainda, os principios com que o ensino deve ser ministrado,
conforme o Art. 206:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e 0 saber;

I - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicBes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas;

VI - gestdo democrética do ensino pablico, na forma da lei;
VI1I - garantia de padréo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagéo
escolar publica, nos termos de lei federal (BRASIL, 1988, p. 34-35).
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Pode-se perceber que a Carta Magna (BRASIL, 1988) em seu Capitulo que trata da
educacdo brasileira, voltada para o desenvolvimento da cidadania, ja apresenta subsidios
suficientes para alteracGes na legislacdo educacional, uma vez que apresenta 0s principios
basicos para uma educacdo publica, gratuita e de qualidade em estabelecimentos oficiais de
ensino.

Diante deste novo panorama social e politico, verificou-se a necessidade de mudancas
nas leis educacionais anteriores, a exemplo de inclusdo da educacédo infantil (creches e pré-
escola), e priorizacdo de formacdo adequada dos profissionais da educacdo bésica, dentre
outras alteragdes, instituindo-se a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N°
9.394/96 (BRASIL, 1996) (SAVIANI, 1997).

As mudancas propostas através da nova LDBEN (BRASIL, 1996) encontram-se em
consonancia com as necessidades da sociedade brasileira, no que se refere a sua estrutura,
diversidade e diferencas sociais, requerendo dos sujeitos maior envolvimento no processo
educacional, no sentido de promover acdes para desenvolver a otimizacdo dos sistemas de
ensino.

Assim, as bases fundamentais da educacdo brasileira estdo prescritas nos principios
constitucionais (BRASIL, 1988), como também nas orientacGes definidas pela LBDEN
(BRASIL, 1996) que regulamentam as diversas a¢des politicas, administrativas e sociais dos
sistemas de ensino. Desta forma, estes principios regulam o funcionamento da unidade escolar
do ensino formal nos seus diversos niveis e modalidades.

A LDBEN (BRASIL ,1996) regulamenta, ainda, o sistema avaliativo; a aplicacdo dos
recursos financeiros; a mobilizacdo de recursos humanos, materiais e técnicos; a parceria
entre o poder publico e a iniciativa privada; as especificidades e caracteristicas regionais do
pais; as acdes a serem empreendidas na formacdo, permanente e continuada dos professores e
especialistas da educacdo (SAVIANI, 1997).

Nesta perspectiva, as questdes referentes a base legal da educagdo se organizam no
sentido de facilitar a modernizacdo e o empreendimento de acdes que envolvam a sociedade
nos processos educacionais vigentes. Outros documentos legais sdo concebidos frente a este
movimento de organizacao do sistema educacional brasileiro, com destaque para as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Segundo o0 MEC
(2013) as DCN se constituem enguanto documento responsavel por orientar a organizagao,
articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagogicas de todas as redes de

ensino brasileiras.
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1.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL E ENSINO MEDIO

Estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), mediante o Parecer 04/98
(BRASIL, 1998) e a Resolucdo 02/98 (BRASIL, 1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) estdo inseridas no plano politico institucional brasileiro e de acordo com estes

documentos caracterizam-se como:

[...] um conjunto de defini¢Bes doutrinarias sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educagdo Basica, expressas pela Camera de Educacédo
Bésica do Conselho Nacional de Educacdo, que orientam as escolas
brasileiras nos sistemas de ensino, na organizacdo, na articulacdo, no
desenvolvimento e na avaliacdo de suas propostas pedagdgicas (BRASIL,
DCN, 1998, p.04).

Desse modo, as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), tém origem na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394/96 (BRASIL, 1996) que em seu Art. 9°,

inciso 1V, aponta ser de responsabilidade da Uniao:

[...] estabelecer, em colaboracdo com os Estados, Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo 0s curriculos e 0s seus
contedos minimos de modo a assegurar a formacdo basica comum [...]
(BRASIL, 1996, p. 04).

Com essa premissa, as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
estabelecem as bases para um curriculo, prevendo uma parte comum, e outra diversificada,
levando-se em conta as diversidades regionais, além de orientar as escolas brasileiras no que
tange a organizacdo, articulacéo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagdgicas.

Em seus trabalhos de pesquisa, Bonamino e Martinez (2002) fazem uma analise no
Parecer da Camera de Educacdo Basica (CEB) 04/98 (BRASIL, 1998) e na Resolucdo 02/98
(BRASIL, 1998), quanto a organizacdo do curriculo escolar no ensino fundamental, nas suas

proposicdes mais gerais, embora de forma sintetizada, como observa-se a seguir:

a) as escolas deverdo fundamentar suas agdes pedagogicas em principios
éticos, politicos e estéticos;

b) reconhecimento da identidade pessoal dos alunos, professores e demais
profissionais que atuam na educagdo escolar, bem como da identidade
institucional das escolas e dos sistemas de ensino;

c) considera o processo educacional como uma relagdo indissociavel entre
conhecimentos, linguagem e afetos, constituinte dos atos de ensinar e
aprender;
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d) estabelece contetdos curriculares minimos para a chamada Base Nacional
Comum, destinados a legitimar a unidade e a qualidade da acdo pedagdgica
na diversidade nacional;

e) orienta as escolas no sentido da conducgéo de propostas curriculares e de
processos de ensino capazes de articular os conhecimentos e os valores da
Base Nacional Comum e da Parte Diversificada ao contexto social,

f) enfatiza a autonomia escolar e fundamenta-se novamente, na LDB para
orientar as escolas no uso da Parte Diversificada do curriculo no
desenvolvimento de atividades e projetos de seu interesse especifico;

g) diz a respeito a propostas pedagdgicas capazes de zelar pela existéncia de
um clima escolar de cooperacdo e de condi¢des basicas para planejar o uso
do espaco e do tempo escolar (BONAMINO e MARTINEZ, 2002, p. 375-
377).

Conforme exposto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental |1
visam a construcdo de uma escola autdbnoma pautada no seu projeto politico pedagdgico
articulando acdes curriculares e integradas as areas de conhecimento, a fim de promover o
desenvolvimento e formagdo de competéncias.

Ainda em relacdo ao ensino fundamental, Bonamino e Martinez (2002, p.376)
afirmam que “[...] nesta perspectiva integradora, a base comum e a parte diversificada deve
articular cidadania e conhecimento nos curriculos da educagdo fundamental [...].”. E quanto as
competéncias cognitivas da educacdo basica, Mello (1999, p. 164) enfatiza que “[...]
revertendo o foco do ensino para a aprendizagem, se trata de ensinar um conteudo especifico,
mas, sobretudo, de desenvolver a capacidade de aprendizagem de diferentes conteudos, por
todo o ensino fundamenta I[...].” inserindo-se neste contexto a Educacdo Ambiental (EA).

A Resolucdo N° 2, publicada em 30 de janeiro 2012 define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio e estas por sua vez encontram-se articulada com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de N° 9.394/96 (BRASIL, 1996). Merece destaque 0
Art. 1° desta Resolucdo, pois 0 mesmo expressa claramente o principal objetivo destas
diretrizes, ao determinar que devem ser observadas na organizacdo curricular dos sistemas de
ensino e suas unidades escolares, publicas ou particulares, ou seja, trata-se de um documento
de referéncia a ser consultado e aplicado na organizacdo das propostas curriculares de
qualquer modalidade de Ensino Médio e em toda as esferas do sistema educacional brasileiro,
conforme evidenciado nesta mesma Resolucdo em seu Art. 2°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-se com
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica e
reinem principios, fundamentos e procedimentos, definidos pelo Conselho
Nacional de Educacéo, para orientar as politicas publicas educacionais da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracéo,
planejamento, implementacdo e avaliacdo das propostas curriculares das
unidades escolares publicas e particulares que oferecem o Ensino Médio (
CNE/CEB N° 2, Artigo 2°, 2012, p. 01).
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Vale destacar que de acordo com esta Resolugdo (BRASIL, 2012) e conforme
expresso em seu Art. 5° 0 Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizagéo
devem estar pautados em bases, como:

| - formacéo integral do estudante;

Il - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente;

I11- educacdo em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV - sustentabilidade ambiental como meta universal;

V - indissociabilidade entre educagdo e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem
como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI - integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico
profissionais realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizagdo;

VII - reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos
sujeitos do processo educativo, das formas de producédo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes;

VIII - integracgéo entre educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular (CNE/CEB N° 2, Artigo 5°, 2012, p.01-02).

E ainda oportuno destacar que o curriculo nesta Resolu¢io (BRASIL, 2012) é
compreendido como uma proposta de acéo educativa, assim em seu Art. 6° fica evidente que o

curriculo do Ensino Médio deve ser concebido a partir da:

[...] selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se
por préticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos
relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagGes sociais, articulando
vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de
suas identidades e condicBes cognitivas e sdcio afetivas (CNE/CEB N° 2,
Artigo 5°, 2012, p.02).

Ainda, no que se refere ao Ensino Médio, Mello (1999, p.169) afirma que:

[...] o curriculo deve ser voltado para competéncias [...] o novo aluno do
ensino médio precisa ter um projeto de vida que inclua o trabalho e a
continuidade dos estudos, ou pelo menos, o trabalho. Porque precisa do
trabalho como estratégia para continuar os estudos.

Ainda, segundo Mello (1999, p. 169) “[...] as diretrizes consideram a questdo da
identidade, da diversidade e a preparacdo basica para o trabalho [...].”. De acordo com a
autora (1999, p. 169) “[...] o curriculo vai se organizar em trés grandes &reas de
conhecimento: a area das linguagens, seus codigos de apoio e suas tecnologias; a area das
ciéncias da natureza e suas tecnologias; a area das ciéncias humanas e sociais e suas
tecnologias [...]”.

A partir das transformagfes ocorridas na educacdo basica brasileira, com a atual
LDBEN (BRASIL, 1996) e as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental I
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(BRASIL, 1998) e Médio (BRASIL, 2012) tornou-se necessario difundir esses principios e
orientar o docente na busca de novas abordagens e metodologias, sendo construido o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, BRASIL, 1998) para o ensino fundamental e para o

ensino médio.

1.3 A ABORDAGEM DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino fundamental I (BRASIL,
1998) e médio (BRASIL, 2000), referem-se aos documentos oficiais publicados pelo
Ministério da Educacdo, responsaveis por difundir os novos principios que regem a educacgao

bésica, assim como orientar os docentes em busca de novas praticas educacionais.

Estes documentos orientadores da educagédo brasileira, conforme previsto no Plano
Nacional de Educacdo (PNE), devem orientar as acdes educativas nos diversos niveis de
ensino, melhorando assim a qualidade do ensino ofertado pelas escolas brasileiras. Além
disso, os PCN também objetivam a formacéo do sujeito cidaddo, consciente de seus direitos e
deveres sociais 0 que facilitara a sua convivéncia e participacdo com os demais membros da
sociedade (BRASIL, 1998).

Desta forma, o PCN para o ensino fundamental 11 (BRASIL, 1998) orientam no
sentido de que todas as criangas brasileiras, através dos processos educacionais, tenham a
oportunidade de transformar-se em cidaddos conscientes de seu papel social, tornando-se
necessario o “[...] pleno acesso aos recursos culturais relevantes para a conquista de sua
cidadania [...].” (BRASIL, 1998, v.1, p. 53). O referidlo documento complementa,

esclarecendo que:

Tais recursos incluem tanto os dominios do saber tradicional inseridos no
cotidiano das atividades escolares, quanto as preocupagdes contemporéneas
com 0 meio ambiente, com a salde, com a sexualidade e com as questdes
éticas relativas a igualdade de direitos, a dignidade do ser humano e a
solidariedade [...] (BRASIL, 1998, v.1, p. 53).

Assim, os PCN (BRASIL, 1998) enquanto referenciais de qualidade para a Educacgéo
devem ser utilizados para a elaboracdo da proposta curricular das unidades escolares, na
construcdo do seu projeto educacional, em atividades conjuntas com toda a comunidade
escolar, buscando assim, a participacdo e interacdo de todos. Configurando-se assim, como
um guia para o docente, no sentido de repensar a sua proposta de trabalho, como também,

atender as especificidades locais e/ou regionais quanto as demandas curriculares.
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Desta forma, os PCN (BRASIL, 1998) nos sugerem atender a diversidade
sociocultural das diferentes regides do pais, no sentido de encontrar solu¢bes pedagogicas que
fomente um processo autdbnomo de mudancas as unidades escolares, na busca de melhorias da
qualidade de vida. Neste contexto, torna-se um desafio articular o aprendizado escolar com os
conceitos e situacOes da vida cotidiana.

No que tange aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM,
2000) foram estabelecidos com o intuito também de socializar os principios da reforma
curricular do ensino médio, além de orientar os docentes quanto as novas abordagens e
metodologias a serem adotadas neste segmento educacional. Neste sentido, o0 PCNEM
(BRASIL, 2000) destaca que essas novas abordagens metodolégicas devem priorizar na
formac&o do discente:

[...] a aquisicdo de conhecimentos basicos, a preparacdo cientifica e a
capacidade de utilizar as diferentes tecnologias relativas as areas de
atuacao.

Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formacdo geral, em oposicdo a
formacdo especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar
informac@es, analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar,
formular, ao invés do simples exercicio de memorizacdo (BRASIL, grifo do
autor, 2000, p. 5).

Em relacdo aos temas transversais, 0 tema meio ambiente, € o ponto convergente
nestes documentos, uma vez que 0s mesmos enquanto referenciais da pratica educacional
evidenciam a necessidade de abordar e discutir tematicas de extrema relevancia no contexto
escolar e da sociedade atual.

Assim, as praticas educacionais, com énfase nas questdes ambientais, sugeridas pelos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental 11 e do Ensino Médio, tem como
principal objetivo o desenvolvimento da percep¢do dos sujeitos enquanto elementos
integrantes, dependentes e transformadores de seus meios, como também, visam contribuir,
efetivamente, para a melhoria da qualidade de vida e do meio ambiente, reforcando uma

educacdo voltada para o exercicio da cidadania.

Assim, em relacdo ao uso do tema transversal para tratar de questGes ambientais
Segura (2007, p. 100) afirma que:

A transversalidade da tematica ambiental na educagdo vieram somar-se
ainda outros aspectos para a discussdo sobre inter e transdisciplinaridade:
mesmo compondo acles integradas, as disciplinas ainda tém pouca entrada
na vida cotidiana. Dessa maneira, a intencdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais em sua origem foi estimular o engajamento da escola, do seu
projeto politico-pedagdgico com as questdes do seu tempo conectando
conceitos tedricos a realidade cotidiana: esséncia da educagdo para a
cidadania. (Segura, 2007, p.100).
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Importante destacar que a Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988) em seu
Art.225, alinea VI ja& contemplava a Educacdo Ambiental com énfase e amplitude,

assegurando a promoc¢ao da mesma em todos os niveis de ensino:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e
a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo 1° - Para assegurar a
efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico: [...] VI — Promover a
Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo
publica para a preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988, Art.225,
inciso 1° e alinea VI).

Nesse sentido, a LDBEN (BRASIL, 1996) em seu Artigo 26, afirma que:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996,
p. 85).

A parte diversificada deve estar integrada com a base comum do curriculo, tanto no
ensino fundamental 1l quanto no ensino médio, uma vez que este Ultimo deve ser a
continuagdo e aprofundamento do primeiro. Assim, a tematica Educacdo Ambiental foi
definida nos PCN do ensino fundamental como um dos temas transversais, devendo ser
trabalhado através de projetos e de forma interdisciplinar na estrutura curricular. Como forma
de dar continuidade ao estudo desse tema no ensino medio, em virtude da relevancia das
discussdes sobre as questdes ambientais na contemporaneidade, os PCNEM (BRASIL, 2000,

p. 85) aponta a seguinte forma de se trabalhar:

[...] podera ser desenvolvida por meio de projetos e estudos focalizados em
problemas selecionados pela equipe escolar, de forma que eles sejam
organicamente integrados ao curriculo, superando definitivamente a
concepgao do projeto como atividade “extra” curricular; [...].

De acordo com 0 MEC, os temas transversais propostos nos PCN (BRASIL, 1997, p.
25-26) sdo estabelecidos de acordo com os seguintes critérios:

Urgéncia social — Questdes graves, que se apresentam como obstaculos para
a concretizacdo da plenitude da cidadania, afrontando a diginidade das
pessoas e deteriorando sua qualidade de vida;

Abrangéncia nacional — Por ser um parametro nacional, a elei¢do dos temas
buscou contemplar questdes que, em maior ou em menor medida e mesmo
de formas diversas, fossem pertinentes a todo o Pais [...];

Possibilidades de ensino e de aprendizagem no ensino fundamental —
Esse critério norteou a escolha de temas ao alcance da aprendizagem nesta
etapa de escolaridade [...];
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Favorece a compreensdo da realidade e a participacdo social — A
finalidade Gltima dos Temas Transversais se expressa neste critério: que os
alunos possam desenvolver a capacidade de posicionar-se diante das
questdes que interferem na vida coletiva, supera a indiferenga, intervir de
forma responsavel [...] (grifo do autor).

A inclusdo dos temas transversais nos PCN (BRASIL, 1997) consiste na integracdo de
problemas sociais ao curriculo escolar, em relacdo a ética, saude, meio ambiente, pluralidade
cultural, orientacdo sexual e trabalho e consumo. Assim, os temas transversais ‘“Nao se
constituem em novas areas, mas num conjunto de temas que aparecem transversalizados,
permeando a concepcdo das diferentes areas, seus objetivos, contetdos e orientagdes didaticas
(BRASIL, 1997, p. 65).”.

Neste contexto, a questdo ambiental estd ligada diretamente & mudanca de atitudes,
assumindo posturas éticas e dominio de procedimentos numa perspectiva procedimental e
atitudinal, ndo restringindo-se as questfes conceituais. Desta forma, os temas transversais
devem ser abordados numa proposta transversal e interdisciplinar, correlacionando-os aos
conteddos tradicionais das diversas disciplinas que compdem o curriculo escolar.

Conforme os PCN (BRASIL, 1997, p. 31) “[..] transversalidade e
interdisciplinaridade se fundamentam na critica de uma concepcdo de conhecimentos que
tomam a realidade como um conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento
¢ distanciado [...].”. De acordo com esse documento (BRASIL, 1997, p. 31) deve-Se observar
a diferenga entre interdisciplinaridade e transversalidade durante o trabalho pedagogico, “[...]
uma vez que a interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito a dimensdo da didatica [...].”. Ainda
de acordo com os PCN (BRASIL, 1997, p. 31) estas abordagens metodologicas “[...] apontam
a complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de relacGes entre 0s seus
diferentes e contraditorios aspectos [...].”. Sob esta perspectiva, a EA deve ser inserida no
projeto pedagdgico da escola, buscando uma abordagem holistica, evitando, assim a
fragmentacdo dos conteddos, que pode ser realizada através de uma proposta interdisciplinar,

de acordo com 0s PCN para o ensino fundamental e médio.
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1.4 PCN: UM ENFOQUE INTERDISCIPLINAR PARA EDUCACAO AMBIENTAL

Pode-se observar que a interdisciplinaridade é uma abordagem metodoldgica que
objetiva uma mudanga significativa dos processos de ensino e aprendizagem, visando evitar a
fragmentacdo dos contetdos, bem como a ressignificacdo dos mesmos numa proposta de
aprendizagem significativa.

De acordo com 0s PCN (BRASIL, 1997, p. 31) a interdisciplinaridade,

[...] questiona o segmento entre os diferentes campos de conhecimento
produzida por uma abordagem que ndo leva em conta a inter-relacdo e a
influéncia entre eles, questiona a visdo compartimentada (disciplinas) da
realidade sobre a qual a escola, tal como é conhecida, historicamente se
constituiu. Refere-se, portanto a uma relagdo entre disciplinas.

A interdisciplinaridade é a abordagem pedagdgica orientada pelos documentos oficiais
(BRASIL, 1997), e de acordo com Dias (2000, p. 43) deve ser aplicado “[...] um enfoque
interdisciplinar, aproveitando o contetdo especifico de cada disciplina, de modo que se
adquira uma perspectiva global equilibrada [...].”, com o intuito de buscar a integragdo entre
os diversos componentes disciplinares para analise e debate, no caso em questéo, das questdes
ambientais. Pedrini (1997 apud BARBOSA, 2000, p. 297) evidencia em seus trabalhos que:

[...] ndo se trata de ambientalizar as ciéncias existentes, como se o ambiente
fosse uma nova dimensdo a ser internalizada as disciplinas. Tampouco se
trata de criar uma disciplina sintese, uma ciéncia totalitaria. No entanto,
deve-se conhecer os paradigmas das ciéncias existentes, pois o0
interdisciplinar ndo exclui o disciplinar, mas supde como referencial basico.

Conforme Fazenda (1976 apud JAPIASSU, 2002, p. 25) “[...] a interdisciplinaridade
caracteriza-se pela intensidade das trocas entre 0s especialistas e pelo grau de integracdo real
das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa [...].”. O que se confirma quando
Pedrini (1997 apud BARBOSA, 2000, p. 298), ratifica que a interdisciplinaridade “[...] é uma
acdo do conhecimento que consiste em confrontar saberes, cuja finalidade é alcancar outro,
diverso daquele que seria efetuado, caso ndo existisse o encontro do saber, mais complexo,
entre diferentes disciplinas [...].”.

Sendo assim, percebe-se que a proposta interdisciplinar requer dos educadores uma
melhor compreensdo de mundo a partir das suas especificidades inerentes as disciplinas

curriculares, contribuindo para um entendimento mais amplo da realidade.
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Ainda nesta perspectiva, a interdisciplinaridade reforca a escolha de um tema comum
e extraido do cotidiano, a fim de integrar os sujeitos, as areas de conhecimento, o conjunto de
disciplinas, tendo como consequéncia um aprendizado mais amplo e coletivo. Segundo
Gongalves (1991, p.130) “[...] a interdisciplinaridade ¢, sobretudo, um estado mental que
requer de cada pessoa uma atitude de humildade, abertura, curiosidade, vontade de dialogar e
finalmente uma aptiddo para a assimilagdo e para a sintese [...].”.

Assim, pode-se inferir que um processo de ensino e aprendizagem baseado numa
proposta interdisciplinar, quando adotado, pressupde mudancas significativas no processo de
ensino do docente e de aprendizagem do discente, bem como na organizagdo administrativa e
pedagogica da escola. Por isto, uma abordagem interdisciplinar pode gerar transformacdes
expressivas no contexto escolar, dentre elas: definichio de novos procedimentos
metodologicos, reorganizacdo dos contetdos disciplinares, formacdo de equipes docentes
multidisciplinares, bem como mudangas no ambito institucional.

Segundo Tomazello (1977 apud GIORDAN; SOUCHON, 2001, p. 1-6) existem varias

maneiras para colocar a interdisciplinaridade em préatica como,

[...] reformulacdo dos contelidos disciplinares que consiste de uma revisao
dos conteldos, identificando-se primeiramente, os conceitos relevantes de
cada disciplina em relacdo aos problemas de gestdo de recursos;

[...] convergéncia disciplinar: estabelece-se uma complementaridade entre as
mateérias escolares;

[...] pedagogia transdisciplinar ou didatica de projeto: supBe-se romper por
completo a compartimentalizagdo disciplinar tradicional, pois, todas as
disciplinas se pdem a servi¢o de um projeto em comum.

Logo, a interdisciplinaridade poderda contribuir para definir novas praticas
pedagdgicas, junto as acdes ambientais, uma vez que permite novos modelos de abordagem
dos conteldos escolares. Segundo Coimbra (2005, p. 02) “[...] a interdisciplinaridade néo trata
de um simples cruzamento de coisas parecidas, trata-se de constituir e construir dialogos
fundamentados na diferenca, amalgamando, concretamente, a riqueza da diversidade [...].”.

O trabalho com a tematica educacdo ambiental, com um enfoque interdisciplinar
pressupde a construcdo de valores e atitudes, a exemplo de, respeito a diversidade e a
coletividade, considerando os seres vivos e 0 meio ambiente. Diante do exposto, Coimbra
(1995 apud FAZENDA, 2005, p. 2-3) descreve alguns fundamentos que sdo imprescindiveis
para que a interdisciplinaridade ocorra:

Movimento dialético: Exercicio de dialogar com nossas proprias producdes,
com o proposito de extrair desse didlogo novos indicadores, novos
pressupostos.
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Recurso de memdria: Memoria-registro escrita e realizada em livros,
artigos, resenhas, anotacoes, cursos, palestras e a memoria vivida e refeita no
didlogo com todos esses trabalhos registrados.

Parceria: Tentativa de incitar o didlogo com outras formas de
conhecimentos, os quais, ndo estamos habituados, e nessa tentativa a
possibilidade de interpretacdo dessas formas.

Sala de aula interdisciplinar: A sala de aula onde a interdisciplinaridade
habita, verificamos que os elementos que diferenciam uma sala de aula
interdisciplinar de outra n&o-interdisciplinar sdo a ordem e o rigor
travestidos de uma nova ordem e de um novo rigor. A avaliagdo numa sala
de aula interdisciplinar acaba por transgredir todas as regras de controle
costumeiro utilizadas.

Respeito ao modo de ser de cada um: A interdisciplinaridade decorre mais
do encontro de individuos do que de disciplinas.

Projeto de vida: Um projeto interdisciplinar pressupfe a presenca de
projetos pessoais de vida e o processo de desvelamento de um projeto
pessoal de vida é lento, exigindo uma espera adequada.

Busca de totalidade: O conhecimento interdisciplinar busca a totalidade do

conhecimento, respeitando-se a especificidade das disciplinas; a escolha de
uma bibliografia é sempre provisoria, nunca definitiva (grifo do autor).

Ratificando os aspectos constituintes da interdisciplinaridade, Dias (1999, p.112-113)
destaca também algumas caracteristicas acerca da interdisciplinaridade relacionada a EA:

a) Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetdo especifico de
cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global.

b) Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em conseqliéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades necessarias para
resolver tais problemas.

Com isto fica evidente que o desenvolvimento de propostas pedagdgicas, numa
perspectiva interdisciplinar, torna a discussdo sobre educacdo ambiental mais significativa,
uma vez que permite o didlogo entre as diferentes disciplinas do curriculo escolar, bem como
uma compreensdo mais ampla dos conceitos inerentes a esta tematica, além de se levar em

conta as diversidades regionais e culturais.

1.5 BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM - BNCC

Diante do cenario até aqui apresentado em prol da educacdo brasileira, em novembro
de 2014 ocorreu a 22 Conferéncia Nacional pela Educacdo (CONAE), idealizada pelo FGrum
Nacional de Educacdo (FNE) que elaborou um documento contendo propostas e reflexdes
para a educacdo nacional, se constituindo em um instrumento de gestdo pedagogica. Este
documento se configurou como um importante referencial para o processo de mobilizacéo,

visando a (re)construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2015).
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Para elaboracdo dessa nova base curricular, em junho de 2015 ocorreu o | Seminario
Interinstitucional, constituindo-se em um marco no processo de construcdo do referido
documento, pois reuniu todos os assessores e especialistas envolvidos na elaboracdo da Base,
conforme Portaria N° 592, de 17 de junho de 2015 (BRASIL, 2015), que institui a comissao
de especialistas para a elaboragéo de proposta da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2015).

Neste mesmo ano iniciou-se as discussdes com o intuito de definir a BNCC que
atualmente se constitui como um importante instrumento de gestdo pedagodgica, uma vez que
determina os conhecimentos prioritarios e diversificados, bem como, os objetivos de
aprendizagem da educacdo basica do sistema educacional brasileiro. A BNCC (BRASIL,
2015) ainda se configura como um guia dos processos de avaliagdo e de formacdo de
professores de todo o sistema educacional brasileiro. Ressalta-se que o supramencionado
documento norteador encontra-se em fase de consulta publica em todo pais, sendo estruturado
pelo MEC a partir de contribui¢cbes permanentes de técnicos especialistas e de comissdes
regionais formadas por professores de diversas areas do conhecimento. Como forma de
facilitar as contribuicdes advindas da sociedade, o MEC langou, em julho de 2015, o portal
virtual para acesso ao material referente ao BNCC, como uma forma efetiva e democratica de
comunicacdo e participacdo de outros membros da sociedade civil neste processo de

construcdo (BRASIL, 2015).

Assim, a referida base tem como principal objetivo garantir aos sujeitos da educacao
bésica, o direito a uma educacdo de qualidade, na medida que assegura um curriculo minimo
para todo o territorio nacional, pautado em contetdos prioritarios, articulados aos objetivos de
aprendizagem; valorizando também os contetdos ligados aos aspectos culturais, sociais e

politicos de cada regido, referindo-se a parte diversificada do curriculo (BRASIL, 2015).

De acordo com o documento do Ministério da Educacdo a BNCC (BRASIL, 2015),

[...]a elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular- BNC é uma
importante iniciativa a que o Brasil se dedica hoje e que coloca o
direito a aprendizagem e ao desenvolvimento humano como
fundamento central na construcdo dos curriculos e das propostas
pedagdgicas das escolas.

O principal objetivo da Base nacional Comum Curricular é contribuir
para que o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento humano seja
assegurado a todos os educandos brasileiros e estrangeiros residentes
no Pais. Entende-se que o direito a educacdo efetiva-se mediante a
garantia do acesso a escola por todos os cidaddos/as e de condigdes
para a participagéo, a aprendizagem e o desenvolvimento, ao longo da
vida. (BRASIL, 2015, p. 2-3)
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A proposta trazida pela BNCC (BRASIL, 2015) de se (re) pensar o curriculo escolar é
de fundamental importancia, pois propde uma adequagdo permanente das acdes e estratégias
adotadas no ambiente escolar a partir da valoriza¢do dos aspectos sociais, culturais, histéricos
e politicos do contexto local e sugeridos enquanto parte diversificada do curriculo escolar.
Destacamos que esta discussdo em relacdo ao curriculo € de extrema importancia uma vez que

este é complexo e flexivel como afirma Sacristan (2000, p. 15-16):

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educacdo ou as aprendizagens necessarias das
criangas dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de
socializagdo cultural nas escolas. E uma pratica, expressdo, da funcéo
socializadora e cultural que determina instituicdo tem, que reagrupa em torno
dele uma série de subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra
a pratica pedagogica desenvolvida em instituicdes escolares que comumente
chamamos de ensino. O curriculo é uma pratica na qual se estabelece
didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos técnicos, alunos
que reagem frente a ele, professores que 0 modelam.

De acordo com os principios orientadores para a definicdo dos objetivos de
aprendizagem das diferentes areas do conhecimento, merecem destaque, nesse momento,
aqueles que de alguma forma estdo vinculados com as discussdes e reflexdes sobre as
questdes socioambientais no contexto escolar, pois estes principios em suas concepgdes visam

garantir que ao longo do processo de escolarizagdo 0s sujeitos possam:

» cuidar e se responsabilizar pela saude e bem-estar proprios e daqueles
com quem convive, assim como promover o cuidado com o0s ambientes
naturais e os de vivéncia social e profissional, demandando condi¢Ges dignas
de vida e trabalho para todos (RESPONSABILIDADE PELA SAUDE,
BEM ESTAR E AMBIENTE);

+ situar sua familia, comunidade e nacéo relativamente a eventos histéricos
recentes e distantes, localizar seus espacos de vida e de origem, em escala
regional, continental e global, assim como cotejar as caracteristicas
econdmicas e culturais regionais e brasileiras com as do conjunto das demais
nagdes; (LOCALIZACAO NO TEMPO E NO ESPACO)

» desenvolver critérios praticos, éticos e estéticos para mobilizar
conhecimentos e se posicionar diante de questGes e situagdes problematicas
de diferentes naturezas, ou para buscar orientacdo ao diagnosticar, intervir
ou encaminhar o enfrentamento de questBes de carater técnico, social ou
econdmico (QUALIFICACAO PARA JULGAMENTO E ACAO);

 debater e desenvolver convicgdes sobre a constitui¢do e evolucdo da vida,
da Terra e do Universo, sobre a transformacdo nas formas de interacéo entre
humanos e com o meio natural, nas diferentes organiza¢fes sociais e
politicas, passadas e atuais, assim como questionar o sentido da vida humana
e elaborar hipéteses sobre o futuro da natureza e da sociedade
(CONCEPCOES DE MUNDO E DE SOCIEDADE); [...] (BRASIL, 2015,
p.02-03).
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A Base Nacional Comum Curricular, ainda, evidencia e reforca a relevancia de
trabalhar os contetdos prioritarios definidos para as diferentes &reas do conhecimento, numa
perspectiva interdisciplinar, pois esta abordagem metodoldgica visa assegurar os objetivos de
aprendizagem nos diferentes niveis de ensino, permitindo ao sujeito em formagdo, uma viséo
mais complexa e critica das realidades vivenciadas dentro e fora do espaco escolar, conforme
exemplo, acima em destaque, com énfase, nas questdes socioambientais, orientado para o

trabalho docente junto ao ensino médio.

Ao longo do Ensino Médio, dado o nimero ainda maior de componentes
curriculares, a articulagdo interdisciplinar é igualmente importante, no
interior de cada &rea do conhecimento ou entre as &reas, como ao tratar
questdes econdmicas e sociais, a obtencdo e distribuicdo da energia ou a
sustentabilidade socioambiental, envolvendo, por exemplo histéria,
sociologia, geografia e ciéncias naturais. Particularmente célculos e
algoritmos matematicos, essenciais as ciéncias naturais, demandam
correlacBes entre diversos aprendizados e articulacdo entre formulacéo
tedrica e aplicacdes praticas (BRASIL, 2015, p. 5, grifos do autor).

Ainda de acordo com os principios orientadores expressos na BNCC (BRASIL, 2015,
p. 5) as areas e componentes curriculares devem atuar em conjunto para permitir a
apropriagao dos sujeitos em formagao das “[...] diferentes linguagens, para reconhecer e
interpretar fenbmenos e processos naturais sociais e culturais, para enfrentar problemas
praticos, para argumentar ¢ tomar decisoes, individual e coletivamente.”.

A BNCC é um marco no cenario educacional brasileiro, pois visa oportunizar aos
sujeitos de todo o territorio nacional propondo uma educacdo pautada na igualdade de
direitos, quando assegura um curriculo basico para todas as regides do nosso Pais, como
também busca a valorizacdo do patriménio sociocultural local a partir da flexibilizacdo de um
curriculo diversificado. O referido documento encontra-se em fase de consulta publica a fim
de subsidiar o0s ajustes necessarios na concepcao da versao final do documento.

A reconstrucdo de uma Base Nacional Comum Curricular podera ao longo do tempo,
vir a atingir um dos objetivos do Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014-2024) que é
melhorar a qualidade da educacdo brasileira, em todos os niveis, além de reduzir as

desigualdades sociais e regionais através da educacdo publica.
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1.6 O PLANO NACIONAL DE EDUCACAO - PNE: LEI N°10.172/2001 E A LEI N°
13.005/2014

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), encontra-se previsto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional - Lei N° 9.394/1996 (BRASIL, 1996), sendo responsavel por
determinar as diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional, com periodicidade
decenal, o que significa que planos plurianuais devem toma-lo como referéncia, assim 0s
planos estaduais, distrital e municipais devem ser construidos e aprovados em consonancia
com o PNE.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) surgiu frente a um processo histérico de
planejamento e organizacdo, tendo como objetivo reconstruir a educacéo no pais, na dimenséo
politico e educacional, sendo definido pela Constitui¢do de 1934 (BRASIL, 1934) que no Art.
150 determina como uma das competéncias da Unido “Fixar o plano nacional de educacao,
compreensivo do ensino em todos os graus e ramos, comuns e especializados [...].” (BRASIL,
2001, p. 13).

Apesar do PNE ter sido estabelecido pela Constituicdo de 1934 (BRASIL, 1934), foi
através da LDB Lei 4.024/61 (BRASIL, 1961) que possibilitou a elaboracdo do primeiro
Plano Nacional de Educacdo pelo MEC, com posterior aprovacdo pelo Conselho Federal de
Educacdo, ocorrendo assim o estabelecimento de objetivos e metas relacionadas a educacao
brasileira para o periodo de 2001 a 2011, através da Lei N° Lei N° 10.172, de 9 de janeiro de
2001 (BRASIL, 2001). O PNE reforca o que determina o Art. 214 da Carta Magna (BRASIL,
1988) e traduz os anseios da sociedade brasileira a nivel constitucional. Portanto, o PNE
(BRASIL, 2001, p. 14),

[...] consolida o desejo e um esforco historico de mais de mais de 60 anos.
Compete aos atuais dirigentes prosseguir esta trajetoria da educagdo,
consolidando o estagio atual e formulando o proximo. A elaboracdo dos
planos estaduais e municipais constitui a nova etapa, expressando em cada
ente federado os objetivos e metas que lhe correspondem no conjunto e em
vista de sua realidade, para que o Pais alcance o patamar educacional
proposto no Plano Nacional no horizonte dos dez anos de sua vigéncia.

O PNE (BRASIL, 2001, p.21) relativo ao periodo 2001-2011 encontra-se
fundamentado em trés eixos: o primeiro refere-se “A educagao como direito [...].”, o segundo
trata “A educacdo como instrumento de desenvolvimento econdmico e social [...].”, € o

terceiro define “A educacgao como fator de inclusdo social [...].”.
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Percebe-se que estes eixos se encontram relacionados diretamente com o que preceitua
0s objetivos e metas da EA para o ensino fundamental e médio. Assim, a EA enquanto tema
transversal deve propor uma préatica integrada, continua e permanente de acordo com a Lei
9.795/99 (BRASIL, 2001).

Para que o PNE, possa ser executado nas esferas estaduais, distritais e municipais,
possuem caracteristicas relevantes, conforme texto em destaque:

Trata-se de um plano nacional e ndo de um plano da Unido: Os objetivos e
metas nele fixados sdo objetivos e metas da Nagéo brasileira [...];

E um plano de Estado, ndo um plano de governo. Ele transcende pelo menos
dois periodos governamentais. E a sociedade toda a herdeira de suas acoes e
suas metas, a proprietaria de seus compromissos.

E um plano global, de toda a educagio, nio um plano da Secretaria de
Educacdo nem da rede de ensino estadual ou municipal [...];

O fato de ter sido aprovado por lei, por que assim a constituicdo o
determinou (Art.214), deve assegurar-lhe forca e garantia de execucdo [...] E
antes uma lei de compromisso, a opcao ética por ideal de educacdo para o
Pais, o pacto politico e técnico por metas necessarias (BRASIL, 2001, p.15,
grifos do autor).

Quanto a sua abrangéncia, o PNE visa atender “[...] todos 0s niveis do ensino, desde a
educacdo infantil até a pos-graduacédo nas diversas modalidades, para as diferentes demandas
[...].” (BRASIL, 2001, p.21).

Em 25 de junho de 2014, a Lei N° 13.005 (BRASIL, 2014), regulamenta o segundo
Plano Nacional de Educacdo (PNE/ 2014-2024), com objetivo de planejar a préxima década
da educacdo brasileira, estabelecendo 20 metas que visam a melhoria da qualidade da

educacdo basica em nosso pais.

Dentre algumas acdes a lei 13.005/2014 prevé que o referido Plano visa a
coordenacdo federativa, assim um dos principais desafios pauta-se no estimulo das diferentes

formas de colaboracéo entre os sistemas de ensino brasileiro, ou seja:

O PNE significa também uma oportunidade: se as diferentes esferas de
governo tém compromissos comuns, terdo resultados mais efetivos e
recursos otimizados se planejarem suas agdes de maneira integrada e
colaborativa. Além desses claros beneficios, ao realizarem essa tarefa, os
gestores indicardo caminhos concretos para a regulamentacdo dos pactos
federativos nacionais em torno da politica publica educacional,
estabelecendo o primeiro desenho para o Sistema Nacional de Educacdo
(BRASIL, 2014, p. 9).
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O PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014) ainda afirma que ao elaborar um plano de
educacgdo para o contexto atual brasileiro este deve pautar-se em compromissos efetivos no

combate as desigualdades, devendo orientar para:

[...] enfrentar as barreiras para o acesso ¢ a permanéncia; as desigualdades
educacionais em cada territorio com foco nas especificidades de sua
populacdo; a formacgéo para o trabalho, identificando as potencialidades das
dinamicas locais; e o exercicio da cidadania. A elaboragdo de um plano de
educacdo ndo pode prescindir de incorporar os principios do respeito aos
direitos humanos, a sustentabilidade socioambiental, a valorizacdo da
diversidade e da inclusdo e a valorizagdo dos profissionais que atuam na
educacdo de milhares de pessoas todos os dias (BRASIL, 2014, p. 9).

No decorrer desta década vérias iniciativas advindas do MEC foram tomadas com o
intuito de organizar e fortalecer o sistema educacional brasileiro, dentre elas merecem
destaque: o Programa Curriculo em Movimento, instituido em 2008 e com validade até 2010,
objetivando a melhoria da qualidade na educacdo basica por meio do desenvolvimento do
curriculo em todo o processo da educacdo basica; a Conferéncia Nacional de Educacédo
(CONAE), realizada entre marco e abril de 2010, com a presenca de especialistas para debater
a educacdo basica. A referida conferéncia abordou a necessidade de elaboracdo de uma Base
Nacional Comum Curricular, como parte de um Plano Nacional de Educacdo; as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCNG) definidas pela Resolucdo N°
4, de 13 de julho de 2010 (BRASIL, 2010), objetivando a orientacdo do planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino como um todo; além do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) instituido em 2012 no qual fora estabelecido um
compromisso formal pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de
assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3°
ano do ensino fundamental; e o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Meédio
instituido pela Portaria n® 1.140, de 22 de novembro de 2013 (BRASIL, 2013), representa a
articulacdo e a coordenacdo de acOes e estratégias entre a Unido e os governos estaduais e
distrital na formulacdo e implantacéo de politicas para elevar o padrdo de qualidade do ensino
médio brasileiro, em suas diferentes modalidades, orientado pela perspectiva de inclusdo de
todos que a ele tem direito.

Percebe-se que sdo muitas as inciativas oficiais em articular governo federal, estadual
e municipal para mudar o padrdo de qualidade da educacdo brasileira, em conjunto com a
sociedade civil, incluindo uma educacdo ambiental critica e consciente, como serd abordado

no capitulo 2, desse trabalho dissertativo.
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2 ALGUMAS CONSIDERACOES ACERCA DA
EDUCACAO AMBIENTAL

O capitulo anterior tratou de apresentar alguns aspectos da legislacdo educacional que
sustenta seu sistema de ensino, e a insercdo da Educacdo Ambiental (EA) nesse cenario. Neste
capitulo, tecemos algumas consideracdes acerca da EA, seu marco histérico e legal que
determinam a sua consolidagdo como instrumento transformador do ambiente. Trata-se de
entender a EA ndo s6 como um processo educacional que estuda as questfes ambientais, mas,
que alcanca os problemas socioeconémicos, politicos, culturais e historicos, pois, todos estes
campos estdo imbricados, no sentido de formar uma sociedade participativa e harmdnica em
referéncia ao meio ambiente. Neste sentido, 0 compromisso socioambiental nos dias de hoje,
ultrapassa as fronteiras do poder publico e busca melhorias significativas através do trabalho

nas comunidades.

2.1 MARCOS HISTORICOS: DECADAS DE MOBILIZACAO

A EA surgiu atraves de acdes governamentais e ndo governamentais que duraram
décadas até a sua consolidacdo, tornou-se necessario ocorrer a degradacdo dos recursos
naturais, com uma série de consequéncias, e riscos que colocavam em perigo a sobrevivéncia
da humanidade (DIAS, 2004).

Um dos marcos que ilustra esses riscos a sobrevivéncia humana, corresponde a
publicacdo da jornalista americana Rachel Carson (1907-1964), em 1962, com o livro
intitulado Primavera silenciosa, em que a mesma expressava a Sua preocupacdo com 0S
efeitos danosos das inimeras acGes humanas em relacdo ao meio ambiente, através de uma
historia ficticia, mas que contou com a colaboracdo cientifica de varios especialistas, a
exemplo de George J. Wallace, (1907-1986) representante da Universidade de Michigan . Um
dos capitulos do livro, denominado Uma Fabula para o Amanhd, descreve uma cidade dos
Estados Unidos da América, em que todas as formas de vida tinham sido destruidas pelos
efeitos danosos dos pesticidas.

Sem duavida, a grande importdncia do livro Primavera Silenciosa se traduz na
sensibilizacdo publica dos individuos sobre a instabilidade do meio ambiente em relacéo as

acOes antropicas. Até entdo, poucas pessoas demonstravam preocupacdo em relacdo aos
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problemas ambientais, bem como a extingdo de espécies. Porém esta publicacdo provocou
grande polémica, visto que este disseminava informagdes sobre os perigos dos pesticidas,
como também questionava, enfaticamente, o progresso tecnolégico e sua influéncia na
dindmica ambiental (DIAS, 2004). Assim, Carson (1962) foi uma das pioneiras no
movimento de sensibilizacdo ecoldgica, afirmando em seus discursos que 0s seres humanos
mantém uma interdependéncia entre eles e 0s demais seres, bem como com 0 meio em que
vivem. Com isto, a mencionada autora (1962) possibilitou a criagdo de espacos para 0s
futuros movimentos ambientalistas.

Em 1968, com a fundacdo do Clube de Roma, nasce o Conselho para Educagéo
Ambiental no Reino Unido (DIAS, 2004). O referido clube era composto por trinta
especialistas das mais diversas areas do conhecimento, dentre eles, economistas, pedagogos,
humanistas, industriais e outros, sinalizavam que os modelos globais e o crescente consumo
poderiam levar os seres humanos a um limite de crescimento, além de defender a busca de
novos modelos de analise ambiental no planeta.

Em 1972 é elaborado o relatorio intitulado Os Limites do Crescimento Econdmico
que estudou acdes viaveis na busca de um equilibrio mundial, visando reduzir o consumismo
social da época. Este documento definiu alguns possiveis fatores que interferiam no equilibrio
mundial, se estes ndo fossem modificados, e possivelmente, os limites para a sustentabilidade
do planeta estariam esgotados nos proximos cem anos, como: crescimento da populagéo,
industrializacdo, poluicdo nas diversas instancias, producdo de alimento e a exagerada
utilizacdo dos recursos naturais. Este mesmo relatorio, aponta, ainda, que Se essas
modificacdes ndo se efetivassem, ocorreria rapido declinio da populacdo, como também da
capacidade industrial. Mesmo frente aos indicios apresentados no relatorio, a classe politica
recusava-se a acatar tais dados, porém, seu grande objetivo era alcancado, ou seja, o referido
relatorio chamava a atencdo das pessoas para 0 movimento ambientalista mundial (DIAS,
2004).

Com a repercussao internacional do Relatério do Clube de Roma realizou-se, em
1972, a Conferéncia de Estocolmo, um dos mais relevantes eventos para a promoc¢do da
abordagem ambiental no contexto mundial, passando Educacdo Ambiental a ser concebida
numa dimensdo pedagdgica, atraindo o interesse mundial. Desse encontro, denominado de
Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, ocorrido em Estocolmo,
construiu-se um documento, intitulado Declaracdo de Estocolmo, constando de vinte e seis
principios comuns que oferecem aos povos do mundo inspiracdo e guia para preservar e

melhorar 0 meio ambiente humano, conforme pode ser observado através do principio 19:
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E indispensavel um esforco para a educacdo em questdes ambientais,
dirigida tanto as gerages jovens como aos adultos e que preste a devida
atencdo ao setor da populacdo menos privilegiado, para fundamentar as
bases de uma opinido publica bem informada, e de uma conduta dos
individuos, das empresas e das coletividades inspirada no sentido de sua
responsabilidade sobre a protecdo e melhoramento do meio ambiente em
toda sua dimensdo humana. E igualmente essencial que os meios de
comunicacdo de massas evitem contribuir para a deterioragdo do meio
ambiente humano e, ao contréario, difundam informacao de carater educativo
sobre a necessidade de protegé-lo e melhoréa-lo, a fim de que o homem
possa desenvolver-se em todos 0S aspectos
(http://www.apambiente.pt/_zdata/Politicas/DesenvolvimentoSustentavel/1
972_Declaracao_Estocolmo.pdf, 1972, p.05).

A elaboracgdo da Declaracdo de Estocolmo expressa a convicgdo da interdependéncia
dos seres vivos junto ao planeta Terra, conforme pesquisas de Ferreira (1977 apud
TAMANES, 2008, p. 04) ao afirmar que “[...] tanto as geragdes presentes como as futuras,
tenham reconhecido como direito fundamental, a vida num ambiente sadio e ndo degradado
[...]”. Ainda, como consequéncia desse evento, nesse mesmo ano, em Nairobi/Quénia a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) criou o Programa das Nacbes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA), principal autoridade global em meio ambiente, responsavel por
promover a conservacdo do meio ambiente e o uso eficiente de recursos no contexto do
desenvolvimento sustentavel (DIAS, 2004).

Apos as definicbes advindas da Conferéncia de Estocolmo, em 1975 a Organizacéo
das NacOes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) promoveu em
Belgrado/lugoslavia, o Encontro Internacional sobre Educacdo Ambiental, com a criacdo do
Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), tendo como objetivo editar
publicacbes relatando as experiéncias mundiais de preservacdo e educacdo ambiental,
fomentando a reflexdo, a acdo e a cooperacdo mundial. O PIEA, atualmente, encontra-se
desativado, uma vez que atendia, prioritariamente, a concep¢do tecnicista, 0 que impedia 0
avanco dos aspectos sociais frente as questdes ambientais, bem como dificultava o
desenvolvimento de acBes pedagogicas que visavam compreender a complexidade do trabalho
em EA.

Desse encontro (1975), que é considerado um marco conceitual no tratamento das
questdes ambientais, surgiu a Carta de Belgrado, que defende uma nova ética global que
possa Vvir a atender as necessidades e anseios de todos os cidaddos do planeta, como a
erradicacdo de alguns problemas sociais, como a pobreza, a fome, o analfabetismo, a polui¢édo

e a exploracdo humana.
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Na visdo de Seara Filho (1987, p. 43), a Carta de Belgrado pode desenvolver a

reflexdo critica e:

[...] formar populagcdo mundial consciente e preocupada com o ambiente e
com os problemas que Ihe dizem respeito, uma populagdo que tenha os
conhecimentos, as competéncias, o estado de espirito, as motivagdes e o
sentido de participacdo e engajamento que lhe permita trabalhar
individualmente e coletivamente para desenvolver os problemas atuais e
impedir que se repitam.

Percebe-se que a Conferéncia de Belgrado ndo se limitou as boas intengdes dos
envolvidos, pois conclamou toda a sociedade para a necessidade de novas discussdes sobre
esta tematica, concebendo, assim, as matrizes para a Conferéncia de Thilisi.

A Conferéncia de Thilisi realizada na Gedrgia, em 1977, estabeleceu os principios
norteadores da EA, reforcando o seu carater interdisciplinar. De acordo com Dias (2000, p.
19-20), essa Conferéncia “[...] contribuiu para precisar a natureza da Educa¢do Ambiental,
definindo seus principios, objetivos e caracteristicas, formulando recomendacdes e estratégias
pertinentes ao plano regional, nacional e internacional [...].”.

Ainda, de acordo com Dias (2000, p. 38) a Conferéncia de Thilisi “[...] constituiu-se
num marco histérico para a evolugdo da EA [...].”, pois, neste evento foram criados os
primeiros espacos visando a compreensdo sociocultural, e relacionando a problematica
ambiental com os paradigmas de desenvolvimento humano. De acordo com Dias (2000, p. 20)
0 documento aprovado nesse evento deixava clara a finalidade da Educacdo Ambiental e sua
relacio com a qualidade de vida, da interdependéncia do homem e do meio ambiente,

conforme descricédo abaixo:

[...] promover a compreensdo da existéncia e da importancia da
interdependéncia econbmica, politica, social e ecoldgica da sociedade;
proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir conhecimentos, o
sentido dos valores, 0 interesse ativo e as atitudes necessarias, para proteger
e melhorar a qualidade ambiental; induzir novas formas de conduta nos
individuos, nos grupos sociais e na sociedade em seu conjunto, tornando-a
apta a agir em busca de alternativas de solugdes para os seus problemas
ambientais, como forma de elevacdo da sua qualidade de vida.

As diretrizes definidas em Thilisi expressavam perspectivas interdisciplinares, pois,
estabelecia os principios norteadores da EA e evidenciavam 0s aspectos: €tico, critico e
transformador, reforcando assim a ideia de que a EA é um instrumento de grande importancia

para a interrelagdo do homem com o meio ambiente.
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Em meio ao panorama descrito aqui sobre a evolucdo histérica da EA, varios outros
acontecimentos contribuiram para a discussdo da importancia das politicas de EA, a exemplo
do Encontro Ambiental para Ameérica Latina em San Jose, Costa Rica (1979); o Seminario
Regional Europeu sobre Educacdo Ambiental para Europa e América do Norte (1980); o
Seminario Regional sobre Educacdo Ambiental nos Estados Arabes, realizado em
Manama/Bahrein (1980); e a Primeira Conferéncia Asiatica sobre Educacdo Ambiental, Nova
Delhi/india (1980), ficando notéria a promogédo das discussdes regionalizadas em EA nos
anos de 1979 e 1980 (ARAUJO 2007; MEDINA 1998).

Assim na década de 1980, as discussGes sobre os problemas ambientais a nivel
internacional tendiam a elaboracdo de metodologias e acordo acerca de varios problemas
envolvendo esta tematica numa perspectiva mundial. E é diante deste cenario que foi
produzido um dos principais documentos historicos sobre a questdo ambiental, intitulado de
Relatorio Brundtland mais conhecido como “Nosso Futuro Comum” (BRUNDTLAND,
1991). E importante também destacar que este relatorio definiu os parametros e propds uma
discussdo social sobre o desenvolvimento sustentavel, uma vez que afirma o sujeito social
como: “[...] aquele que responde as necessidades das geragdes presentes sem comprometer a
capacidade das geragdes futuras atenderem suas proprias necessidades [...]7
(BRUNDTLAND, 1991). Ressalta-se que este relatdrio serviu de base para a preparacdo da
Reunido Cupula da Terra sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel, realizada no
Rio de Janeiro em 1992, evento mais conhecido como Rio 92 (RIBEIRO NETO et al, 2008).

Em agosto de 1987, na cidade de Moscou, ocorreu 0 Congresso Internacional de
Moscou, promovido pela UNESCO e pelo Programa das NacBes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) responsavel pela elaboracdo do documento intitulado Estratégia
Internacional de Acdo em Matéria de Educacdo e Formacdo Ambiental para o Decénio de 90,
ressalta-se a necessidade de formacdo de recursos humanos nas areas formais e ndo-formais
da Educacdo Ambiental e na inclusdo da tematica nos curriculos de todos 0s niveis de ensino
(BRASIL , 1998). Esse documento evidenciou a importancia das orientacdes em EA
apresentadas pela Conferéncia de Thilisi, e conforme os trabalhos de pesquisa de Pedrini
(2011, p. 23) a EA:

[...] deveria preocupar-se tanto com a promogdo da conscientizagdo e
transmissdo de informagbes, como desenvolvimento de habitos e
habilidades, promocéo de valores, estabelecimento de critérios e padrdes e
orientagBes para a resolugdo de problemas e tomada de decisdes. Portanto,
objetiva modificacbes comportamentais nos campos cognitivo e afetivo.
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De acordo Dias (2000, p. 23-24), todo esse movimento em relacdo a EA, de forma global, ja

demonstrava a preocupacao dos acontecimentos reais:

[...]J, o mundo convulsionava-se em crises sucessivas das mais diversas
ordens: Chernobyl, Bophal, Three Miles Island, efeito estufa, diminui¢éo da
camada de ozonio, alteraces climaticas e frustracBes de safras agricolas,
aceleracBo dos processos de desmatamento, queimada, erosdo e
desertificacdo, crescimento populacional, diminuigdo do estoque pesqueiro
mundial, poluicdo dos mares, do solo, do ar, surgimento e recrudencimento
de pragas, surto de doencas tropicais, perda da biodiversidade, AIDS e
agravamento generalizado do quadro de pobreza internacional,
acompanhados de atos terroristas, revolugdes e fome.

O Congresso de Moscou (1987), de acordo com Dias (1999, p.48) apresentou nove
prioridades, voltadas para a sociedade civil e instituicGes educacionais como:

Acesso a informacdo; Pesquisa e experimentacdo; Programas educacionais e
materiais de ensino; Capacitacdo de pessoal; Educacdo técnica; Educar e
informar o puablico; Educagdo universitaria geral; Treinamento de
especialistas e; Cooperacdo internacional e regional.

O ano de 1990 é definido pela Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), como o Ano
Internacional do Meio Ambiente, gerando assim, discussdes ambientais em ambito mundial,
ocorrendo a Conferéncia de Jomtien, na Tailandia conforme expresso abaixo:

Jamais testemunharemos um outro momento tao propicio a renovacdo do
compromisso como esfor¢o a longo prazo para satisfacdo das necessidades
bésicas de aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos. Tal esfor¢o
exigira, contudo, um maior e racional aporte de recursos para a educacdo
bésica e capacitacdo do que tem sido feito até o momento. Todavia, 0s
beneficios advindos deste esforco comecardo a serem colhidos de imediato,
e crescerdo um tanto a cada dia, até a solucdo dos grandes problemas
mundiais que hoje enfrentamos. E isso gracas em grande parte, a
determinacdo e perseveranga da comunidade internacional na persecucdo de
sua meta: Educacéo para Todos (UNESCO, 1990, p. 41-42).

A conferéncia de Jomtien, denominada Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
todos, patrocinada pela UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial, cujo principal objetivo
era estabelecer compromissos mundiais para garantir a todas as pessoas 0s conhecimentos
basicos necessarios a uma melhor qualidade de vida.

Em 1992, realizou-se no Rio de Janeiro/Brasil, a Conferéncia das Nagdes Unidas
sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), conhecida como Rio/92, objetivava
promover discussdes sobre um modelo de crescimento econdémico menos consumista e mais
preocupado com questdes ambientais, ou seja, um desenvolvimento sustentavel. Assim esta

Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento no seu principio 10 afirma que,
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A melhor maneira de tratar as questes ambientais & assegurar a
participacdo, no nivel apropriado, de todos os cidaddos interessados. No
nivel nacional, cada individuo terd acesso adequado as informacdes
relativas ao meio ambiente de que disponham as autoridades publicas,
inclusive informacGes acerca de materiais e atividades perigosas em suas
comunidades, bem como a oportunidade de participar dos processos
decisérios. Os Estados irdo facilitar e estimular a conscientizagdo e a
participacdo popular, colocando as informacdes a disposic¢do de todos. Sera
proporcionado o acesso efetivo a mecanismos judiciais e administrativos,
inclusive no que se refere a compensacao e reparacdo de danos. (Declaragdo
do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, 1992, p.155-156).

De acordo com as decisfes da Conferéncia Rio/92, os Estados deveriam incentivar a
participacdo de toda a populacdo na resolucdo dos problemas de ordem ambiental. Para Dias
(2000, p. 27) a Conferencia Rio/92:

[...], em termos de Educacdo Ambiental, corroboraria as premissas de Thilisi
e Moscou e acrescentaria a necessidade de concentracdo de esforgos para a
erradicacdo do analfabetismo ambiental e para as atividades de capacitagéo
de recursos humanos para a area.

Como resultado da citada Conferéncia (1992), surge o documento intitulado Agenda
21, que consiste em um acordo estabelecido entre 179 paises participantes para a elaboracéo
de estratégias que objetivem o alcance do desenvolvimento sustentavel. Esse documento esta
estruturado em quatro secdes: Dimensdes sociais e econdmicas; Conservacdo e gestdo dos
recursos para o desenvolvimento; Fortalecimento do papel dos principais grupos sociais; e
Meios de implementacdo (BRASIL, 1992).

O capitulo 36 desse documento (1992) intitulado Promocdo de Ensino, da
Conscientizacdo e do Treinamento, visa 0 crescimento da conscientizacdo publica e o fomento
dos treinamentos vinculados a todas as areas de programas da Agenda 21, tendo com
principio norteador destas acOes, a satisfacdo das necessidades basicas e o fortalecimento
institucional e técnico (BRASIL, 1992).

Assim, a educacdo assume um papel de grande importancia na formacdo de uma
consciéncia ecoldgica, visando o desenvolvimento sustentavel, uma vez que, pelo processo
educacional se modificam atitudes e posturas dos individuos. Segundo Dias (1999, p. 69), “A
Agenda 21 é um plano de acdo para o séc. XXI visando a sustentabilidade da vida na Terra
[..].7

O programa ndo se limita apenas a uma se¢do da EA, uma vez que se encontra
evidenciado em quase todos os quarenta (40) capitulos do referido documento, prevendo a

realizacdo de diversas acOes até o século XXI. Neste aspecto, Seara Filho (1987, p.40)
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menciona que devemos perceber a EA como “[...] uma a¢do que ndo visa apenas a aquisi¢ao
de conhecimentos sobre o meio ambiente, mas, as mudancas de comportamentos, a
determinagdo para a agdo e a busca de solugdes para os problemas [...].”.

No evento intitulado Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel: Clpula das
Américas, corresponde a um inicio de uma nova era no Hemisfério, e a comunidade
interamericana decidiu estabelecer encontros periddicos para discutir uma agenda comum,
sendo iniciado o primeiro encontro em 1994, totalizando sete encontros até o ano de 2015.
Assim, a sustentabilidade tornou-se um tema indispensavel para propor reflexfes ndo sé do
equilibrio ambiental, assumindo um novo significado, mais amplo, focado em perspectivas
sociais e coletivas, permitindo aos sujeitos uma reflexao diferente com possiveis mudancgas de
atitudes e posturas vislumbrando um futuro mais justo e harmonioso para todo o planeta
(BRASIL, 2005).

Desta forma, uma educacao que objetiva o desenvolvimento sustentavel deve centrar-
se na formacgdo de sujeitos portadores de principios éeticos, que contemplem e respeitem a
diversidade, e que utilizem o didlogo como estratégia para equilibrar os diversos interesses
sociais, estabelecendo uma relacdo de convivéncia mais harmoniosa entre 0s paises, 0S
sujeitos e setores sociais (BRASIL, 2005).

De acordo com Sorrentino (1998, p. 30) este tipo de desenvolvimento, denominado
de:

[...] desenvolvimento sustentdvel contribuirda para a conservacdo da
biodiversidade, para a auto-realizacdo individual e comunitaria e para a auto-
gestdo politica e econdmica, através de processos educativos que promovam
a melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida [...].

Em 1997, ocorre a Conferéncia Internacional sobre Ambiente e Sociedade: Educacédo
e Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade, na Grécia, cujo resultado foi a elaboracéo
da Declaracdo de Thessaloniki, que enfoca uma visdo interdisciplinar para acoes
compartilhadas que envolvam educacdo para um futuro sustentdvel. De acordo com Dias

(2000, p. 61), esse evento realizou-se com o seguinte objetivo:

[...] reconhecer o papel critico da educacéo e da consciéncia publica para o
alcance da sustentabilidade; de considerar a importante contribuicdo da
Educacdo Ambiental e de fornecer elementos para o desenvolvimento do
programa de trabalho da Comissdo de Desenvolvimento Sustentavel da
ONU.
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Dentre outros aspectos, esse evento (1997) reafirma que:

A educacdo € um meio indispensavel para proporcionar a todas as mulheres
e homens, em todo o mundo, a capacidade de serem donos de suas proprias
vidas, de exercitarem a sua escolha pessoal e a sua responsabilidade,
aprenderem através da vida, sem fronteiras, sejam elas geogréficas, politicas,
culturais, religiosas, linguisticas ou de género;

A reorientacdo da educacdo, como um todo, visando a sustentabilidade,
envolvendo todos os niveis de educacdo formal, ndo-formal e informal em
todas as nagdes. O conceito de sustentabilidade inclui, ndo somente 0 meio
ambiente, mas também a pobreza, a populagdo, a salde, a seguranca
alimentar, a democracia, os direitos humanos e a paz. A sustentabilidade ¢,
em Ultima andlise, um imperativo moral e ético no qual a diversidade
cultural e o conhecimento tradicional precisam ser respeitados (DIAS, 2000,
p. 63).

Corroborando com essa ideia Viezzer e Ovalles (1994) reafirmam que a EA torna-se
um elemento indispensavel para a formagdo de uma sociedade sustentdvel e democratica.
Pois, uma sociedade equilibrada e fundamentada em valores como a solidariedade, a
afetividade e a cooperacdo, presume uma distribuicdo mais justa de suas conquistas entre
todos.

Assim, todos esses eventos descritos nesse capitulo 2, destacam a importancia da EA
em suas diversas modalidades de ensino, visando a necessidade de propor um modelo
educacional pautado em valores que visem a sustentabilidade agregando principios morais e
éticos, permitindo aos sujeitos um entendimento melhor entre 0 meio ambiente e os diversos
direitos, deveres e setores que constituem a dinamica social.

Por isto, pensar em Educacdo Ambiental sob a dtica da sustentabilidade exige das
instituicbes escolares, abordagens amplas dos contetdos, numa perspectiva interdisciplinar e
transversal, visto que, este direcionamento metodoldgico, permitira a colaboracdo e
participacdo das diferentes disciplinas institucionais, permitindo-lhes também a conservacéo
das especificidades de cada area do conhecimento, conforme fora exposto no capitulo 1, deste

trabalho dissertativo.
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2.2 DISCUSSAO CONCEITUAL DE EDUCACAO AMBIENTAL AO LONGO DOS
TEMPOS

Nos ultimos tempos, a degradacdo ambiental, e a sua relacdo com a qualidade de vida,
provocam inimeras discussdes sobre a tematica ambiental nos mais variados espacos. Este
cenario permitiu a formulacdo de diversos conceitos sobre a EA ao longo do tempo,
discussbes sobre as dimensdes legais, morais, socioecondmicos e politicas, conforme
apresentacdo nesse capitulo.

Na década de 1970, a Educacdo Ambiental, segundo a Internacional Union for the
Conservation of Nature (IUCN), era definida como:

[...] um processo de reconhecimento de valores e clarificacdo de conceitos,
voltados para o desenvolvimento de habilidades e atitudes necessérias a
compreensdo e apreciacdo das inter-relacdes entre 0 homem, sua cultura e
seu entorno biofisico [...] (DIAS, 2000, p.74).

De acordo com a definicdo trazida por Dias (2000) da Unido Internacional de
Conservacdo da Natureza (1970) a EA requer aquisicdo de novos valores e atitudes nos
diversos segmentos da sociedade, reforcando, mais uma vez, o papel da educacdo enquanto
via potencial de transformacéo social neste cenario.

Ja no final da década de 1970, durante a Conferéncia de Thilisi (1977), a EA foi
definida como:

[...Juma dimens&o dada ao contetido e a pratica da educacéo, orientada para a
resolucdo dos problemas concretos do meio ambiente, através de um enfoque
interdisciplinar e de uma participacdo ativa e responsavel de cada individuo
e da coletividade [...] (DIAS, 2000, p.74).

Observa-se que nesse conceito de EA apresentada na Conferéncia de Thilisi a EA
assume uma dimensdo mais ampla, incluindo a adocdo de uma abordagem interdisciplinar,
além de conclamar a participacdo popular.

Ainda segundo trabalhos do supracitado autor (2000, p. 74) o Conselho Nacional de
Meio Ambiente (CONAMA), foi instituido pela Lei 6.938/81 (BRASIL, 1981) como érgéao
consultivo e deliberativo do Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA) passa a adotar
a seguinte definicdo para EA:

[...] como um processo de formagdo e informacdo, orientado para o
desenvolvimento da consciéncia critica sobre as questGes ambientais, e de
atividades que levem a participacdo das comunidades na preservagdo do
equilibrio ambiental [...].
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Assim, de acordo com o Conama (BRASIL, 1981) a EA é um processo ndo apenas
desenvolvido no ambito escolar, mas em qualquer espaco informativo desde que desenvolva o
senso critico acerca das questdes relativas ao meio ambiente e promovam o equilibrio desse
meio, tendo a participacdo da sociedade, ampliando o conceito apresentado na Conferéncia de
Thilisi.

De forma, simples, direta e ndo menos importante, porém complementar aos conceitos
acima apresentados, no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (1992) a EA ¢é reconhecida como “[...] um processo de
aprendizagem permanente, baseado no respeito de todas as formas de vida [...]. ” (DIAS,
2000, p.75).

Diante do panorama apresentado nesse capitulo sobre o contexto histérico e conceitual
sobre EA, além das novas demandas sociais e ambientais, a Constituicdo Brasileira (BRASIL,
1988) cria um capitulo voltado para a tematica ambiental - Capitulo VI - DO MEIO
AMBIENTE (ART. 225), destacando em seu paragrafo 1, alinea VI o papel das instituicoes
publicas educacionais junto a EA: “[...] promover a educagdo ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente; [...].” (BRASIL,
1988, p. 103. Este novo contexto brasileiro, em que assegura a EA como parte da formacéo de
uma sociedade, em todos 0s seus niveis, ndo apenas na educacao basica, evidencia a urgéncia
na redefinicdo dos conceitos que fomentam a construcdo de uma consciéncia ambiental, uma
vez que, a EA é vista como uma estratégia importante para a adocdo de posturas mais
adequadas em relacdo ao ambiente e a propria vida.

De acordo com a Lei N° 9.795/99 (BRASIL, 1999), que dispbe sobre a educacdo
ambiental, instituindo a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, tém-se o seguinte
entendimento sobre Educacdo Ambiental, Art. 1°:

[...] os processos por meio dos quais, o individuo e a coletividade, constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p.
1).
Ainda com base nesta mesma Lei (BRASIL, 1999), Art. 2° a Educacdo Ambiental
“[...] ¢ um componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente,
de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal [...]. ” (BRASIL, 1999, p.1), resgatando os principios postulados na Carta

Magna (BRASIL, 1988).



52

Segundo Dias (2000, p. 74-75), a Educacdo Ambiental:

[...] deve permitir a compreenséo da natureza complexa do meio ambiente e
interpretar a interdependéncia entre os diversos elementos que configuram o
ambiente, com vistas a utilizar racionalmente os recursos do meio, na
satisfacdo material e espiritual da sociedade, no presente e no futuro [...].

Seguindo a mesma linha de raciocinio, Dias (2004 apud MININI, 2000, p. 75) ainda
afirma que a Educacdo Ambiental:
[...] € um processo que consiste em proporcionar as pessoas uma
compreensdo critica e global do ambiente, para elucidar valores e
desenvolver atitudes que lhes permitam adotar uma posicdo consciente e
participativa a respeito das questBes relacionadas com a conservagdo e

adequada utilizacdo dos recursos naturais, para a melhoria da qualidade de
vida e a eliminagdo da pobreza extrema e do consumo desenfreado.

Duarte ¢ Wehrmann (2004, p. 42) consideram a EA “[...] como ferramenta para o
desenvolvimento sustentavel, que deve atender as necessidades do presente sem comprometer
as possibilidades das geracdes futuras atenderem as suas proprias necessidades [...].”. Com
base no exposto, na contemporaneidade, a EA assume um carater mais proximo da realidade,
uma vez que, objetiva, no desenvolvimento de suas ac¢Ges, um equilibrio entre o sujeito e o

ambiente.
Assim, diante dos conceitos apresentados ficam evidentes os enfoques de ensino e as

metas da EA, conforme demonstrado na (Fig. 3):

Figura 3 - Enfoques de ensino e metas da Educacdo Ambiental

Objetivos da EA

Meétodo Holistico

Aplicagao

Compromisso de Agao

=
3

E
=
=

Compreensao

Consciéncia

Metais e niveis de
compreensao da EA

Fonte: Adaptado de UNESCO-PNUMA/PIEA, 1987.

Apos esta exposicdo de conceitos, faz-se necessario caracterizar alguns principios,

finalidades, objetivos e tipos da EA, por compreender que tais caracteristicas sdo
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indispensaveis aos objetivos relacionados a inser¢do da EA no curriculo escolar. Na viséo de
Dias (1992, p. 66-67) destacam-se alguns principios relacionados a EA:

Considerar o meio ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos
naturais e criados pelo homem (tecnoldgico e social, econdmico, politico,
historico-cultural, moral e estético);

Constituir um processo continuo e permanente, comecando pelo pré-escolar
e continuando através de todas as fases do ensino formal e ndo-formal;
Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetudo especifico de
cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e
equilibrada;

Insistir no valor e na necessidade da cooperacdo local, nacional e
internacional para prevenir e resolver os problemas ambientais;

Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades necessarias para
resolver tais problemas (grifo do autor)

Os principios ressaltados por Dias (1992) reforcam a necessidade de compreender o
ambiente nas diversas dimensdes frente uma visdo totalitaria e complexa, assim a EA
necessita ser incorporada enquanto processo permanente e continuo nas diversas esferas
educativas a partir de uma abordagem intedisciplinar, focada em valores éticos e necessidades
locais com repercussdes globais. Ainda segundo este autor (1992) todo este processo por sua
vez deve objetivar a formacdo do senso critico, como também a adogdo de novas posturas
comportamentais visando a resolucdo de problemas nesta area.

Seguinda a mesma concepcdo, Dias (1992, p.66) a EA frente as suas respectivas

finalidades, destaca-se por:

Ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a importancia da
interdependéncia econémica, social , politica e ecoldgica, nas zonas urbanas
e rurais; proporcionar, a todas as pessoas, a possibilidade de adquirir os
conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo e as atitudes
necessarias para proteger e melhorar o0 meio ambiente; induzir novas formas
de conduta nos individuos, nos grupos sociais e na sociedade em seu
conjunto, a respeito do meio ambiente.

Assim fica evidente que a EA tem como finalidade a formacdo do sujeito social
consciente do seu papel enquanto agente transformador, visando a protecdo ambiental com
reflexos numa melhor qualidade de vida, a partir da compreensdo de interdepéndencia e
respeito a coletividade.

Ainda, de acordo, com Reigota (2006, p.31-34) os principais objetivos da EA
caracterizam-se como:

Consciéncia — que se destaca por ajudar os grupos sociais e os individuos
para que se adquira uma consciéncia do meio ambiente global e de
problemas que estejam interligados para ajudar os mesmos a se sensibilizar
com os problemas que afetam a todos;
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Conhecimento — que visa a ajudar os grupos sociais e os individuos a
adquirirem uma compreensdo fundamental do meio ambiente global e dos
problemas anexos e a situa-los de suas responsabilidades e do seu papel
enquanto ser humano;

Comportamento — onde se pretende ajudar os grupos sociais e os individuos
a adquirirem uma série de valores e a sentirem interesse e preocupacao pelo
meio ambiente, motivando-os de tal modo que possam participar ativamente
da melhoria e da protecdo do meio ambiente;

Participacdo — levar os individuos e grupos a perceber suas
responsabilidades e necessidades de acdo imediata para a solucdo dos
problemas ambientais. Procurar nas pessoas o0 desejo de participar na
construcdo de sua cidadania. Fazer com que as pessoas entendam a
responsabilidade, os direitos e os deveres que todos tém com a melhor
qualidade de vida (grifo do autor).

Reigota (2006) ao ressaltar os principais objetivos da EA refor¢a a necessidade da
promogdo da consciencia coletiva, difusdo do conhecimento, adog¢do de novas posturas
comportamentais e maior participacdo popular na resolu¢cdo ou mitigacdo dos problemas
ambientais.

Conforme Seara Filho (1987, p.42-43) os tipos de EA séo descritos como:

Formal — a escola é um agente fundamental, e a tematica ambiental é tratada
de forma sistemética em todos os niveis de ensino e incluida no curriculo dos
cursos. Entende-se que é um processo institucionalizado que ocorre nas
unidades de ensino, pablicas e privadas, com estrutura curricular, programas,
contedos, métodos pedagogicos, formacdo de professores, onde é
coordenado pela filosofia educacional e a lei do pais.

Neste contexto, visa a formagdo de uma ética e de préaticas adequadas a
manutencdo da qualidade ambiental englobando educacdo basica, educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio, também na educacdo superior,
na educacgdo especial, na educacdo profissional e na educacdo de jovens e
adultos. E deve ocorrer um modo particular de conceber a EA, resultando na
interdisciplinaridade dos varios componentes do processo educativo como,
por exemplo, a integracdo entre discente, docente e comunidade.

Informal — é aquela cujas acGes e praticas educativas voltadas a
sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua
organizacdo e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.
Caracteriza-se por sua realizagdo fora da escola, envolvendo flexibilidade de
métodos e de conteddos e um publico alvo muito varidvel em suas
caracteristicas como, faixa etaria, nivel de escolaridade, nivel de
conhecimento da problematica ambiental, entre outras. Tendo como publico
alvo, jovens e adultos, individual e coletivamente, de todos 0s segmentos da
populagdo, tais como familia, trabalhadores, administradores e todos aqueles
que dispdem de poder nas areas ambientais ou nao.

Assim pautados nos estudos desenvolvidos por Lima (2002) e Loureiro (2006)
podemos evidenciar que 0s conceitos atuais sobre EA sdo basicamente oriundos de dois
grandes grupos que defendem concepcdes divergentes e que ao logo das ultimas décadas

trouxeram compreensdes politico-pedagogicas antagbnicas sobre EA. Ainda de acordo com
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Loureiro (2006) estas ideias divergentes se expressdo claramente nas formulagdes teoricas,

nas agdes, nas organizacdes e nas defini¢des de politicas sobre a EA e sdo definidas como:

Conservador ou Comportamentalista, caracterizada basicamente, por:

Transformador,

Compreensdo naturalista e conservacionista da crise ambiental; educacéo
entendida em sua dimensdo individual, baseada em vivéncias praticas;
despolitizacdo do fazer educativo ambiental, apoiando-se em pedagogias
comportamentalistas ou  alternativas de cunho mistico; baixa
problematizacéo da realidade pouca énfase em processos histéricos; foco na
reducdo do consumo de bens naturais, descolando esta discussdo do modo de
producdo que a define e situa; diluicdo da dimensdo social da natural,
faltando entendimento dialético da relacdo sociedade-natureza;
responsabilizacdo pela degradacdo posta em um homem genérico, fora da
Historia, descontextualizado social e politicamente (LOUREIRO, 2006,
p.133-134).

Critico ou Emancipatdria, que tem como caracteristicas:

Busca da realizacdo de autonomia e liberdades humanas em sociedade,
redefinindo 0 modo como nos relacionamos com a nossa espécie, como as
demais espécies e com o planeta; politizacdo e publicizacdo da problematica
ambiental em sua complexidade; conviccdo de que a participacdo social e o
exercicio da cidadania sdo préaticas indissociaveis da educacdo ambiental;
preocupacgdo concreta em estimular o debate e o dialogo entre ciéncias e
cultura popular, redefinindo objetos de estudo e saberes; indissociacdo no
entendimento de processos como: producdo e consumo, ética, tecnologia, e
contexto sécio-historico, interesses privados e interesses publicos; busca de
valores e de praticas sociais contrarios ao bem -estar publico, a equidade e a
solidariedade (LOUREIRO, 2006, p.134).

Loureiro (2006) ainda afirma que estes dois grupos aléem de serem influenciados por

concepcOes pedagogicas distintas compreendem a educacdo e suas finalidades sociais de

maneira diferente, uma vez que apresentam compreensdo de mundo e sociedade propria, e

estruturada em categorias centrais diante de perspectivas ambientalistas também distintas.

Assim foi possivel observar que o conceito de EA sofreu diversas modificacGes ao

longo da histéria no

sentido de adaptar-se aos processos de ensino e aprendizagem,

considerando as novas demandas sociais. Chama a atencdo que 0s estudos propostos nesta

area definiram os principios, as finalidades, o0s objetivos e 0s tipos em EA, com o intuito de

estabelecer uma real construcdo conceitual. Essas concepcdes acerca de Educacdo Ambiental

irdo influenciar em sua préatica e desenvolvimento historico no Brasil, conforme sera

apresentado ao longo deste capitulo.
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2.3 EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL: MARCOS HISTORICOS

A EA no Brasil estabeleceu uma trajetdria prépria, uma vez que, para a inicializacéo,
concepcdo e desenvolvimento das agdes, esta enfrentou diversos obstaculos ao longo dos
anos. Neste contexto, ocorreram muitas discussdes, e eventos para a sua implantagéo,
conforme as tabelas 1, 2 e 3 que se seguem e que marcam as principais ocorréncias por
década a partir dos anos 1960. De acordo com Pedrini (2011, p. 39) a “EA ndo é uma
atividade recente no Brasil. Ela recebeu varias denominag¢des [...].”. Ainda de acordo com o

autor (2011, p. 39):

O seu conceito geral de meio para a preservacdo ambiental ou de natureza é
anterior a Conferéncia de Estocolmo. Anteriormente, a EA, sob conceito
amplo, era citada como Educacgdo Conservacionista, sanitaria, ecoldgica, etc.
Com o enfoque restrito a dimensdo ecoldgica da natureza a EA ja era
mencionada no Decreto legislativo federal 3, de 13 de fevereiro de 1948, o
gue aprovava a Convencdo para a Protecdo da Flora, Fauna e Belezas
Ciéncias Naturais dos Paises da América.

Neste breve panorama histérico sobre o desenvolvimento da EA no Brasil, pode se
observar a realizacdo de diversas atividades, evidenciando as experiéncias mais relevantes nas
décadas de 60 e 70, conforme Tabela 1, a exemplo, da Associacdo Gaucha de Protecdo ao
Ambiente Natural, fundada em 1971 e a criacdo da Secretaria Nacional de Meio Ambiente
(SEMA), vinculada ao Ministério do Interior, em 1973 (BRASIL, 2016).

Ainda de acordo com Pedrini (2011, p. 40) “[...] a EA estd sendo prioritariamente
realizada nos érgaos ambientais, embora existam esforcos discursivos na area educacional e

da ciéncia e tecnoldgica.”.

Tabela 1 - Acontecimentos no Brasil — Século XX - Décadas 1960 - 1970

Ano Acontecimentos no Brasil
Século XX (décadas 60 e 70)
1961 Janio Quadros declara o pau-brasil como arvore simbolo nacional, e o ipé como a flor simbolo
nacional.
1971 Cria-se no Rio Grande do Sul a Associagdo Galicha de Protecdo ao Ambiente. Natural AGAPAN.
1972 A Delegacdo Brasileira na Conferéncia de Estocolmo declara que o pais estd “aberto 4 poluigéo,

porque o que se precisa sdo dolares, desenvolvimento e empregos” Apesar disto, contraditoriamente
o Brasil lidera os paises do Terceiro Mundo para ndo aceitar a Teoria do Crescimento Zero proposta
pelo Clube de Roma.

A Universidade Federal de Pernambuco inicia uma campanha de reintroducdo do pau-brasil
considerando extinto em 1920.

1973 Cria-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente, Sema, no ambito do Ministério do Interior, que
entre outras atividades, comeca a fazer Educagdo Ambiental.
1976 A SEMA, a Fundagdo Educacional do Distrito Federal e a Universidade de Brasilia realizam o

primeiro curso de Extensdo para professores do 1° Grau em Ecologia.
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1977 Implantacdo do Projeto de Educacdo Ambiental em Ceilandia. A SEMA constitui um grupo de
trabalho para elaboragdo de um documento de Educagdo Ambiental para definir seu papel no
contexto brasileiro.

Semindrios Encontros e debates preparatérios a Conferéncia de Thilisi sdo realizados pela FEEMA -
RJ.

A disciplina Ciéncias Ambientais passa a ser obrigatdria nos cursos de Engenharia.

1978 Nos cursos de Engenharia Sanitaria inserem-se as disciplinas de Saneamento Basico e Saneamento
Ambiental.
1979 O MEC e a CETESB/SP, publicam o documento “Ecologia uma Proposta para o Ensino de 1° e 2°

Graus”.

Fonte: http://www.mma.gov.br, 2016.

As diversas discussdes ocorridas, internacionalmente, sobre EA e em especial, as
definigdes realizadas pela Conferéncia de Thilisi (1977) repercutiram nacionalmente. Assim,
diante deste cenario, ocorreram alguns eventos que contribuiram para a construcdo do
pensamento ambientalista brasileiro, dentre estes acontecimentos destaca-se o Projeto de EA
em Ceilandia, Distrito Federal, em 1977, conforme Tabela 1.

Em 1979, o MEC publica o documento intitulado Ecologia — uma proposta para o

ensino de 1° e 2° graus. Porém, de acordo com Dias (2000, p. 21)

Tal proposta representava um retrocesso grotesco, dada a abordagem
reducionista apresentada, onde a Educacdo Ambiental ficaria acondicionada
nos pacotes das ciéncias biologicas, como queriam 0s paises
industrializados, sem que se considerassem 0s demais aspectos da questdo
ambiental (sociais, culturais, econdmicos, éticos, politicos, entre outros),
comprometendo o potencial analitico e reflexivo dos seus contextos — desde
o local até o global — bem como o seu potencial catalitico-indutor de acdes.

Em 1981 é sancionada a Lei N° 6.938/81 (BRASIL, 1981), conforme Tabela 2, que
estabelece a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), bem como seus fins e
mecanismos de formacao e aplicagdo. Ainda de acordo com Dias (2000, p. 21), esta lei “[...]
constitui-se num importante instrumento de amadurecimento, implantacdo e consolidacdo da
politica ambiental no Brasil [...].”.

Ressalta-se que apds a PNMA (BRASIL, 1981) varios 6rgdos governamentais foram
criados no intuito de fortalecer esta politica em todo o territorio brasileiro, dentre estes 6rgdos
podemos citar, o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), e o Conselho Nacional
do Meio Ambiente (CONAMA).

Diante deste cenario, as discussdes sobre as questdes ambientais no Brasil se tornavam
cada vez mais frequentes em todas as esferas sociais. Assim, politicos, ambientalistas,
estudiosos, Organizacdo Ndo Governamentais (ONG), entre outros elementos da sociedade
civil, clamavam por maiores defini¢cbes nesta area. Diante desta necessidade social, segundo

Pedrini (2011, p. 40) “[...] a EA foi, pela primeira vez, citada numa Constitui¢do Brasileira em
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1988 (inciso VI do artigo 225 do capitulo VI do Meio Ambiente). Certamente, foi um reflexo

de sua inser¢do na PNMA [...].”.

Porém, Dias (2000, p. 24) salienta as dificuldades sofridas por esta definicdo

constitucional:

[...] este artigo e outros concernentes a aspectos especificos dos varios
instrumentos de gestdo ambiental eram constantemente modificados, durante
0 processo da constituinte. Muitas vezes uma virgula ou troca de palavras
comprometia a sua eficacia [...].

O mesmo autor (2000, p. 24-25) explica que:

Essas manobras eram executadas por dezenas de politicos, que queriam ver
afastadas da Carta Constitucional a consideracdo das questdes referentes ao
ambiente. Eram os fiéis representantes de grupos nacionais e internacionais,
acostumados a utilizar os recursos naturais sem nenhuma responsabilidade e
gue viam, nesses dispositivos constitucionais, a diminui¢do dos seus lucros.
Felizmente, alguns parlamentares, sensibilizados, liderados pelo Deputado
Federal Fabio Feldmenn, conseguiram consolidar, na Constituicdo, um
anseio claro da sociedade brasileira.

E também importante evidenciar que eventos nacionais ocorreram neste periodo como

0 1° Encontro Nacional de Educacdo para o Meio Ambiente, realizado em setembro de 1988 e

promovido pela Secretaria do Meio Ambiente (SEMA), o Conselho Nacional de

Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), a Financiadora de Estudos e Projetos

(FINEP), Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES), Petrobras e a

Sociedade Brasileira dos Engenheiros Florestais. De acordo com Pedrini (2011, p.42) “[...] no

evento foram debatidos temas importantes como o uso da arte-educagédo na EA, [...].”.

O plano institucional na area ambiental estadual foi influenciado pela Constitui¢do
Federal de 1988 (BRASIL, 1988), e segundo Dias (2000, p. 25) em 1989:

[...] criar-se-ia o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA), com a finalidade de formular, coordenar e
executar a politica nacional do meio ambiente [...]. Seria formado pela fusao
de quatro érgdos que, direta ou indiretamente, e estavam relacionados com a
tematica ambiental; a SEMA, o Instituto Brasileiro de Desenvolvimento
Florestal (IBDF), a Superintendéncia do Desenvolvimento da Pesca
(SUDEPE) e a Superintendéncia do Desenvolvimento da Heveicultura
(SUDEHVEA).

Entretanto, em virtude de interesses politicos o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente

e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) teve sua acdo enfraquecida em virtude da
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lentiddo e burocratizacdo de seus encaminhamentos na area. Segundo Dias (2000, p. 25)

alguns outros fatores contribuiram para o enfraquecimento nas a¢des do IBAMA:

Um dos grandes erros cometidos, ap6s a criacdo do IBAMA, seria 0 ndo
investimento em capacitacdo profissional de seus servidores, conforme
recomendado pela Comissdo Interministerial, criada para propor a sua
estrutura. O outro seria em relacdo a Educacdo Ambiental e significaria a
quase inoperancia deste 6rgdo, em relacdo a esta area.

[...]. Por um mesquinho jogo de interesses politicos que forgava, dentre
outras coisas, a criacdo de cargos comissionados, a estrutura do IBAMA foi
sendo fragmentada de Diretoria para Departamentos, destes para Divises e,
nestas, as Gerencias, desfigurando a sua fluidez e formatando um
organograma extremamente denso, propicio ao estabelecimento de lento,
antiquado, retrégado e ineficiente reino da burocracia purulenta.

Ainda nesse mesmo ano (1989), o MEC cria o Grupo de Trabalho (GT) para a

educacdo ambiental, coordenado pela professora Neli Aparecida de Melo. De acordo com

Dias (2000, p. 27):

[...] a partir dai uma série de iniciativas teriam lugar, principalmente apds a
realizacdo da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Desenvolvimento e o
Meio Ambiente, realizada no Rio de Janeiro (Rio-92), com a participacao de
representantes de 170 paises [...].

O supramencionado autor (2000, p.27), reforca, ainda, a importancia desse GT e da

Conferencia Rio-92 voltada para a educacdo ambiental, afirmando que:

[...] a Rio-92, em termos de Educacdo Ambiental, corroboraria as premissas
de Thilisi e Moscou e acrescentaria a necessidade de concentracdo de
esforcos para a erradicacdo do analfabetismo ambiental e para as atividades
de capacitacdo de recursos humanos para a area.

Segundo Moradillo e Oki (2004, p. 333) em paralelo a Rio-92:

O Ministério da Educacédo e Desporto (MEC) organizou um Encontro onde
foi aprovado o documento Carta Brasileira para a Educagdo Ambiental que
enfoca o papel do estado em relagdo & Educacdo Ambiental e sua
implementagdo em todos os niveis de ensino [...].

Percebe-se que a divulgacdo dos problemas relacionados ao meio ambiente, no Brasil,

ocorreu de forma ampla na década de 1980, como pode ser observado na Tabela 2.



60

Tabela 2 - Acontecimentos no Brasil — Século XX - Década de 1980

Ano Acontecimentos no Brasil
Século XX (década de 80)
1981 Lei n° 6938 de 31 de agosto, dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente (Presidente Figueiredo).
1984 O Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), apresenta uma Resolucdo estabelecendo diretrizes para
a Educacdo Ambiental, que ndo é tratada.
1986 | Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente.
1987 Seminario Internacional de Desenvolvimento, Sustentado e Conservacdo de RegiGes Estuarino Lucanares

(Manguezais), Sao Paulo.

O MEC aprova o Parecer 226/87 do conselheiro Arnaldo Niskier, em relagéo a necessidade de inclusdo da EA
nos curriculos escolares de 1° e 2° graus.

Paulo Nogueira Neto representante ao Brasil na Comissdo Brundtland.

11 Seminério Universidade e Meio Ambiente, Belém, Para.

1988 Fundagdo Gétulio Vargas traduz e publica o Relatério Brundtland, Nosso Futuro Comum.

A Constituicdo Brasileira, de 1988, em Art. 225, no Capitulo VI- Do Meio Ambiente, Inciso VI, destaca a
necessidade de “promover a Educagdio Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica
para a preservagdo do meio ambiente”. Para cumprimento dos preceitos constitucionais, leis federais, decretos,
constitui¢Bes estaduais, e leis municipais determinam a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental.

A Secretaria de Estado do Meio Ambiente de SP ¢ a CETESB, publicam a edigdo piloto do livro “Educagédo
Ambiental” Guia para professores de 1° e 2° graus.

1989 Criacéo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA), pela fusdo da SEMA, SUDEPE, SUDEHVEA e
IBDF. Nele funciona a Divisdo de Educacdo Ambiental.

Programa de Educacdo Ambiental em Universidade Aberta da Fundacdo Democrito Rocha, por meio de
encartes nos jornais de Recife e Fortaleza.

Primeiro Encontro Nacional sobre Educagdo Ambiental no Ensino Formal IBAMA/UFRPE, Recife.

Cria-se 0 Fundo Nacional de Meio Ambiente (FNMA) no Meio Ambiente (MMA).

111 Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, Cuiabd/MT.

Fonte: http://www.mma.gov.br, 2016.

A década de 1990, conforme Tabela 3, foi marcada pelo avanco na estrutura dos
Orgaos ambientais de Estado e também na implantacdo de um modelo de desenvolvimento
ambiental, socialmente, sustentavel a escala planetaria (VIEIRA; CADER, 2007).

Em 1990 realizou-se o IV Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente,
em Florianopolis/SC, e em 1991, o MEC através de Portaria N° 678/91 (BRASIL, 1991)
determina que todos os curriculos nos diversos niveis de ensino deverdo contemplar 0s
conteddos relacionados a EA. Ainda neste mesmo ano (1991), em Brasilia, 0 MEC promove a
realizacdo do Encontro Nacional de Metodologias e Politicas para a EA, que de acordo com
Dias (2000, p.58) representou “[...] o primeiro em sua natureza, atendendo as diretrizes de
Thilisi, para precisar sobre diversos aspectos da EA, a nivel nacional, regional e local [...].”.

Em 1992, destaca-se 0 avanco em relacdo as politicas publicas voltadas para 0 meio
ambiente, com a criacdo do Ministério do Meio Ambiente (MMA), considerado um 6rgdo da
hierarquia superior que passa a ter a missao de formular a politica do meio ambiente no
Brasil, e 0 IBAMA passa a ter uma atuacdo mais voltada para fiscalizacdo, contando com o0s
Nucleos Estaduais de Educacdo Ambiental (NEA) criados pelo IBAMA, nesse mesmo ano,
para atuacdo junto aos seus estados (VIEIRA; CADER, 2007)
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Neste mesmo ano (1992) foi estabelecido durante o Férum Global o Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentiveis e Responsabilidade Global, este
documento configura-se como um outro marco a nivel internacional de grande importancia
para a educacdo ambiental, uma vez que foi concebido pela sociedade civil e por também
reconhecer a educagdo ambiental como um processo dinamico e permanente, fundamentado
por valores pautados na transformacéo social (BRASIL, 2005). Ressalta-se que neste mesmo
evento é definida a Agenda 21 com o intuito de reforcar algumas ideias, como:

A Agenda 21 reforca essa perspectiva em diferentes capitulos,
estabelecendo, por exemplo, a atribuicdo de poder aos grupos comunitarios
por meio do principio da delegacdo de autoridade, assim como o estimulo a
criacdo de organizagdes indigenas com base na comunidade, de organizac¢des
privadas de voluntarios e de outras formas de entidades ndo governamentais
capazes de contribuir para a reducdo da pobreza e melhoria da qualidade de
vida das familias de baixa renda (BRASIL, 2005, p.23).

Ainda durante a Rio 92 com a participacdo do MEC foi produzida a Carta Brasileira
para Educacdo Ambiental, que, entre outras coisas:

[...] reconhece ser a educagdo ambiental um dos instrumentos mais
importantes para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de
sobrevivéncia do planeta e, conseqiientemente, de melhoria da qualidade de
vida humana (BRASIL, 2005, p.24).

Assim, em 1992 como consequéncia da carta Brasileira para a Educagdo Ambiental o
MEC promove em Foz de Iguacu, 0 1° Encontro Nacional de Centros de Educacdo Ambiental
(CEA). Neste evento foram apresentadas propostas pedagdgicas, bem como a utilizacdo de
recursos institucionais, apresentacéo de projetos e socializacdo de experiéncias em EA. Estas
acOes incentivaram o MEC a construir diversos centros de EA enquanto espacos de
referéncia, objetivando assim a promocdo de uma formacdo integral nos diversos niveis e
modalidades de ensino a partir da introducdo de préaticas de educacdo ambiental junto as
comunidades (BRASIL, 2005). Conforme Dias (2000, p. 28) no ano seguinte (1993) o MEC
instituira:

[...] um Grupo de Trabalho em carater permanente (Portaria 773 de
10.05.93), para também coordenar, apoiar, acompanhar, avaliar e orientar as
acles, metas e estratégias para a implantacdo da Educagdo Ambiental nos
sistemas de ensino e todos os niveis e modalidades.

Ainda em 1993 na esfera legislativa através do Projeto de Lei n°® 3.792/93 (BRASIL,
1993) iniciasse as discussdes acerca da elaboracdo de uma Politica Nacional de Educacéo
Ambiental que interligaria os sistemas nacionais de meio ambiente e de educacdo em um
sistema unico (BRASIL, 2005).
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Em 1994, em virtude da Constituicio Federal de 1988 e dos compromissos
internacionais assumidos com a Conferéncia do Rio, foi criado o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA), sob a responsabilidade do entdo Ministério do Meio
Ambiente, dos Recursos Hidricos e da Amazonia Legal e pelo Ministério da Educacédo e do
Desporto e com as parcerias do Ministério da Cultura e do Ministério da Ciéncia e Tecnologia
(BRASIL, 2005).

O ProNEA foi executado pela Coordenacdo de Educagdo Ambiental do
MEC e pelos setores correspondentes do MMA/IBAMA, responsaveis pelas
acOes voltadas respectivamente ao sistema de ensino e a gestdo ambiental,
embora também tenha envolvido em sua execuc¢do outras entidades publicas
e privadas do pais. O PRONEA previu trés componentes: (a) capacitacdo de
gestores e educadores, (b) desenvolvimento de agdes educativas, e (C)
desenvolvimento de instrumentos e metodologias (BRASIL, 2005, p.25).

Em 1995 foi criada a Camara Tecnica Temporaria de Educacdo Ambiental do
Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA), e em outubro de 1996, 0 MMA criou 0
Grupo de Trabalho de EA, firmando um protocolo de intengbes com o MEC visando a
cooperacdo técnica e institucional em EA, oficializando o desenvolvimento de agdes
conjuntas (BRASIL, 2005).

O Conselho Nacional de Educacdo, em 1997 aprova os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), com o intuito de servir de fundamentacdo para a producdo de projetos
escolares, alem de ser um documento norteador da pratica pedagdgica, uma vez que,
apresentava sugestdes de inclusdo de novos procedimentos, atitudes e valores no contexto
escolar (BRASIL, 2005). Assim, diante da necessidade de abordar alguns temas sociais
urgentes, e considerados de abrangéncia nacional, os PCN definiram alguns temas
transversais a serem trabalhados no universo escolar, como: o meio ambiente, a ética, a
pluralidade cultural, a orientacdo sexual, o trabalho e consumo. Ainda, neste mesmo ano
(1997), em Brasilia, foi realizada a 1# Conferéncia de Educacdo Ambiental, que produziu a
Carta de Brasilia para a Educacdo Ambiental.

Em abril de 1999 foi aprovada a Lei N° 9.795/99 (BRASIL, 1999), que dispde sobre a
educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Neste mesmo ano
foram criadas a Diretoria de Educacdo Ambiental no MMA e a Coordenacdo de EA do MEC
(BRASIL, 2005)

Todos os acontecimentos voltados para a temética EA, no Brasil na década de 1990

podem ser acompanhados na tabela 3.
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Tabela 3 - Acontecimentos no Brasil — Século XX - Década 1990

Ano Acontecimentos no Brasil
Século XX (década 90)
1990 I Curso Latino-Americano de Especializagdo em Educagdo Ambiental PNUMA/IBAMA/CNPg/CAPES/UFMT.CUIBA/MT
(1990 a 1994). IV Seminario Nacional sobre Universidade e Meio Ambiente, Florianépolis/SC.
1991 O MEC resolve que todos os curriculos nos diversos niveis de ensino deverdo contemplar contetdos de Educagdo Ambiental
(Portaria 678 4/005/91).

Projeto de Informagdo sobre Educagdo Ambiental IBAMA/MEC.

Grupo de Trabalho para Educacdo Ambiental coordenado pelo MEC, preparatério para a Conferéncia do Rio 92.

Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para Educagdo Ambiental. MEC/IBAMA/Secretaria do Meio Ambiente da
Presidéncia da RepublicsyUNESCO/ Embaixada do Canada.

1992 Criagao dos Nucleos Estaduais de Educacdo Ambiental (NEAs) do IBAMA

Participagdo das ONGs do Brasil no Férum de ONGs e na redagdo do Trabalho de Educagdo Ambiental para Sociedades
Sustentéaveis. Destaca-se o papel da Educagdo Ambiental na construcdo da Cidadania Ambiental.

RIO 92- Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade Global, Agenda 21 e Carta
Brasileira para Educacéo Ambiental

O MEC promove no CIAC do Rio das Pedras em Jacarepagua Rio de Janeiro o Workshop sobre Educagdo Ambiental cujo
resultado encontra-se na Carta Brasileira de Educagdo Ambiental, destacando a necessidade de capacitacdo de recursos
humanos para EA.

1° Encontro Nacional de Centros de Educacdo Ambiental (CEA)

1993 Criagdo dos Centros de Educacdo Ambiental do MEC, com a finalidade de criar e difundir metodologias em Educagdo
Ambiental.
1994 Aprovagdo do  Programa Nacional de Educagdo Ambiental, PRONEA, com a participagdo do

MMA/IBAMA/MEC/MCT/MING. Publicagdo da Agenda 21 feita por criangas e jovens em portugués, UNICEF. 3° Férum de
Educacdo Ambiental.

1995 Todos os Projetos Ambientais e/ou de desenvolvimento sustentavel devem incluir como componentes atividades de Educagao
Ambiental.
1996 Lei n® 9276/96 que estabelece o Plano Plurianual do Governo 1996/1999, define como principais objetivos da area de Meio

Ambiente a “promocdo da Educagdo Ambiental, através da divulgagdo e uso de conhecimentos sobre tecnologias de gestéo
sustentavel dos recursos naturais”, procurando garantir a implementagdo do PRONEA.

A Coordenacéo de Educacdo Ambiental promove cursos de Capacitagdo de Multiplicadores em Educagdo Ambiental - apoio
do Acordo BRASIL/UNESCO, a fim de preparar técnicos das Secretarias Estaduais de Educagdo, Delegacias Regionais de
Educagéo do MEC e algumas Universidades Federais, para atuarem no processo de insercdo da Educagdo Ambiental no
curriculo escolar.

1997 Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educagéo e Consciéncia Plblica para a Sustentabilidade em
Thessaloniki, Grécia. O Brasil apresentou o documento “Declaragdo de Brasilia para a Educagdo Ambiental”, consolidado
apos a | conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental (CNIA).

Elaboragio dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) com o tema “Convivio Social, Etica ¢ Meio Ambiente”, onde a
dimensé&o ambiental é inserida como um tema transversal nos curriculos do Ensino Fundamental.

A Coordenagao de Educacéo Ambiental do MEC promove Cursos de Capacitagdo de Multiplicadores e Teleconferéncias.
1998 A Coordenacdo de Educagdo Ambiental do MEC promove Cursos de Capacitagdo de Multiplicadores, 5 teleconferéncias,
Seminérios Nacionais e produz videos para serem exibidos pela TV Escola.

Ao final deste ano, a Coordenacéo de Educagdo Ambiental é inserida na Secretaria de Ensino Fundamental (SEF) no MEC,
apos reforma administrativa.

1999 Promulgada a Lei n° 9795 de 27 de abril de 1999 que institui a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, a que devera ser
regulamentada ap6s as discussdes na Camara Técnica Temporaria de Educagdo Ambiental no CONAMA.

O MEC propde o Programa PCNs em Agéo atendendo as solicitacdes dos Estados. Meio

Ambiente, uns dos temas transversais a ser trabalhado no ano 2000.

Fonte - http://www.mma.gov.br, 2016.

Pode-se observar que os trabalhos relacionados a disseminacdo de politicas publicas
voltadas para Educacdo Ambiental no Brasil foram ininterruptas, porém com efetivacao lenta.
Assim, apenas em junho de 2002 foi regulamentada a Lei N° 9795/99 (BRASIL, 1999)
através do Decreto n° 4281/99 (BRASIL, 1999), que define, entre outros aspectos, a formacéo
e as atribuicBes do Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, visando
desenvolver a¢des conjuntas entre 0 MMA e o MEC (BRASIL, 1999).

A criacdo dos Centros de Educacdo e Informacdes Ambiental (CEIA) ocorreu em
1993, conforme tabela 3, e apenas em 2004, ocorreu a efetivagdo dos mesmos em todas as
unidades da federacdo, no sentido de promover sua integracdo com as Redes Regionais,
Estaduais e Tematicas de EA. Ainda em 2004, realizou-se o VV Forum Brasileiro de Educacéo
Ambiental, concebido coletivamente, a partir da Rede Brasileira de Educacdo Ambiental
(BRASIL, 2005).
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Em 2012, vinte anos ap6s a Rio-92, percebe-se que o0 mundo ainda enfrenta graves
problemas de ordem socioambiental, tais como: consumo em crescimento exponencial,
aumento da populacdo mundial e a comunidade global encontra-se em uma crise econdémica
(SILVA et al, 2012, p. 1).

A Conferéncia das Nacbes Unidas, Rio+20, veio para trazer mudancas
criticas para garantir a continuidade das futuras geracdes bem como
preservar a biodiversidade e estimular a preservacdo do meio ambiente de
modo sadio.

Em 2016 é também evidente que a preocupag¢do com o meio ambiente estd muito
presente nos discursos oficiais, porém para a efetivacdo de acdes mais significativas em
ambito nacional faz-se necessario avancar mais nos dmbitos politicos e administrativos.
Contudo, ha esperanca, de vivenciarmos um periodo de novos movimentos sociais, surgindo
com organizagéo e forga suficientes para deflagrarem mudangas nesta area. Muitas ONG se
movimentam com propostas possiveis de preservacgéo e desenvolvimento sustentavel. A midia
parece despertar para esta questdo, e engaja-se no movimento de incentivo a preservacao
ambiental. Enfim, o mundo parece iniciar uma nova postura diante da crise ambiental que
vive 0 planeta.

Os registros teoricos confirmam que compreender a importancia da EA, atraves do
marco legal, ou seja, através da criacdo de leis, decretos, 6rgdos e publicacdo de documentos,
possibilita perceber a significacdo da legislacdo especifica sobre o tema, conforme trata esse
capitulo teorico dissertativo. Sendo assim, evidenciaremos 0s principais aspectos que
envolvem a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA); a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental; o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA); a Politica de Educacgéo
Ambiental do Estado da Bahia (PEEA-BA) - Lei n. 12.056/11; o Programa de Educacao
Ambiental do Estado da Bahia (PEA-BA) e Programa de Educacdo Ambiental do Sistema
Educacional da Bahia — ProEASE

2.3.1 Politica Nacional do Meio Ambiente -PNMA — Lei N° 6.938/81

Diante deste cenario a sociedade civil e o Estado através da elaboracdo de leis e
institucionalizacdo de politicas publicas em relacdo ao meio ambiente a nivel nacional,

estadual e municipal buscou legalmente defender o patrimonio ambiental brasileiro.
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Assim, a Lei n® 6.938/81 (BRASIL, 1981) estabelece a cria¢do da Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA), conforme expressa em seu Artigo 1° tendo como base a Carta
Magna (BRASIL, 1988):

Esta lei, com fundamento no art. 8° item XVII, alineas ¢, h e i da
Constituicdo Federal, estabelece a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus
fins e mecanismos de formulacdo e aplicacdo, constitui o Sistema Nacional
do Meio Ambiente, cria o0 Conselho Nacional do Meio Ambiente e institui o
Cadastro Técnico Federal de Atividades e Instrumentos de Defesa Ambiental
(BRASIL, 1981, p. 1).

De acordo com Pedrini (2011, p. 40) a Lei n°® 6.938/81 (BRASIL, 1981) “[...] foi fruto
de luta conjunta de parlamentares esquerdistas do senado brasileiro, ONGs e outros atores
ambientalistas ¢ académicos [...]”. Apos a criagdo do PNMA, o Programa Nacional de
Educagdo Ambiental (PRONEA) reconhece a Politica Nacional do Meio Ambiente como o
“[...] segundo passo na institucionalizacdo da educagdo ambiental no Brasil [...]” (BRASIL,
2003, p. 7). Ainda de acordo com o PRONEA a Politica Nacional do Meio Ambiente:

[...] estabeleceu em 1981 no ambito legislativo, a necessidade de inclusédo da
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino, inclusive a educacgdo da
comunidade objetivando capacita-la para a participacdo ativa na defesa do
meio ambiente, evidenciando a capilaridade que se desejava imprimir a essa
préatica pedagdgica (BRASIL, 2003, p. 7).

Quanto aos objetivos do PNMA (BRASIL, 1981), estes podem ser evidenciados em
seu Art. 2°:

A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservacao,
melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando
assegurar, no Pais, condi¢cdes ou desenvolvimento s6cio-econdémico, aos
interesses da seguranca nacional e & protecdo da dignidade da vida humana,
[...] (BRASIL, 1981, p. 1).

Ainda em relacdo aos objetivos a PNMA (BRASIL, 1981), deixa claro o atendimento
aos seguintes principios:

I - acdo governamental na manutengdo do equilibrio ecolodgico, considerando
0 meio ambiente como um patrimbnio publico a ser necessariamente
assegurado e protegido, tendo em vista 0 uso coletivo;

Il - racionalizagdo do uso do solo, do subsolo, da agua e do ar;

Il - planejamento e fiscaliza¢do do uso dos recursos ambientais;

IV - protecdo dos ecossistemas, com a preservagao de areas representativas;
V - controle e zoneamento das atividades potencial ou efetivamente
poluidoras;
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VI - incentivos ao estudo e a pesquisa de tecnologias orientadas para 0 uso
racional e a protecdo dos recursos ambientais;

VII - acompanhamento do estado da qualidade ambiental;

VIII - recuperacdo de areas degradadas;

IX - protecdo de areas ameacadas de degradacéo;

X - educacgdo ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educagdo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do
meio ambiente.

Observa-se que a Politica Nacional do Meio Ambiente possui principios voltados para

uma a¢ao coletiva, e ainda, de acordo com Pedrini (2011, p. 41) e por isto “[...] deveria ser

praticada ndo sé na instancia formal (em todos os niveis de ensino) como informal (educacéo

comunitaria), objetivando capacitar a sociedade para a participacdo ativa na edificacdo de uma

sociedade ideal [...].”.

Assim, de acordo com os registros legais esta tendéncia, de uma atuacao voltada para a

coletividade, em instancias formais e ndo formais, é reforcada na Constituicdo Federal

(BRASIL, 1988) que estabelece um capitulo sobre o meio ambiente e muitos artigos afins.
A Lei 6.938/81 (BRASIL, 1981, p. 2) define cinco fins do PNMA, relacionados em

seu Art. 3°:

I-  meio ambiente, o conjunto de condicdes, leis, influéncias e interacdes
de ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, obriga e reje a vida em
todas as suas formas;

II- degradacdo da qualidade ambiental, a alteragdo adversa das
caracteristicas do meio ambiente;

I1l- poluicdo, a degradacdo da qualidade ambiental resultante de atividades
de direta ou indiretamente:

a. prejudiqguem a salde, a seguranca, e o bem-estar da populacéo;

criem condicdes adversas as atividades sociais e econdmicas;

afetem desfavoravelmente a biota;

afetem as condicGes estéticas ou sanitarias do meio ambiente;

lancem matérias ou energia em desacordo com os padrdes ambientais
estabelecidos;

IV- poluidor, a pessoa fisica ou juridica, de direito puablico ou privado,
responsavel, direta ou indiretamente, por atividade causadora de degradacéo
ambiental;

V- recursos ambientais, a atmosfera, as aguas interiores, superficiais e
subterraneas, os estuarios, o mar territorial, o solo, o subsolo e os elementos
da biosfera.

b.
C.
d.
e.

Cabe aqui ressaltar, que esta Lei (BRASIL, 1981) define em seu Art. 6° o Sistema

Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), bem como sua estrutura hierarquica e respectivas

funcbes dos 6rgdos que o compde; o Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA), e a

Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), dentre outros.
De acordo com Pedrini (2011, p. 40) a Lei 6.938/81 (BRASIL, 1981):
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[...] foi um marco histérico na institucionalizagdo da defesa da qualidade
ambiental  brasileira  (apesar dos argumentos  exageradamente
antropocéntricos de sua justificacdo e dos dez anos de atraso em relacdo as
recomendagdes da Conferéncia de Estocolmo) [...].

Fica evidente que a Lei 6.938/81(BRASIL, 1981) foi um importante marco na histéria
da politica publica ambiental brasileira e que com base nesta lei outras ideias surgiram com o
intuito de respaldar legalmente demais iniciativas na area ambiental, a exemplo da Politica

Nacional de Educacdo Ambiental que trataremos a seguir.

2.3.2 Politica Nacional de Educagdo Ambiental - PNEA- Lei N° 9.795/99

A Lei Federal N° 9.795/99 (BRASIL, 1999), institui a Politica Nacional de Educagéo
Ambiental (PNEA) que objetiva tratar sobre a educacdo ambiental, dentre outras
providéncias. De acordo com Dias (2000, p. 66) “O Brasil € o0 Unico Pais da América Latina
que tem uma Politica Nacional especifica para a Educacdo Ambiental [...].”. Em 2002 esta Lei
(BRASIL, 1999) foi regulamentada, através do Decreto N° 4.281/02 (BRASIL, 2002),
objetivando promover a EA de forma participativa, democratica, descentralizada para um
relacionamento mais estreito e comprometida com o meio ambiente (BRASIL, 2002).

A Lei sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999)
destina seu Capitulo |1 - Da Educacdo Ambiental e em seu Art. 1° apresenta o seguinte

entendimento por EA:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 01).

A Carta Magna (BRASIL, 1988) apresenta o Capitulo VI — Do Meio Ambiente
voltado para a tematica ambiental e que é reforcada na Lei (BRASIL, 1999) que estabelece a

EA como um direito de todos em seu Capitulo I, Art.2°:

A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educagéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal
(BRASIL, 1999, p. 1).
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Desta forma, com a promulgacdo da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
evidenciou-se que a EA se constitui em um instrumento educativo na busca do
desenvolvimento sustentdvel, com carater interdisciplinar transversal, bem como a
corresponsabilidade da sociedade na sua promocao, sendo assim, respeitadas as diretrizes e 0s
pressupostos da Conferéncia de Thilisi (MELO, 2007).

Cabe, neste momento, evidenciarmos os principios béasicos da educacdo ambiental
estabelecidos pela Lei N° 9.795/99 (BRASIL, 1999, p.1-2), conforme seu Art. 4°:

I- o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

II- a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o s6cio-econdmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

I1l- o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade;

IV- avinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as préaticas sociais;
V- a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI- apermanente avaliacdo critica do processo educativo;

VII- a abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais;

VIII- o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual
e cultural.

Ainda de acordo com a referida Lei (BRASIL, 1999, p. 2) em seu Art.5° define os

objetivos fundamentais da educacdo ambiental, que séo:

I- o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente
em suas multiplas e complexas relacdes, envolvendo aspectos ecolégicos,
psicoldgicos, legais, politicos , sociais, econdmicos, cientificos, culturais e
éticos;

II- a garantia de democratizacdo das informacdes ambientais;

I1l- o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social;

IV- o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel , na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se
a defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da
cidadania;

V- o0 estimulo & cooperacdo entre as diversas regifes do Pais, em niveis
micro e macrorregionais, com vistas & construcdo de uma sociedade
ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade,
solidariedade, democracia,  justica  social, responsabilidade e
sustentabilidade;

VI- o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a
tecnologia;

VIl-o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

Assim, a EA deve proporcionar uma nova percepcao ética, a fim de permitir uma nova
relacdo de convivéncia entre 0 homem e 0 meio ambiente, a partir de uma nova postura frente

aos mecanismos de producdo e de consumo, bem como nos padrdes de vida, assumindo,
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assim, principios éticos e transformadores da sociedade contemporanea. Pois, segundo aponta
Souza (2000 apud GUERRA, 2004) a EA deve se caracterizar pelo enfoque critico e o
espirito criativo, pois estes elementos tornam-se essenciais para a formagdo de consciéncia
sobre as questdes do meio ambiente, bem como a sugestéo de solugdes para estas questdes.
Como mencionado anteriormente, a Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999) destina seu
Capitulo Il a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e em seu Art. 6° a institui,

oficialmente, como também define em seu Art. 7° sua esfera de acéo:

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental envolve em sua esfera de acdo,
além dos o¢rgdos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio
Ambiente- SISNAMA, instituicGes educacionais publicas e privadas dos
sistemas de ensino, os 6rgdos publicos da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios, e organizacdes ndo-governamentais com atuacao
em educacdo ambiental.

Ainda de acordo com a Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999), deve-se reforcar sempre a
organizacdo da EA em todos os niveis, redirecionando a integragdo do homem como seu
ambiente, no sentido de estabelecer novos estilos de desenvolvimento que assegura a melhoria
da qualidade de vida e a satisfacdo das reais necessidades da populacdo (BRASIL, 1999).
Conforme prevé o Capitulo Il, Art. 10 da referida Lei (BRASIL, 1999), a EA sera
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0s
niveis e modalidades de ensino formal.

Cabe evidenciar ainda, que esta Lei (BRASIL, 1999) regulamenta também as
atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), inclusive, na
esfera da educacdo geral e escolar, bem como 0s aspectos relacionados a execucdo da mesma

em ambito nacional.

2.3.3 Programa Nacional de Educacdo Ambiental - ProNEA

Em 1994, criou-se o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), a fim de
atender duas vertentes: a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), e a0s compromissos
assumidos durante a Conferéncia do Rio-92 (BRASIL, 1992). Em 1999, cria-se a Diretoria do
ProNEA que € vinculada no Ministério do Meio Ambiente (MMM).
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Assim, o ProNEA (BRASIL, 1994) previu trés componentes:

(a) Capacitacdo de gestores e educadores, (b) Desenvolvimento de acGes
educativas e, (c) Desenvolvimento de instrumentos e metodologias,
contemplando sete linhas de ages:

Educacdo Ambiental através do ensino formal;

Educacéo no processo de gestdo ambiental;

Campanhas de educacdo ambiental para usuarios de recursos naturais;
Cooperagdo com meios de comunicagdo e comunicadores sociais;
Articulacéo e integracdo comunitaria;

Articulacdo intra e interinstitucional;

Rede de centros especializados em educacdo ambiental em todos 0s
Estados (BRASIL, 2003, p. 9).

A partir desde momento assumiremos descrever a atuagdo do ProNEA (BRASIL,
1999) por ser o que encontra-se em vigor até o presente momento, tendo como eixo norteador

a marca institucional do governo “Brasil, um Pais de todos”, e suas a¢des destinam-Se a:

[...] assegurar, no ambito educativo, a integracdo equilibrada das maltiplas
dimensdes da sustentabilidade- ambiental, social, ética, cultural, econémica,
espacial e politica- ao desenvolvimento do pais, ressaltando em melhor
qualidade de vida para toda a populacdo brasileira, por intermédio do
envolvimento e participacdo social na protecdo e conservacdo ambiental e da
manutencdo dessas condicbes ao longo prazo (BRASIL, 2003, p. 12).

Assim, o ProNEA (BRASIL, 1999) assume diretrizes do Ministério do Meio
Ambiente e do Ministério da Educacéo, que assim se expressam:
e Transversalidade e Interdisciplinaridade.
e Descentralizacdo espacial e institucional.
e Sustentabilidade Socioambiental.
e Democracia e Participagdo Social.
o Aperfeicoamento e Fortalecimento dos Sistemas de Ensino, Meio
Ambiente e outros que tenham interface com a educacdo ambiental
(BRASIL, 2005, p. 33).

O ProNEA (BRASIL, 1999) é constituido pelos seguintes Principios:

e Concepcdo de ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia sistémica entre o meio natural e o construido, o
socioecondmico e o cultural, o fisico e o espiritual, sob o enfoque da
sustentabilidade.

e Abordagem articulada das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais, transfronteiricas e globais.

¢ Respeito a liberdade e a equidade de género.

e Reconhecimento da diversidade cultural, étnica, racial, genética, de
espécies e de ecossistemas.



71

e Enfoque humanista, historico, critico, politico, democratico, participativo,
inclusivo, dialdgico, cooperativo e emancipatorio.

e Compromisso com a cidadania ambiental.

e Vinculagdo entre as diferentes dimensdes do conhecimento; entre os
valores €ticos e estéticos; entre a educacdo, o trabalho, a cultura e as praticas
sociais.

e Democratizacdo na producdo e divulgacdo do conhecimento e fomento a
interatividade na informacéo.

e Pluralismo de idéias e concepgdes pedagogicas.

e Garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo.

e Permanente avaliagdo critica e construtiva do processo educativo.

e Coeréncia entre 0 pensar, o falar, o sentir e o fazer.

« Transparéncia (BRASIL, 2005, p. 37).

Diante desses principios e diretrizes voltadas para uma melhor qualidade de vida e um
meio ambiente equilibrado e sustentavel, ao ProNEA (BRASIL, 1999) cabe a seguinte missao
(2003, p. 14) que se expressa em “A educacdo ambiental contribuindo para a construcio de
sociedades sustentaveis com pessoas atuantes e felizes em todo o Brasil.” (BRASIL, 2005,
p.39).

Os Objetivos do ProNEA (BRASIL, 1999) estdo articulados aos objetivos fundamentais
da EA da Lei N° 9795/99 (BRASIL, 1999) e se expressam a seguir:

e Promover processos de educacdo ambiental voltados para valores
humanistas, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias que
contribuam para a participacdo cidadd na construcdo de sociedades
sustentaveis.

e Fomentar processos de formacdo continuada em educacdo ambiental,
formal e ndo-formal, dando condig8es para a atuacdo nos diversos setores da
sociedade.

e Contribuir com a organizagdo de grupos — voluntarios, institucionais,
associacdes, cooperativas, comités, entre outros — que atuem em programas
de intervencdo em educacao ambiental, apoiando e valorizando suas acdes.

e Fomentar a transversalidade por meio da internalizacdo e difusdo da
dimensdo ambiental nos projetos, governamentais e nao-governamentais, de
desenvolvimento e melhoria da qualidade de vida.

e Promover a incorporacdo da educagdo ambiental na formulacéo e
execucdo de atividades passiveis de licenciamento ambiental.

e Promover a educagdo ambiental integrada aos programas de conservagé&o,
recuperacdo e melhoria do meio ambiente, bem como aqueles voltados a
prevencdo de riscos e danos ambientais e tecnologicos.

e Promover campanhas de educacdo ambiental nos meios de comunicacao
de massa, de forma a torna-los colaboradores ativos e permanentes na
disseminacao de informagdes e préaticas educativas sobre 0 meio ambiente.

e Estimular as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e
privadas a desenvolverem programas destinados a capacitagdo de
trabalhadores, visando a melhoria e ao controle efetivo sobre o meio
ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussbes do processo
produtivo no meio ambiente.

e Difundir a legislacdo ambiental, por intermédio de programas, projetos e
acdes de educacdo ambiental.
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o Criar espagos de debate das realidades locais para o desenvolvimento de
mecanismos de articulacdo social, fortalecendo as praticas comunitarias
sustentaveis e garantindo a participacdo da populagdo nos processos
decisérios sobre a gestdo dos recursos ambientais.

e Estimular e apoiar as instituicbes governamentais e ndo-governamentais a
pautarem suas a¢@es com base na Agenda 21.

e Estimular e apoiar pesquisas, nas diversas areas cientificas, que auxiliem
no desenvolvimento de processos produtivos e solugdes tecnoldgicas
apropriadas e brandas, fomentando a integracdo entre educacdo ambiental,
ciéncia e tecnologia.

e Incentivar iniciativas que valorizem a relacdo entre cultura, memoria e
paisagem - sob a perspectiva da biofilia -, assim como a interagdo entre 0s
saberes tradicionais e populares e os conhecimentos técnicos-cientificos.

e Promover a incluséo digital para dinamizar o acesso a informagdes sobre
a tematica ambiental, garantindo inclusive a acessibilidade de portadores de
necessidades especiais.

e Acompanhar os desdobramentos dos programas de educacdo ambiental,
zelando pela coeréncia entre os principios da educacdo ambiental e a
implementacdo das acdes pelas instituicdes publicas responsaveis.

e Estimular a cultura de redes de educacdo ambiental, valorizando essa
forma de organizacao.

e Garantir junto as unidades federativas a implantacdo de espacos de
articulacéo da educacao ambiental.

e Promover e apoiar a produgdo e a disseminacdo de materiais didatico-
pedagdgicos e instrucionais.

e Sistematizar e disponibilizar informacdes sobre experiéncias exitosas e
apoiar novas iniciativas.

e Produzir e aplicar instrumentos de acompanhamento, monitoramento e
avaliacdo das acBes do ProNEA, considerando a coeréncia com suas
Diretrizes e Principios (BRASIL, 2005, P. 39-41).

O ProNEA (BRASIL, 1999) apresenta cinco linhas de a¢Ges bem definidas, que séo:
Gestdo e planejamento da educacdo ambiental no pais; Formacdo de educadores e educadoras
ambientais; Comunicacdo para educacdo ambiental; Inclusdo da educacdo ambiental nas
instituicbes de ensino; Monitoramento e avaliacdo de politicas, programas e projetos de
educacdo ambiental (BRASIL, 2005).

A execucdo da ProNEA (BRASIL, 1999) é de responsabilidade dos érgéos e entidades
participantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA), bem como das
instituicbes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino e dos érgédos publicos da
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios. Vale ressaltar que na execucdo deste
Programa, entidades ndo governamentais, entidades de classe, meios de comunicacdo e
demais segmentos sociais também exercem participacdo efetiva (BRASIL, 2005).

Quanto a coordenacdo do ProNEA, encontra-se sob a responsabilidade do Orgéo
Gestor, criado com a regulamentacdo da Lei N° 9.795/99 (BRASIL, 1999), por instrumento
do Decreto N° 4.281/02 (BRASIL, 2002), dirigido pelo Ministério do Meio Ambiente e pelo
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Ministério da Educagdo com o apoio de seu Comité Assessor. Assim, a estrutura

organizacional do ProNEA é demonstrada conforme a Figura 4:

Figura 4 - Estrutura Organizacional do ProNEA

Sociedade

Sistema de Ensino

CIEAS CT EA/CONAMA Redes EA
ciSEA | DEamma (( OrsdoGestor S ceeunec | grmec
| daPNEAeProNEA
CEAs Comité Assessor Salas

Verdes
CGEAM/IBAMA
Nacleos EA

Socledade

Fonte: Brasil, 2005.

2.3.4 Politica de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia - PEEA-BA - Lei N° 12.056/11

A Lei N° 12.056/11 (BAHIA, 2011), institui a Politica de Educacdo Ambiental do
Estado da Bahia (PEEA-BA), apresenta conceitos, objetivos, principios, diretrizes,
instrumentos e linhas de acdo que assegurem a implantacdo da Politica de Educacédo
Ambiental no Estado da Bahia. Em seu texto sdo definidos os érgaos de gestdo, os deveres e
direitos do Estado e dos parceiros.

No seu Capitulo I, Paragrafo Unico a referida Lei afirma que:

Paragrafo unico - A Politica Estadual de Educacdo Ambiental norteara a
elaboracdo do Programa Estadual de Educagdo Ambiental, dos programas
municipais, bem como de outros programas, projetos e agdes relacionados,
direta ou indiretamente, a educacdo ambiental, em consonancia com a
Politica e o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (BAHIA, 2011, p.
1).

Como ja mencionada anteriormente a Lei 12.056/11 (BAHIA, 2011) define também o

conceito de Educacdo Ambiental no Capitulo I, Art.2°, conforme apresentado logo a seguir:

Art. 2° - Para os fins previstos nessa Lei, entende-se por Educagdo
Ambiental o conjunto de processos permanentes e continuados de formacéo
individual e coletiva para a sensibilizaco, reflexao e construgdo de valores,
saberes, conhecimentos, atitudes e habitos, visando uma relacdo sustentavel
da sociedade humana com o ambiente que integra (BAHIA, 2011, p. 1).


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/26306863/art-2-da-lei-12056-11-bahia
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As politicas publicas na concepgdo de Santos; Borges (2007 apud BRASIL; SANTOS,
2015, p. 11) corresponde a um:

[...] conjunto de medidas e programas governamentais que tem por objetivo
influenciar a resolugdo de problemas do presente (socioambientais,
econbmicos, politicos, juridicos, etc.), em diferentes niveis e escalas
(municipal, estadual, federal, nacional ou internacional), objetivando a
construcdo do futuro de uma comunidade, nagdo ou sociedade.

Seguindo esta mesma linha de compreensdo a PEEA-BA (BAHIA, 2011) estabelece
11(onze) principios que reforcam o dialogo nas decisGes; a justica, a participacdo efetiva e
democratica dos grupos sociais envolvidos nas questBes; a responsabilidade e compromisso
coletivo e individual; o respeito a cultura e patriménio local; dentre outros, conforme Capitulo
I1, Art. 3° expressos a seguir:

I- equidade social, envolvendo os diversos grupos sociais, de forma
justa, participativa e democréatica nos processos educativos;

Il - vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;

111 - solidariedade e a cooperacdo entre os individuos, 0s grupos sociais e as
instituicBes publicas e privadas, na troca de saberes em busca da preservagao
de todas as formas de vida e do ambiente que integram;

IV - co-responsabilidade e o compromisso individual e coletivo no
desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem voltados a
sustentabilidade;

V - enfoques humanisticos, holisticos, democraticos e participativos;

VI - respeito e valorizacdo a diversidade, ao conhecimento tradicional e a
identidade cultural;

VI1I - reflexdo critica sobre a relagdo entre individuos, sociedade e ambiente;
VI - contextualizacdo do meio ambiente, considerando as especificidades
locais, regionais, territoriais, nacionais e globais, e a interdependéncia entre
0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade;

IX - sustentabilidade como garantia ao atendimento das necessidades das
geracOes atuais, sem comprometimento das geracfes futuras, valorizadas no
processo educativo;

X - dialégica como abordagem para a constru¢cdo do conhecimento,
mantendo uma relagdo horizontal entre educador e educando, com vistas a
transformacéo socioambiental;

X1 - pluralismo de idéias e concepcdes pedagogicas, na perspectiva da multi,
inter e transdisciplinaridade e transinstitucionalidade (BAHIA, 2011, p. 2).

Na PEEA-BA (BAHIA, 2011) evidencia-se na Secdo | - Do Programa Estadual de

Educacdo Ambiental, Art. 8° a necessidade de construcdo do Programa de Educacdo
Ambiental do Estado da Bahia (PEA-BA).

Art. 8° - O Programa Estadual de Educacdo Ambiental - PEA é o conjunto
de diretrizes e estratégias que deverdo orientar a implementacdo da Politica
Estadual de Educacdo Ambiental, e servira como referéncia para a
elaboracdo de programas setoriais e projetos em todo o territdrio estadual,
estabelecendo as bases para captacdo de recursos financeiros nacionais,
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internacionais e estrangeiros, destinados a implementacdo da Educagdo
Ambiental (BAHIA, 2011, p. 5).

A PEEA-BA foi um marco importante no cenario politico estadual no que diz respeito
a Educagcdo Ambiental, uma vez que permitiu tragar caminhos para a consolidagdo da mesma
em diferentes esferas sociais com base em principios, objetivos, diretrizes e instrumentos

claros e norteadores para a implantacéo e conducdes assertivas em torno da questao.

2.3.5 Programa de Educagdo Ambiental do Estado da Bahia -PEA-BA e Programa de
Educacdo Ambiental do Sistema Educacional da Bahia — ProEASE

O Programa de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia (PEA-BA) foi criado em
2013, tendo como ponto de partida a Lei N° 12.056/2011 (BAHIA, 2011) e se caracteriza
desde sua concepgdo como um programa com base em quatro eixos estruturantes a saber:
Comunicacdo, Transversalizacdo, Avaliacdo e Territorialidade fortalecendo a definicdo de
uma identidade e de uma dindmica favoravel a orientacdo e o fomento a acdes, projetos e
programas setoriais e territoriais. Vale salientar que pautado nestes eixos, em especial, 0 da
Territorialidade, o referido programa tende a valorizar as manifestacdes de diversidade e
riqueza cultural dos Territérios de Identidade de todo Estado da Bahia, fortalecendo assim a
educacdo ambiental nas diferentes esferas, além de estar em consonancia com o ProNEA
(BRASIL, 1999):

Tal valorizagdo propicia a participacdo de diversas instancias e atores
envolvidos como a educacdo ambiental, a partir de sua prépria realidade,
caracterizando assim a Territorialidade, em atendimento a diretriz de
“descentralizacdo espacial” do Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(ProNEA, 2005) e busca garantir a legitimidade do processo pela co-
responsabilidade contextualizada dos participantes (BAHIA, 2013, p. 22,
grifo do autor).

Ainda acerca dos eixos estruturantes, evidenciamos o0s eixos de Comunicacdo e de
Transversalizagdo, uma vez que 0s mesmos encontram-se integrados e conforme expressos
neste programa, atendem as diretrizes da politica no momento que visam assegurar a:

“Transversalidade e Interdisciplinaridade”, bem como os seus principios:
“Abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais,
transfronteiricas e globais” e “Democratiza¢ao na producao e divulgagdo do
conhecimento e fomento & interatividade na informacdo (BAHIA, 2013,
p.22).

Quanto ao eixo estruturante Avaliacdo, visa assegurar principios expressos no
ProNEA (BRASIL, 1999), como:
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“Garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo”;
“Permanente avaliacdo critica e construtiva do processo educativo”;
“Coeréncia entre o pensar, o falar, o sentir e o fazer” e o de “Transparéncia”
(BRASIL, 2013, p.22).

Diante destas caracteristicas este programa se apresenta como um documento em
permanente processo de construcdo coletiva, visando nortear o desenvolvimento de agdes
ambientais bem contextualizadas, a partir da valorizacdo do patriménio cultural local, da
interdisciplinaridade e da avaliagdo continua do processo educativo.

Em 2014 a Secretéria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC/BA) apresenta a 22
edicdo do Programa de Educacdo Ambiental do Sistema Educacional da Bahia (ProEASE). O
primeiro lancamento ocorreu em 2010, porém, essa 22 edi¢cdo assumiu maior destaque no
cenario estadual em virtude dos movimentos de todos os segmentos da rede estadual,
envolvidos na reformulacdo, revisdo e ampliacdo, destacando no documento final aspectos,
como: objetivos, principios, diretrizes, historico e conceitos da EA a nivel nacional e estadual,
dentre outras discussdes relevantes para a abordagem desta tematica no contexto escolar do
sistema educacional baiano (BAHIA, 2014).

O ProEASE caracteriza-se como um documento de referéncia, pois € um norteador de
praticas pedagogicas a luz da EA nas unidades escolares de toda rede estadual, uma vez que
permite dialogos e reflexGes importantes a toda a comunidade escolar sobre as questdes
socioambientais, viabilizando a incorporacdo da cultura da sustentabilidade no cotidiano da
escola, bem como, a implementacdo de acdes que otimizam a promocao/ formacéo de espacos
educadores sustentaveis. Assim o Programa de Educacdo Ambiental do Sistema Educacional
da Bahia tem como principal objetivo fortalecer e orientar a Educacdo Ambiental no sistema
de ensino estadual, conforme expresso logo abaixo:

Implementar a Educagdo Ambiental em todos os niveis e modalidades
educacionais, contemplando a formacdo inicial, continuada e permanente
dos profissionais de educacdo e educandos, a gestdo democratica e
participativa da escola e seu projeto politico-pedagogico, a insercao
curricular e a articulagdo com outras politicas publicas, em especial as de
educacédo, ambiente e satude (BAHIA, 2014, p.38)

O ProEASE é um documento pautado nos pilares da Educacdo Ambiental, uma vez
que valoriza a participacdo ativa dos sujeitos durante todas as etapas de sua elaboracdo, como
também se encontra em consondncia com outras politicas puablicas e programas ja

implementados, ficando evidente em seus principios:

Os principios gerais que orientam o ProEASE sdo os mesmos consagrados
na literatura especifica de Educacdo Ambiental e que constam da PNEA, do
PRONEA e da PEA, estando igualmente em consonancia com oS
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pressupostos que regem o programa Salde na Escola- PSE (Brasil, 2007b) e
com o documento Principios e Eixos da Educacdo Basica da Bahia (Bahia,
2007) (BAHIA, 2014, p.39).

Dentre os principios da EA expressos no ProEASE, destaca-se:

O ambiente como totalidade, considerando a interdependéncia entre a
dimensdo social e a ecoldgica;

A sustentabilidade e a escola sustentavel;

A promocao da salde das pessoas e do meio ambiente;

A justica ambiental,

As relacbes entre trabalho, cultura, modo de producdo e consumo nha
construcao de processos sociais sustentaveis;

A vinculacgdo dos processos educativos com a ética, o trabalho e as praticas
socioculturais;

O respeito e valorizagdo ao conhecimento tradicional e a identidade cultural,
compativeis com a sustentabilidade;

O reconhecimento e valorizacdo da diversidade bioldgica e sociocultural da
Bahia;

Os enfoques humanisticos, democraticos e participativo na conducdo das
praticas pedagdgicas;

A articulagdo das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais e
a territorialidade;

A reflexdo critica e dialdgica;

A garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

A avaliacdo critica do processo educativo;

O empoderamento coletivo visando a participacdo da comunidade escolar na
elaboracdo e acompanhamento de politicas publicas;

A valorizacdo do protagonismo juvenil em todos os niveis e modalidades de
ensino (BAHIA, 2014, p.39-40).

Ressalta-se que no ProEASE além das diretrizes gerais, que visa orientar todo o
sistema de Educacdo da Bahia, foi elaborado o detalhnamento referentes as diretrizes
especificas de acordo com cada nivel e/ou modalidade, a fim de atender as necessidades de
cada processo educativo e contextos de atuacdo. Assim, foram elaboradas diretrizes
detalhadas para a: Educacdo Superior, Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educacdo profissional de nivel médio, Educacdo Indigena, Educacdo Inclusiva, Educacao
Quilombola e Educacdo do Campo (BAHIA, 2014).

Assim o ProEASE representa um grande ganho para o estado da Bahia, uma vez que é
um documento norteador da Educacdo Ambiental em todo o sistema educacional do estado,
pois de maneira clara e objetiva auxilia gestores, docentes e discentes e demais sujeitos da
comunidade escolar a pensar, refletir e vivenciar praticas pedagdgicas no intuito de
disseminar os conteudos inerentes das discussfes socioambientais no contexto escolar
fomentando assim o protagonismo juvenil, a valorizacdo do patrimdnio cultural local,

fortalecendo a escola enquanto espaco de educagéo sustentavel.



78

3 O AMBIENTE ESCOLAR COMO ALTERNATIVA
POTENCIAL PARA AS PRATICAS AMBIENTAIS

No capitulo anterior, tecemos algumas consideracGes acerca da EA, evidenciando
dentre outros aspectos, 0 marco histérico e o0 marco legal no Brasil e no mundo. Este capitulo
tem como objetivo discutir a importancia da escola enquanto instituicdo, caracterizada como
elemento de transformacéo social.

Destacamos a unidade escolar como essencial na vida das pessoas e que se preparada
para tratar das questdes ambientais, certamente formara cidadaos criticos e conscientes sobre
si mesmos, sobre 0s demais e sobre a natureza. Sendo assim, o uso de préticas educativas, que
modifiquem habitos, costumes e atitudes, ou seja, uma tomada de consciéncia facilitara

refletir, criticamente, a abordagem sobre EA na escola, no momento presente.

3.1 O PAPEL DA ESCOLA E AS QUESTOES AMBIENTAIS NA SOCIEDADE
MODERNA

Na contemporaneidade, a instituicdo escolar se constitui como elemento essencial,
uma vez que, através de acOes intencionais e pedagogicas estabelece objetivos educacionais
que tem repercussdo direta com as questes de ordem social, econémica, politica e cultural,
ou seja, é através da acdo educativa que a escola dissemina informacgdes, fomenta o processo
investigativo e contribui para a formacéo de futuros cidaddos (SILVIA, 2008).

No processo educacional a escola agrega fungdes diversas, considerando as novas
demandas sociais, ja que toda acdo educativa deve priorizar o desenvolvimento de
capacidades dos sujeitos vinculados a tomada de posi¢do nas esferas socioculturais.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997):

Uma tomada de posicdo implica necessariamente eleger valores, aceitar ou
guestionar normas, adotar uma ou outra atitude e essas capacidades podem
ser desenvolvidas por meio da aprendizagem. Entretanto, considerar atitudes,
normas e valores como conteidos requer uma reflexdo sobre sua natureza e
sua aprendizagem (BRASIL, 1997, p. 33).



79

Diante do exposto, a agdo educacional baseia-se na aprendizagem e na transformacao,
pois, diante desta nova realidade a escola estabelece estreitos vinculos de ordem social e
garante através do planejamento e da execucdo de suas agdes, a contextualizacdo e a
ressignificacdo dos saberes, possibilitando a todos os individuos envolvidos neste processo
um esclarecimento mais amplo da realidade a partir de uma abordagem ndo fragmentada dos
conteidos (FREIRE, 1989).

Assim, entende-se que o papel da escola frente as questdes ambientais na sociedade
moderna se consolida a partir de conteudos interdisciplinares, numa perspectiva holistica e
numa abordagem da EA enquanto temética transversal (SATO, 2000).

Sendo assim, a escola, enquanto elemento estruturante da sociedade deve pautar suas
acOes educativas na formacao de sujeitos, responsaveis pelo meio ambiente, bem como pela
preservacdo e conservacao do mesmo. Neste contexto, a escola se estabelece na sociedade
moderna enquanto espaco de didlogo, reflexdo, criticidade e socializacdo de conhecimentos,
fazendo-se necessario, a incluséo de projetos em EA como estratégia potencial para o alcance
de tais demandas (MIRANDA et al, 2010).

Neste sentido, salienta-se que todos os membros da comunidade escolar devem atuar,
conjuntamente, visando o planejamento e o desenvolvimento de acGes/atividades em EA de
forma contextualizada, partindo de situacGes inerentes ao cotidiano dos sujeitos,
possibilitando, assim, reflexdes e novas tomadas de atitudes, visando o exercicio consciente

da cidadania. Ratificando esse pensar, Morin (2005, p. 65) afirma que:

A educacdo deve contribuir para a autoformacdo da pessoa (ensinar a
assumir a condi¢cdo humana, ensinar a viver) e ensinar como se tornar
cidaddo. Um cidadao é definido, em uma democracia, por sua solidariedade
e responsabilidade em relacdo a sua patria. O que supde nele o enraizamento
de sua identidade nacional.

Essa reflexdo feita por Morin (2005, p. 65), evidencia o papel da educacdo nas
discussdes sobre questbes ambientais, pois, quando levamos esse pensar para a dimensdo
educacional, com perspectivas ambientais, estamos propondo novos olhares e diferentes
abordagens dos conteddos escolares, fazendo-se necessario, a inclusdo de conteudos
relacionados a preservacdo, a conservacdo, a ecologia, a coleta seletiva, a reciclagem, a
reutilizacdo, a reducdo, e a sustentabilidade, dentre outros.

Neste sentido, o intuito é de sensibilizar toda a comunidade escolar para tais questdes,
como também de proporcionar uma maior integracdo entre a escola e a comunidade local, a

partir de um maior envolvimento e participacdo de todos, visando a busca de mudangas de



80

atitudes em relagdo a conservacdo e a preservacdo ambiental (JACOBI, 2003). Assim, a
escola se constitui como um local propicio para a socializa¢do, propondo durante todo o seu
processo educativo, a formacdo de pessoas capazes de compreender seus direitos e deveres
sociais ao longo da vida para o exercicio pleno da sua cidadania.

Em relacdo a EA, sabemos que a inclusdo de tematicas ambientais, bem como a
implantagdo de projetos inerentes a esta proposta, encontram uma serie de desafios no
contexto escolar, dentre eles a necessidade de numa abordagem interdisciplinar devido a
abrangéncia dos temas propostos. Assim, a escola e os professores enfrentam obstaculos de
toda ordem. A fim de minimizar tais obstaculos, faz-se necessério conceber-se um programa
de EA para o contexto escolar em questéo, onde problemas ambientais existentes e percebidos
na escola e em seu entorno devem ser discutidos e avaliados dentro da unidade de ensino, com
a participacdo de toda a comunidade escolar, a fim de contextualizar e ressignificar os
conteddos, inserindo os alunos no contexto social do local em que vivem (SATO;
CARVALHO, 2008).

Segundo Reigota (1999, p. 79):

[...] a tendéncia da EA escolar é torna-se ndo s6 uma prética educativa, ou
uma disciplina a mais no curriculo, mas sim consolidar-se como uma
filosofia da educacdo, presente em todas as disciplinas existentes e
possibilitar uma concepcdo mais ampla do papel da escola no contexto
ecoldgico local e planetario contemporaneo.

Corroborando com Reigota (1999) sobre a tendéncia da EA escolar, Medina e Santos
(2003) complementam afirmando que a insercdo efetiva da EA no contexto escolar so se
consolidara quando o sistema adequar-se as suas necessidades, e por sua vez a EA promover
significativas mudancas quanto aos objetivos, aos contetdos e as metodologias no ambiente

escolar.
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3.2 AS FACES DO TRABALHO DOCENTE: OS PILARES DA EDUCACAO SEGUNDO
A UNESCO

Sob a dptica moderna, os cursos de formacdo de professores, ministrados pelas
universidades apontam nos seus documentos legais e confirmado por tedricos como
Perrenoud (2001), Delors (2006), uma preocupacdo com o legado formativo de cada pessoa
que pretende aprender a ensinar. Assim, a partir dos anos 80 vem ocorrendo modificacdes,
estruturais e curriculares nos processos de formagéo docente.

Delors (2006, p. 12) aponta que “[...] as politicas educativas € um processo
permanente de enriquecimento dos conhecimentos, do saber fazer, mas também e talvez em
primeiro lugar, como uma via privilegiada de construcao da prépria pessoa, das relagcdes entre
individuos e nagdes [...].”.

Corrobora Perrenoud (2001, p. 78) que o papel da formacédo inicial e/ou continua é
duplo:

[...] familiarizacdo com os saberes basicos e iniciagdo a uma pratica refletida,
qgue permita aceitar e analisar a ambigliidade e a complexidade dos
fendmenos de comunicacdo. [...] Trata-se de avancar rumo a uma crescente
profissionalizacdo do oficio do professor [...].

Assim, segundo Delors (2006) toda acdo educativa deve ser pautada na transmisséo e
na construcdo de saberes necessarios ao exercicio pleno da cidadania, pois, ai esta a base do
conhecimento para o futuro. Neste sentido, orienta os individuos para o desenvolvimento

individual e coletivo.

Dessa forma, a Organizacdo das Nag¢bes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), instituiu uma comissdo que sob a coordenacdo de Delors (2006), publica
o livro Educacdo: um tesouro a descobrir em 2001, onde define os quatro pilares da educacéo,
fundamentais para a posterior construcdo dos conhecimentos pelos individuos. Assim afirma
Delors (2006, p. 89-90):

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missfes, a educacdo deve
organizar-se em torno de quatro aprendizagens que, ao longo de toda a vida,
serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento:
aprender a conhecer isto € adquirir 0s instrumentos da compreensao;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes [...].
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Ainda segundo Delors (2006, p. 90) a comisséo enfatiza que:

Cada um dos “quatros pilares do conhecimento” deve ser objeto de atengdo
igual por parte do ensino estruturado, a fim de que a educacgao aparega como
uma experiéncia global a levar a cabo ao longo de toda a vida, no plano
cognitivo como no pratico, para o individuo enquanto pessoa e membro da
sociedade.

A seguir destacamos os pilares da aprendizagem citados segundo Delors (2006).
Aprender a Conhecer, segundo Delors (2006, p.90) corresponde ao pilar do
conhecimento em que:

[...] este tipo de aprendizagem que visa ndo tanto a aquisicdo de um
repertério de saberes codificados, mas, antes o dominio dos proprios
instrumentos do conhecimento pode ser considerado, simultaneamente,
como um meio e como uma finalidade da vida humana [...].

Ou seja, este pilar evidencia que a importancia do processo educativo ndo se limita a
transmiss@o de contetidos escolares, mais sim, na possibilidade de permitir aos alunos uma
melhor compreens@o do mundo, possibilitando-os uma vida mais digna. Delors (2006, p. 91)
assim se expressa:

Meio, porgue se pretende que cada um aprenda a compreender 0 mundo que
0 rodeia, pelo menos na medida em que isso lhe é necessario para viver
dignamente, para desenvolver as suas capacidades profissionais, para
comunicar. Finalidade, porque seu fundamento € o prazer de compreender,
de conhecer, de descobrir. [...] O aumento dos saberes, que permite
compreender melhor o ambiente sob 0s seus diversos aspectos, favorece o
despertar da curiosidade intelectual, estimula o senso critico e permite
compreender o real, mediante a aquisicdo de autonomia na capacidade de
discernir.

O pilar do conhecimento Aprender a Fazer, constitui-se em um pilar relacionado
diretamente com o Aprender a Conhecer, porém segundo Delors (2006, p.93) este segundo
“[...] estd mais estreitamente ligada a questdo da formacdo profissional: como ensinar o aluno
a por em préatica os seus conhecimentos e, também, como adaptar a educacdo ao trabalho
futuro [...].”. Tendo como referéncia este pilar o mesmo autor (2006) ainda faz referéncia a
necessidade de substituirmos a nocdo de qualificagdo profissional para a nocdo de
desenvolvimento de competéncias pessoais, mediante este novo processo educacional. Ainda
segundo Delors (2006, p. 93):

Aprender a fazer ndo pode, pois, continuar a ter o significado simples de
preparar alguém para uma tarefa material bem determinada, para fazé-lo
participar no fabrico de alguma coisa. Como conseqiéncia, as aprendizagens
devem evoluir e ndo pode mais ser considerada como simples transmisséo de
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praticas mais ou menos rotineiras, embora estas continuam a ter um valor
formativo que ndo é de desprezar [...].

Este terceiro pilar Aprender a Viver Juntos, conhecido também como aprender a viver
com os outros. Segundo Delors (2006, p. 96) este pilar representa atualmente “[...] um dos
maiores desafios da educagdo [...].”. Pois, ainda segundo Delors (2006, p. 97) “[...] os seres
humanos tém tendéncia a supervalorizar suas qualidades e as do grupo a que pertencem, e a
alimentar preconceitos desfavoraveis em relacao aos outros [...].”.

O mesmo autor (2006) ainda aponta que na sociedade contemporanea a concorréncia,
inerente a qualquer natureza de atividades, - econdmicas, educacionais dentre outras - sempre
evidencia e reforca o espirito competitivo e o sucesso individual, fazendo com que este pilar
se constitua como um dos maiores desafios educacionais.

Ainda, segundo Delors (2006, p. 97) para minimizar esta competi¢do desenfreada:

[...] a educagdo deve utilizar duas vias complementares. Num primeiro nivel,
a descoberta progressiva do outro. Num segundo nivel, e ao longo de toda a
vida, a participacdo em projetos comuns, que parece ser um método eficaz
para evitar ou resolver conflitos latentes.

Diante deste cenario, Delors (2006, p. 97) afirma que “[...] a educagdo tem por missao,
por um lado, transmitir conhecimentos sobre a diversidade da espécie humana e, por outro,
levar as pessoas a tomar consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre todos 0s
seres humanos do planeta [...].”. Ainda, segundo Delors (2006) a educagao, seja ela formal ou
informal, deve promover em todas as fases do individuo uma aprendizagem mais abrangente,
que objetiva especialmente, uma compreensdo melhor de mundo e do outro a partir do
reconhecimento e da descoberta de si proprio, entendendo assim as opinides e
posicionamentos dos outros. Desenvolver essa atitude nas escolas € muito atil para o

comportamento social ao longo da vida. Para Delors (2006, p. 98):

Os métodos de ensino ndo devem ir contra este reconhecimento do outro. Os
professores que, por dogmatismo, matam a curiosidade ou o espirito critico
dos seus alunos, em vez de os desenvolverem, podem ser mais prejudiciais
do que Gteis. [...] O confronto através do didlogo e da troca de argumentos é
um dos instrumentos indispenséveis a educacdo do século XXI.

O pilar Aprender a Ser visa assegurar a necessidade de preparar todo ser humano para
a construcdo de pensamentos autbnomos e criativos a fim de assumir posturas e decisdes

préprias em diferentes situagdes apresentadas em seus respectivos contextos de vida. De
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acordo com Delors (2006, p.100) a educacdo mais do que nunca, tem “[...] como papel
essencial, conferir a todos os seres humanos a liberdade de pensamento, discernimento,
sentimento e imaginacgdo de que necessitam para desenvolver os seus talentos e permanecem,
tanto quanto possivel dono do seu proprio destino [...].”.

Ainda, segundo Delors (2006, p. 100) “[...] convém, pois, oferecer as criangas e aos
jovens todas as ocasifes possiveis de descoberta e de experimentacdo — estética, artistica,
desportiva, cientifica, cultural e social [...].”. Esse pilar é de grande relevancia no contexto
escolar, uma vez que, prepara o sujeito a ter autonomia de pensamento e discernimento de
suas acdes, principalmente, em relacdo a EA na elaboragdo e implantacdo de um projeto nesta
area. Delors (2006, p. 101) reafirma o seguinte postulado referente ao aprender a ser:

O desenvolvimento tem por objeto a realizacdo completa do homem, em
toda a sua riqueza e na complexidade das suas expressdes e dos seus
compromissos: individuo, membro de uma familia e de uma coletividade,
cidaddo e produtor, inventor de técnicas e criador de sonhos. Este
desenvolvimento do ser humano, que se desenrola desde o nascimento até a
morte, é um processo dialético que comega pelo conhecimento de si mesmo,
para se abrir, em seguida, a relagdo com o outro.

Corroborando com as concepg¢des de educagdo de Delors (2006) vale salientar que 0s
quatros pilares da educacdo aqui apresentados devem se fazer presentes ao longo de toda a
vida dos sujeitos a fim de se complementarem e atribuirem ressignificado ao processo
educacional, formal ou informal, que por sua vez, apresenta-se em constantes transformacées

e exige mudanca importantes dos modelos educacionais ainda vigentes em nossa sociedade.

3.3 A SALA DE AULA: CENARIOS E ASPECTOS EDUCACIONAIS NA PRATICA DA
EDUCACAO AMBIENTAL

A sala de aula se constitui em um espaco destinado a promover o processo de ensino e
aprendizagem entre educadores e educandos. Sendo assim, este espaco deve possibilitar
momentos de didlogo, reflexdo, criticidade e socializacdo de experiéncias, visando a
promocdo de uma aprendizagem significativa de todos os sujeitos envolvidos neste processo.
Pereira e Sauma Filho (1995 apud BRANDAO, 2001, p. 2) expressam que:

[...] pelo processo educativo faz-se a promocdo de valores, idéias e

conhecimentos, o0s quais sdo fundamentais para compreensdo do
funcionamento da sociedade, facilitando assim, a agdo de modo que,
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organizadamente, consiga promover a busca da resolu¢do dos mesmos e, no
aprendizado da solucdo dos problemas basicos imediatos, se construam
estruturas cognitivas e afetivas para lancar-se nas transformagbes mais
profundas em toda sociedade.

Diante dessa concepcdo sobre o processo educativo, considera-se que a EA é um

processo de aprendizagem longo e continuo, tendo como prioridade o trabalho participativo

por parte de todos. Ainda sobre 0 mesmo tema, o0s autores acima citados (2001) corroboram

com Buffa (1987, p. 2) que nos aponta:

[...] o processo educacional de um individuo pode ser composto por diversas
etapas que vao desde 0 acesso ao conhecimento e sua compreensao, seguido
pela aquisicdo e desenvolvimento de capacidades, observadas pela
competéncia na modificagdo ou manutencdo do ambiente que o cerca,
chegando as articulagdes do saber com um dos principais objetivos a
convivéncia social.

Este processo de aprendizagem ndo pode ficar restrito a transmissdo de conteudo, uma

vez que, 0 mesmo deve se constituir de forma gradativa e continua, centrando-se nos alunos,

bem como respeitando os aspectos culturais e da comunidade circunvizinha a escola. Segundo

Morin (2000, p.33) “[...] conhecer o ser que humano ¢, nada mais é que situa-lo no universo, e

ndo separé-lo dele [...].”.

De acordo com Faggionato (2002, s/n) em texto publicado em site oficial da USP,

afirma que:

Cada individuo percebe, reage e responde diferentemente frente as acdes
sobre 0 meio. As respostas ou manifestacdes sdo, portanto, resultados das
percepgdes, dos processos cognitivos, julgamentos e expectativas de cada
individuo. Embora nem todas as manifestacBes psicoldgicas sejam
evidentes, sdo constantes, e afetam nossa conduta, na maioria das vezes,
inconscientemente.

Seguindo esta linha de pensamento e evidenciando a sala de aula enquanto cenério e

aspecto educacional importante na pratica da EA, corroboramos com a ideia de Marcatto

(2002, p. 3), quando afirma que:

EA se constitui numa forma abrangente de educacgdo, que se propde atingir
todos os cidaddos, através de um processo pedagégico participativo
permanente, que procura incutir no educando uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental, compreendendo-se como critica a capacidade de
captar a génese e a evolugdo de problemas ambientais vividos
cotidianamente.

O que se confirma com Dias (1999, p. 129) que diz:
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[...] esse novo paradigma, operacionalizado em atividades de Educagéo
Ambiental, deverd catalisar a formacdo de novos valores e promover a
percepcdo do ser humano em varias dire¢Oes, incluindo a percepcao do custo
da recuperacdo ambiental, e dos seus valores estéticos, além da de
sobrevivéncia. Devera utilizar as diversas vias de integracdo globalizadora,
promovendo as possibilidades evolutivas da espécie.

Diante disto, a EA diferencia-se dos modelos educacionais tradicionais segundo
Meyer (1991 apud RIBEIRO, 1991, p. 43, grifo da autora):

[...] a educacdo tem que resgatar a dimensdo da pesquisa no sentido de
ensino com pesquisa. Se continuarmos a Separar pesquisa, ensino e
extensdo, teremos a pesquisa como locus privilegiado da producdo do
conhecimento, o ensino como locus da transmissdo do conhecimento e
extensdo a pratica cega deste conhecimento. Pesquisa, ensino e extensdo
articulam-se na concretizacdo do conhecimento.

Ainda, segundo Meyer (1991, p. 42):

[...] o ambiente esta em processo continuo e dindmico de transformacao,
resultante de fendmenos naturais e acbes antrépicas. Uma proposta
pedagdgica de educacdo ambiental tem que contemplar essas alterag@es,
considerando que 0s grupos sociais se apropriam de maneiras diferentes dos
recursos naturais, em funcao de fatores historicos, econémicos e culturais.

Assim Meyer (1991, p. 42) define algumas orientacdes para o inicio de um trabalho na

area de educacgdo ambiental,

Sugerimos que se comece estimulando os alunos ou outros grupos sociais a
observarem e expressarem a leitura que fazem dos ambientes em gue vivem,
se divertem e trabalham: a casa-local das primeiras leituras, a escola, a
igreja, os locais de trabalho e de lazer, a cidade. Os alunos falam do vivido e
do observado, aprendendo a encarar a construcdo do conhecimento como
fruto também de suas vivéncias individuais e coletivas, algo vivo, em
constante transformacdo. Nao ha a imposi¢do do “decoreba”, do aprender
descolado da realidade.

A mesma autora (1991, p. 42) ainda faz algumas observacdes sobre o trabalho em

educacdo ambiental:

Reconhecendo que a escola ndo é o Unico local de aprendizado e que o
processo educativo ndo se inicia nem se esgota no espago escolar, torna-se
fundamental dialogar com o conhecimento que as tém acerca do ambiente,
aprendido informalmente e empiricamente em sua vivencia e pratica social,
respeitando-as, questionando-as, levando-as a repensar o aprendido. Enfim,
possibilitando que elas formulem e expressem suas ideias e descobertas, e
elaborem os seus proprios enunciados e propostas.
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Nota-se que para evidenciar a importancia da sala de aula na pratica da EA faz-se
necessario, a adocdo de diversos métodos educativos com o intuito de abordar os mais
diversos conteudos relacionados a esta tematica, porém, salientamos que todas as propostas
metodoldgicas concebidas neste processo devem ser contextualizadas, criativas, e instigantes,
a fim de estimular a participacdo efetiva dos alunos nas referidas atividades, oportunizando o
desenvolvimento dos conhecimentos, como também a tomada de novas posturas em relagdo
ao meio ambiente. Nesse sentido, observa-se que a atuacdo do docente é de extrema
importancia, como catalizador no trabalho de mediacdo junto aos estudantes.

3.4 PROFESSOR: AGENTE PROMOTOR DE ACOES AMBIENTAIS NO ESPACO
ESCOLAR

De acordo com Medina (2002, p.54) o professor ¢ “[...] o agente das transformagdes
curriculares [...].” e por este motivo sua atuagdo na promog¢do da EA no espago escolar
assume um lugar de destaque. E importante reconhecer que a viabilizacdo e efetivacdo de
acOes ambientais na escola devem partir de propostas concebidas pela equipe docente da
unidade de ensino, pois se os professores estdo sensiveis a causa ambiental e motivados a
desenvolverem um trabalho estruturado em prol da EA, seguramente este sera o primeiro
passo para uma transformacao e renovacao educativa efetiva no espaco escolar.

Ainda segundo Medina (2002) o esquema logo abaixo, demostra com clareza a
necessidade inicial que o professor terd para promover a EA no ambiente escolar de maneira
critica a partir das mudancas de comportamentos, constru¢do de novos conhecimentos e

sucessos significativos nos processos de ensino e aprendizagem.

Figura 5 - Reflexdo docente durante a préatica pedagogica

Come eu posso mudar?

¥ Que posso fazer de forma diferenta?

¥ Que ¢ importante pedagogicamenta?

¥ Que tenho gue trabalhar como efeito
dessas mudancas?

Quais as causas da minha
pratica pedagoégica?

RECOMNSTRUIR

> Qual & minha pratica atuwal?
Pressupostos, valones,
EreEncas’? Regularidades.

Contradigées.

XY

Sucessos significativos.
eEXpressam?

Sucessos nao significatives.
O gue mantém minhas
tecrias?

'O gue limita minhas teorias?

Conexdes entre o pessoal e INFORMAR
o social?

L T

A quaintemsses se sarve? Que teorias se expressam em minha pratica?

v Descrigoes analisadas com o objetivo de identificar
relagées entre elementos tedrico - praticos.

*  Sobre a base disto, fazer uma série de declaragdes
do ipo: parece COMOo Se... Muitas vezes penso de
uma forma e atuoc de outra

Fonte: Medina, 2002, p.56.
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Conforme demonstra a figura 5, e comungando com essa concepgdo de trabalho de
Medina (2002) voltado para a EA, Oliveira (2007) afirma que uma praxis educativa voltada
para 0 desenvolvimento de préticas relacionadas a educacdo ambiental deve promover a
reflexdo na agdo, e que nos permita identificar problemas e conflitos relativos as nossas acoes
e a nossa propria presenca no planeta, condicionada por nossa forma de pensar, nossos
valores, nosso tempo historico, e nossa cultura entre outros fatores.

Assim, refletir sobre a praxis docente sera de fundamental importéncia para a
promocao da EA, uma vez que esta atitude “[...] permitira esclarecer os pressupostos, valores
e crengas, teorias implicitas e pressupostos que consciente e inconscientemente a perpassam
[...].”, além das agdes por ele adotadas no cotidiano escolar (MEDINA, 2002, p. 56). Ainda,
segundo Medina (2002) o repensar sobre a pratica educativa deixard mais claro o porqué da
atuacdo docente - Confrontar e Informar -, as necessidades da sociedade contemporanea —
Reconstruir - a fim de descrever e avaliar 0s aspectos positivos e negativos da sua rotina
escolar - Descrever e Desconstruir -, visando melhorar e ampliar enfoques tematicos

abordados em sala, especialmente os relacionados com a promocéo da EA.

Este processo de andlise critica, que implica um processo de; confrontar,
descrever, analisar criticamente e reconstruir a pratica pedagogica, € um
passo prévio para a incorporacdo de novas posturas inerentes a inclusdo da
Educacdo Ambiental na pratica cotidiana dos professores e, portanto, um
primeiro passo em seu processo de capacitacdo e de compromisso para com

uma nova praxis educativa. (MEDINA, 2002, p.56, grifo da autora).
Torna-se importante, também destacar que a promocéao efetiva das acdes
envolvendo a EA na unidade escolar devem ser concebidas pelos docentes a partir de um
trabalho de equipe numa perspectiva interdisciplinar, ou seja, a concep¢do de um
planejamento coletivo e participativo das acdes, visando estabelecer um dialogo entre 0s
saberes, sdo elementos importantes para a efetivacdo destas aces. Corroborando, ainda, com
as concepcdes de Medina (2002) este trabalho em equipe, envolvendo professores de diversas
areas, visa propor alternativas de construcdo de conhecimentos e formas metodoldgicas
criativas de ensino e aprendizagem, além de constituir-se como um importante diferencial na

promocdo da EA nos espacos escolares, pois a:

[...] A Educacdo ambiental constitui um tema muito propicio para aprofundar
a reflexdo e a pratica em torno do restrito impacto das préaticas de resisténcia
e de expressdo das demandas da populacdo das &reas mais afetadas pelos
constantes e crescentes agravos ambientais. Mas representa também a
possibilidade de abertura de estimulantes espagos para implementar
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alternativas diversificadas de democracia participativa, notadamente a
garantia do acesso a informacdo e a consolidacdo de canais abertos para uma
participacéo plural (JACOBI, 2003, p. 192).

Tendo, ainda, como referéncia Medina (2002, p.58) esta visao docente de planejar as
acoes em EA, a partir do trabalho em equipe visa a “[...] melhoria da qualidade da educacdo,
superando o preconceito de que a educacdo ambiental deve ser preocupacdo das Ciéncias
Naturais e em especial da Biologia [...].”,

Relembramos, ainda, que diferentes teorias influenciam a prética docente e estdo
presentes no cotidiano da escola, e consequentemente, nas salas de aula, e se expressam
como:

- Teorias da Educagdo - os enfoques pedagdgicos que conduzem a uma
compreensdo multidimensional da Educacdo Ambiental.

-Teorias curriculares - que possibilitam uma explicacdo do qué, do porqué,
do para qué, e de como ensinar.

-Teorias do ensino - que permitem a analise do processo de comunicacao e
de estruturacdo de significados e de campos de aprendizagem e da
construcdo dos conhecimentos.

- Teorias da organizacdo - que possibilitam a analise e a compreensao das
complexas esferas institucionais, sociais e ambientais em que ocorrem 0s
processos de ensino-aprendizagem (MEDINA, 2002, p.60).

Segundo Medina (2002) a pratica docente do professor em EA tem como
consequéncia a reconstrucdo de processos e deve ser analisada individualmente e
coletivamente com base nos niveis mencionados logo abaixo. Esta preocupacgéo por parte do
docente tem o intuito de reconhecer e articular coerentemente as acGes pedagogicas as
metodologias adotadas no seu cotidiano, assegurando assim uma renovacéo de suas condutas

educacionais.

Nivel 1 - que corresponde aos valores e que prové ao professor as
justificativas éticas, politicas e filosoficas nas quais fundamenta sua agao
docente;

Nivel 2 - que corresponde a seu processo de formagdo profissional para o
exercicio do magistério, ou seja, o conhecimento de sua disciplina e o
conhecimento pedagogico e didatico;

Nivel 3 - no qual se sintetizam os dois niveis anteriores. Na sua pratica
docente em sala de aula, nos processos educativos que desenvolve com seus
alunos, ou seja, como efetivamente educa em sua pratica cotidiana: que
contelidos maneja, como os trabalha, como os avalia, etc. (MEDINA, 2002,
p.60).



Figura 6 - Niveis de reconstrucéo do processo educativo
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Fonte: Medina, 2002, p. 61.
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Porém, Bizerril e Faria (2001 p) levantam alguns aspectos relacionadas ao docente e

que dificultam a implementacdo da Educacdo Ambiental no contexto escolar:

a) a fragmentagdo do conhecimento em disciplinas separadas e sem elo para
0 estudo do meio natural e social; b) formas tradicionais de ensino dando
prioridade a conhecimentos tedricos, abstratos e informativos em detrimento
dos problemas concretos e regionais; c) defasagem de atualizacdo dos
docentes em relacdo aos avancos do conhecimento cientifico; d) questdes
ligadas aos sistemas de educacdo formal, como falta de recursos
econdmicos, resisténcia as mudangas e problemas na estrutura interna e
organizacional das escolas. Além destas, inclui-se também a caréncia de
pesquisa tedrico metodoldgica e o despreparo do corpo técnico para lidar
com o tema e desenvolver projetos (BIZERRIL e FARIA, 2001 p. 60).

Diante do exposto fica evidente o papel do professor na promocao de a¢cGes ambientais

no espaco escolar, pois atraves do repensar de sua préatica ele se configura como um agente

transformador do curriculo escolar, concebendo propostas e/ou projetos de natureza

interdisciplinar a partir da abordagem de contetdos relevantes a toda a comunidade escolar,

envolvendo assim nestas ac6es outros professores, gestores, coordenadores, funcionarios, pais

e alunos. O papel do docente é promover mudancas de atitudes e aquisi¢do de novos valores e

conhecimentos sobre as questdes ambientais locais e globais, contribuindo assim para a

formagao integral e o exercicio da cidadania ambiental “[...] capaz de definir e construir novos

cendrios futuros, que incluam a possibilidade da justica social e felicidade humana [...].”(

Medina, 2002, p.63).
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3.5 0 ALUNO: PROTAGONISTA E MULTIPLICADOR DA MELHORIA DAS
QUESTOES AMBIENTAIS

Como ja discutimos anteriormente, a escola se constitui como um espago propicio
para a difusdo da EA, uma vez que, se constitui como um espaco de socializagdo e
aprendizagens, no qual, as a¢des pedagdgicas devem assegurar a construcdo de novos saberes,
especialmente, sobre as questdes ambientais. Assim, o aluno sera o principal foco destas
acOes pedagogicas, a fim de torna-se um protagonista neste processo e um multiplicador da
melhoria das questdes ambientais, sendo este sujeito de grande potencial criativo sera
motivado a ressignificar novos saberes, criar e inovar, refletindo sobre os problemas
ambientais vivenciados na esfera local e global (OZELLA, 2003).

Neste contexto, é fundamental que a escola e seus educadores promovam e
desenvolvam propostas inovadoras e participativas, fundamentadas em atividades grupais, a
fim de favorecer no ambiente escolar a promocdo do aluno enquanto protagonista e
multiplicador das ideias inerentes as questdes ambientais (LOUREIRO, 2003).

De acordo com os estudos feitos por Zimerman (1997) o aluno no decorrer da sua vida
circula por diversos grupos - familiares, profissionais, escolares, religiosos, entre outros, e séo
estes grupos o0s responsaveis pela estruturacdo da percepcdo deste aluno em relacdo ao
mundo, no qual, se encontra inserido. Assim, 0S grupos construtivos levardo este aluno ao
protagonismo e, consequentemente, este aluno contribuird bastante para a multiplicacdo das
ideias sobre as questdes ambientais.

Epistemologicamente, a palavra protagonismo tem origem da juncdo de duas palavras
gregas, protos, que significa o principal e agonistes, que significa o primeiro. Segundo Luft
(2005, p. 608) protagonista significa “[...] personagem principal [...].”, ou seja, pessoa que
desempenha ou ocupa o primeiro lugar num acontecimento. Quando falamos no aluno
protagonista em EA, estamos falando do sujeito que ocupa uma posicdo central e que se torna
responsavel pela mudanga ambiental e social no contexto em que 0 mesmo faz parte.

Segundo Stamato (2009, p. 1) o protagonismo juvenil emergiu no cendrio politico e

econdmico no final da década de 1980:

A expressdo protagonismo juvenil tem sido identificada a concepcéo
de empoderamento e participagdo democratica da juventude,
associando-se & nog¢do de sujeito de direitos, presente nas diretrizes do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 2000a), da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), e do Estatuto da
Juventude (2007) [...].



92

Diante do exposto, fica evidente que a escola promove a formacdo de grupos, e na
contemporaneidade, a mesma se constitui como um excelente espaco para a promogédo do
protagonismo dos seus alunos, a formacdo de agentes multiplicadores e a socializagdo de
ideias referentes as questdes ambientais.

Segundo Guimaraes (2005, p. 27) “[...] as expectativas que a sociedade projeta sobre a
escola; a institucionalizacdo da EA também reflete essa demanda da sociedade e, a0 mesmo
tempo, pressiona as escolas a desenvolver agdes que denominam de educacdo ambiental
[...].”. Desta forma, compreendemos que estas agdes promovem a inser¢ao crescente da EA no
contexto escolar.

Comungando desta mesma ideia, Carvalho (2001, p. 75) se expressa da seguinte
forma:

[...] essa insercdo entre o ambiente e o educativo, no caso da EA, parece se
dar mais como um movimento da sociedade para a educacdo, repercutindo
no campo educativo parte dos efeitos conquistados pela legitimidade da
tematica ambiental na sociedade [...].

Assim, como j& afirmado anteriormente, neste trabalho dissertativo, a escola se
constitui num potencial segmento social, uma vez que, esta resgata principios de cidadania e
responsabilidade. Nesta perspectiva, a escola deverd proporcionar em seu contexto
educacional, acdes que fomentem a criticidade dos sujeitos imbricados no processo, pois, 0
processo educacional ndo deve se limitar a transmissdo fragmentada dos contetdos escolares,
a funcdo da escola deve ser mais ampla, deve objetivar a formacdo do cidaddo com
responsabilidades, inclusive, ambientais (LOUREIRO, 2003).

Conforme Zimerman (1997) a escola deve oferecer aos seus alunos espaco de dialogo,
como também a possibilidade de construcdo coletiva e de reflexdo grupal. Estas acOes irdo
estimular o protagonismo e a formacdo de multiplicadores, que consequentemente, irdo
favorecer a consolidacdo da EA no ambiente escolar.

Segundo Luft (2005, p.531) o significado da palavra multiplicador ¢ “[...] que
multiplica [...].”. No referido contexto, quando reforcamos a necessidade de formar
multiplicadores ambientais, estamos evidenciando a formacdo de alunos que sejam
articuladores dos conceitos aprendidos e que disseminem o conhecimento em suas
comunidades, de forma individual e coletiva.

Diante do exposto, o sujeito multiplicador se constitui como um agente de
transformacdo social, uma vez que, promove acdes e reflexdes nos segmentos extraescolares.

A formacdo do multiplicador em EA, busca construir um sujeito ativo e critico capaz de
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sensibilizar outros sujeitos a assumirem posturas e atitudes positivas em relacdo as questdes
inerentes ao meio (MEDINA, 2002).
A formacédo ou capacitacdo, como denomina Medina (2002, p. 56-57) na éarea da EA

pretende ser:

[...] um processo pro-ativo de sujeitos que interagem e constroem 0s NOVoS
conhecimentos de forma continua e participativa num processo de acao-
reflexdo-acdo sobre a préaxis pedagdgica e social exercida na realidade
escolar e no ambiente sdcio-cultural e natural onde a escola se insere [...].

Ao assumirem posturas e atitudes proativas, o aluno, elemento fundamental das ac¢des
educacionais sera capaz de transformar sua realidade. Compartilhando desta ideia Guimaraes
(1995, p. 32) relaciona as praxis da EA neste contexto:

[...] em funcdo disso da-se grande importancia ao papel participativo,
atuante do educando/educador na construcdo do processo de EA,
envolvendo-se integralmente, dominio afetivo e cognitivo, com a realidade

apresentada, vivenciando-a criticamente para atuar na construcdo de uma
nova realidade desejada.

Assim, se a escola e os educadores idealizarem e desenvolverem acdes pedagogicas,
nas quais, os alunos se tornem protagonistas e multiplicadores da melhoria das questdes
ambientais, estes, por sua vez, desenvolverdo e expressardo no processo de ensino e
aprendizagem a capacidade de participar e de intervir, solucionando e/ou minimizando os
problemas de ordem ambiental de toda a comunidade escolar, pois, se tornardo agentes de
transformacéo social, uma vez que, suas a¢es assumem dimensdes politicas e promovem o
questionamento das préaticas vigentes em seu contexto (LOUREIRO, 2003).

Diante do exposto, a promocao do protagonismo e a formacdo de multiplicadores no
ambiente escolar irdo favorecer a EA. Guimaraes (1995, p.15) afirma que “[...] a EA tem o
importante papel de fomentar a percepcdo da necessaria integracdo do ser humano com o

ambiente [...]”. Este mesmo autor (1995, p.15) ainda afirma que:

[...] uma relagdo harmoniosa, consciente do equilibrio dindmico da natureza,
possibilitando, por meio de novos conhecimentos, valores e atitudes, a
insercdo do educando e do educador como cidaddos no processo de
transformacédo do atual quadro ambiental do nosso planeta.
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3.6 ESPACOS EDUCADORES SUSTENTAVEIS: UMA NOVA CONCEPCAO DO
CONTEXTO ESCOLAR COM ENFASE NA EDUCACAO AMBIENTAL E NA
SUSTENTABILIDADE

Como visto ao longo desse capitulo 3, a instituicdo escolar é um espaco potencial para
as discussdes sobre a EA, e seguindo esta perspectiva o contexto escolar configura-se como
um local fecundo para o desenvolvimento de a¢Bes pedagdgicas pautadas na sustentabilidade.
Vale salientar que estas propostas devem, prioritariamente, valorizar o pensamento critico e
emancipatorio, como também, o fortalecimento e o desenvolvimento de a¢Bes colaborativas,
tendo como foco os processos de transformacéo socioambientais capazes de modificar tempos
e espacos escolares (ARNSTEIN, 2002).

Para Silva (2014, p. 26) o espago educador sustentavel “[...] favorece a participacdo de
multiplos atores no processo educativo, apontando outros percursos possiveis a serem
trilhados pela escola e comunidade com a adocdo de principios e praticas sociais sustentaveis
[...].”.

Ainda, de acordo com esta autora (2014) a promocéo de discussdes e a¢des educativas
com énfase na EA e na sustentabilidade pressupde ndo s6 uma andlise sobre as questdes
ambientais, uma vez que as questdes sociais, necessariamente, se fazem presentes no ambito
destas reflexdes e no repensar da escola enquanto espaco educador sustentavel.

Segundo Trajber e Sato (2010) as primeiras discussdes de carater politico visando a
formacdo das escolas sustentaveis ocorreram em 2009 durante um coldquio intitulado
Sustentabilidade, Educacdo Ambiental e Eficiéncia Energética: um desafio para as instituicdes
de ensino e para a sociedade. Ressalta-se que este evento potencializou as discussdes e
reflexdes acerca das tematicas: sustentabilidade, educacdo ambiental, e construcdes
sustentaveis, dentre outras.

Apos este coloquio representantes da Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental
(CGEA) do MEC, em parceria com representantes de universidades do sudeste e centro-oeste
do pais passaram a pensar em uma proposta de educacdo que valorizasse estes aspectos, como
também, estivesse apoiado em estudos e politicas ja existentes nesta area, a exemplo do, Plano
Nacional sobre Mudancas do Clima (PNMC), documento de fundamental importancia para a
concepcao desta proposta educacional, conforme trecho da Parte 1V, alinea 12, expresso logo

a seguir:

Propde a implementacdo de programas de espacos educadores sustentaveis
com readequacdo de prédios (escolares e universitarios) e da gestdo, além a
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formagdo de professore e da insercdo da tematica nos curriculos e materiais
didaticos (BRASIL, 2008, p. 113).

O Decreto N° 7.083/2010 (BRASIL, 2010) também contribuiu politicamente para a
concepcdo das escolas sustentaveis, uma vez que este propds a ampliacdo do tempo de
permanéncia dos alunos nas unidades escolares, através do Programa mais Educacédo e quando
define em seu inciso V “[...] o incentivo a criacdo de espacos educadores sustentaveis [...]”
(BRASIL, 2010, p. 01).

Apbs um periodo de intensos estudos e discussdes tendo como base as ideias do Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (1992) e a
Avaliacdo Ecossistémica do Milénio (2000), assim em 2010 é proposto o Programa de
Escolas Sustentaveis, pautado em pressupostos pedagdgicos que valorizam o cuidado, a
integridade e o dialogo, repensando pilares como espaco, curriculo e gestdo das unidades
escolares (BRASIL, 2013). Salienta-se que seu langcamento ocorreu atrelado a um processo
formativo em EA denominado Escolas Sustentaveis e Convida, em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), envolvendo 180 escolas, 2800 cursistas e 18 estados
do territdorio nacional.

Segundo afirmam Trajber e Sato (2010, 2010, p. 73) as escolas sustentaveis objetivam:

[...]Jenvolver escola e comunidade em pequenos projetos ambientais
escolares comunitarios, considerando o sujeito (estudante) percebido no
mundo, suas relagbes no mosaico social da escola e seu entorno
(comunidade) e no desenvolvimento de atividades, projetos e planos que se
entrelacem com o local (bairro, municipio educador sustentavel),
promovendo dialogos entre os conhecimentos cientificos, culturais e saberes
locais.

A 1V Conferéncia Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente (2012) promovido pelo MEC,
propde uma mobilizacdo nas escolas, lancando a publicacdo intitulada VVamos Cuidar do
Brasil com Escolas Sustentaveis. Esta iniciativa de educar para pensar e agir em tempos de
mudancas socioambientais globais, visa prioritariamente incentivar as escolas a procurar
respostas para estas mudancas (BRASIL, 2012). Assim, a referida publicacdo define a escola
sustentavel, como:

Trata-se de um local onde se desenvolvem processos educativos
permanentes e continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a
coletividade para a constru¢cdo de conhecimentos, valores, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a constru¢cdo de uma sociedade de
direitos, ambientalmente justos e sustentaveis. Uma escola sustentavel é
também uma escola inclusiva, que respeita os direitos humanos e a qualidade
de vida e que valoriza a diversidade (BRASIL, 2012, p.10).
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Este mesmo documento (BRASIL, 2012, p.11) ainda define que as escolas sustentaveis

devem ser pautadas em um curriculo que:

Cuida e educa, pois é orientado por um Projeto Politico Pedagdgico que
valoriza a diversidade e estabelece conexdes entre sala de aula e os diversos
saberes: os cientificos, aqueles gerados no cotidiano as comunidades e 0s
que se originam de povos tradicionais. E, sobretudo, incentiva a cidadania
ambiental, estimulando a responsabilidade e o engajamento individual e
coletivo na transformacao local e global.

Com base nessa concep¢do de espaco educador sustentdvel o curriculo deve,

necessariamente, contemplar a interdisciplinaridade e a integralidade enfatizando o0s

principios da EA e da sustentabilidade. Em consonancia com estas exigéncias e considerando

o carater complexo do contexto escolar devem ser considerados para a implantacdo de um

projeto de escola sustentavel dimensdes, como: espaco fisico, gestdo e curriculo (BRASIL,

2013), conforme esquema apresentado na figura 7.

Figura 7 - DimensGes de Escolas Sustentaveis
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Fonte: BRASIL, 2012.

De acordo com o Manual de Escolas Sustentaveis (BRASIL, 2013, p. 2) sdo definidas

como.

[...] aquelas que mantém relacdo equilibrada com o meio ambiente e
compensam seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias
apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida as presentes e futuras
geracOes. Esses espagos tém a intencionalidade de educar pelo exemplo e
irradiar sua influéncia para as comunidades nas quais se situam. A transi¢cdo
para a sustentabilidade nas escolas é promovida a partir de trés dimensGes
inter-relacionadas: espaco fisico, gestdo e curriculo.
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O Manual de Escolas Sustentdveis, ainda, destaca que estas dimensdes devem ser
compreendidas e concebidas quando expressa:

Espaco fisico: utilizagdo de materiais construtivos mais adaptados as
condicdes locais e de um desenho arquitetdnico que permita a criacdo de
edificacbes dotadas de conforto térmico e aclstico, que garantam
acessibilidade, gestdo eficiente da agua e da energia, saneamento e
destinacdo adequada de residuos. Esses locais possuem &reas propicias a
convivéncia da comunidade escolar, estimulam a seguranga alimentar e
nutricional, favorecem a mobilidade sustentavel e respeitam o patriménio
cultural e o0s ecossistemas locais. Gestdo: compartilhamento do
planejamento e das decisdes que dizem respeito ao destino e a rotina da
escola, buscando aprofundar o contato entre a comunidade escolar e o seu
entorno, respeitando os direitos humanos e valorizando a diversidade
cultural, étnico-racial e de género existente. Curriculo: inclusdo de
conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no Projeto Politico-
Pedagdgico das instituicGes de ensino e em seu cotidiano a partir de uma
abordagem que seja contextualizada na realidade local e estabeleca nexos e
vinculos com a sociedade global (BRASIL, 2013, p.2, grifo nosso).

E importante evidenciar que a construcio de valores e atitudes em EA na perspectiva
da promocdo de espacos educadores sustentaveis, baseia-se no respeito a diversidade e na
melhoria da qualidade de vida da coletividade, elementos importantes para a formacéo das
Comissbes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (Com-Vida) nas escolas. Assim a Com-
Vida configura-se como elemento estruturante na constituicdo de espacos educadores
sustentaveis (BRASIL, 2013). E o Manual de Escolas Sustentaveis define esta comissao,

como.

[...] um colegiado que envolve estudantes, professores, gestores,
funcionarios, pais e comunidade com o objetivo de promover a
sustentabilidade na escola em todas as suas dimensoes, estabelecendo
relacBes entre a comunidade escolar e seu territério em busca de melhoria da
qualidade de vida. A originalidade desse coletivo é estimular e fortalecer a
lideranca estudantil na defini¢do dos destinos da escola. Orientada por esses
objetivos, a Com-Vida anima um espaco de construcdo coletiva do futuro
que se deseja e, para isso, estabelece a “Agenda 21” na Escola (BRASIL,
2013, p.2).

Fica evidente que envolver toda a comunidade escolar nestas discussfes pressupde a
aproximacao do publico-alvo envolvido nesta perspectiva, uma vez que permite a melhor
identificacdo dos problemas socioambientais, bem como a consulta e proposi¢do de solucGes
mais viaveis as problematicas levantadas por estes sujeitos no contexto escolar.

Salienta-se que um processo de ensino e aprendizagem voltadas para as questdes de
sustentabilidade, baseado numa proposta interdisciplinar quando adotado, pressupde

mudancas significativas no espaco escolar. Por isto, uma abordagem interdisciplinar,
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impulsiona transformacgdes expressivas na escola, dentre elas: definicdo de novos
procedimentos metodoldgicos, reorganizacdo dos contetdos disciplinares a partir dos
problemas detectados pela comunidade escolar, formagcdo de equipes docentes
multidisciplinares, fomento ao protagonismo juvenil, visando a formagdo de multiplicadores
ambientais (COLOMBO, 2014).

Todas estas mudancas fomentam propostas pedagdgicas coerentes a promocao de
Escolas Sustentaveis, uma vez que impactam efetivamente para a redefinicdo dos espacos
fisicos do ambiente escolar, propde mudancas no curriculo e consequentemente no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar, como também fortalecem uma gestdo mais
participativa e democréatica destes espacos de formacdo (BRASIL, 2013).

Fica evidente a relagdo existente entre a EA, a interdisciplinaridade e sustentabilidade
para a promogdo de espacos educadores sustentaveis que se expressam através de objetivos,
propostas e desafios proprios da realidade escolar e do mundo contemporaneo.

Diante deste novo cenario, o desenvolvimento de propostas pedagogicas que
evidenciem a promogdo de escolas sustentaveis deve propor um curriculo com énfase na
interdisciplinaridade e apoiado em reflexGes para 0 bom exercicio de cidadania, para a
valorizagdo do respeito aos direitos humanos e a diversidade sociocultural, bem como, para
uma gestdo mais democratica visando uma melhor adequacgédo dos espacos fisicos da escola,
assim esta proposta escolar deve visar o desenvolvimento de préaticas voltadas ao bem-estar
pessoal, coletivo e ambiental (BRASIL, 2013).

Vale destacar que a interdisciplinaridade, abordagem metodoldgica que aposta no
didlogo entre as diversas areas do conhecimento, permitird uma discussdo mais significativa
das questdes socioambientais enfrentadas na escola, uma vez que permite a troca entre as
diferentes disciplinas do curriculo escolar, envolvendo assim toda a comunidade escolar na
promocdo dos espacos educadores sustentaveis (BRASIL, 2013). A interdisciplinaridade
quando articulada com a EA, no contexto escolar, assegura uma compreensdo mais ampla dos
conceitos inerentes a esta tematica visando a promocdo de acdes pedagdgicas que fortalecem
a construcdo de uma escola sustentavel. As discussdes interdisciplinares sobre meio ambiente
no contexto escolar devem estar pautas nos principios da sustentabilidade, procurando
assegurar através destas acGes pedagdgicas a preservacdo e a conservacdo do meio e seus
recursos naturais, como também, a melhoria da qualidade de vida e na organizacdo
socioecondmica da comunidade envolvida, objetivos que comungam com a concepcdo das

escolas, enquanto espacos educadores sustentaveis (BRASIL, 2013).
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Espacos educadores sustentaveis sdo aqueles que tém a intencionalidade
pedagbgica de se constituir em referéncias concretas de sustentabilidade
socioambiental. Isto €, sdo espacos que contribuem para repensarmos a
relacdo entre os individuos e destes com o ambiente. Compensam seus
impactos com o desenvolvimento de tecnologias apropriadas, permitindo
assim, mais qualidade de vida para as geracOes presentes e futuras
(TRAJBER; SATO, 2010, p.71).

Apbs a exposicdo sobre o0s espacos escolares como alternativa potencial para as
praticas ambientais apresentados ao longo neste capitulo, fica evidente que o ambiente escolar
se configura como uma alternativa potencial para as praticas ambientais, uma vez que é um
espaco propicio para as discussdes e reflexdes acerca desta tematica. Seguindo esta concepg¢éo
foram definidos os procedimentos metodoldgicos adotados para a realizagdo do trabalho

investigativo que apresentaremos no capitulo a seguir.
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4 DA APROXIMACAO METODOLOGICA A ACAO

Procura-se neste capitulo descrever o caminho metodoldgico utilizado para o
desenvolvimento dessa pesquisa. Sabemos que a escolha da técnica e dos instrumentos de
coleta a serem utilizados se constituem em um ponto crucial para a ocorréncia da analise de
seus resultados. Assim, procuramos apresentar os fundamentos da pesquisa, assim como o
percurso dos procedimentos metodologicos. De acordo com Gil, (2002, p. 42), “[...] a
metodologia adotada na pesquisa depende diretamente do objeto em estudo, de sua natureza,

amplitude e dos objetivos do pesquisador [...]”.

4.1 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Como firmado no capitulo 1, o objetivo geral do presente trabalho dissertativo é
compreender a concepcgdo dos profissionais de uma Unidade Escolar acerca da Educacéo
Ambiental (EA), assim como os principais desafios e possibilidades, enfrentados no contexto
escolar. Para tal, utilizamos, metodologicamente, uma pesquisa bibliografica, a fim de auxiliar
na comparacdo de pensamentos e marcos regulatorios acerca da EA, resultando numa
combinagdo com o Estudo de Caso que se caracteriza por ser um estudo intensivo. Portanto, a
pesquisa deve ser bem delimitada e definida na sua trajetdria e contextualizacao.

A necessidade da realizacdo de uma pesquisa bibliografica sobre o tema em questao
torna-se necessaria “[...] para se saber em que estado se encontra atualmente o problema, que
trabalhos ja foram realizados a respeito e quais sao as opinides reinantes sobre o assunto.”
(MARCONI; LAKATOQOS, 2006, p. 83). Este tipo de pesquisa, de forma pratica, permite ao
pesquisador uma ampla cobertura dos fatos observados, ao invés de apenas uma investigacao
direta. Desta forma, o levantamento bibliografico foi de extrema importancia para
contextualizar a problematica delimitada no inicio do processo investigativo.

Segundo Marconi e Lakatos (2006, p. 83), a pesquisa de campo “[...] é aquela utilizada
com o objetivo de conseguir informac6es e/ou conhecimentos acerca de um problema para o
qual se procura uma resposta [...].”. Para Gil (1991, p. 73) “[...] um dos propdsitos do estudo
de caso € descrever a situacdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigacao
[..]7

Neste sentido, a pesquisa de campo ocorreu atraveés do estudo de caso que visa a

analise de uma situagdo concreta e de sintese de conhecimentos apreendidos, sendo
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considerada uma pesquisa qualitativa que busca identificar a esséncia do problema em estudo,
da forma mais real possivel. Neste caso, tendo como locus uma escola pablica no municipio
de Salvador-Bahia, ao procurar as informagdes, buscamos “[...] correlacionar as
caracteristicas de tais sujeitos pesquisados com as condi¢gdes do meio em estudo [...].” (REY,
1993, p. 32).

Fachim (2005, p. 123) assevera que:

[...] no método do estudo de caso, leva-se em consideragdo principalmente, a
compreensdo como um todo, do assunto investigado. O direcionamento
desse método é dado na obtencdo de uma descricdo e na compreensdo
completa das relagfes dos fatores em cada caso.

Diante do exposto, esta pesquisa investigativa se baseou numa linha qualitativa
descritiva. Que segundo Gil (1999) visa informar acerca das causas ou fatores que
influenciam na ocorréncia de determinado fendmeno, o que foi imprescindivel para a

delimitagdo do tema de uma pesquisa. No entendimento de Fachim (2005, p. 123) pesquisa é:

[...] um procedimento intelectual, em que o pesquisador tem como objetivo
adquirir conhecimentos por meio da investigagdo de uma realidade e da
busca de novas verdades sobre um fato (objeto ou problema). Com base em
métodos adequados e técnicas apropriadas, o pesquisador busca
conhecimentos especificos, respostas ou solucdes para o problema estudado.

Além disso, em suas reflexdes acerca da pesquisa em Educacdo Ambiental, Minayo
(2002 apud TOZONIREIS, 2005, p. 270) argumenta que:

[...] a pesquisa em educacdo ambiental é essencialmente qualitativa.
Essencialmente porque é parte da esséncia da educacdo a necessidade de
explorar, nos espacos ocultos das acdes educativas cotidianas, uma realidade
diversa, dindmica, complexa e especifica. Para ser compreendida, da forma
mais abrangente possivel, essa realidade ndo pode ser somente quantificavel,
é preciso buscar nesta atividade educativa significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes (MINAYO, 2002 apud TOZONIREIS, 2005, p.
270).

Para Oliveira (2008, p. 58), a abordagem qualitativa apresenta a especificidade de
analisar de forma sistémica o problema ou objeto de estudo, buscando “[...] explicar a
totalidade da realidade através do estudo da complexidade dos problemas sociopoliticos,
econbmicos, culturais, educacionais, e segundo determinadas peculiaridades de cada objeto de
estudo [...].”. Ratificando as afirmativas de Minayo (2002 apud TOZONIREIS, 2005) a autora
(2008) faz a seguinte complementacdo acerca da escolha por uma pesquisa qualitativa:

A opcdo por uma abordagem qualitativa deve ter como principal
fundamento a crenca de que existe uma relagdo dindmica entre o
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mundo real, objetivo, concreto e o sujeito; portanto, uma conexao
entre a realidade cdsmica e o homem, entre a objetividade e a
subjetividade. Ou, mais precisamente, na abordagem qualitativa o
pesquisador (a) deve ser alguém que tenta interpretar a realidade
dentro de uma visdo complexa, holistica e sistémica [...]. Esse tipo de
postura se fundamenta no novo paradigma da ciéncia contemporanea,
oposto ao antigo paradigma, que preconizava a verdade absoluta das
coisas (OLIVEIRA, 2008, p. 60).

Assim, a pesquisa com abordagem qualitativa descritiva, de acordo com Fachim
(2005) é caracterizada pelos seus atributos e relaciona aspectos definidos descritivamente.
Segundo Lucio (2006, p. 100), na pesquisa descritiva considera o seguinte: “O objetivo do
pesquisador consiste em descrever situacdes, acontecimentos e feitos, isto €, dizer como é e
como se manifesta determinados fendmenos [...].”. Paralelo a esta linha descritiva, esta
pesquisa caracteriza-se numa revisdo teorica fundamentada em levantamento bibliografico,
que se desenvolve com base em material ja elaborado, constituido principalmente, sob a
versdo de livros e artigos cientificos.

Posteriormente a estas etapas descrita ao longo desse capitulo, iniciamos a elaboracéo
redacional que compdem a estruturacdo deste trabalho. Como resultado deste processo
investigativo, torna-se possivel elaborar uma unidade didatica a ser discutida e posta em
pratica futuramente, na escola com base na tematica em estudo. Esta iniciativa tem como

concepcao, possibilitar a inclusdo de acdes pedagogicas referentes a EA no contexto escolar.

4.2 O PERCURSO DOS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No item anterior, discorremos sobre os fundamentos metodolégicos da pesquisa.
Neste, centraremos na analise do percurso dos procedimentos metodoldgicos que nortearam
este trabalho, relacionando a metodologia ao fendmeno pesquisado. Como ja citamos,
destacamos a motivacdo para a escolha do tema, definido a partir da atuacdo profissional na
universidade, em unidades escolares do estado e municipio e a participacdo em cursos afins.
O loécus da pesquisa colidiu com o trabalho docente em escola com clientela do Ensino
Fundamental Il e do Ensino Médio. E os referenciais tedricos escolhidos, representam o
suporte para a construcdo balizada e, o desenvolvimento criterioso da realidade pesquisada.

Neste sentido, Marconi e Lakatos (1999, p. 19) definem “[...] o procedimento

sistematizado como aquele por meio do qual, novos conhecimentos sdo coletados, utilizando
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para tanto, a amostragem, no sentido de inferir na totalidade ou conjunto da populagdo
pesquisada [...].”. Portanto, nesta pesquisa de carater social, apresentamos um relato sobre as
informacBes obtidas através da aplicacdo de questionarios realizados com 20 (vinte)
professores, 02 (dois) coordenadores e 02 (dois) gestores da unidade escolar pesquisada,
seguida de uma andlise do contetido destas informacdes.

Assim, entendemos que esta pesquisa que se traduz num estudo de caso, estrutura-se
em um conjunto de atividades que visam responder a questdo de investigacdo, que consiste
em: Qual a concepcédo sobre EA dos profissionais que atuam na unidade escolar X? Quais 0s
principais desafios e possibilidades que eles encontram nesse processo educativo? Como ja
citamos, anteriormente, trata-se de uma abordagem qualitativa descritiva, sobre a temética da
EA numa escola publica estadual, na qual, pretendemos promover o confronto entre 0s
estudos teoricos, os dados e as informacdes coletadas, no periodo novembro de 2015 a abril
de 2016, utilizando como instrumento de coleta o questionario semiestruturado, uma das
principais técnicas de trabalho em pesquisa de cunho social. Salientamos informar que o
referido questionério foi submetido, apreciado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com Seres Humanos da UCSal (vide Anexo A).

Segundo Marconi e Lakatos (1999, p. 74), o questionario “[...] € constituido por uma
série de perguntas ordenadas e que séo respondidas por escrito [...].”. Este instrumento de
coleta pode utilizar perguntas abertas ou fechadas. Neste caso em especifico, as questdes
foram abertas (Apéndice D) e fechadas (Apéndice C) segundo o referido autor (1999, p. 75)

as perguntas abertas:

[...] permitem ao informante responder livremente, usando linguagem
propria, expressando comentarios, explicacbes e opinides. Porém, as
respostas ddo uma margem maior & parcialidade do pesquisador na
compilacdo das respostas, sendo mais onerosas e demoradas para serem
analisadas.

Outra ressalva para o uso de questionarios abertos refere-se aos usuarios que nao tem
0 costume de expressar, através da escrita, suas experiéncias e opinides, frequentemente
deixam as questdes em branco ou apresentam respostas pouco consistentes (MUNOZ, 2003).

Ja as questdes fechadas (Apéndice B), também denominadas limitadas, de acordo com
Marconi e Lakatos (1999, p. 9) sdo consideradas restritivas na liberdade de respostas “[...],
porém elas sdo mais objetivas, possibilitando uma facilidade na aplicag¢do.”.

E importante chamar a atencdo que procurando obter dados significativos que
respondessem ndo s6 aos objetivos propostos como também a problematica investigativa,

realizamos um levantamento através de um questionario com perguntas fechadas (Apéndice
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C), constando de dados pessoais dos pesquisados, como a faixa etaria, formacdo, tempo de
servico, conforme resultados constantes nos graficos 1 e 2, o que tornou possivel configurar
algumas informagdes relevantes, para a composicao desta pesquisa. Assim, 0S sujeitos deste
estudo aqui denominados de PX (Professores), GX (Gestores), e CX (Coordenadores),
totalizando 24 (vinte e quatro) participantes desta investigacdo, representando uma mostra de
mais de mais da metade dos profissionais de educacdo que atuam no colégio da rede puablica,
I6¢cus do estudo.

Em relacdo ao universo e a amostra da pesquisa, Gil (1999, p. 99) afirma que “[...]
ambos possuem defini¢cdes proprias [...]”. Assim, este autor (1999, p. 100) descreve:

[...] universo ou populagdo, como um conjunto definido de elementos que
possuem determinadas caracteristicas. E a amostra, como um subconjunto do
universo ou de populacdo, por meio do qual, se estabelece ou se estima as
caracteristicas deste universo, ou populagao [...].

Ao iniciarmos a tarefa de investigacéo in locus, para obtencdo de dados, num primeiro

momento, seguindo os ditames éticos, solicitamos a autorizacdo do respectivo diretor da
escola pesquisada (Apéndice A), explicitando detalhadamente a nossa proposi¢do quanto a
concepcao dos docentes para as questdes ambientais no espaco escolar.
No segundo momento, tratamos do recrutamento dos sujeitos respondentes, aproveitando para
explicar o motivo da pesquisa e a importancia da participacdo de cada um deles. Em seguida,
recolnemos devidamente assinados os Termos de Livre Consentimento e Solicitacdo para
participar da pesquisa (Apéndices B). Em seguida procedemos a descricdo e a analise das
informacGes obtidas a partir das respostas dos participantes e dos dados, a fim de tracar o
perfil dos professores participantes (Apéndices E), conforme capitulo 5 desse trabalho de
pesquisa dissertativa.

Como vimos, na construcdo do conhecimento para esta pesquisa, apresentamos 0
posicionamento de alguns autores acerca da EA, como Dias (1992; 1999; 2000); Reigota
(1995; 2006) entre outros que construiram suas teorias chamando a atencdo para a
importancia da EA nas escolas e suas contribuicdes para as comunidades.

Desta forma, adotamos o estudo de caso para 0 desenvolvimento desta investigacao,
que de acordo com Yin (2001, p.19) “[...] € uma das maneiras de se fazer pesquisa em
ciéncias sociais, representa a estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo ‘como’
e ‘porque’ e quando o foco se encontra em fendmenos contemporaneos, inseridos em algum
contexto da vida real [...].”. Ainda segundo Yin (2001, p.21) o estudo de caso contribui, para

“[...] a compreensdo que temos dos fendmenos individuais, organizacionais, sociais e politicos

[.]7.



105

Diante do exposto, 0 estudo de caso nesta pesquisa estd ordenado da seguinte maneira,
no primeiro momento, trazemos o perfil da escola publica estadual denominada como Escola
“X”. Em seguida, registramos o perfil dos professores que atuam na unidade escolar. Na
sequéncia, apresentamos uma breve sintese da analise do caso e, por fim, a construcdo de uma
Proposta de Intervencdo, com a elaboracdo de uma Unidade Didatica (Apéndice G). A fim de
compreender melhor a realidade pesquisada, descrevemos os ambientes fisico, social e

cultural da escola, baseando-nos nas observacgdes e vivéncias diarias.
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5 UM ESTUDO DE CASO NUMA UNIDADE ESCOLAR
PUBLICA ESTADUAL

Neste capitulo apresentaremos a unidade escolar, lécus desta investigacao,
evidenciando o perfil da escola, dos sujeitos da pesquisa, assim como os resultados e
discussdes sobre a concepcdo ambiental, a partir dos dados coletados. Os resultados obtidos
na pesquisa foram categorizados em trés dimensdes: conceitual, social e educacional a fim de

sistematizar melhor esses resultados.

5.1 O PERFIL DA UNIDADE ESCOLAR PUBLICA ESTADUAL “X”

A Escola Estadual “X, localiza-se no bairro Jardim Armacdo, na cidade de
Salvador/Bahia, fundada na década de 1960, inicialmente, funcionava apenas com as séries
iniciais do ensino fundamental. Entre as décadas de 1980 e 1990 essas séries ndo mais foram
ofertadas, sendo substituidas pela implantacdo das séries finais do ensino fundamental (5% a 82
séries), atualmente, 6° ao 9° ano e o ensino médio, com opc¢ao de cursos técnicos.

Ao longo de, aproximadamente, trés décadas a Escola “X” promoveu a formagio de
milhares de jovens e adultos, que em grande parte sdo moradores dos bairros circunvizinhos
do Jardim Armacao, especialmente moradores da Boca do Rio e adjacéncias. Atualmente, esta
unidade escolar oferece a populacéo os niveis de Ensino Fundamental (6° a 9° ano), Ensino
Médio e Tempo Formativo — Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), funcionando nos turnos
matutino, vespertino, no sistema de tempo integral, e 0 turno noturno.

Trata-se de uma escola instalada em prédio proprio, e adequado para atender a
clientela, cuja faixa etaria dos alunos esta entre 11 a 40 anos de idade. Considerando a oferta
da Educacdo Integral a partir de 2014. Esta escola em virtude da modalidade de ensino
ofertada ¢ classificada, pela Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, como uma unidade
escolar de grande porte.

O espaco fisico é formado por salas de aula, laboratorios, biblioteca, sala de video,
auditério, quadras poliesportivas, cantinas, banheiros, sala de professores, sala de
coordenacdo, sala de direcdo, sala de vice direcdo, sala de secretaria e alguns espacos

destinados a arquivamentos e depdsitos, conforme Tabela 4. A escola também apresenta cinco
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espacos que funcionam como pragas e jardins, caracterizando-se como espacos de

convivéncia.

Tabela 4 - Espago fisico da Escola Estadual “X”

Espacos Quantidade
Salas de aula 24
Laboratérios 02 Biologia, Fisica e Quimica
Biblioteca 01
Sala de video 01
Auditorio 01
Quadras poliesportivas 02
Cantinas 01  Merenda Escolar
01 Particular
Banheiros 02  Professores
04  Alunos
Dep6sitos 01  Alimentos
01 Materiais de Limpeza
Arquivo 01
Salas auxiliares 01  Sala dos Professores
01 Salada Diregédo
01 Salada Vice direcdo
01 Sala da Coordenagao
01  Secretaria
01 Espaco (Danga, Karaté ou Capoeira)

Fonte: Secretaria do Colégio Estadual “X”, 2016.

A referida unidade escolar, na sua gestdo atual possui uma diretora, com apoio de

vices diretores - escolhidos por eleicdo, coordenadores pedagdgicos, professores em

readaptacdo que apoiam a coordenacao, secretaria escolar, professores, estagiarios, agentes

administrativos, agentes de portaria, agentes de apoio de corredor, segurangas e agentes de

limpeza, de acordo com descri¢cdo na Tabela 5.

Tabela 5 - Corpo administrativo e pedagogico da Escola Estadual “X”

Denominagao Quantidade
Diretor (a) 01
Vice-diretor (a) 02
Coordenadores Pedagdgicos 02
Professor Articulador 01
Professores em readaptacdo (Apoio & Coordenagao) 02
Secretaria Escolar 01
Professores 40
Estagiarios
Agentes administrativos por turno 06
Agente de portaria 02
Agente de apoio de corredor 03
Segurancga 04
Agente de limpeza 03

Fonte: Secretaria do Colégio Estadual “X”, 2016.



108

No que se refere ao corpo discente, encontram-se matriculados no ano letivo de 2016,
um total de 590 alunos em seus respectivos niveis e turmas de ensino em tempo integral,
exceto as turmas de 3° ano do Ensino Médio do diurno (Tabela 6). Assim a classificacdo da
unidade escolar, € realizada a partir do quantitativo de alunos matriculados e a modalidade de
ensino ofertada, neste caso como unidade de grande porte os alunos sdo distribuidos nos

turnos matutino, vespertino e noturno.

Tabela 6 - Alunos matriculados na Escola Estadual “X” em 2016

Niveis de ensino N° de Alunos N° de Turmas
Ensino Fundamental 195 08
Ensino Médio 291 10
Tempo Formativo (EJA) 104 03
Total 590 21

Fonte: Secretaria do Colégio Estadual “X”, 2016.

Outros aspectos importantes a considerar em relagdo a Escola Estadual “X” sdo que,
os dados do ano de 2016, referentes ao nimero de aprovados, conservados, e reprovados por
falta ainda ndo foram computados, pois encontra-se em inicio de ano letivo. Assim,
apresentamos na Tabela 7 aos resultados referentes ao ano de 2015, nos turnos matutino,

vespertino e noturno.

Tabela 7 - Alunos aprovados, conservados, evadidos e transferidos da Escola Estadual “X”
em 2015

Ensino Ensino Tempo
Categorias Fundamental Meédio Formativo 03
Séries 62 7 82 92 10 |20 3° Eixo 06 Eixo 07
Aprovados 21 37 34 36 44 | 77 104 23 26
Conservados 11 12 09 05 33 30 14 36 35
Reprovado por Falta | ---- |  ----- | ----- 11 12 24 --

Fonte: Censo Escolar, Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia (SEC/BA), 2015.

Conforme observado na Tabela 7, o numero de alunos aprovados, conservados e
reprovados por falta, por série, referentes aos trés turnos de funcionamento da escola, no ano
de 2015, demonstram um elevado indice de alunos conservados e reprovado por falta, no
Ensino Fundamental, no Ensino Médio e no Tempo Formativo 03.

No ano de 2009, ocorreu a formagdo de um grupo gestor que dinamiza o papel do

Colegiado Escolar frente a dindmica educacional, composto pela diretora, 02 (dois)
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professores representantes de cada turno, representantes de pais, alunos e funcionérios. Neste
mesmo ano foi implantado nesta unidade escolar, o Projeto Mais Educacdo, que tem como
objetivo contribuir para a educacéo integral, ampliando o tempo dos alunos em atividades
educativas, por meio de oficinas apoiadas em parceria com a comunidade. Neste periodo
ocorreu a transicdo da modalidade de ensino visando atender as exigéncias do tempo integral.
(SEB/MEC,2011).

Este projeto, apoiado pelo Ministério da Educacdo (MEC), consta das seguintes
Oficinas: Canto Coral; Dan¢a; Mdsica; Informatica; Matematica; Letramento, Capoeira e
Karaté, dentre outras além de contar com o apoio de uma coordenadora e/ou professora
comunitaria e monitores, atendendo alunos que realizam as oficinas dentro e fora da unidade
escolar em turnos opostos ao das suas aulas, auxiliando assim, no processo de formacdo dos
mesmos, aproximando-os, ainda mais, do espaco escolar e suas potencialidades
(SEB/MEC,2011).

Em 2014, a unidade escolar estadual “X” passou por uma reforma em sua matriz
curricular, em virtude da implantacdo do sistema de tempo integral para os cursos diurnos,
assim os alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, exceto o 3° ano encontram-se em
turmas de educacdo integral, sendo no periodo matutino aulas regulares de seus respectivos
anos, e no turno oposto cursam disciplinas diversificadas. No momento atual (2016), um novo
grupo gestor assumiu a diregdo do referido colégio “X”, I6cus dessa pesquisa de campo, com
a finalidade de dar continuidade aos programas existentes e firmar novas parcerias para o

reforco da modalidade da educacéo integral.

5.2 O PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Primeiramente realizou-se a analise e discussdo dos dados constantes no Apéndice C —
Caracterizacdo do perfil dos sujeitos da pesquisa, para que fosse tracado o perfil dos docentes,
coordenadores e gestores da escola publica estadual “X” pesquisada.

Assim, essas informacgdes constantes no referido Apéndice C correspondem a sete
questdes objetivas que auxiliaram na analise do problema focal abordado na pesquisa, uma
vez que nos remeteram a formacdo e experiéncia na area educacional sobre a concepc¢édo da
Educacdo Ambiental (EA), bem como seus desafios e possibilidades no contexto escolar.
Assim, os dados para caracterizagdo do perfil geral dos sujeitos pesquisados, constam dos

seguintes itens: sexo, faixa etaria, area de atuacdo, onde exerce a atividade educacional, ha
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quanto tempo atua e, se esta € a Unica atividade realizada, e carga horéria de trabalho semanal,
conforme apresentados nos gréficos 1 e 2.

Os resultados obtidos pelo presente estudo demonstram que a maioria dos sujeitos
pertence ao sexo feminino (70%), encontra-se na faixa etaria 36-50 anos de idade,
correspondendo a 54% e a formacdo foi em grande parte de licenciados especialistas (83,3%)
e mestres (12,5%), com atuacdo em diversas areas do conhecimento, predominantemente, em

Lingua Portuguesa com 25% (grafico 1).

Gréfico 1 - Perfil dos sujeitos da pesquisa na Escola Estadual “X”
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Participantes

Fonte: Autoria Prépria, 2016.

A maioria dos sujeitos submetidos a este estudo exerce o magistério apenas em
instituicbes publicas de ensino (62%), com tempo de atuacdo na area docente entre 11-20
anos, correspondendo a 50% dos pesquisados, aléem de representar a Unica atividade
profissional exercida pelos mesmos com 83% professores, 8% atuam como coordenadores e
8% corresponde aos gestores da unidade escolar. Em relacdo a jornada de trabalho semanal
58% trabalham 40 horas, 37% superior a 40 horas e 4% com carga horaria semanal de 20

horas, conforme grafico 2.
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Gréfico 2 - Perfil dos sujeitos da pesquisa na Escola Estadual “X”
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Fonte: Autoria Prépria, 2016.

5.3 RESULTADOS E DISCUSSAO SOBRE A CONCEPCAO DE EDUCACAO
AMBIENTAL DOS PROFISSIONAIS EM EDUCACAO SEGUNDO OS DADOS
COLETADOS

Para realizar a anélise e discusséo dos resultados desta pesquisa, tornou-se necessario
uma analise triangular entre a proposta legislativa da educacao brasileira no que concerne aos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), quadro teorico e trabalho empirico, no sentido de
realizar uma articulacéo entre estes elementos. Dando énfase a esta analise, no sentido de uma
melhor organizacdo didatica, seguiremos as dimensdes propostas nesta pesquisa, no sentido
de comparar os aspectos citados. Vale ressaltar que estas dimensdes se articulam entre si e 0s
resultados obtidos nesta comparacdo Se conectam numa perspectiva mais ampla de
compreensdo dos dados apresentados.

E oportuno salientar que a proposta legislativa que normatiza a estrutura do ensino
brasileiro coordenada pelo Ministério da Educacdo (MEC) fundamenta-se no Plano Nacional
de Educacdo (PNE), nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) conforme apresentado no capitulo 1 - Aspectos Legais
que Fundamentam os Principios da Educacdo Brasileira. Estes documentos legais emanados
do sistema governamental se sustentam no sentido de organizar a educacao nacional.

Direcionamos nosso esforco para analisarmos as respostas dos pesquisados,

procurando estabelecer relacdo entres estes, 0 objetivo da pesquisa e o referencial teorico.
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Assim, articulamos as perspectivas e concepgdes tedricas de Dias (1992; 1999; 20000);
Guimaraes (1995; 2005); Gadotti (2000); Carvalho (2001; 2004); Medina (2002; 2003); Diaz
(2002); e Boeira (2003), que contribuem com seus conhecimentos para fundamentarmos os
resultados e discussdo desta pesquisa.

Assim, na coleta de dados utilizou-se a aplicacdo de questionario semiestruturado,
conforme Apéndice D, constando de 11 (onze) questdes subjetivas que foi aplicado junto aos
professores, coordenadores e gestores da unidade escolar pesquisada. Convém destacar que
para analise das respostas, estabeleceu trés categorias, a saber: as dimensdes Conceitual,
Social e Educacional, ordenando-as, respectivamente, em subcategorias de andlise, para
atender aos objetivos propostos e responder a questdo de investigacdo da pesquisa.

No percurso dos procedimentos metodoldgicos, através da analise das respostas,
categorizamos as informacgdes oriundas das respostas dos participantes da pesquisa,
associando-0s aos preceitos tedricos construidos nos capitulos 1, 2 e 3 deste trabalho
dissertativo de pesquisa, no sentido de compreender a real concepcdo dos profissionais em
educacgdo, acerca dos desafios e possibilidades que enfrentam no ambito escolar quando

tratam de acOes da EA.

5.3.1 Dimensao Conceitual

Nesta dimensao conceitual apresentamos a concepcao dos sujeitos da pesquisa sobre
0 tema educacdo ambiental através das respostas as questdes 1, 4, 5 e 11 do Apéndice D,
sendo formada por 4 (quatro) subcategorias, a saber: Conceito de Educacdo Ambiental; A¢bes
Participativas em Educacdo Ambiental; Transversalidade X Educacdo Ambiental; e Formacao
Continuada em relagdo a Educacdo Ambiental.
Na dimensdo conceitual procuramos evidenciar nas respostas um dos objetivos dos
PCN, relativo aos alunos, que se expressa por “[...] perceber-se integrante, dependente e agente
transformador do meio ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente [...]” (BRASIL, 1998, p. 07).
Percebe-se que a dimensdo conceitual da EA, consiste em uma acdo focada na integracdo
harmdnica dos sujeitos com a natureza, sensiveis as questdes ambientais, desenvolvendo
responsabilidades e deveres em prol da qualidade do ambiente local e global, conforme

poderemos verificar ao longo deste capitulo 5.
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5.3.1.1 CONCEITO DE EDUCACAO AMBIENTAL

Essa subcategoria, envolve a questdo 1 (Apéndice D) e engloba situacfes conceituais
da EA que significa, por exemplo, uma forma de educar para a sustentabilidade, como esta
expresso na Lei N° 9.795/99 (BRASIL, 1999), no capitulo 2, desse trabalho de pesquisa. De
forma semelhante encontramos respostas dos professores (PX) que comungam com essa
forma de concepc¢édo de Educacdo Ambiental, conforme destaques abaixo:

“Eu entendo que EA ¢ uma forma de educar os alunos com vista a uma compreensao
critica das questdes ligadas ao meio ambiente, movimento de valores e atitudes
sustentdveis na relagdo das questdes ambientais” (PX3).

“Entendo que seja uma forma do individuo e da sociedade em que ele esta inserido
conservarem o0 meio ambiente através de atitudes e praticas sustentaveis, para a
melhoria de vida no planeta.” (PX17).

Entretanto, ndo encontramos entre os coordenadores (CX) e gestores (GX), uma

concepcao critica e fundamentada acerca da EA, conforme destaques:

“Educacdo Ambiental eu entendo que ¢ tudo que a gente vive no meio ambiente, faz
parte da Educacdo Ambiental. [...] conscientizacdo que o ambiente precisa ser cuidado,
precisa zelado, para que nds tenhamos o bem-estar.” (CX2).

“Uma acdo que estimule uma relagdo mais harmonica entre os seres humanos e o
ambiente que o circunda.” (GX1).

A partir da compreensdo dos professores pesquisados a respeito dos conceitos sobre
EA, entendemos que a mesma é considerada por eles como ferramenta essencial para a
formacdo e promocdo de um sujeito critico e responsavel por suas acdes em relagdo ao
ambiente em que vive, desenvolvendo com isso valores e atitudes que possibilitardo garantias
de sustentabilidade, corroborando com os estudos de Dias (2000 apud MININI, 2000, p. 75)

discorrido no capitulo 2.



114

5.3.1.2 ACOES PARTICIPATIVAS EM EDUCACAO AMBIENTAL

Quando perguntado sobre acdes participativas em EA no contexto escolar e suas
contribui¢des para mudancas de habito, posturas e comportamentos dos sujeitos - questdo 4
do Apéndice D -, de acordo com os dados coletados 100% dos professores pesquisados

ressaltaram a importancia dessas ac¢ées, quando afirmam que:

“O papel das agdes participativas ¢ de fundamental importancia. Apenas com uma
unido de principios, diretrizes e estratégias que partam de uma realidade global para
uma acgéo local, podemos obter sucesso na realizacdo de programas ou projetos.
Acredito que as mudancas numa perspectiva global s6 serdo possiveis se 0s
profissionais envolvidos no processo educacional e que constroem o fazer
pedagdgico, juntamente com representantes de todos os segmentos da sociedade
envolverem-se nas questfes sociais e ambientais. Nao existe avango se o poder
publico ndo trouxer a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental, ficando apenas na
legislagdo.” (PX14).

“As ag0es participativas envolvem a comunidade escolar na resolugao dos problemas
encontrados na sua escola, na sua casa, na sua rua enfim em todo lugar que esteja
envolvido. O aluno toma consciéncia. As ac¢des participativas tomam forma como
instrumento de formagao de novos valores.” (PX13).

Ainda sobre 0 mesmo enfoque CX1, salienta que:

“Essas agdes sO serdo mais efetivas, se realmente, a escola conseguir mobilizar tanto
a comunidade escolar como a comunidade local, sem a comunidade local também
participar fica muito timido, as a¢cdes ndo sdo efetivas. O estudante tem uma familia e
se a familia ndo reforcar isso, a escola sozinha ndo dar conta. Tem que haver o
envolvimento da comunidade para que as agdes sejam mais fortalecidas.”.

De acordo com os respondentes, o entendimento sobre a importancia de trabalhar as
questdes ambientais no contexto escolar, justifica o que diz Carvalho (2004, p.25) no Capitulo
2, quando cita que, ao constituir-se “[...] como pratica educativa, a EA posiciona-se na
confluéncia do campo ambiental e as tradi¢des educativas, as quais vao influir na formacéo de
diferentes orientacbes pedagdgicas no ambito da EA, ou seja, produzindo diferentes
educacOes ambientais. ™.

Assim, as acdes participativas em EA, de acordo com as respostas encontradas sdo
consideradas fundamentais quando realizadas em grupo, uma vez que a participacao de todos

promove, de maneira efetiva, as trocas, as reflexdes e as mudangas de atitudes numa
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perspectiva comunitaria, cabendo a sociedade e ao Estado o fomento de a¢Bes participativas

visando o desenvolvimento do sentimento de pertencimento.

5.3.1.3 TRANSVERSALIDADE X EDUCACAO AMBIENTAL

A transversalidade atrelada a Educacdo Ambiental no contexto escolar (questdo 5,
Apéndice D), leva em consideracdo o sistema de relacBes politicas, econdmicas e culturais
que configuram a formacédo da sociedade. Os participantes da pesquisa compreendem o uso da
transversalidade na Educagcdo Ambiental no contexto escolar, como uma forma de incluir
novos olhares que possibilitem abordagens criticas, criatividade e didlogo, na busca de uma

pratica que referencia o tema gerador que é a EA, conforme destaques a seguir:

“A transversalidade busca romper com a fragmentacdo do pensamento, integrando
as disciplinas em torno de um tema. Podera contribuir com a EA com o
favorecimento e desenvolvimento da visdo sistémica. A transversalidade se constitui
na estratégia didatica por meio da qual a EA se expressa no processo de ensino e
aprendizagem.” (PX 20).

“O conceito de transversalidade ¢ a possibilidade de abordagens de conteudo sob
diversas oticas, permitindo um dialogo entre varias disciplinas [...].” (PX5).

“Entendo a transversalidade com aquilo onde todas as disciplinas dialogam.
Transversalidade é isso, perpassa por todas as areas de conhecimento, por todos 0s
momentos de vida, [...]. Quando todos os membros da comunidade escolar,
professores, funcionarios se envolverem, as acdes vao ter um efeito 6timo, porque
nos que somos os detentores do conhecimento, precisamos multiplicar isso, falta
isso, essa multiplicacdo [...].” (CX1).

Na confrontacdo dos saberes, no sentido de alcancar através da producdo do
conhecimento, a transversalidade possibilita uma maior compreensao da dinamica escolar e a

EA transforma-se em pratica educativa, conforme destaques abaixo:

“A transversalidade significa novos olhares, outras leituras e propostas acerca de um
determinado tema a ser discutido. Com relacédo a interferéncia [...] falar em EA para
0 publico infanto-juvenil tem que ser algo ladico, prazeroso, interessante,
informativo e funcional, sendo assim, a abordagem através dos temas transversais
prop0e a reflexdo, a critica e conhecimento que associados ao estimulo e exploragéo
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da criatividade, tornam-se verdadeiros ingredientes e convite a participacdo dos
novos cidaddos.” (PX9).

“A transversalidade passa por todas as disciplinas e todas a¢des desenvolvidas dentro
da escola, seja no curriculo total ou oculto e ela ndo tem uma questdo de casamento
de disciplina, ela passa necessariamente, por todos, e por todos os contetdos. Acho
que ela ndo interfere, mas sé contribui para a efetivacdo da Educacdo Ambiental,
porque se o estudante percebe que este é um contetido de apenas uma gaveta, de uma
area de conhecimento, ou uma disciplina, ele também ndo perceba que esse é um
conhecimento para a vida. [...].” (GX2).

Destacamos uma das respostas em que ha a demonstracdo de conhecimento da
legislacdo educacional, explicitando que a relacéo entre a transversalidade e a EA tem como
resultante o conhecimento que por sua vez facilita a mudanca de postura, desenvolvimento de
habitos e habilidades conforme disposto na LDBEN N° 9394/96 (BRASIL, 1996) e discorrido
no Capitulo 1:

“O proprio significado da palavra, eu entendo como sendo o trabalhar com temas
integradores, temas transversais que permitam diferentes componentes curriculares
[...] A EA é um tema transversal, estd previsto nos Parametros Curriculares
Nacionais, inclusive, a propria LDB ja aborda a necessidade de incluir a EA no
curriculo de todas as modalidades e niveis de ensino, nesse caso, vejo que trabalhar
com tema transversal ainda é para escola uma forma mais facil de tentar assegurar o
debate acerca de alguns temas [...].” (PX3).

Percebe-se que 0s sujeitos pesquisados quanto ao conceito de transversalidade,
definiram que se constitui como uma abordagem metodoldgica eficaz, pois pressupde a
efetiva participacdo dos sujeitos, na difusdo dos estudos em EA. Diante das falas dos
participantes da pesquisa, fica evidente que a transversalidade possibilita diversas abordagens
e reflexdes, permitindo novos olhares e novas discussdes definidas pela comunidade escolar,

no sentido de desenvolver consciéncia critica em relacdo as questfes do meio ambiente.

5.3.1.4 FORMACAO CONTINUADA EM RELACAO A EDUCACAO AMBIENTAL

A Formacdo Continuada em EA e sua contribui¢do na efetivagdo da EA no contexto

escolar, conforme questdo 11 (Apéndice D), se configura como uma proposta concreta e
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permanente que visa & melhoria da qualidade da pratica docente no contexto escolar e foi
apontada por 100% dos participantes como de natureza essencial para a efetivagcdo das acoes
pertinentes a EA, conforme respostas a seguir:

“As capacitagdes sdo de extrema importdncia para melhorar a préatica docente.
Através das capacitacGes o professor apreende novos conhecimentos e se sente mais
seguro ¢ estimulado para contribuir com a aprendizagem dos seus estudantes.”
(PX16).

“A Formagao Continuada [...]. Além de acrescentar claro, pois 0 conhecimento
sempre tem algo novo, tem a questdo da motivacao, a medida que vocé esta fazendo
uma formacdo, vocé estd se motivando, trocando, compartilhnando. A Formacao
Continuada é importantissima, se a gente conseguisse fazer isso na escola, acho que
daria uma dindmica maior, as pessoas ficariam mais motivadas.” (CX1).

“Acho que € possivel, € necessaria e contribui no sentido de como ¢ que eu, professor
ligado a uma area do conhecimento de ciéncias naturais, posso contribuir para a
Educacdo Ambiental, dentro do meu recorte, da minha area de conhecimento sem
interferir e esse ser de fato, um tema transversal e ndo um fato repetitivo em todas as
disciplinas pelo mesmo enfoque. O que olhar dentro da minha disciplina, na minha
area de conhecimento posso dar para a Educacdo Ambiental? [...]. Como € que o
mesmo objeto do conhecimento pode ser visto por varias perspectivas, varias
disciplinas, varias areas de conhecimento? Ai sim, acredito que a Educagéo
Ambiental vai ser bem mais rica para esse estudante e para a gente também como
escola.” (GX2).

Com base nos diversos depoimentos dos professores, coordenadores pedagdgicos e
gestores, percebemos que a formacdo continuada se evidencia positivamente, considerando a
sua contribuicdo para a melhoria da pratica no cotidiano escolar, e ja disposto na legislacao
educacional e ambiental, conforme apresentado no capitulo 1 e 2 deste trabalho dissertativo.
A préaxis pedagdgica na area de EA, certamente ira formar individuos mais conscientes das
questdes ambientais. A formacdo continuada cria espagos de vivéncias, contato com outros
professores, possibilitando trocas de experiéncias na construcdo da aprendizagem dialdgica,
aléem de permitir ao professor um maior poder de intervencdo nas a¢6es do cotidiano escolar

em relacdo as demandas e necessidades inerentes ao processo de ensino e aprendizagem.
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5.3.2 Dimensao Social

Nesta apresentacdo dos resultados e discussao sobre a dimensao social apresentamos a
concepcdo de trabalho da EA na escola no &mbito socioambiental, e na formagdo do sujeito
critico através das respostas as questdes 2, 3 e 7 do Apéndice D, sendo formada por 3 (trés)
subcategorias, a saber: Questdes Ambientais X Questdes Socioambientais na Educacdo
Ambiental; Sujeito Critico X Consciéncia Socioambiental; e a contribuicdo da Educacdo
Ambiental nas redefini¢Ges de politicas publicas e na reeducacao social.

Quanto a Dimensdo Social, 0s PCN (BRASIL, 1998) assumem na contemporaneidade
a necessidade de serem inseridos no ambiente escolar, na medida em que estes parametros
visam o fomento de atitudes e valores (re) significados pela compreenséo das implicacfes da
comunidade escolar frente as questbes ambientais. A partir de estratégias metodoldgicas
inovadoras e abordagens mais contextualizadas dos conteudos, os PCN, sugerem tentativas de
conexdo dos alunos com as suas realidades vivenciadas. Assim, 0s participantes da pesquisa —
professores, coordenadores e gestores - evidenciam em suas respostas a importancia do
enfoque socioeducacional, pautado na formacdo de sujeitos implicados, intérpretes e
transformadores de seus contextos de vida, conforme pode ser observado ao longo dos

capitulos 2 e 3.

5.3.2.1 QUESTOES AMBIENTAIS X QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS NA EDUCACAO
AMBIENTAL

Essa subcategoria de analise refere-se a questdo 2 (Apéndice D) quanto ao trabalho
das questbes ambientais no contexto escolar, partindo das questfes socioambientais. O
opinativo dos participantes em relacdo a esse item fica evidenciado, nos destaques abaixo, em
que 20% dos professores (PX) consideram que a partir da valorizacdo da contextualizacdo dos
conteldos frente a promocdo da consciéncia ambiental seria importante e facilitaria o
processo de aprendizagem dos estudantes, corroborando esta concepcdo dos trabalhos de
Guimardes (2001 apud CARVALHO, 2004, p. 18), na formagdo do “[...] sujeito-intérprete
[...]”, em que evidenciam esta importancia na formacgdo destes sujeitos, uma vez que estes
serdo capazes de “[...] ler e interpretar [...].” um mundo complexo e em constante
transformacdo, ou seja sujeitos capazes de analisar os problemas ambientais presentes no

contexto em que estdo inseridos, diferenciando-se do “[...] sujeito-observador [...]":
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“Acho uma melhor opgdo, porque a partir das questoes socioambientais VOCé acaba
contextualizando e possibilita ao aluno perceber que a EA est4 no dia-a-dia, entdo,
[...], vocé contextualiza e acaba desenvolvendo no aluno uma verdadeira consciéncia
ambiental.” (PX2).

“O conhecimento cientifico é importante, porém, antes de ter 0 conhecimento
cientifico, temos que valorizar todo o conhecimento que o aluno traz em relacéo ao
convivio dele [...] como cuidar do ambiente em que esté inserido, seja a escola, seja a
sua residéncia, ou o proprio corpo.” (PX7).

Diante do exposto, o aluno assume um papel de destaque no processo educacional, em
relacdo a EA porque pode assumir a funcdo especifica de multiplicador de a¢des proativas em
relacdo as questdes ambientais, sendo ratificado também pela equipe gestora da escola

pesquisada, conforme destaque abaixo:

“E fundamental porque instrumentaliza o aluno a pensar e refletir sobre seu
contexto.” (GX1).

Na concep¢do dos pesquisados, as questdes socioambientais sdo de extrema
relevancia para a promocdo da EA, visto que estas questdes evidenciam uma realidade bem
mais proxima do aluno. Esta abordagem socioambiental das questdes ambientais permite além
das discussdes a nivel ambiental, dialogos e reflexdes sobre as esferas politicas, econdmicas,
culturais e sociais, dando novo sentido e pertinéncia aos conteldos estudados. Nesta
perspectiva se promove uma aprendizagem significativa, no sentido de formar um sujeito
integral e multiplicador das ideias sobre preservacdo e utilizacdo racional dos recursos

ambientais visando o bem-estar coletivo entre os seres e destes com a natureza.

5.3.2.2 OBJETIVOS DA EA X CONSCIENCIA SOCIOAMBIENTAL

Esta subcategoria, refere-se a questdo 3 (Apéndice D) estando voltada para conhecer a
opinido dos pesquisados em relacdo aos objetivos da EA e o desenvolvimento da consciéncia
ambiental. De acordo com os tedricos Dias (1992; 1999; 2000), Carvalho (2001; 2004),
Guimardes (1995; 2005), os objetivos em EA estdo interligados e deverdo ser trabalhados
conjuntamente, voltados para a consciéncia, 0 conhecimento, o comportamento, as
habilidades e a participacdo, visando o sucesso de uma proposta educacional que fomente a
formacdo de uma consciéncia socioambiental. Neste sentido, 100% dos professores

participantes responderam a questdo, porém 70% foram evasivos em suas respostas, e 30%
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responderam de forma coerente, sendo que 15% de forma totalmente favoravel, e os demais
15% apesar de ressaltarem a importancia dos objetivos, os avaliam com algumas ressalvas,

como pode ser observado abaixo:

“Esta claro quais sdo as inteng¢des, quais sdo as habilidades necessarias para serem
trabalhadas junto aos alunos e que, a partir dai, dessas habilidades envolvidas eles
possam tomar atitudes ndo s6 no contexto escolar, mas na sua vida cotidiana, séo
habilidades e conhecimentos claros, simples e que permitem desenvolvidos em
qualquer série” (PX2).

“A elaboracao desses objetivos ¢ perfeita. Tecnicamente eles sdo bem elaborados,
porque eles sugerem que esses alunos conhecam o meio ambiente, compreendam a
dindmica ambiental, se vejam responsaveis pelas questdes ambientais, porém, as
possibilidades de executar esses objetivos ficam ainda, muito restritos aos
professores de Ciéncias e Biologia [...] Se realmente, eles fossem executados, fossem
colocados em pratica, eles permitiriam o desenvolvimento de habilidades e de
atitudes dos alunos, a ai sim, poderia servir como um grande agente contribuidor para
as questoes ambientais.” (PX5).

Os Objetivos da EA X Consciéncia Socioambiental se constituem como uma
categoria de divergéncia opinativa entre os participantes da pesquisa. Embora todos
considerem o0s objetivos bem estruturados e tecnicamente claros para a sua aplicabilidade,
alguns participantes ressalvam que estes se restringem aos documentos oficiais, visto que na
pratica apresentam restricGes ou limitacdes que dificultam a efetivacdo destes no cotidiano
escolar. Chamamos atengdo que existe um “abismo” entre os documentos que legitimam a
escola, e a realidade que as mesmas vivenciam em suas comunidades, como pode ser

observado na resposta abaixo:

“Acho que ¢ ainda muito pequena. Nao ougo um trabalho estruturado dentro dos
parametros de Educacdo Ambiental, sinto uma acédo ou outra isolada, o dia da dgua e
ela € muito mais do que isso, € um tema transversal, vai para todas as areas, passa em
todas as areas mas, acho que ainda esta ligada a area de ciéncias, a area de biologia,
ainda tem um recorte que s6 0s projetos possam andar mais pelo contexto, que toda a
escola possa vivenciar desde meus funcionarios dando descarga e deixando la a
vontade, até mesmo a conta ou mesmo o aluno chegar 14.” (GX2).

Desta forma, Dias (1998, p.66) afirma que ¢ “[...] uma das finalidades da EA ¢

proporcionar a todas as pessoas, a possibilidade de adquirir os conhecimentos, o sentido dos
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valores, 0 interesse ativo e as atitudes necessarias para proteger e melhorar o meio ambiente
[...].”. Assim, a EA exerce um papel de extrema importancia na formag¢ao do individuo frente

as necessidades e interesse da sociedade contemporanea.

5.3.2.3 CONTRIBUICAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NAS REDEFINICOES DE
POLITICAS PUBLICAS E NA REEDUCACAO SOCIAL

Pode-se dizer que a reeducacdo de uma sociedade para concretizar a sua
transformacdo passa necessariamente, pela elaboracdo e operacionalizacdo de politicas
publicas que ao surgirem de uma ideia ou de uma necessidade favorecam esta transformacéo.
Assim este item buscou através da questdo 7 (Apéndice D) verificar nas respostas dos
pesquisados a contribuicdo da EA nas redefinicGes de politicas publicas e reeducacdo social
através do contexto escolar, 30% dos professores e 50% dos coordenadores pedagdgicos
respondentes dessa pesquisa admitiram que a EA contribui efetivamente, para a
conscientizacdo das pessoas nas suas reivindicacdes em relagdo ao meio ambiente e demais
recursos para uma melhoria da qualidade de vida e convivéncia em sociedade. E assim se

expressaram:

“Com certeza. Nao tenho duvida disso, na verdade sou até suspeito para falar esse
tipo de coisa, a minha formacdo estd muito ligada a questdo ambiental. A gente tem
vivido um momento politico, econémico, social, bastante instavel e nds engquanto
sociedade, estamos perdendo muito os valores, conceitos, atitudes, procedimentos,
que sdo a base, inclusive, de nossos PCN relacionados a vida como ser humano,
como individuo [..] vejo a EA com uma forma de resgatar alguns elementos
fundamentais para a boa convivéncia nossa, porque a EA mudou muito nos ultimos
anos, ela deixou de ser vista apenas como aquela area da educacdo que visava
proteger o ambiente, que visava evitar por exemplo, a derrubada de uma arvore, uma
floresta e passou a ser visualizada como um conceito de convivéncia social [...].”(
PX1).

“Acredito que sim. A EA nas escolas formard um cidaddo mais consciente, capaz de
exercer, plenamente, sua cidadania e reivindicar, também, a participacdo da
sociedade na aplicacdo e redefinicdo das politicas pablicas ambientais e na
reeducacdo social.” (PX10).
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“Acho que a escola tem uma grande forca nesta questdo, mas volto a dizer, a
comunidade local precisa participar mais da escola para que as agdes, se tornem mais
efetivas.” (CX1).

O PX4 reforga a importancia da EA na formacéo dos individuos, uma vez que ao
assumirem papeis sociais de comando deverdo ser capazes de intervir a favor do equilibrio
entre o progresso social, a coletividade e as questdes ambientais. Abaixo destacamos uma das

respostas dos professores pesquisados:

“A gente tem que pensar que sim, porque seria muito cruel imaginar que estamos
preparando uma série de individuos que quando eles assumirem postos na sociedade
ndo levardo consigo estas informagdes. Temos que levar a EA sim para a formacéo
destes individuos, para que nos momentos em eles ocuparem cargos de poder, cargos
de deciséo dentro da sociedade eles consigam também levar esta questdo ambiental.
[...], € fundamental que as questdes ambientais sejam tratadas na formacdo dos
individuos para que quando eles assumirem cargos ou postos dentro da sociedade,
nas mais diversas areas eles consigam também levar esses aprendizados e conceitos e
aplica-los e ndo apenas ilustrar, mas fazer de fato, uma agao de EA efetiva.”

(PX4)

Com referéncia a contribuicdo da EA nas redefinicdes das politicas publicas e na
reeducacdo social todos os participantes da pesquisa concordaram na estreita relacdo entre a
EA, as politicas publicas e a reeducacéo social, com excecdo de uma das gestoras, que assim
se expressa:

“Acredito que ndo hd uma relagdo imediata entre a EA e as politicas publicas
ambientais, a elaboracao dessas politicas esta distante da escola.” (GX1).

Para grande parte dos educadores aqui pesquisados, comungam com 0s autores aqui
consultados para a elaboracdo dos capitulos 1, 2 e 3, a exemplo de Dias (1998), Carvalho
(2004) entre outros em que a EA consiste em praticas e discussdes sobre as diversas questdes
ambientais, visando a utilizacdo racional dos recursos naturais, a preservacdo da vida, a
sustentabilidade do planeta e a consciéncia ambiental dos individuos, e que quando trabalhada
no contexto escolar pode vir a interferir diretamente na elaboracéo de politicas publicas, assim
como na reducdo social.

A EA neste aspecto promove a aquisi¢do de novos conhecimentos e habilidades que
possibilitam mudancas de atitudes e comportamentos dos sujeitos, a partir de uma tomada de

consciéncia e sensibilizagdo das causas ambientais. Assim, estes sujeitos sociais, conscientes
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de seu papel nas comunidades passam a exigir do poder governamental politicas publicas
mais eficientes, com o intuito de garantir direitos e definir deveres, visando uma sociedade
mais igualitaria e justa para redefinicdo dos cenarios politicos e sociais. Neste sentido, a
reeducacao social ocorrerd na medida em que as politicas publicas sejam definidas de acordo

com as necessidades e interesses comunitarios.

5.3.3 Dimensao Educacional

Essa dimensdo envolve especificidades que se referem as aces voltadas para o0s
modelos de educacdo existentes voltados para EA através das respostas dos participantes da
pesquisa as questdes 6, 8, 9 e 10 (Apéndice D). Assim, subcategorizagdes: EA nos Parametros
Curriculares Nacionais, o Contexto Escolar e a¢cdes metodologicas; as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica e as politicas publicas em EA; e desafios institucionais na
viabilizacdo de acbes em EA: Planejamento Escolar X Conceitos de Ecopedagogia e
Sustentabilidade na otimizacdo da EA que trazem nas respostas o refor¢co necessario para a
nossa questao de investigacao.

No que se refere a dimensdo educacional, toda a acdo educativa que propde discussdes
sobre as questdes ambientais, se consolida a partir das diversas abordagens relacionadas aos
segmentos que compde uma sociedade. Nesta perspectiva, consta nos PCN (BRASIL, 1998,
p. 41-42) que “[...] as questdes ambientais, envolvendo aspectos econdmicos, politicos,
sociais e historicos, acarretam discussdes sobre responsabilidades humanas voltadas ao bem-
estar comum ¢ ao desenvolvimento [...].”, conforme exposto ao longo do capitulo 1.

Nesta oportunidade, apresentamos as reflexdes emanadas da comparagdo da analise
das respostas, numa dimensdo mais real da pesquisa. Esta analise aponta concordancias e
divergéncias entre propostas legislativa, atraves dos PCN (BRASIL, 1998) que dao
legitimidade as acdes educacionais; os estudos tedricos, que fundamentaram este estudo e, por
fim, o opinativo dos participantes da pesquisa refletindo a praxis docente e os seus desafios no

contexto escolar.

5.3.3.1 EA NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, O CONTEXTO
ESCOLAR E ACOES METODOLOGICAS

Essa categoria trata da EA no contexto escolar, refere-se a questdo 6 (Apéndice D), em

que se torna possivel estabelecer articulacdo e transformagdo da realidade. E igualmente
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importante que se ressalte que € no contexto escolar que se realiza o processo de humanizacao
da sociedade, conforme ratifica Carvalho (2004) e expresso em 100% dos professores

pesquisados, com destaque para as seguintes respostas:

“Todas as vezes, em que pensamos EA e construimos projetos relacionados a ela, os
resultados foram fantésticos, enriquecedores, de crescimento, para todos o corpo
docente e discente, e 0 que a gente percebe de forma muito clara no aluno, na
resposta do aluno, é que ele diz que consegue aprender porque se tornou concreto
para ele, é algo que saiu do abstrato, que saiu da sala de aula, do quadro e que a gente
foi para o concreto, e é justamente nesse concreto, que ele vai ter um aprendizado
muito grande.” (PX1).

A PX2 lembra que a EA deve ser discutida e trabalhada por todas as disciplinas, e

reforca as orientacdes sugeridas pelos PCN:

“Nos seguimos realmente, essa orientagdo dos PCN, porque vocé tendo como
certeza que a EA ndo deve ser trabalhada e ndo € uma responsabilidade apenas de
Biologia ou Ciéncias, trabalhar com tema transversal forca de certa maneira, para
que todas as disciplinas se voltem para a tematica. [...] acho que é a forma mais
acertada de nds conseguirmos colocar o tema EA para ser efetivamente trabalhado
dentro das escolas.” (PX2).

No entanto, constata-se divergéncia entre a teoria e a pratica quando se compreende a
EA como processo permanente. Conforme aponta as respostas de um professor e coordenador

pedagdgico:

“I..]JAs vezes, gostariamos que tivesse uma frequéncia maior, mas, infelizmente no é
uma frequéncia adequada. O tema transversal tem sido trabalhado através de projetos
isolados ou através de acdes de alguns professores, ndo sdo todos que tem a
possibilidade de se envolver no trabalho, entdo, sdo feitos os projetos que inicialmente
deveriam ser abracados por todos, mas, que infelizmente, por questdes técnicas poucas
pessoas se envolvem e trabalham, nesse projeto.” (PX6).

“A escola estd dentro dessa perspectiva, mas, precisamos ainda, de acdes mais
efetivas. Ela ainda estd muito dentro do pontual, tem disciplinas que estdo assim, bem
superficiais.” (CX1).
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Outros professores relataram acOes individuais e/ou coletivas que desenvolveram em
uma referida unidade letiva para a promocéo das discussdes da EA, porém em momentos

pontuais, como:

“Através de visitas a parques, aterros sanitdrios, elaboracdo de historias em
quadrinho, videos, entre outras.” (PX16).

“Dentro de projetos estruturantes, nas feiras de ciéncias e matematica, nas semanas
culturais.” (PX14).

“Sim, de forma pontual, em datas comemorativas ou um projeto mensal.” (PX20).

Os dados da pesquisa revelaram que a EA se encontra inserida na referida unidade
escolar através da construcdo de projetos interdisciplinares ou de atividades pontuais,
permitindo com isso uma abordagem transversal dos conteddos, porém a pratica em
momentos pontuais se fez presente em 60% das respostas. Contudo faz-se necessario inserir a
tematica no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola a fim de construir metas e acdes
diretamente ligadas a EA, visando assim préaticas continuas no espago escolar.

Percebe-se nas respostas que necessitamos de instrumentos para a modernizacdo da
educacgdo no seu ambito metodoldgico, e 0 uso dos temas transversais, seja através de projetos
interdisciplinares ou ndo, adaptam-se a essas necessidades pedagdgicas, no sentido de
valorizar a complementacéo e integralizacdo do conhecimento para que o aluno possa vir a
melhor compreender, interpretar e transformar a realidade, conforme respostas em destaque

abaixo:

“Sim, através de projetos com temas, com tematicas que abordam as questdes
socioambientais auxiliando na aprendizagem, na reflexdo na relacdo entre a
sustentabilidade e a qualidade de vida.” (PX9).

“Sim. No6s trabalhamos com projetos interdisciplinares que envolvem toda a
comunidade escolar, onde desenvolvemos oficinas, debates, pesquisas, apresentacdes
teatrais e outras a¢des.” (PX10).

Assim, fica evidente, a importancia do desenvolvimento de projetos interdisciplinares
no ambiente escolar, fazendo uso de temas transversais. De acordo com Diaz (2002, p. 111)
esta abordagem resultara “[...] em agdes concretas de carater ambiental integrador, que

envolvam a comunidade educativa em seu conjunto e que produzam também, em alguma
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medida, uma resposta no dmbito curricular, em favor de alguns conteudos e métodos acordes
com as agdes propostas [...].”.

Frente a esta categoria, constatamos que o0s temas transversais desencadeiam
sequéncias metodoldgicas diversificadas para a efetivacdo da EA no contexto escolar.
Considerando 0 meio ambiente enquanto tema transversal, este representa um elemento
facilitador na redefinicdo dos processos de ensino e aprendizagem. Conforme citado,
anteriormente, ao longo dos capitulos tedricos, a metodologia representa um conjunto de
opcoes e possibilidades pedagdgicas de atuacdo no sentido de valorizar o conhecimento para

compreender, interpretar e transformar a realidade.

5.3.3.2 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO BASICA X
POLITICAS PUBLICAS EM EA

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica se configuram como
elemento norteador legal da proposta educacional definida para a sistema de ensino nacional,
conforme discorrido no capitulo 1. Enquanto as politicas publicas sdo acOes especificas de
governo visando atender interesses e necessidades comunitarios, encontrado ao longo do
capitulo 2 desta dissertacdo. Para analise desta subcategoria, utilizamos a questdo 8 (Apéndice
D).

Neste sentido, 15% dos professores e 50% dos coordenadores pedagogicos
pesquisados, evidenciaram a importancia das diretrizes curriculares, a sua formulacdo e os
objetivos propostos pela mesma, no entanto, fazem algumas ressalvas quanto a sua real
utilizacdo no ambiente escolar, uma vez que notam um distanciamento entre a proposta

regulamentar e a sua pratica nas unidades escolares, assim se expressaram:

“Isso vai depender bastante da forma como os organizadores, 0s diretores, o corpo
docente, os elaboradores de projetos, como eles vao implementar esses projetos nas
escolas. A gente tem o Brasil como exemplo de referéncia mundial em termos de
ideias, de projetos para a area ambiental, e com relacdo a EA a gente percebe que
essas diretrizes curriculares nacionais, as politicas que viabilizam efetivamente essa
educacdo, elas precisam amadurecer, € uma visdo particular, elas precisam ser
amadurecidas para que a gente de fato possa fazer com que essas ideias se tornem
concretas, [...] € preciso que exista amadurecimento, que exista mudanca de
paradigma. [...] Ai, vejo uma coisa muito interessante, um jovem hoje, com dez, doze
anos que tem o nivel de consciéncia ambiental muito maior do que os jovens de dez,
vinte anos atras, entdo, é acreditar que essas geracdes é que vao fazer a diferenca em
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relagdo a questdo ambiental, esses que talvez, de fato, consigam fazer mudancgas nas
politicas publicas efetivas.” (PX1).

“Estas propostas sdo escritas com bastante propriedade, sao bastante fundamentadas,
no entanto, quando partimos para a pratica dessas propostas, percebemos que elas
ndo sdo e muitas vezes, ndo podem ser trabalhadas ou, até mesmo aplicadas da forma
como veem descritas. Diria que essas propostas apresentam um certo distanciamento
entre o lado tedrico e o lado préatico, consequentemente, dificulta a acdo da EA no
ambiente escolar.” (PX8).

“As diretrizes norteiam, mas, vai depender muito de cada um, de cada professor, de
cada pessoa se envolver no processo, uma questdo mais voltada para a motivagéo,
para a questdo interna, interior mesmo, de cada um mesmo. Acho que as diretrizes
dao norte, a gente precisa se fundamentar, saber para onde estamos indo.” (CX1).

Outros professores participantes da pesquisa (85%) e 50% do corpo gestor, ndo
acreditam que as Diretrizes Curriculares Nacionais no que se refere as suas politicas, possam
viabilizar efetivamente a EA, no contexto escolar. Justificam suas crencas apontando
dificuldades no préprio sistema publico que provoca este distanciamento entre a teoria e a

pratica, no espaco escolar. E assim se expressam:

“Infelizmente, ainda n&o. [...] estamos caminhando a passos pequenos devido a
uma falta de estrutura ndo ofertada pelo poder publico para a educacao publica,
por isso a demora numa resposta mais imediata quanto as atitudes eficazes."
(PX19).

“Acredito que nao. Se ndo fosse pelos esforcos dos profissionais de educagao,
muitos projetos e propostas nao sairiam dos papéis e da idealizagdo.” (PX17).

“Nao. Elas norteiam, ddo o direcionamento mais ndo garantem efetividade.”
(PX20).

“Nao. Nessa perspectiva aqui os PCN sugerem ndo. Estou aqui hd quatro meses,
mas soube de uma acao que foi uma de matéria de ciéncias e que algumas turmas
trabalharam com essa tematica, ndo foi uma acdo onde eu percebi que todas as
disciplinas incorporaram e que teve uma linha em todas, € mesmo gque 0 processo
final fosse de uma ou outra turma, mas que todas tivessem existido, ndo foi o que
aconteceu” (GX2).
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No cenério educacional entendemos que as diretrizes curriculares representam um
documento legal que orienta as bases para o desenvolvimento de agdes educacionais em EA,
porém em virtude da propria estrutura escolar ainda existe um grande abismo entre as
orientacOes e o fazer pedagdgico. Quanto as politicas publicas entendemos como um meio
ideal e facilitador dos ajustes necessarios para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem no sentido de formar cidaddos responsaveis pela sua propria vida e pela
qualidade de vida das pessoas inseridas nas comunidades, porém fica evidente nas respostas
dos participantes da pesquisa que ainda existe um longo caminho a ser percorrido.

5.3.3.3 DESAFIOS INSTITUCIONAIS E PROFISSIONAIS NA VIABILIZACAO DE
ACOES EM EA: PLANEJAMENTO ESCOLAR X CONCEITOS DE ECOPEDAGOGIAE
SUSTENTABILIDADE NA OTIMIZACAO DA EA

A sociedade é formada por sujeitos sociais, que por sua vez devem ser membros
também de um espaco institucional. Diante deste contexto, a escola configura-se como esse
espaco institucional e nela os professores, coordenadores e gestores exercem um papel social
de grande importancia, com abrangéncia para os campos cultural, educacional, ambiental e
politico. Enquanto instituicdo, a escola tem o dever de educar os sujeitos de forma integral
para o desenvolvimento das potencialidades humanas, porém este espaco apresenta desafios
institucionais e profissionais que dificultam a promocao de acdes em EA no contexto escolar.
Estas e outras questfes relacionadas aos desafios encontrados para trabalhar EA no contexto
escolar foram analisados atraveés das respostas dos pesquisados a partir das questdes 9 e 10
(Apéndice D).

Vimos no decorrer dos capitulos teéricos, com destaque para Diaz (2002, p. 91) que
aponta como um dos grandes problemas para se trabalhar com EA corresponde “[...] a
organizacdo dos conhecimentos que se faz tradicionalmente em disciplinas estanques que se
referem sempre a elementos parciais da realidade, produtos, por sua vez, de uma concepc¢ao
parcial do mundo e da vida [...].”. Este autor (2002, p. 92), ainda coloca a necessidade da
mudanca de uma teoria tradicional escolar por uma teoria construtivista, uma vez que, esta
ultima garantird “[...] principios enunciados em relagdo a complexidade, como a necessidade
de unir o objeto a seu observador, também estdo associados a relacdo dindmica entre sujeito e

objeto de conhecimento, e o papel do sujeito em face do real [...].”.
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De maneira muito semelhante as concepcbes de Diaz (2002), as repostas dos
participantes da pesquisa, apontaram em sua maioria, enquanto desafio para a promoc¢éo da
EA: professores voltados para as suas disciplinas especificas com abordagens isoladas, falta
de planejamento interdisciplinar e a falta de tempo para pesquisar e elaborar propostas novas.
Assim, todos estes aspectos apontados, além de outros, pelos respondentes a pesquisa,
caracterizam uma escola fundamentada em métodos tradicionalistas com abordagens
estanques, pouco inovadoras do tema EA no ambiente escolar.

Seguem alguns dos relatos acerca dos principais desafios para o trabalho com EA no

contexto escolar, apontados pelos participantes da pesquisa:

“No ambito escolar sao varios os obstaculos, o primeiro obstaculo que gostaria de
destacar € com relacdo a formacéo dos professores e com relagdo a sua carga horéria,
muitos professores das disciplinas que ndo costumam trabalhar com a EA, a sua
dificuldade maior é ndo ter a formacdo adequada para isso, ndo tem os
conhecimentos e por isso sentem-se fragilizados para trabalhar e resistentes.
Considero isso um empecilho, o outro é com relacdo aos professores que estdo
efetivamente trabalhando com EA dentro da escola, muitas vezes sua carga horaria
também ndo viabiliza a realizacdo de um bom trabalho. [...]. Dentro das escolas, 0s
gestores da propria escola, da propria instituicdo ndo veem a EA com a importancia
que deveria ter, ou seja, é de uma geracdo que nao foi conscientizada com relacdo a
EA, [...] fica dificil ter um olhar especial voltado para apoiar o corpo docente e
discente em relacdo as suas praticas, efetivar verdadeiramente as diretrizes. [...].”
(PX2).

“A formagdo dos professores, a aquisicdo de recursos financeiros e a estrutura do
sistema escolar, se apresentam como os principais obstaculos.” (PX11).

“A auséncia de um Projeto Politico Pedagdgico moderno que também aborde a
necessidade da construcdo de uma consciéncia critica sobre a necessidade da
protecdo ambiental, a pouca divulgacdo da legislacdo relacionada a Educacao
Ambiental, a falta de formagao profissional para educadores na area ambiental.”
(PX14).

“Tempo definido na carga horéria do professor que garanta as articulagdes
necessarias, a nao inclusdo da EA no PPP como preconiza a lei estadual e a
concepgdo naturalizada e conservacionista da EA por muitos professores.” (PX20).

“A escola ¢ ainda muito precaria em termos de recursos tecnologicos, até mesmo a
questdo do material para o professor, acho que tem que haver mais recursos, investir
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mais em material didatico, nos espacos fisicos, nos equipamentos eletronicos, [...]. O
professor se qualificou bem, no ponto até do incentivo financeiro, ndo é mais a
questdo do conhecimento, [...] ele precisa é da motivacdo, essa desmotivacao, essa
descrenca no sistema, sdo muitas as disciplinas que as vezes, eles nunca deram aula,
planejamentos diferentes e isso tem desmotivado muito o professor dessa escola
sobre a questdo da Educacdo Ambiental. O professor é graduado tem, sua formagéao
em Lingua Portuguesa e de repente, ela vai dar aula de Educagdo e Cidadania de
Linguagens Artisticas, a realidade estd sendo essa. [...].” (CX1).

“Primeiramente, acho que a Educacdo Ambiental é alguma coisa que todo mundo
acha que sabe tudo. Sdo vérias as pessoas que nunca se debrugaram para estudar os
parametros, para saber as diretrizes, mas, acreditam que sabem. [...] A falta de um
Projeto Pedagdgico articulado, que diga que lugar a Educacdo Ambiental tem dentro
desse espaco escolar. Ndo tem nenhum projeto politico na escola, nem se comentam
um paragrafo, alguma coisa pedagogicamente de que forma encarar a Educacéo
Ambiental, ndo consigo perceber nas acdes do dia a dia, ndo consigo perceber
também até a questdo dos recursos financeiros, voltados para isso, que chegue na
escola destinados para que se possa desenvolver agdes nesse sentido, poderiam ser
feitos com outros recursos, mas, ndo chegam projetos, ndo chegam propostas. Dentro
do ambiente institucional tem a questéo financeira, tem a questdo de estrutura, mas, é
muito mais a questao operacional da formacao.” (GX2).

Pode-se perceber que os resultados da pesquisa revelam varios desafios institucionais
e profissionais na viabilizacdo de acbes em EA, conforme descricdo acima, dentre eles os
pesquisados salientam: falta de formacdo dos professores em EA, carga horaria excessiva de
trabalho, nimero excessivo de turmas, falta de recursos, educacdo muito conteudista e
fragmentada em disciplinas isoladas, auséncia de um Projeto Politico Pedagogico nas escolas
pautado na EA e de planejamentos coletivos, dentre outros. Estes desafios se configuram
como reais obstaculos que dificultam a efetivacdo da EA no ambiente escolar.

Merece destaque entre os desafios aqui relacionados pelos participantes da pesquisa, 0
planejamento escolar para trabalhar com determinados contetdos da EA, como 0s conceitos
de ecopedagogia e sustentabilidade na otimizacdo desta tematica no espacgo escolar. Para se
trabalhar essas e outras tematicas, necessario se torna a realizacdo do planejamento de
atividades que por sua vez esta ligado a razdo direta da boa funcionalidade de uma unidade
letiva escolar. E através desse planejamento que desenvolvemos a praxis pedagogica, 0s
roteiros de trabalho e otimizamos o0s processos avaliativos, 0s recursos e 0s determinantes
para as acdes em EA. Segundo Guimardes (1995, p. 44) o planejamento “[...] ¢ um dos

principais e mais dificeis pontos a serem superados para a realizacdo da EA; o planejamento
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participativo torna-se um instrumento para se alcancar a interdisciplinaridade pelo incentivo a
uma postura integrativa.”.

Dessa forma, o planejamento escolar é de fundamental importancia para otimizagéo da
EA, e este deve refletir abordagens e agdes pertinentes que possibilitem a insercdo de estudos
sobre ecopedagogia e sustentabilidade, enquanto propostas tematicas ligadas as questfes

ambientais.

“Tomando como base a escola onde leciono, as questdes ambientais, elas estdo
inseridas apenas no planejamento de unidade, isso indica que existe uma unidade

preestabelecida para trabalharmos essas questdes.” (PX8).

Todos os professores (100%) concordam que o planejamento viabiliza as acdes em EA
no ambito escolar, como também, consideram pertinente a abordagem de conceitos, como:

ecopedagogia e sustentabilidade, conforme depoimento logo a seguir.

“No planejamento escolar nés sempre procuramos inserir os conceitos relacionados
as questdes ambientais. [...] é possivel, o professor pode disseminar os conceitos de
ecopedagogia e sustentabilidade na sua rotina diaria da sala de aula baseado no seu
planejamento de ensino.” (PX10).

“Nos procuramos ter temas geradores em todas as unidades letivas, [...]. Temos
trabalhado muito com o tema sustentabilidade, 0 ano passado com a nossa Feira da
Ciéncia, com gincanas. Ja fizemos varias atividades com o tema sustentabilidade.”

(CX1).

Em relacdo ao trabalho com ecopedagogia e sustentabilidade, Gadotti (2000, p.89,
grifo do autor) assim se expressa: “O desenvolvimento sustentavel tem um comportamento
educativo formidavel: a preservacdo do meio ambiente depende de uma consciéncia ecologica
e a formagdo da consciéncia depende da educagio. E aqui que entra em cena a ecopedagogia”.
Na visdo deste autor (2000, p. 89), a ecopedagogia “[...] ¢ uma pedagogia para a promocao da
aprendizagem [...] a partir da vida cotidiana. Encontramos o sentido a caminhar, vivenciando
0 contexto e o0 processo de novos caminhos, ndo apenas observando o caminho. E por isso,
uma pedagogia democratica e solidaria.”. Esses conceitos podem ser abordados e discutidos
junto a comunidade escolar desde que estes sejam de conhecimento dos sujeitos, a fim de

inseri-los adequadamente no planejamento escolar.
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Assim, pudemos observar nas respostas aqui expostas e tabuladas no Apéndice F que
esta ultima categoria foi considerada pelos participantes desta pesquisa como essencial para a
consolidacdo do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que todos mencionam em suas
respostas, a possibilidade de abordar tematicas ligadas as questdes ambientais, desde que aja a
execucgédo de um planejamento.

Consideramos nesta pesquisa, de suma importancia a realizacdo dos questionarios
semiestruturados com perguntas abertas, porque sendo um instrumento eficaz, para
levantamento de dados, facilitou a analise no sentido de aproveitar todas as informacdes.

Assim, os dados obtidos nos questionarios constam nesta pesquisa, como Apéndices E
e F de forma detalhada e organizados por categorias, no sentido de ser elemento facilitador do
processo de analise, quando os pesquisados expressaram suas ideias, diferencas, sentimentos,
atitudes e perspectivas em torno das atividades escolares voltadas para EA. Essas assertivas
facilitaram, sobremaneira, um maior entendimento do conjunto dos dados resultantes da
concepcao dos profissionais de educagéo sobre o tema em estudo.

Sendo assim, esta pesquisa de carater qualitativo descritivo se caracteriza por ser um
estudo de caso, onde o trabalho empirico realizou-se numa unidade escolar publica estadual e
se cumpriu atraveés das normas metodoldgicas, proporcionando uma interacdo com 0S
participantes da pesquisa. Esta investigacdo € resultante de um estudo tedrico com adesédo

voluntéria dos participantes, assim como a motivacao da pesquisadora para a sua realizacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta pesquisa ficou evidente que nas ultimas décadas, os problemas
ambientais despertaram o interesse e a preocupagédo das mais diversas sociedades mundiais, e
no Brasil esta realidade ndo foi diferente. A preocupacdo com o meio ambiente assumiu
dimensBes politicas, sociais, econdmicas, éticas, culturais, cientificas e tecnoldgicas, tendo
repercussoes significativas no processo educacional.

Diante deste cenario, surge a Educacdo Ambiental (EA) como via potencial na
promog¢do de uma nova visdo de mundo, com base na responsabilidade socioambiental dos
sujeitos visando o desenvolvimento sustentivel. Através desta pesquisa investigativa foi
possivel entender as concepc¢des dos profissionais da educacdo e identificar os principais
desafios enfrentados pelos profissionais de educagdo na inser¢do da EA no contexto escolar.

Ficou evidente a importancia da EA nesta pesquisa, uma vez que, devera se constituir
num processo continuo e permanente sobre as questdes ambientais a partir de um enfoque
interdisciplinar, delimitando um eixo norteador de contetido a ser abordado ou como um tema
transversal pelas diversas disciplinas do curriculo escolar, de modo a promover uma
aprendizagem significativa.

Constatamos, nos capitulos teoricos desta Dissertacdo, assim como nas varias
respostas fornecidas pelos sujeitos pesquisados, ou seja, professores, coordenadores
pedagdgicos e equipe gestora da unidade escolar estadual publica que a concepcdo de EA
apresenta entendimentos diversos por motivos multifatoriais e com desafios relacionados a
concepcao, atuacdo docente e gestdo entre outros. Entendemos ter respondido ao objetivo
geral deste trabalho de pesquisa, que foi compreender a concepg¢do dos profissionais de uma
Unidade Escolar acerca da Educacdo Ambiental (EA), assim como os principais desafios e
possibilidades.

Dentre os principais desafios profissionais e institucionais sinalizados foram
sinalizados pelos educadores para a efetivacdo da EA no contexto escolar, dentre eles: a
concepcao acerca da educacdo ambiental ainda é muito centrada no ser humano e ndo
integralizada, desconhecimento das diretrizes educacionais voltadas para a EA na escola,
auséncia de formacdo docente na area ambiental, excesso de carga horaria de trabalho,

professores voltados apenas para as suas disciplinas especificas com abordagens isoladas e



134

conteudistas; falta de tempo dos profissionais para pesquisar e planejar propostas novas e a
auséncia de apoio da gestéo institucional em desenvolver agdes ambientais.

De acordo com a andlise das respostas, fica evidente que os participantes desta
pesquisa reconhecem a importancia de trabalhar com as questdes ambientais no contexto
escolar. Este reconhecimento é fundamental para desenvolver a EA nestes espagos, uma vez
que, os profissionais respondentes demonstraram-se sensibilizados com as questdes que
envolvem o meio ambiente, identificando a escola como instituicdo social de grande
importancia para o conhecimento e compreensdo desta tematica. Assim o espaco escolar se
configura como um local importante para o desenvolvimento de habilidades inerentes a este
campo do saber, para a formagdo da consciéncia ambiental e para a mudanca de atitudes e
valores comportamentais através de acOes participativas dos sujeitos em formacéo.

Quando questionados, os profissionais demonstraram clareza em relacdo ao conceito
de EA no cenario atual, bem como, da importéncia do trabalho de forma transversal sobre esta
tematica e este como possibilidade de inser¢do das questdes socioambientais no curriculo
escolar, visto que, a maioria aponta a articulacdo da EA com as diversas realidades da
sociedade, a fim de promover conhecimento, compreensdo e percep¢do dos varios fatores do
meio ambiente, permitindo mudanca de habitos e posturas comportamentais traduzidas em
acOes que buscam a manutencéo e a melhoria da qualidade de vida.

Esta € a percepcdo da maioria dos profissionais sobre EA, porém, também ficou
evidente nesta pesquisa que alguns ainda restringem a compreensdo de EA a praticas
relacionadas a reciclagem, a coleta seletiva do lixo e a construcdo de hortas escolares, ou seja,
em acOes pontuais em uma abordagem superficial da tematica em questao.

Pode-se concluir com a pesquisa que os profissionais percebem que a abordagem
transversal sobre o meio ambiente permite a comunidade escolar uma maior contextualizacao
dos contetudos, uma vez que viabiliza o planejamento de atividades que enfatizam as
necessidades e demandas dos sujeitos inseridos no processo. Assim, torna-se imperativa a
cooperacao/interacdo entre todas as disciplinas.

No entanto, vale ressaltar que no ano de 2010 a Secretaria de Educacdo do Estado da
Bahia modificou a matriz curricular das escolas puablicas e incluiu disciplinas intituladas,
como por exemplo, Conservacdo do Espaco Escolar e Agenda 21, no intuito de assegurar as
discussdes sobre as questdes ambientais no ambiente escolar, contrariando o entendimento
dos documentos oficiais.

Por fim, questionados sobre os principais desafios encontrados para desenvolver a EA

no ambiente escolar, a maioria dos entrevistados de maneira contraditoria, as respostas
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relativas a concepgdo de EA, declarou que a postura dos professores voltada apenas para as
suas disciplinas especificas com abordagens isoladas, excesso da carga horéria de trabalho
semanal, demandando a falta de tempo para pesquisar e elaborar novas propostas e planejar
acOes conjuntas sdo 0s principais entraves para a implementacdo efetiva da EA no ambiente
escolar.

Estes desafios evidenciam a necessidade urgente de interferéncia nos atuais modelos
de formacéo, no sentido de preparar as pessoas para transformar as realidades nas quais estéo
inseridos. Este novo pensar educacional favorece a ressignificagdo do processo de ensino e
aprendizagem.

Apesar da grande importancia que as discussdes ambientais assumem no cenario atual,
entendemos que ha ainda muito a ser feito em relacdo a efetivagcdo da EA no contexto escolar,
pois esta, implica uma mudanca de paradigmas educacionais para se consolidar neste espaco,
a EA necessita desenvolver atividades educativas em carater permanente e constante, huma
abordagem transversal de seus temas com interfaces com a interdisciplinaridade.

Nesta nova dimensao, as escolas devem ser estimuladas e apoiadas para o ajuste de
seus curriculos a fim de atender as necessidades que visem um futuro sustentavel a partir da
formacdo de uma consciéncia critica e responsabilidade ambiental de toda a comunidade

escolar.
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DO COMITE DE ETICA

| UNIVERSIDADE CATOLICA DE momp
| SALVADOR - UCSAL -
|

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educagdo Ambiental no Contexto Escolar: Desafios e Possibilidades
Pesquisador: SILVANA DE OLIVEIRA GUIMARAES

Area Tematica:

Versédo: 1

CAAE: 55079416.0.0000.5628

Instituigdo Proponente: Universidade Catélica do Salvador

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 1.530.439

Apresentagéao do Projeto:

O Projeto apresenta a Educagdo Ambiental (EA)como uma iniciativa relevante para minimizar a
problemética da degradagéo ambiental crescente em nosso planeta. Considerando que a insergéo desta no
contexto escolar encontra-se num processo de incorporagao, a partir de uma abordagem transversal e
interdisciplinar aos contetidos tradicionais das disciplinas curriculares. Os autores defendem que através da
Educagdo Ambiental, pode-se abordar a sustentabilidade, visando o alcance e a manutengéo dos recursos
naturais em beneficio da sociedade, garantindo, desta forma, o direito constitucional de preservagéo e/ou
conservagéao do meio a todos os atores sociais. A autora pretende investigar as seguintes hipéteses: “Como
compreender a relagéo entre EA e os processos de ensino-aprendizagem na formagéo/educagéo dos
sujeitos? Como desenvolver e incluir um projeto de pesquisa na 4rea educacional, cuja tematica central
envolva questdes sobre a sustentabilidade? De que forma os profissionais em educagéo concebem a
possibilidade da agao interdisciplinar a partir da tematica ambiental? Como discutir os principais desafios e
possibilidades existentes no contexto escolar para desenvolver agdes pertinentes a EA? Qual a concepgéo
de EA dos docentes, gestores e coordenadores e quais 0s desafios e possibilidades que enfrentam nesta
escola para elaborar e executar agdes e programas relativos a esta temética?”. “Metodologicamente esta
pesquisa consiste num estudo investigativo atrelado a um estudo de caso, que se configura numa
abordagem sobre a Educagdo Ambiental: desafios e possibilidades
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enfrentados no contexto escolar. Seréo aplicados questionario aos professores, coordenadores e gestores
da unidade escolar e suas concepgdes servirdo de base para compreender a concepgéo dos profissionais
da educagao sobre o tema EA e os desafios e possibilidades que enfrentam no contexto escolar, e,
consequentemente conceber uma proposta de intervengéo para a formulagéo de uma unidade didética
como documento norteador para futuras realizagdes que reflitam agdes pedagégicas sobre EA.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério:

Compreender a concepgéo dos profissionais da educagao sobre o tema EA e os desafios e possibilidades
que enfrentam no contexto escolar.

Objetivos Secundérios:

(i) Consistirao em analisar a importancia da EA, no sentido de aprofundar algumas reflexdes sobre a sua
contribuigéo para o desenvolvimento da comunidade escolar;

(ii) Caracterizar e levantar informagdes acerca das agdes pedagdgicas que implicam em aprendizagem
sobre EA e sustentabilidade;

(iii) divulgar na unidade escolar, uma proposta de interveng@o para a formulagdo de uma unidade didatica
como documento norteador para futuras realizagdes que reflita agdes pedagdgicas sobre EA.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

0 estudo nao revela necessidade de intervengao significativa nos sujeitos da pesquisa. Segundo a
Resolugdo 466/12 toda pesquisa envolve risco em tipos e gradagdes variados, porém,conforme a
pesquisadora esta investigagao implica em risco minimo aos participantes, uma vez que ela se propde a
coletar apenas percepgdes e preferéncias dos mesmos quanto as questoes socioambientais da unidade
escolar.

Como beneficios a pesquisa podera promover o fortalecimento do conhecimento académico e cientifico no
campo da educagao ambiental e préticas pedagégicas na educagéo formal. Desta forma, a pesquisa podera
gerar informagdes que auxiliardo a compreender a concepgéo dos profissionais da educagéo sobre o tema
EA e os desafios e possibilidades que enfrentam no contexto escolar. Além de conceber uma Proposta de
Intervengao a partir da concepgao de uma unidade didética para a referida unidade escolar.
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Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O projeto esta bem construido nos aspectos textuais, com referencial teérico robusto e atualizado. A autora

Continuagao do Parecer: 1.530.439

da pesquisa apresenta de forma clara, os objetivos, metodologia e a relevancia do estudo.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatéria:

0O termo de consentimento livre esclarecido (TCLE) atende aos preceitos da Resolugéo 466/12, esta claro e
de facil compreensdo por parte dos participantes da pesquisa e consta o contato do pesquisador. O
pesquisador afirma que os riscos aos participantes desta pesquisa sé&o minimos, visto que, a pesquisa se
propde apenas a coletar apenas percepgdes e preferéncias dos docentes quanto as questdes
socioambientais. O pesquisador salienta no TCLE que mantera o sigilo absoluto dos sujeitos da pesquisa. A
autorizagao da instituigdo onde sera realizada a pesquisa est4 anexada ao processo e conta da assinatura
do representante legal da institui¢ao. O orgamento consta de forma adequada.

Recomendagdes:

Realizar breve ajuste no cronograma de execugao, visando realizar a coleta de dados apés aprovagéo do
projeto pelo CEP.

Sugere-se a leitura e andlise dos textos e artigos de Enrique Leff, atualmente, um dos principais intelectuais
latino-americanos no Ambito da problematica ambiental.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto estd bem construido nos aspectos textuais, com referencial teérico robusto e atualizado. Ratifico
que a pesquisadora apresenta de forma clara, os objetivos, metodologia e a relevancia do estudo. Os riscos
s&o0 minimos, visto que, o estudo nao revela necessidade de intervengéo significativa nos participantes da
pesquisa. Os beneficios cientificos e educacionais sao relevantes e claros. N&o existem pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Em reunido do colegiado, ocorrida em 04/05/16,fica deliberado que o projeto encontra-se aprovado.

entos abaixo relacionados:
12/04/2016 Aceito
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APENDICE A - MODELO DE AUTORIZACAO PARA
PESQUISA

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM PLANEJAMENTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO AMBIENTAL

Salvador, 10 de novembro de 2015.

Prezados Senhores:

Declaro que tenho conhecimento do teor da pesquisa intitulada Educacdo Ambiental no contexto escolar:
desafios e possibilidades, proposta pela académica Silvana de Oliveira Guimardes, sob a orientacdo do Professor
Doutor Juan Carlos Rossi a ser desenvolvida na &rea de Educacdo Ambiental, junto ao Curso de Mestrado

Profissional em Planejamento Ambiental da Universidade Catélica do Salvador (UCSal).

A referida pesquisa serd desenvolvida sem revelar a identidade da escola.

Atenciosamente,

Diretora Escolar
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APENDICE B - MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR- UCSAL
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM PLANEJAMENTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO
AMBIENTAL

O (A) senhor (a) estd sendo convidado a participar, como voluntario, de uma pesquisa intitulada:
Educacdo Ambiental no Contexto Escolar: Desafios e Possibilidades que sera desenvolvida pela pesquisadora
Silvana de Oliveira Guimardes, mestranda do Programa de Po0s-Graduacdo em Planejamento no Mestrado
Profissional em Planejamento Ambiental da Universidade Catolica do Salvador/UCSal.

Esta pesquisa tem por objetivo compreender a concepcao dos profissionais da educacdo sobre o tema
EA e os desafios e possibilidades que enfrentam no contexto escolar em numa unidade escolar publica, no
municipio de Salvador. Para a coleta de dados/informacdes sera aplicado um questionario com o (a) senhor (a).
O questionario compreendera perguntas relacionadas a Educacdo Ambiental (EA) no ambiente escolar e tera
duracéo aproximada de 40 minutos.

Esta atividade ndo é obrigatdria e, a qualquer momento, o (a) senhor (a) podera desistir de participar e
retirar seu consentimento, sem que haja qualquer penalizagdo ou prejuizo para o senhor (Res. 466/12 CNS/MS).

Ao decidir participar deste estudo esclareco que:

Caso ndo se sinta a vontade com alguma questdo do questionério, o (a) senhor (a) podera deixar de
respondé-la, sem que isso implique em qualquer prejuizo.

As informacdes fornecidas poderdo, mais tarde, ser utilizadas para trabalhos cientificos e que a sua
identificacdo sera mantida em sigilo, isto é, ndo havera chance de seu nome ser identificado, assegurando-lhe
completo anonimato.

Devido ao caréter confidencial, essas informacdes serdo utilizadas apenas para os objetivos de estudo.

Sua participacdo ndo implica em nenhum custo financeiro, mas caso tenha alguma despesa, o (a) senhor
(a) sera ressarcido (a).

O estudo apresenta beneficios conforme 0 CNS RES 466/12. Dessa forma, este estudo podera ajuda-lo
(a) a compreender a concepgao dos profissionais da educagao sobre o tema EA e os desafios e possibilidades que
enfrentam no contexto escolar. Além disso, como beneficio direto, o estudo consiste em conceber uma Proposta
de Intervencéo a partir da concepcdo de uma unidade didatica para a referida unidade escolar. Pretende-se, em
termos de retorno social, contribuir para a producgdo cientifica, quanto para o campo educacional uma vez que o
espaco escolar é compreendido como um importante ambiente de ressignificacdo dos saberes socioambiental.

Segunda a Resolucdo 466/12 toda pesquisa envolve risco em tipos e gradacBes variados, porem esta
pesquisa implica em risco minimo aos participantes, uma vez que ela se propde em coletar apenas percepcoes e
preferéncias dos mesmos quanto as questdes socioambientais da unidade escolar referenciada acima.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficard com o (a) senhor (a) e a outra com a
pesquisadora.

Em caso de dlvida ou outra necessidade de comunicacdo com a pesquisadora, poderd entrar em contato
por meio do endereco/telefone:

Silvana de Oliveira Guimardes — Telefone: (71) 986026103

Universidade Catélica do Salvador - Programa de Pds-graduacéo em Planejamento no Mestrado Profissional em
Planejamento Ambiental da Universidade Cat6lica do Salvador/UCSal - Av. Cardeal da Silva, 205 — Federac&o,
Salvador-Ba, CEP: 40.231-902

Eu, aceito, voluntariamente, o convite de participar deste
estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem
que isso acarrete qualquer prejuizo.

Local e data:

Assinatura do participante:
Assinatura da pesquisadora:




151

APENDICE C - MODELO DE QUESTIONARIO PARA
CARACTERIZACAO DO PERFIL DOCENTE

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM PLANEJAMENTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO AMBIENTAL

Salvador, 15 de novembro de 2015.

1. Sexo

( ) Feminino ( ) Masculino
2. Faixa Etaria

()20a35anos () 36a50anos ( )50 a 65 anos
3. Formagéo

() Graduacédo Incompleta () Licenciatura Plena () Bacharelado
() Especializacao ( ) Mestrado ( )Doutorado

4. Area de atuagdo

( ) Lingua Portuguesa ( ) Biologia/ Ciéncias ( ) Histéria ( ) Geografia
( ) Matematica () Artes () Fisica () Outras:

5. Onde vocé exerce o magistério?

() Apenas em institui¢cbes de ensino publico
( ) Em instituicdes de ensino publico e particular

6. Ha quanto tempo aproximadamente vocé leciona? E a sua Unica atividade?
()5al0anos ()1l1a20anos ( )21a30anos ( ) mais de 30 anos
( ) Professor () Coordenador () Coordenador / Articulador de Area

7.  Em média quantas horas vocé trabalha por semana?

() 10 horas semanais () 20 horas semanais () 30 horas semanais
( ) 40 horas semanais () mais de 40 horas semanais
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APENDICE D - MODELO DE QUESTIONABIO PARA OS
PROFISSIONAIS EM EDUCACAO

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM PLANEJAMENTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO AMBIENTAL

Salvador, 15 de novembro de 2015.
Caro(a) Gestor(a), Coordenador(a) e Professor(a):

Este questionario faz parte de um trabalho de pesquisa que objetiva compreender a concepcdo dos
profissionais de uma Unidade Escolar acerca da Educagdo Ambiental (EA), assim como os principais
desafios e possibilidades. A pesquisa em questdo esta sendo desenvolvida na Universidade Catélica do
Salvador (UCSal), fazendo parte do Curso de Mestrado Profissional em Planejamento Ambiental
gue a mestranda Silvana de Oliveira Guimaraes esta realizando sob a orientacdo do Prof. Dr. Juan
Carlos Rossi. O titulo provisério deste Trabalho de Dissertagao ¢é: “Educacdo Ambiental no Contexto
Escolar: desafios e possibilidades”.

NAO E NECESSARIO QUE VOCE SE IDENTIFIQUE.

1. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

2. Na sua opinido qual a importancia de se trabalhar as questdes ambientais no contexto escolar, a
partir das questes socioambientais?

3. Como vocé avalia os objetivos da EA em termos de conhecimentos, habilidades e atitudes no
contexto escolar?

4. Qual o papel das acOes participativas na promogdo da EA no contexto escolar e como estas a¢oes
poderdo contribuir para a mudanga de habitos, posturas e comportamento dos sujeitos visando
uma melhor relagéo entre o binbmio Estado/ Sociedade?

5. Como vocé conceitua a transversalidade? E como ela poderd interferir e contribuir na efetivacdo da
EA no contexto escolar? Que relagdo vocé estabelece entre a EA, a transversalidade e os
processos de ensino-aprendizagem?

6. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sugerem que as questBes ambientais sejam
trabalhadas nas escolas como tematicas transversais. Sua escola trabalha dentro desta perspectiva?
Se sua resposta foi sim ou as vezes; Como véem acontecendo este trabalho?
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7. Para vocé a EA em contexto escolar poderd contribuir para a redefinicdo das politicas publicas
ambientais e para a reeducacao social nesta area?

8. A proposta de diretrizes curriculares nacionais no que se refere as suas politicas publicas viabiliza
efetivamente, a EA no contexto escolar?

9. Quais os principais obstaculos institucionais e profissionais que impedem a viabilizacdo das
diretrizes definidas para a EA?

10. Como as questdes ambientais encontram-se inseridas no planejamento escolar? Vocé considera
possivel viabilizar um planejamento de ensino que contemple os conceitos de eco pedagogia e
sustentabilidade visando otimizar a EA na sua unidade escola?

11. Vocé julga importante a capacitagdo para EA enguanto formacao continuada? Como esta formacao
contribuiria para efetivar a EA no contexto escolar?
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APENDICE E - TABULACAO DOS DADOS DO PERFIL DOS PROFISSIONAIS EM EDUCACAO

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM PLANEJAMENTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO AMBIENTAL

N° do Sexo Faixa Formacéo Disciplina que | Exercicio do Tempo de Atividade Horas
Participante Etaria Leciona Magistério Experiéncia Desenvolvida Semanais/Trabalho
1. Feminino 20-35 Especializacio Geografia Instituicdo 5- 10 anos Professora 40 horas semanais
anos Publica e
Privada
2. Feminino 36-50 Especializacio Biologia Instituicdo 21-30 anos Professora Superior a 40 horas
anos Publica e semanais
Privada
3. Feminino 36-50 Especializacio Geografia Instituicdo 11-20 anos Professora Superior a 40 horas
anos Publica e semanais
Privada
4, Feminino 36-50 Especializacio Matematica Apenas em 11-20 anos Professora 40 horas semanais
anos Instituicdo
Publica
5. Feminino 20-35 Especializacio Geografia Instituicdo 11-20 anos Professora Superior a 40 horas
anos Publica e semanais
Privada
6. Feminino 36-50 Especializacdo Matemaética Instituicdo 11-20 anos Professora Superior a 40 horas
anos Publica e semanais
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Privada
7. Feminino 36-50 Especializagdo Matematica Instituicdo 11-20 anos Professora 40 horas semanais
anos Publica e
Privada
8. Masculino 36-50 Especialista Lingua Instituicdo 11-20 anos Professor Superior a 40 horas
anos Portuguesa Publica e semanais
com Inglés Privada
9. Masculino 36-50 Especializagdo Lingua Instituicdo 11-20 anos Professor 40 horas semanais
anos Portuguesa Publica e
Privada
10. Masculino 36-50 Especializacdo Biologia Instituicdo 11-20 anos Professor Superior a 40 horas
anos Publica e semanais
Privada
11. Feminino 50-65 Mestrado Lingua Apenas em 21-30 anos Professora 40 horas semanais
anos Portuguesa Instituicdo
Publica
12. Feminino 50-65 Especializacdo Historia Apenas em 21-30 anos Professora 40 horas semanais
anos Instituicdo
Publica
13. Feminino 50-65 Especializacdo Quimica Apenas em 21-30 anos Professora 40 horas semanais
anos Instituicdo
Publica
14, Feminino 50-65 Especializacio Ciéncias e Apenas em 11-20 anos Professora Superior a 40 horas
anos Biologia Instituicdo semanais
Publica
15. Feminino 50-65 Especializacio Lingua Apenas em 21-30 anos Professora 40 horas semanais
anos Portuguesa Instituicdo
Publica
16. Masculino 50-65 Mestrado Biologia Apenas em 11-20 anos Professor Superior a 40 horas
anos Instituicdo semanais
Publica
17. Masculino 36-50 Especializacio Lingua Apenas em 11-20 anos Professor 40 horas semanais
anos Portuguesa Instituicdo
Publica
18. Feminino 50-65 Especializacdo Matematica Apenas em Mais de 30 anos | Professora 20 horas semanais
anos Instituicdo
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Publica
19. Masculino 36-50 Licenciatura Plena | Artes Apenas em 21-30 anos Professora 40 horas semanais
anos Instituicdo
Publica
20. Feminino 36-50 Especializagdo Historia Apenas em 21-30 anos Professora 40 horas semanais
anos Instituicdo
Publica
21. Masculino 20-35 Mestrado Histéria Apenas em 5-10 anos Gestor (Vice- 40 horas semanais
anos Instituicdo Diretor)
Publica
22. Feminino 36-50 Especializacdo Pedagogia Apenas em 21-30 anos Gestora (Diretora) | Superior a 40 horas
anos Instituicdo semanais
Publica
23. Feminino 50-65 Especializacdo Pedagogia Apenas em Mais de 30 anos | Coordenadora 40 horas semanais
anos Instituicdo
Publica
24. Feminino 36-50 Especializacdo Lingua Apenas em 11-20 anos Coordenadora 40 horas semanais
anos Portuguesa Instituicdo
Publica

Fonte: Autoria Prépria, 2016.
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APENDICE F - TABULACAO DOS DADOS DO PERFIL DOS PROFISSIONAIS EM EDUCACAO

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM PLANEJAMENTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO AMBIENTAL

CATEGORIA

RESPOSTAS DOS PROFESSORES (PX)

DIMENSAO CONCEITUAL

01. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

(PX1) EA é uma das &reas do sistema educacional, incluida no sistema educacional hd pouco tempo, onde ele visa trazer para o cidaddo os
conhecimento acerca da &rea ambiental, ndo somente em relagdo a preservagéo, mas, os conhecimentos técnicos do funcionamento do meio
ambiente, dos ecossistemas, trazendo a ideia do respeito a natureza, trazendo a ideia da preservacgao para a atual geragdo e para as futuras
geracoes, trazendo também a questdo da ideia do crescimento de forma ordenada do meio ambiente, entéo, a EA ela vai para todas as areas
do conhecimento. Obviamente, isso que acabei de dizer aqui, pode ser ampliado, na verdade é uma visdo rapida do que é EA.

(PX2) EA na minha concepgdo é preparar as pessoas, a sociedade, porque isso ndo deve ficar s6 no ambito da escola, para saber de suas
relagBes com o meio ambiente, esclarecer, conscientizar da sua importancia de se perceber como um sujeito integrante desse meio.

(PX3) Eu entendo que EA é uma forma de educar os alunos com vista a uma compreensdo critica das questdes ligadas ao meio ambiente,
movimento de valores e atitudes sustentaveis na relacdo das questdes ambientais, e também uma viséo critica para que os alunos, os atores
envolvidos no processo em si se percebam como agentes modificadores e que desenvolvam a consciéncia critica e de valor ao meio
ambiente.

(PX4) EA ¢é uma acdo educativa voltada para a sensibilizacdo dos alunos com o objetivo de promover bem-estar social consequentemente,
bem-estar ambiental e tratar de temas ligados a propria preservagéo do planeta, das espécies viventes do planeta.

(PX5) E mais uma possibilidade de trabalhar o meio ambiente enquanto temética transversal, dando ao professor a possibilidade de orientar
melhor os alunos para que eles, realmente, se percebam como responsaveis enquanto individuos inseridos no meio.

(PX6) EA representa um leque de acbes que podem ser desenvolvidas dentro da escola para que o estudante possa compreender o seu papel
no ambiente, a fungdo do ambiente e na sua vida e as responsabilidades que ele tem com o meio ambiente como, por exemplo, saber da
importancia da economia de 4gua, de energia, de papel e de recursos naturais, entdo, a EA sdo a¢fes gue tem como objetivo promover no
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individuo acBes que economize recursos e preserve 0s recursos ambientais.

(PX7) A minha concepgéo sobre EA séo todas as a¢les voltadas para um contexto social em relacéo aos cuidados com o meio ambiente em
que o ser humano esta inserido. A principio, essa educacdo traz uma finalidade mais voltada para o conhecimento cientifico, onde o aluno
dentro de um ambiente escolar tem acesso a informacdes que vao contribuir, para um melhor relacionamento dele com o meio ambiente.
(PX8) Seria uma estratégia que nd6s devemos praticar para minimizar as agressdes ao meio ambiente, fazendo com que este ambiente,
mantenha a sua harmonia e que possa sempre esta oferecendo 0s recursos necessarios a nossa vivéncia.

(PX9) A EA significa trabalhar conjunta a ética e o respeito da relagdo com o meio ambiente.

(PX10) Acho que é um tema que vem sendo discutido muito na atualidade, principalmente, no setor educacional. A ideia de EA se traduz
na conscientizacdo do individuo em relagdo ao meio ambiente, buscando praticas para conservagao e sustentabilidade do meio.

(PX11) Educacdo Ambiental é o meio pelo qual o individuo adquire conhecimento e consciéncia para cuidar do ambiente em que vive
promovendo ac¢des que possibilitem qualidade de vida.

(PX12) E a 4rea da educagio que se preocupa em conscientizar sobre a importancia de preservar o meio ambiente.

(PX13) E o processo por meio do qual o individuo e a sociedade constroem valores, conhecimentos e atitudes direcionadas para a
conservacgao do meio ambiente.

(PX14) Um processo que traz mudancas de atitudes em relagéo ao Meio, visando a construcéo de habilidades e valores e uma consciéncia
critica a respeito das acdes socioambientais.

(PX15) Compreendo educagdo ambiental como cuidado com o lugar onde vivo e utilizo. N&o posso conceber educacdo ambiental tdo
somente como preservacdo de seres vivos. O espaco onde vivo e utilizo deve ser cuidado, mantido e preservado, a nossa Mée Terra tem
sofrido com a nossa falta de educacio, ela “geme como em dores de parto”!

(PX16) Educagdo Ambiental é toda acdo que vise disciplinar o uso de recursos da natureza. Ao reduzirmos o consumo de agua, energia,
papel, entre outros, estamos pondo em prética ideérios da Educagdo Ambiental.

(PX17) Entendo que seja uma forma do individuo e da sociedade em que ele esta inserido conservarem o meio ambiente através de atitudes
e praticas sustentaveis, para a melhoria de vida no planeta.

(PX18) Se interessar por todo contexto do ambiente como &reas verdes, animais, limpezas e zelando afim de evitar o mosquito da dengue.
(PX19) E um processo destinado a preservar o patrimdnio ambiental do planeta e criar meios de desenvolvimento aplicaveis, com solugdes
sustentaveis.

(PX20) Campo da educagdo que tem como objetivo o resgate da visdo integrada do curriculo, com vistas & compreensdo da
Sustentabilidade em todas as dimensdes e & formacéo cidada.

04. Qual o papel das acOes participativas na promogéo
da EA no contexto escolar e como estas a¢bes poderdo
contribuir para a mudanca de habitos, posturas e
comportamento dos sujeitos visando uma melhor
relagdo entre o binbmio Estado/Sociedade?

( PX1) Voltando aquela temdtica, a construgdo da EA, tem que ser feita em grupo, ndo hd como pensar em meio ambiente, ndo ha como
pensar em ecologia, ndo ha como pensar em EA sem pensar desenvolvimento em grupo, as agdes em grupos, as agles participativas, ela sdo
a via, a ferramenta principal para esta atividade, a gente percebe isso em diversos projetos, quando a escola monta esses projetos, quando a
escola articula esses projetos e quando, principalmente, esses projetos perpassam a escola, transpdem os muros da escola e vdo até a
sociedade, as empresas. A gente percebe que o resultado é fantastico, é animador para todos os lados, é animador para a escola, para o
professor idealizador, é animador para a propria sociedade que ver retorno. Projetos fantasticos surgem da ideia simples da discussdo com
colegas em sala de aula, entdo, essa agdo participativa é um dos caminhos que considero um dos principais para alcangar os objetivos da
EA.

(PX2) As acdes participativas para promover a EA no tanto no contexto escolar como extra escolar elas sdo importantes e s6 a partir dessas
acOes participativas, colaborativas é que n6s vamos conseguir desenvolver algo como a mudanca de habito e comportamento desses sujeitos
que sdo os nossos alunos junto a sociedade e consequentemente, no Estado. Primeiro ponto € a gente desenvolver a consciéncia do cidadao
de que o ser humano ndo € a parte mais importante do meio ambiente, ele é um dos componentes integrantes. Quando ele se percebe assim,
ele vai ver que suas ac¢les individuais sdo também importantes, mas, se ele conseguir transformar suas agdes individuais em coletivas,
colaborativas, participativas, verd que o resultado vai ser muito melhor, vai ser um resultado presente e um resultado futuro, ja pensando na
sustentabilidade do planeta.
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( PX3)Quando a gente fala de EA, a gente tem que ter muito claro mesmo essa relagdo de integrar varios segmentos que sdo envolvidos,
entdo, acOes participativas, elas sdo fundamentais, quando a gente pensa em EA a gente tem que pensar no todo mesmo, todos 0s
envolvidos devem participar, devem se sentir, inclusive, membros importantes de qualquer agdo, principalmente ligados a EA, porque
guando a gente se sente presente, importante e tem a possibilidade de contribuir, acredito que a gente valoriza mais as nossas a¢des, entéo,
acho que de fato quando se fala em EA tem que ter uma acéo participativa, quando se fala em EA no ambito da escola que envolva
professores, alunos gestores, a comunidade, que todos se sintam membros do projeto que se tem em EA, das praticas que sao
desenvolvidas.

(PX4)Este é um grande desafio, porque ndo da para pensar EA sem pensar em acdes coletivas, ndo é apenas um individuo que vai promover
a EA, mas vocé tem uma comunidade inteira que tem que esta imbuida deste objetivo, tem que estar voltada de fato para a preservagdo ndo
sO dos recursos ambientais, mas também da biodiversidade destes sistemas todos ligados a EA, isso, consequentemente, passa por uma série
de mudangas, mudancas de paradigmas com esses individuos, esses educandos sdo ensinados e como esses reflexos vao se manifestar mais
na frente, nas proximas geracdes. E dificil trabalhar uma mudanca de postura se a gente vive em uma sociedade que valoriza o consumo,
valorizar o consumo pressupde retirar recursos do meio ambiente enquanto a gente tiver esse modelo de sociedade, onde haja a valorizagéo
excessiva do ter, do consumir diversos bens e servicos a gente ainda vai ter muito problema com a questdo da preservacéo ambiental porque
ha um descompasso entre o preservar e o consumir, pelos menos da forma como esté estabelecida. Ndo é uma de relagéo impossivel e ai
vem o Estado como elemento regulador para tentar conduzir esse processo através da educagdo na rede publica de ensino e
consequentemente, mudando esses paradigmas para a sociedade. Obvio que este processo vai levar algum tempo para acontecer, algumas
acdes ja sdo positivas, alguns resultados ja estdo ai evidentes, mas, a grosso modo, analisando muito friamente ndmero mesmo, ainda
estamos muito distante do que seria pelo menos aceitavel, ndo diria ideal, mas aceitavel dentro do que é possivel realizar EA que de fato
favoreca a sociedade, o individuo e mantenha também em condices aceitaveis, a natureza.

(PX5) Acho que como tudo que se quer que dé certo, a participagdo é fundamental a ai, nesse processo é preciso que, no processo da
promogdo da EA é muito importante que se envolva, que se convide toda a comunidade escolar a participar, os professores, os alunos, 0s
funcionarios, os pais desses alunos e se possivel até a comunidade do entorno. Se ndo acontecer essa participagdo a EA ndo vai ser
efetivada, ela acaba ficando apenas no discurso, ela foge do seu objetivo maior, consequentemente, os resultados ndo serdo t&o
significativos para o cotidiano desses individuos.

(PX6) As agbes participativas sdo muito importantes para que todos dentro da comunidade escolar possam entender e participar dos
projetos, e das a¢Oes que serdo desenvolvidas dentro da escola, e quando todos tiverem consciéncia disso, com certeza a promogédo da EA
no contexto escolar, vai gerar resultados positivos e ai, consequentemente, vamos perceber as pessoas alterar os seus habitos, mudando de
posturas e com isso, promovendo ag¢bes que realmente transfiram para o Estado obrigacfes ainda maiores, de divulgar e fomentar a EA
dentro da escola.

(PXT7) Entendo que a escola trabalha em parceria com toda a comunidade, que estd envolvida com a mesma, ou seja, com os funcionarios,
com os estudantes, com os pais, diretores, professores. Dentro dessa concepcdo de trabalho em parceria, acredito que a escola deve
desenvolver um planejamento voltado para agdes que contribuam ou que colaborem para mudanga de comportamentos, aqueles
comportamentos que a gente julga inadequados & utilizacdo de forma consciente dos recursos ambientais que estdo sob a nossa
responsabilidade, que estdo sob 0 nosso controle. Temos que ter consciéncia de como utilizar esses recursos por conta da necessidade maior
de utilizagdo deles, pela quantidade de pessoas que utilizam esses recursos, pela maneira como se manipula esses recursos. Tudo isso parte
do principio de que a escola colabora no sentido de conscientizagéo, no sentido de trazer conhecimentos que contribuam para um melhor
remanejamento dessas acoes.

(PX8) Essas a¢des se dettm a uma forma, como o préprio nome diz, a¢do participativa em virtude de estarmos conquistando 0 nosso
alunado para que ele perceba do que € ser certo ou errado, isso implica, melhor dizendo, na mudanga de habito, um aluno, por exemplo, que
va chupar um bombom, entéo, aquele papel o aluno faz o que? Joga no chdo e a partir do momento em que comegamos a conscientizar que
aquele papel demora um periodo para ser decomposto, que tem seu local exato de descarte, bem como atribuir nas escolas o uso de seleta
coletiva, tudo isso favorecerd a uma mudanca ndo s6 no seu habito, como até mesmo na postura, porque se ele percebe que aquilo é errado
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consequentemente, estara fazendo a propagacdo dessa informagao, e essa relacdo, essa mudanca permite fagamos nos pequenos gestos,
como ja havia mencionado, uma agdo mais favoravel, uma acdo mais evidenciada, permitindo mudancas quem sabe, bastante bruscas na
nossa sociedade em saber minimizar esses danos que tanto nos aflige. Acredito que essas agdes devem esta sendo sim aplicadas de forma
bem evidenciada, para que a cada instante possamos melhorar esse senso critico, essa consciéncia do nosso alunado.

(PX9) As agbes servem para proporcionar o sujeito a compreender o qudo sdo importantes as regras estabelecidas para uma boa conduta na
sociedade, possibilitando a multiplicagdo dos bons habitos pessoais e familiares no meio vivido, contribuindo, assim, para uma melhor
qualidade de vida. Quanto ao Estado, estes enquanto sujeitos, eles podem pressiona-los através dos movimentos sociais € midias para que
0s governantes criem politicas de protecdo ao meio ambiente.

(PX10) No contexto escolar é importante a participacdo de todos, da familia, dos funcionarios, da direcdo, dos professores, a comunidade
local. Essa unido vai facilitar a efetivagdo das atividades, a mudanca dos habitos, como a diminuicdo do consumo, evitar desperdicios,
propor reciclagem, coletas seletivas, entre outras formas.

(PX11) Acredito que as agBes participativas visem promover qualidade de vida para a comunidade escolar através de projetos que
abarquem as questes do meio ambiente e sustentabilidade.

(PX12) Super importante! A consciéncia é a arma mais poderosa que existe, ja que cada aluno se torna um agente multiplicador do
conhecimento adquirido, podendo leva-lo para a sua realidade e passar esse instrumento poderoso de modificagdo para seus amigos,
vizinhos e familiares.

(PX13) As acdes participativas envolvem a comunidade escolar na resolucdo dos problemas encontrados na sua escola, na sua casa, na sua
rua enfim em todo lugar que esteja envolvido. O aluno toma consciéncia. As agdes participativas tomam forma como instrumento de
formag&o de novos valores.

(PX14) O papel das acOes participativas é de fundamental importancia. Apenas com uma unido de principios, diretrizes e estratégias que
partam de uma realidade global para uma acéo local, podemos obter sucesso na realizagéo de programas ou projetos.

Acredito que as mudangas numa perspectiva global s6 serdo possiveis se os profissionais envolvidos no processo educacional e que
constroem o fazer pedagégico, juntamente com representantes de todos os segmentos da sociedade envolverem-se nas questdes sociais e
ambientais. N&o existe avan¢o se o poder publico ndo trouxer a institucionalizacdo da Educacdo Ambiental, ficando apenas na legislagao.
(PX15) Em primeiro lugar, o sujeito tem que ser ativo e participativo, mas para isso, faz-se necessario um “choque” para que este sujeito
perceba que as suas atitudes sejam elas positivas ou negativas vao influenciar diretamente no espaco em que vive. Como moradora da Boca
do Rio percebo que falta consciéncia ambiental (ndo sei se posso usar esta expressao!) tanto aos moradores quanto aos comerciantes. Os
descartes dos produtos vendidos durante o dia ndo sdo feitos adequadamente, o bueiro/” boca de lobo” se transforma em depdsito de
residuos, quando a chuva vem forte o final de linha se transforma em um grande lago! Entéo a reponsabilidade recai sempre sobre os
governantes, ou seja, o Estado! E a sociedade, de que forma contribui para que isto ndo ocorra?

Acredito, sinceramente, que acdes bem planejadas e com participacdo direta dos sujeitos funcionam bem.

(PX16) Toda a comunidade escolar deve participar das a¢des que promovam a Educacdo Ambiental. Essas agdes podem contribuir, por
exemplo, com a reducéo de lixo nas ruas, terrenos baldios e com isso reduzir vetores de doengas.

(PX17) Trabalhar a EA no contexto escolar é multiplicar informacdes a respeito do tema, j& que os alunos séo 0s sujeitos capazes de
realizar uma mudanca comportamental no meio em que vive e em sua comunidade, principalmente quando a escola é parceira da
comunidade.

(PX18) Considero um papel desafiador onde toda mudanga implica na conscientizagdo de todos que envolvem tanto no Estado e na
Sociedade.

(PX19) E um processo de aprendizagem permanente que ira se basear no respeito a todas as formas de vida, vinculada a formagéo da
cidadania do individuo, e a reformulacéo de seus valores éticos e morais, que devem contribuir para uma transformagdo humana e social,
ensinando sempre, sobre a preservacao ecoldgica, e 0 ambiente como um todo, assim como veio no campo de estudos interdisciplinares
num processo gerador de novos valores e conhecimentos para a construgdo da racionalidade ambiental.

(PX20) Inécuas, diante da urgéncia contemporanea.
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05. Como vocé conceitua a transversalidade? E como
ela podera interferir e contribuir na efetivacdo da EA
no contexto escolar? Que relacdo vocé estabelece entre
a EA, a transversalidade e os processos de ensino-
aprendizagem?

(PX1) Eu vejo a questdo da EA, volto de novo a teméatica do desenvolvimento da consciéncia ambiental, quando a gente fala em
transversalidade ¢ a ferramenta que a gente utiliza para fazer com que determinada area do conhecimento se aplique em diversos momentos
na vida do individuo, e o que a gente percebe? Que essa transversalidade, ela vai sendo jogada no curriculo escolar de forma gradativa, de
forma bem dosada, é importante que a gente pense em EA de forma transversal mesmo, que atinga ndo somente de forma vertical, mas, de
forma horizontal o curriculo escolar, fazendo com que o aluno va gradualmente se cercando de conceitos, de informagdes, de discussoes até
chegar ao nivel de criticidade, que é um dos niveis mais importantes relacionados a ideia de EA, é o nivel de criticidade, que é quando o
individuo consegue avaliar situagcbes do meio ambiente, quando ele consegue identificar conceitos relacionados ao dia-a-dia e saber se
postar em relagdo a essas situacdes

Na verdade, é um eixo somente, todas elas giram em torno do mesmo eixo, trabalhar de forma transversal, trabalhar de forma do contexto
escolar, trabalhar com a EA, ela é de forma bastante complexa e o0 que a gente percebe é que se a escola ndo parte para unir esses
elementos, ela ndo vai alcancar os objetivos que foram perguntados, inclusive, anteriormente.

( PX2) Primeiro a gente tem que esclarecer o conceito de transversalidade porque muitos professores ndo entendem o conceito, nés temos o
costume de trabalhar de forma disciplinar individual, ndo com as ac¢des divididas como sdo necessarias para trabalhar com a EA, se nds
conseguissemos transversalizar, ou seja, trabalhar EA ndo somente nas disciplinas Ciéncias ou Biologia, mas trabalhar junto com a
Matematica, com a Geografia, com a Lingua Portuguesa, enfim, com todas as outras disciplinas, certamente, a mudanga de comportamento,
de habitos e de atitudes dos alunos, elas seriam mais efetivas e significativas.

(PX3)Quando a gente puxa para o proprio significado da palavra, eu entendo como sendo o trabalhar com temas integradores, temas
transversais que permitam diferentes componentes curriculares, por exemplo, de uma escola, discutir, debater no ambito das suas
disciplinas, o tema transversal, percebo dessa forma, o trabalhar com, fazendo uso de temas que possam passear por todas as disciplinas,
que elas possam de alguma forma, no contexto de sua area contribuir para a discussdo, para o desenvolvimento desse tema.

Como ela pode interferir na contribuicéo efetiva no espago escolar. Nos espacos escolares, infelizmente, a gente ainda tem para garantir o
trabalho com alguns temas e a EA é um tema transversal, esta previsto nos parametros curriculares, inclusive, a prépria LDB ja aborda a
necessidade de incluir a EA no curriculo de todas as modalidades e niveis de ensino, nesse caso vejo que trabalhar com tema transversal
ainda é para escola uma forma mais facil de tentar assegurar o debate acerca de alguns temas, ndo temos ainda desenvolvida a prética de
trabalhar interdisciplinarmente, através de temas transversais a gente consegue de alguma forma garantir que temas importantes, como esse
caso, ligado a EA sejam discutidos, pensados, que projetos sejam construidos, constituidos, implantados em alguns unidades, entdo,
percebo que essa relacdo é importante no contexto da escola e contribui de alguma forma, assegura o que normalmente a gente néo
consegue assegurar de uma outra forma. Com relagéo ainda na questdo, a relagdo que se estabelece entre EA e a transversalidade, acho que
é exatamente isso, ter oportunidade a partir de determinados temas transversais, trabalhar em prol desse desenvolvimento, de
conhecimento, habilidades, desenvolvimento de habitos, posturas.

( PX4) No contexto sala de aula, trabalhar com a transversalidade ¢ um desafio muito complicado porque pensar no tema que ele consiga
ser costurado ao longo de Vérias disciplinas durante um ano, durante a unidade, durante o periodo estabelecido e como esse tema consegue
ser observado sob diferentes Gticas dentro das disciplinas, isso é um desafio dificil de ser cumprido, porque estamos habituados a uma
educacéo conteudista, entdo, toda vez que a gente tenta romper esse modelo h4 uma dificuldade, ha uma rejei¢do e uma néo agéo por conta
disso. A transversalidade é essa tentativa de buscar dentro destes diversos contetdos a percepgao que eles tem sobre um deter minado tema
como elemento transversal que vai perpassando estes conteidos mostrando as contribuicdes que cada uma destas éareas, desta disciplinas
pode oferecer.

Talvez seja a forma mais vidvel de ser construida a EA, porque normalmente este tema recai sobre areas como ciéncias ou biologia,
esquecendo que o conhecimento da EA é multidisciplinar, ele precisa do olhar da geografia, da historia, da matematica das linguas, de
todas as areas para que de fato estes conhecimentos consigam trazer contribui¢des importantes para a EA. Entéo é essa forma, através da
transversalidade da EA que poderia conseguir de fato essa efetivacdo. Obvio que isto € um exercicio dificil, reitero, mas n&o é impossivel.
Alguns docentes ja sabem? Sim. Mas, ainda para eles falta propriedade sobre o assunto para que consigam perceber a diferentes abordagens
que a EA permite e saiam da linguagem meramente cientifica ou meramente do contexto da biologia e consigam perceber essas questdes e
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muitas outras areas.

Uma relacéo direta, ndo ha como pensar em EA em sala de aula sem que ela seja de maneira transversal ou através da transversalidade, da
tematica e, consequentemente, isso vai ter um reflexo direto no processo de ensino-aprendizagem, porque quando o aluno perceber que
existem diferentes possibilidades de abordagens para uma determinada tematica, ele amplia sua percepcdo sobre aquele conteldo e,
consequentemente, ele consegue estabelecer outras relagdes causais para 0 seu processo ensino-aprendizagem ele sai de uma linearidade e
passa para uma abordagem multifocal, onde tem muitas outras possibilidades corretas para que ele consiga de fato sedimentar aquele
conhecimento. Entdo, usar a EA, transversalizando esse tema em todas as disciplinas é oferecer ao aluno mais do que uma possibilidade de
aprender sobre essa tematica.

(PX5) O conceito de transversalidade ¢ a possibilidade de abordagens de contetido sobre diversas 6ticas, 6ticas diferentes permitindo um
didlogo entre varias disciplinas e mais, transpondo essas ideias, esses conteddos, esses temas para questdes do cotidiano, e que ai possibilita
a pratica.

Acredito que teria uma contribuicdo, uma interferéncia muito maior, pois o aluno, se realmente, trabalhada as quest8es ambientais ele teria
uma visdo muito mais ampla acerca dos diferentes temas que estéo dentro do tema maior gerador que € a EA.

Nitidamente uma relacdo direta entre esses topicos que sdo colocados, so vai ter aprendizado realmente significativo se forem estabelecidas
as relaces entre os diferentes temas, ndo se pode pensar ensino-aprendizagem de forma isolada, se a EA é proposta como um tema
transversal, é preciso sim, que ela seja inserida e trabalhada para que se permeie varias possibilidades. Que ela seja realmente uma questdo
mais ampla que possa ser discutida e trabalhada.

(PX6) Os temas transversais sao oportunos e deveriam ser usados sempre, porque a partir de um tema transversal, que aparentemente nao
tem nenhum sentido naquele conteddo especifico daquela disciplina, ele pode levar o aluno a compreender a sua origem, compreender
melhor a sua familia o seu Estado, e a partir dai ele pode entender o surgimento das doencas, como elas sdo transmitidas, como cura-las,
entdo é muito importante o trabalho dos temas transversais dentro dos contetidos para que o aluno possa participar e torna-se sujeito daquela
acéo, daguele momento.

A partir do tema transversal quando, por exemplo, se trabalha a Botanica com as plantas medicinais, o estudante pode compreender melhor
a sua origem, a origem das religides, os tratamentos que 0s seus antepassados usavam para valorizar a sua cultura, e compreender melhor a
origem do seu povo.

Os temas transversais sd0 muito importantes, porque a partir de um tema, de um eixo temético, todas as disciplinas podem trabalhar e a
partir dai, cada um na sua area a Biologia, a Quimica, a Histdria, a Geografia pode trazer informagdes novas para o aluno para que ele possa
compreender melhor a sua histéria, como por exemplo, um tema transversal sobre Botanica ndo significa estudar somente biologia, a
Quimica pode estudar naquela planta, quais os componentes quimicos importantes, a origem daquela planta, a Historia pode tratar a
importéncia dessa planta. Pode ser, por exemplo, a producdo de medicamentos, de papel enfim, o tema transversal vai permitir que o aluno
estabeleca um leque de informagdes a partir de um tema aparentemente Unico, mas, pode abordar todas as disciplinas a partir desse tema
transversal. A disciplina Portugués pode produzir textos, poesias, redacdes, enfim, isso com certeza vai contribuir para que o processo de
ensino-aprendizagem melhore e o aluno participe, ativamente, da sua formag&o durante o processo.

(PX7) O conceito que trago sobre transversalidade é uma maneira em que o planejamento escolar estd voltado para um todo, todas as
disciplinas podem absorver temas que sdo temas transversais que podem estdo inseridos em todo o contexto dentro dessas disciplinas e
trazer influéncias positivas para o dia-a-dia da escola. Esse planejamento deve ser feito dentro de um consenso entre os professores e a
partir do conhecimento que se tem sobre os temas que sdo atualizados, os mais abordados atualmente A EA é um tema que vem sendo
abordado de diversas formas, se transformou um pano de fundo dos contextos escolares, do planejamento escolar. Acredito que a relagdo
que se estabelece entre a EA e a transversalidade sdo justamente esses temas que devem estdo voltados para o planejamento escolar e tem
que esta ndo apenas dentro do planejamento, mas nas acdes voltadas para todo esse contexto. Ou seja, 0 planejamento, propriamente dito
tem as suas falhas, mas o planejamento elaborado para ser desenvolvido e executado, esse traz resultados significativos para toda a escola,
ndo apenas para os estudantes, mas para todos que estéo envolvidos.

(PX8) Transversalidade é fazer uso de um determinado tema, onde esse tema vocé pode apresentar de varias maneiras, ele propde uma
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amplitude de a¢Bes enfatizando nas diversas areas, por exemplo, por isso que nds temos os temos transversais e em relagcdo como essa EA
pode interferir, contribuir no contexto escolar, acredito que essa transversalidade possa ser sim uma acdo bastante significativa visando uma
ampliagédo das suas estratégias ao longo de todas as areas nao detendo a responsabilidade para educarmos, para alertarmos 0s nossos alunos
apenas para uma area que seria mais direcionada, a area da natureza e quando essa transversalidade ela realmente acontece no ambiente
escolar, isso permite o aluno esta agindo mais consciente e, consequentemente, o proprio professor possibilita uma contextual izagdo, entao
0 aluno se sente Util, percebe que est4 inserido realmente, no mundo real e ndo no mundo ficticio. Em relagdo ao processo ensino-
aprendizagem creio que seja essa situacdo, a0 mesmo tempo tanto o professor, quanto o aluno aprende porque ele vai perceber que um tema
ndo é algo estanque, ele vai estd sendo difundido, esta sendo explorado nas mais diversas areas com diferentes linguagens, mas vai esta
sendo voltado para o Unico objetivo e entdo, o aluno se sentira (til, se sentird no meio, contextualizado e perceberd que ndo é um tema
apenas trabalhado em uma area, assim ele vai perceber que a sua agdo € uma agéo unificada e que depende de varios conhecimentos e ndo
apenas de um. Que é uma agao conjugada e uma agdo integradora.

(PX9) Com relacdo a transversalidade ela significa novos olhares, outras leituras e propostas acerca de um determinado tema a ser
discutido. Com relagdo a interferéncia, a contribuicdo com relagdo ao meio ambiente é que a partir da interferéncia na mudanga de habito na
sociedade e a reflexdo sobre a conduta de cada sujeito no meio ambiente, a partir também da contribuigdo das disciplinas envolvidas, a
matematica em questdo. E que relagdo a gente pode estabelecer, € o seguinte, falar em EA para o publico infanto-juvenil tem que ser algo
ladico, prazeroso, interessante, informativo e funcional, sendo assim, a abordagem através dos temas transversais propde a reflexdo, a
critica e conhecimento que associados ao estimulo e exploracéo da criatividade, tornam-se verdadeiros ingredientes e convite e participacéo
dos novos cidad&os.

(PX10) Penso que transversalidade esta ligada em abordar um tema sob diversos angulos, onde as diferentes areas poderdo unir seus saberes
e promover discussdes mais amplas sobre esses temas, aproximando da realidade do aluno, assim, a transversalidade vai contribuir de uma
forma positiva, fazendo com que a EA acontega no ambiente escolar. Existe uma relacdo que se torna indispensavel entre EA,
transversalidade e os processos de ensino-aprendizagem.

(PX11) A transversalidade envolve tematicas que passeiam pelos diversos campos do conhecimento. Ela podera contribuir na efetivagéo da
EA no contexto escolar introduzindo propostas visem promover a melhoria de vida dos alunos. Essa triade estabelece o eixo necessério para
a realizacdo do conhecimento, pois a escola possui ambiente favoravel para que esse processo se desenvolva de forma satisfatdria!

(PX12) A transversalidade pode ser conceituada como uma interacdo entre diversas &reas do saber, é aquela capacidade que excede,
transcende, perpassando de uma area do saber, comunicando-se com outras. Estdo ligadas e s&o muito importantes, uma fortalecendo a acéo
da outra.

(PX13) A transversalidade é um termo usado na comunidade escolar como uma forma de organizar o trabalho didatico, onde alguns temas
sdo integrados nas éareas propostas. A transversalidade interfere e contribui na renovacdo pedagdgica onde o tema educacdo ambiental
podem ser trabalhados. A transversalidade promove uma relagdo de parceria onde os conteldos sdo repensados no processo ensino
aprendizagem.

(PX14) E a compreensdo dos diversos objetos do conhecimento, possibilitando referéncias a diferentes realidades. Ela pode interferir e
contribuir com a possibilidade de se estabelecer, na prética educativa, uma relagao entre aprender conhecimentos tedricos e as questdes da
vida real. O aprender da realidade e com a realidade é o eixo que dard sentido aos processos de ensino-aprendizagem nas questdes
pertinentes a Educacdo Ambiental.

(PX15) A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico na qual alguns temas sdo integrados nas areas
convencionais de forma a estarem presentes em todas elas. Este é o conceito. E a prética, acontece deste modo? Como eu disse,
anteriormente, o ideal nem sempre ¢é o real. Nos atemos, muito, aos “projetos’, como se fossem coisas estanques e afastadas da realidade.
Enquanto utilizarmos os temas transversais como se fossem algo que “faz parte do programa’ e ndo colocarmos como alguma coisa tangivel
e capaz de acontecer, ficara tudo no plano do “¢ possivel”.

(PX16) Séo temas relevantes que podem ser trabalhados com as disciplinas do curriculo. Fazendo ligacdo entre o conhecimento cientifico e
0 senso comum. O estudante consegue compreender gue eventos do seu cotidiano podem melhorar sua vida e de sua comunidade.
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(PX17) Séo tematicas inseridas nas matérias escolares, de forma que todas as disciplinas estejam trabalhando em comum com elas. Com a
tematica da EA nas escolas, fica mais facil entender esse processo quando todas as disciplinas trabalham o tema e facilitam o aprendizado
do aluno. A transversalidade amplia a forma de absor¢éo dos contetdos.

(PX18) A transversalidade associa outras disciplinas afim de explorar um estudo baseado em questdes ambientais, contribuindo no ensino
aprendizagem voltada a formacédo socioambiental baseada em estudos.

(PX19) Os temas transversais lidam com valores e atitudes, onde a avaliagdo do educador necessita de um cuidado especial, ndo podendo
ser como nas disciplinas tradicionais. Tem como funcdo promover uma visdo ampla em que envolva ndo sé os elementos naturais, mas
também os elementos construidos e todos os aspectos sociais envolvidos na questdo ambiental. Ajudariam os alunos a construirem uma
consciéncia global das questdes relativas ao meio, para que possam assumir posigdes afinadas com os valores referentes a sua protecao e
melhoria. E preciso que o educador possa discutir esses contelidos relacionados ao Meio ambiente no decorrer das suas aulas, para que 0s
alunos consigam desenvolver e adotar durante o processo de desenvolvimento comportamentos ambientalmente correto, solidario,
responsavel, critico e reflexivo.

(PX20) A transversalidade busca romper com a fragmentagdo do pensamento, integrando as disciplinas em torno de um tema. Podera
contribuir com a EA com o favorecimento e desenvolvimento da visdo sistémica. A transversalidade se constitui na estratégia didatica por
meio da qual a EA se expressa no processo ensino aprendizagem.

11.Vocé julga importante a capacitagdo para EA
enquanto formacgdo continuada? Como esta
formagdo contribuiria para efetivar a EA no
contexto escolar?

(PX1) A formagdo continuada eu vejo como importante em qualquer area do conhecimento, qualquer que seja a area, a gente ver falar
muito em formag&o continuada da area educacional pelo fato do professor esta tendo sempre se renovar, porque ele é aquele que passa a
informagdo para o educando e a gente fala muito em formag&o continuada, mas, ela é necesséria e fundamental para qualquer area, para
qualquer tipo de profissao que se desenvolva. Com relagdo aos processos de formagao continuada na area de EA, elas sdo importantes, nao
s6 para fazer com que as pessoas que tenham pouco ou nenhum conhecimento acerca da area passem a ter esse conhecimento e possam
retransmiti-los aos seus alunos e mesmo aquelas pessoas que ja tenham algum conhecimento que estejam o tempo todo ali se atualizando,
sabendo o que tem de novo, o que foi modificado, o que é que pode inserir, tendo ideias sobre projetos novos, tendo ideias sobre
mecanismos que podem ser utilizados como facilitadores de aprendizado. Sem divida nenhuma, que esse processo de formag&o continuada
vai contribuir para a efetivagdo da EA, é uma das principais prerrogativas para o desenvolvimento para a EA.

( PX2) Eu julgo importante a capacitagdo, a minha Unica critica com relagdo a isso, é que quando os cursos, pelo menos no ensino publico,
quando esses cursos de formacéo continuada, voltados para a EA s&o ofertados, limitam o publico, entfo, é uma situagdo que entra em
contradi¢do com o que as diretrizes colocam, com o que os PCNs colocam, eles ofertam para professores de Biologia, de Ciéncias e em
altimo caso, de Geografia é como se a EA estivesse fechada, reduzida para esse publico, entdo, a formagdo continuada em EA é
importante? Sim, porque faz com que muitos professores que estdo acomodados eles se motivem para essa tematica e para trabalharem com
essa temética em sala de aula. O ideal é que fossem ofertados para outras disciplinas que formam o curriculo escolar. Seria o ideal.

(PX3) Vejo a educagdo continuada como fundamental, ndo apenas importante, ela é de fato, fundamental. O professor tem que ir buscar
essa complementacéo na sua formacao, e em especial, quando a gente fala em EA, retomo um pouco o que falei na questéo anterior, que ha
uma necessidade, inclusive, por professores ndo ligados apenas a Biologia ou Geografia ter uma apropriagdo maior dos temas ligados a EA
e dessa forma se sintam mais a vontade para inserir no seu contexto, na sua sala de aula, nos seus momentos com os alunos o debate sobre
essas questdes, ja que a gente pensa EA como algo integrador, todos devem participar, acho que a formag&o continuada é um mecanismo,
uma forma de cobrirmos as fragilidades que as licenciaturas ainda apresentam, que é ndo trazer para a sua grade curricular disciplinas
relacionadas a EA. O professor ndo se sente em nivel de graduacgdo, preparado para, e isso de alguma forma, repercute na sua agdo em sala
de aula, entdo através da formagao continuada para a EA a gente consegue entéo garantir que de fato, isso se torne algo possivel.

( PX4) E essencial, ja passou da categoria de importante porque ha uma deficiéncia muito grande dos docentes com relagio a esta
abordagem, enquanto isso ndo for suprimido, enquanto os professores de fato, ndo souberam como trabalhar com a EA vai ser complicado
promover essa mudanga paradigmatica dentro da sala de aula, isso sd vai acontecer quando os professores estiverem tecnicamente
habilitados e também se sentirem motivados, inseridos, que ndo sejam apenas elementos multiplicadores, mas verdadeiros exemplos da EA,
o0 aluno aprende muito por imitacdo é importante que o professor além de externar o seu discurso sobre EA, introjete 0 comportamento
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consciente do ponto de vista ambiental para que o aluno tenha de fato ele como referéncia para essa agao, isso s6 vem através da mente da
capacitacdo, seja ela continuada ou pontual, mas ela precisa acontecer e de maneira sistematica e efetiva e que se tenha constante feedback
dessas capacitagdes, porque muitas vezes a informacdo chega ao docente, mas se perde depois do encontro com o formador e a gente
consegue ver diversos professores que ja passaram por diversos cursos de EA e que sdo promovidos de maneira geral pelos Estados, pelas
diversas instituicdes e ainda continuam totalmente incoerentes do ponto de vista da insercdo dessa tematica em sua sala de aula, no modo de
vida, na sua pratica docente, enquanto isso ndo acontecer na pratica docente, no fazer dele pedagdgico o aluno ndo vai conseguir perceber a
importancia, a relevancia dessa tematica e vai continuar agindo como tal, como a gente percebe hoje no ambiente, uma relacdo predatoria,
onde o ambiente é visto como depositario dos recursos que devem ser extraidos ao nosso bel prazer, sem a preocupacdo das consequéncias
desse uso.

Essa capacitacdo, essa formacdo, seria a ferramenta inicial, 6bvio que ndo seria apenas ela, que a gente tem que passar por uma série de
questBes precisamos primeiro dar a informacao correta para estas pessoas, mostrar as possibilidades, ndo chegar com uma formulazinha,
ndo € isso, mas deixar o docente habilitado e habilitar um individuo como este ndo é apenas através de uma Unica informacéo, ele tem que
estar constantemente burilado, estimulado, sobre essa tematica para que ele de fato consiga perceber que a mudanga tem que vir dele para
que ele possa promover essa mudanca no outro, € fundamental que essas formagdes acontecam para que a gente consiga de fato a efetivacdo
da EA no contexto da sala de aula e fora dela, porque ali na sala de aula forma-se tecnicamente o aluno, mas hoje em dia néo se pode pensar
apenas em uma formacéo técnica dentro das diversas areas, seja no ensino fundamental, médio ou no superior temos que ficar atentos para a
necessidade de preparar individuos, cidaddos, cada vez mais conscientes dos seus diversos papéis, do ponto de vista social, cultural e
também do ponto de vista ambiental, ndo ha como dissociar essa caracteristica da formacéo desses individuos de um tecnicismo que a
gente, &s vezes, encontra valorizado nas salas de aula nos diversos niveis de ensino, enquanto isso ndo acontecer a gente continua tendo
abismo entre o que é dito e o que é praticado. E é essa formacédo que de fato pode contribuir, porque isso vai formar um individuo cada vez
mais sensivel as questGes ambientais e ele vai levando consigo ao longo de sua trajetéria de vida essa sensibilidade tornando a nossa
sociedade cada mais sensivel para estas questdes. Néao se trata de ecoxiitas, mas de pessoas que tenham uma relagdo equilibrada com os
recursos ambientais e isso s6 é possivel através dessa formacdo e ai sim, a gente promove a mudanga no individuo e consequentemente na
sociedade a médio e longo prazo, a gente ja esta caminhando do ponto de vista historico tivemos avangos bastante significativos, mas, ainda
estamos bastante distante do que seria minimamente aceitavel para as questdes ambientais. Como professor tenho que continuar acreditando
que uma hora isso acontece.

(PX5) Eu acho imprescindivel a formagdo continuada do professor na drea de EA e em todas as outras, porque é a possibilidade que o
professor tem de discutir de varias formas, podendo ter vérias articulacdes, perceber novas abordagens de contelidos, a questdo das outras
disciplinas, fazer um planejamento diversificado com metodologias diferentes, a troca de experiéncia durante os cursos que n6s fazemos de
capacitacdo, de qualificacdo. A formagdo continuada é maravilhosa, s6 tende a contribuir para o desenvolvimento profissional e,
consequentemente, na area de EA, contribui de forma positiva, porque tem muitas escolas que trabalham, muitos colegas que conseguem
fazer um trabalho mesmo que sendo de forma pontual, mas no momento em que nos encontramos nés conseguimos socializar e fortal ecer
mais ainda a necessidade desse trabalho, desse processo de qualificacdo, de formacéo continuada.

(PX6) Sim. Esta é uma questdo fundamental. As pessoas precisam ter conhecimento para poder realizar agdes e uma coisa boa que esta
acontecendo agora, é que alguns cursos relacionados a acfes ambientais, curso de AE em si, estdo convidando professores de outras areas,
recentemente, participei de um curso que tinham professores de Matemaética, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira e
foi muito proveitoso, porque todos a partir das informagdes do curso adquiriram também a responsabilidade de preservar o meio ambiente,
antigamente atribuida a Ciéncias, a Biologia a aos ambientalistas.

Sim, a formagéo continuada tem um papel muito importante, porque a partir do estudo, o professor vai ter conhecimento das novas
tecnologias e com isso vai poder aplicar melhor na sua pratica. Outra coisa importante que tenho percebido, é que nos Gltimos cursos estéo
sendo convidados professores de areas distintas a Biologia, aparecem nos cursos professores de matemética, Geografia, Historia que,
anteriormente ndo tinham nenhum conhecimento sobre EA a que agora, a partir das informacdes do curso, eles com certeza vao ter uma




166

visdo melhor e poderdo usar sua disciplina para desenvolver a¢des que preservem o meio ambiente, que cuide e leve o estudante a entender
melhor através da Matematica, da Fisica ou da Quimica, como cuidar e preservar o meio ambiente.

A partir dessa formagdo o professor cresce, ele aumenta sua bagagem e com isso ele pode trazer para o estudante, para a escola, novas
informac@es e com isso criar projetos, desenvolver acfes para cuidar melhor do lixo da escola, poupar energia da escola, papel, preservar 0s
espagos verdes para que o estudante possa se sentir melhor no ambiente escolar e a partir dai ele ajudar a preservar e desenvolver ac6es
positivas dentro da escola.

(PX7) Muito importante capacitar o professor, uma vez que, ele é o mediador entre essas a¢des, educacdo e conhecimento em relagéo ao
ambiente, e no momento em que se permite ao professor ter acesso as essas informagdes através de cursos de capacitagao, e outros meios de
acesso as informagoes, permite com que ele ganhe mais espaco para planejar, que tenha mais ideias voltadas para a utilizagdo dos recursos
ambientais, e a partir dessas ideias, ele incentive mais os alunos através dos conhecimentos obtidos por ele durante esses cursos de
formacéo continuada. Isso garante também para a efetivacdo de um planejamento voltado para EA dentro de um contexto escolar.

(PX8) Acho a capacitacdo de suma importancia acontecer, ela favoreceria a formacdo de todos os profissionais das distintas areas,
consequentemente, nds conseguiriamos passar os contetidos, sensibilizar melhor os nossos alunos e entéo, teriamos uma agdo mais efetiva e
em termos de como essa formagéo contribuiria para efetivar a EA no contexto escolar digo que, se nds tivermos como a capacitagdo, uma
formacéo continuada sobre EA, com certeza a forma de trabalharmos todas essas questdes, sera uma forma mais eficaz, uma forma mais
precisa, bastante contextualizada, dando condigdes a todos os profissionais independentes de sua formagdo a atuarem com essa tematica,
assim, os nossos alunos estardo mais aptos a distinguir o que é certo o que é errado, como minimizar os danos ao meio ambiente, como
reduzir 0 consumo, esse ano mesmo é o Ano da Agua, uma tematica excelente que esta voltada para a EA, para sabermos preservar, termos
consciéncia da importancia da agua, que essa agua que era tida como um recurso inesgotavel, hoje em dia sabemos que ndo estad mais em
vigéncia. Entéo, através dessa tematica n6s conseguimos despertar muitas coisas, e tendo essa formagdo, com certeza todos os profissionais
sairdo lucrando porque estdo aprendendo mais, e até mesmo a administrar melhor, as suas atitudes no préprio lar, no ambiente de trabalho
ou em qualquer outro ambiente e estaremos tendo propriedades para passarmos de forma mais precisa todo o conhecimento para 0s nossos
alunos.

(PX9) Evidente que sim, dessa forma, encontrariamos ainda mais profissionais contribuindo bastante com o desenvolvimento critico e
reflexivo dos estudantes sobre a atuacéo social sobre as questdes ambientais.

(PX10) Acho muito importante que os professores busquem se aperfeicoar, atualizar conceitos, estar sempre se capacitando. O professor
poderd incluir novas metodologias, buscar novas alternativas de ensino e aprendizagem, assim como podem escolher recursos mais
apropriados, podem desenvolver processos avaliativos mais pertinentes e coerentes aos objetivos da EA, reformulando, assim, sempre a sua
prética docente.

(PX11) Sim. O professor capacitado apresentard a metodologia que visa & melhoria e a adequacédo da qualidade da educagdo através da
otimizacédo dos temas transversais inseridos nos Pardmetros Curriculares Nacionais.

(PX12) Sim, o conhecimento € dindmico, e quanto melhor preparado o agente bem preparado é melhor para a concretizagdo da EA.
Formag&o continuada fornece novos aparatos para tal.

(PX13) Nao respondeu esta questao.

(PX14) Sim. Os profissionais envolvidos na educacéo necessitam de uma formagao mais ampla, que envolva valores como ética, cidadania,
racionalizacdo do consumo e amplo conhecimento da problematica ambiental com atualizacdo de conceitos, entre outros requisitos. A
atividade pedagogica com questdes ambientais apoia-se principalmente no desenvolvimento de atitudes e posturas éticas e no dominio de




167

procedimentos, mais do que na aprendizagem escrita de conceitos. A selegdo dos conteldos pode ajudar o educador a trabalhar de maneira
a contribuir para a atuagdo mais consciente diante da problematica ambiental, por meio da compreenséo e indicacdo de formas de proceder.
Uma formacéo continuada e atualizada traria contribuicdes efetivas para a Educacdo Ambiental no contexto escolar.

(PX15) Muitissimo importante! Contribuiria muito para nos munirmos de mais conhecimentos

(PX16) As capacitacOes sdo de extrema importancia para melhorar a pratica docente. Através das capacitacfes o professor apreende novos
conhecimentos e se sente mais seguro e estimulado para contribuir com a aprendizagem dos seus estudantes.

(PX17) Sim; a consciéncia ambiental transforma o individuo em cidaddo participativo e engajado na preservagdo ambiental.

(PX18) Tem que existir uma parceria entre corpo docente e coordenador pedagdgico, como também estrutura fisica adequada.

(PX19) Os novos dias nos fazem perceber os rumos em relagdo ao clima e o surgimento de grandes problemas nas diversas areas de
sustentabilidade do nosso planeta, causada pela acdo do homem, que promove catastrofes deixando o planeta cada vez mais debilitado e,
através de praticas danosas, provocamos a ira da natureza como resposta. Devemos mudar de atitude na forma de exploracéo dos recursos
naturais, e dessa sustentabilidade, entdo, a capacitacdo e formagdo continuada de uma Educacdo Ambiental se faz extremamente importante
para nossa sobrevivéncia e continuidade do ser humano. E o ambiente escolar dessa forma, passa a ser o veiculo maior para fortalecer os
novos principios sobre a permanéncia saudavel do homem na terra.

(PX20). Sim. Contribui agregando informacéo e trabalhando estratégias didatico metodoldgicas, fundamentais a inser¢do da EA na
dindmica escolar.

DIMENSAO SOCIAL

02. Na sua opinido qual a importancia de se trabalhar as
questdes ambientais no contexto escolar, a partir das
questdes socioambientais?

(PX1). Importantissimo. Porque é justamente a partir dessa vivéncia do aluno, o que ele conhece, o que ele sabe, a experiéncia dele de
vida por menor que seja, ele sabe disso, mas trazer a experiéncia do aluno, desse contexto socioambiental dele, e aproveitar isso e
incrementar para o desenvolvimento da ideia da consciéncia ambiental, da EA. A EA ndo pode existir sem a consciéncia ambiental ele
sabe que se conscientiza de que é um ser vivente do planeta e que ele precisa saber viver corretamente com esse planeta, e saber viver
corretamente nesse planeta vai perpassar todas as areas do conhecimento, ndo s6 a vivéncia com o seu préximo, mas, com a vivéncia
ambiente onde ele esté inserido também, socioambiental, politico, econémico, enfim.

(PX2). Acho uma melhor opgdo, porque a partir das questdes socioambientais vocé acaba contextualizando e possibilita ao aluno
perceber que a EA esté no dia-a-dia, entdo, através dessas questdes socioambientais, vocé contextualiza e acaba desenvolvendo no aluno
uma verdadeira consciéncia ambiental. Infelizmente, no Brasil se tem trabalhado a EA realmente, s6 dentro da escola, no contexto
escolar, que ndo deveria ser assim, deveria ser uma preocupacéo de toda a sociedade e ndo uma responsabilidade apenas dos integrantes
da escola, em especial, o professor.

(PX3)Vejo a escola ndo apenas como um espaco para formacéo, ndo apenas para a EA, mas para outras esferas também, é o espago que
de fato assegura que o aluno adquira uma compreensdo do conhecimento ndo s6 das questdes ambientais, mas em se tratando da
entrevista, principalmente dela, em relagéo as questdes socioambientais, vejo isso de extrema importancia porque, inclusive é uma das
vertentes da EA, ela é integradora, engloba uma visdo mais holistica, mais ampla no que diz respeito aos aspectos sociais, politicos. A
escola tem que trazer para dentro dela mesma essa responsabilidade de permitir a formag&o do aluno nessa visdo mais ampla e trazer
essas discussdes para 0 espago.

(PX4). Fundamental trazer estas questdes para a sala de aula, porque € preciso lembrar que os alunos estdo inseridos sempre em um
contexto ambiental. Nos ndo podemos dissociar a inser¢do desses alunos de questdes sociais, entdo ndo adianta levantar as bandeiras
como preservem as espécies X, y ou z, sem levar em consideracéo as condic¢fes sociais onde esse individuo esta inserido, € garantir
também através da EA, o bem-estar geral para esse individuo para que ele possa se entender como individuo pertencente ao contexto
ambiental e com isto tornar-se consciente da sua importancia do seu papel como individuo multiplicador e também de preservagdo do
meio.
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(PX5) A grande importancia para mim é a promocéo da mudanca de atitude. Trabalhando EA dentro do ambiente escolar é possivel
promover mudangas nesses alunos para que eles se percebam também agentes aplicadores dos conceitos, eles ndo podem apenas
aprender a teoria, eles precisam praticar, eles precisam executar a¢fes que visem contribuir para a transformacdo das questdes
socioambientais.

(PX6) Essa pergunta é muito interessante, um dia desses ao fui uma palestra e listei algumas palavras para que as criancas assinalassem
quais, representavam as questdes ambientais e entre elas, coloquei gravidez na adolescéncia; uso de drogas e as criangas ndo assinalaram
estas palavras como questdes ambientais, acharam por exemplo, que a gravidez na adolescéncia ndo era uma questdo ambiental e na
discussdo eu fiz entendé-las que uma jovem que fica gravida precocemente, numa idade que ndo é adequada, que ndo tem recursos para
se manter, vai viver com 0s pais, possivelmente vai ampliar sua casa, vai produzir mais lixo, consumir mais agua, mais energia e
geralmente, essas pessoas muito pobres vao jogar esse lixo em local inadequado, contaminando o meio ambiente, gerando doengas para
ela e para toda a familia. Entdo, é importante que EA seja tratada porque ela reflete a questdo de vida do individuo no ambiente, as
questdes socioambientais estdo muito interligadas com a EA.

(PX7) O conhecimento cientifico é importante, porém, antes de ter o conhecimento cientifico, temos que valorizar todo o conhecimento
que o aluno traz em relacdo ao convivio dele, as suas estruturas em relagédo ao conhecimento, como se relacionar bem com o ambiente,
como utilizar-se os recursos que a ele estdo disponiveis, como cuidar do ambiente em que esta inserido, seja a escola, seja a sua
residéncia, ou o proprio corpo, os cuidados de higiene que ele deve ter com ele mesmo, e com toda a estrutura, com todos os setores em
que ele esta envolvido. Isso traz essa relagdo com contexto socioambiental, também.

(PX8) Essas questdes ambientais, eu creio que seja de grande importancia trabalharmos nas escolas, pois, assim, os alunos perceberdo
melhor o meio que o cerca e com pequenas atitudes perceberdo que eles poderdo esta contribuindo de uma forma bastante significativa
para minimizar os desajustes que o proprio homem vem proporcionando ao meio ambiente, entdo, através desse instrumento que seria 0
nosso aluno, ele se sentiria Gtil e evidenciaria que ele préprio podera cuidar do meio que o cerca, favorecendo assim um mundo mais
harménico, uma concepgdo melhor do que vem a ser essa preservagado que nos sempre falamos que é a preservagdo do meio ambiente.
(PX9) Muito importante, pois, tratando-se dessas questdes socioambientais por meio de projetos educacionais, formaremos cidaddos
conscientes, criticos, reflexivos, participativos, sensiveis e atuantes quanto a preservacao e utilizagdo do meio ambiente.

(PX10) E muito importante que as discussdes sobre esse tema, comecem a partir da realidade do aluno em situagdes do seu dia-a-dia
para que ele possa aplicar no seu cotidiano, os conhecimentos adquiridos no ambiente escolar, como por exemplo, a utilizagdo racional
dos recursos naturais como a agua, o solo, o ar entre outros.

(PX11) E de suma importancia, pois a escola pode desenvolver atividades que promovam a conscientizagio da comunidade escolar para
as questdes nesse ambito.

(PX12) E a possibilidade de inserir no cotidiano do alunado as questdes necessarias para uma convivéncia responsavel e consciente com
0 meio ambiente, de modo a cuidar melhor do lugar em que ele vive.

(PX13) A educagdo na escola sensibiliza os alunos a buscarem conhecimentos, valores e atitudes em convivéncia harmoniosa.

(PX14) A escola se destaca como ambiente contextualizado para a¢des que busquem despertar a preocupagdo individual e coletiva para a
questdo ambiental. O aluno pode se ver como agente transformador e multiplicador no seu préprio meio social.

(PX15) Na minha opinido, trabalhar as questdes ambientais no contexto escolar € importante, e por que ndo dizer ideal e essencial, pois a
escola como l6cus educacional torna-se propicio para a formagéo de multiplicadores.

(PX16) Ao conhecer, por exemplo, como uma comunidade interage com o meio onde vive, 0 estudante consegue perceber como 0s
recursos naturais podem contribuir para o bem de todo.

(PX17) Muito importante, pois vivemos em uma sociedade em que o desmatamento, a poluicéo, etc. parecem crescer absurdamente, ano
apos ano, mesmo com todas as medidas de prevencdo e conscientizagdo tomadas e propagadas por diversos 6rgdos competentes. A
Tragédia em Mariana é um exemplo de que mesmo quando os 6rgaos de fiscalizagdo ambiental sabem da necessidade de acompanhar
certas obras, eles parecem fechar os olhos aos sinais antes emitidos.

(PX18) A EA uma das ferramentas importantes visto gque, conscientiza os alunos aos problemas ambientais tais que acumulo de lixo,
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como devem reaproveita-lo, solucionando em parte os problemas gerados pela falta de limpeza.

(PX19) Vejo como uma agdo transformadora, que deve preparar o individuo para reagir e agir as constantes mudancgas que ocorre a sua
volta, inserindo-o em meio a acdo e reflexdo sobre a importancia da formacéo de uma consciéncia critica como também quanto a sua
construcdo individual e coletiva, familiar e na comunidade em geral, capaz de detectar os problemas ambientais e refletir sobre o que
estamos realizando a favor do meio ambiente.

(PX20) Contribuir com a formag&o de individuos conscientes dos seus direitos e deveres com relacéo a consecugdo de Sociedades mais
justas e Sustentaveis.

03. Como vocé avalia os objetivos da EA em termos de
conhecimentos, habilidades e atitudes no contexto
escolar?

( PX1) A EA tem sido trabalhada em todos os temas nos Gltimos anos, acredito que nos Ultimos dez anos a EA tenha sido incluida,
mesmo que de forma simples, recordo que ha uns dez anos atrés, um pouco mais, talvez, foram os primeiros momentos em que vi a EA
aparecer no curriculo, ndo s6 de forma transversal, mas, de forma profunda no conteudo, trazendo a ideia da consciéncia ambiental, da
quebra de paradigma, da mudanca de visualizagdo do ser humano no planeta, e os objetivos, eles tem sido cada vez mais aprimorados,
aprimorados nao somente de forma regional, na forma como nés ensinamos EA ela ndo pode ser feita da mesma maneira, como por
exemplo, para uma comunidade carente para uma comunidade que tenha o nivel socioecondémico diferenciado, a gente ndo pode ensinar
EA da mesma maneira que se ensina em um pais subdesenvolvido em um pais em processo de desenvolvimento. Em cada instancia
requer adaptagBes para esses objetivos, agora, 0 que percebo em relacéo as ideias vigentes sobre os objetivos da EA que eles estdo cada
vez mais aprimorados no ponto de vista educacional brasileiro. Um problema que vejo hoje — ndo faz parte da pergunta, mas, s
complementando, o problema que vejo em relagdo a esses objetivos € a forma como eles sdo implementados. Os objetivos sdo muito
bons quando se consegue trazer esses objetivos e fazer com eles funcionem nas escolas, os resultados sdo muito bacanas.

(PX2) Antes a gente deveria saber quais os objetivos da EA, nem todas as escolas sabem quais esses objetivos, porque teriamos que ter
aqui os documentos orientadores e muitas escolas, e quando falo em escolas, me referindo ao professor que desconhece da existéncia
desse documento orientador. Acho que é sucinto, esta claro quais sdo as intengdes, quais sdo as habilidades necessarios para serem
trabalhadas junto aos alunos e que, a partir dai, dessas habilidades envolvidas eles possam tomar atitudes ndo sé no contexto escolar,
mas na sua vida cotidiana, sdo habilidades e conhecimentos claros, simples e que permitem desenvolvidos em qualquer série.

(PX3) Voltamos para a questdo do espaco escolar se constituir como espago de formacéo, ndo apenas de formacéo conteudista, onde o
aluno vai sair compreendendo, detentor de um saber, mas, onde ele também vai ter as suas visdes de mundo modificadas, construidas no
processo, certamente, em termos de valores, comportamentos. No espago escolar é importante que a gente assegure a formagédo de
contetido, de aprendizagem, mas que também garanta essa outra formacao ao aluno.

( PX4)De uma maneira geral, esses conhecimentos sdo trabalhados de uma maneira muito estanque, o aluno ndo se percebe como um
individuo que também esta inserido numa matriz ambiental e se ver muito dissociado, entdo ele acha que as questdes referentes a
preservacdo do ambiente estd muito distante dele e por isso ele nédo se ver obrigado, ndo se ver inserido nesse processo de envolvimento
com as questdes ambientais, isto se deve, muitas vezes, a maneira como estes temas sdo apresentados para ele na sala de aula, pelos
docentes, traduzindo, questdes como preservar a Amazonia sem levar em consideracéo que a gente comeca a EA dentro de nossas casas
tendo um consumo consciente da dgua, do consumo de uma maneira geral dos recursos que estdo a nossa disposicdo, o aluno se ver
muito distante dessas questdes sem trazer para si a necessidade de preservar o ambiente. Trabalhado ao meu ver de uma maneira muito
estanque sem ter um casamento muito ajustado com o contexto social como deveria ser.

Do ponto de vista da concepg¢do destas atitudes, destas habilidades, eles sdo muito bem pensados, porém, a conducéo destes processos é
deficitaria, porque o aluno muitas vezes € informado, mas ele ndo se sente inserido no processo e isso acaba dificultando, distanciando
ele ainda mais do contexto ambiental. Ele sabe que tem que preservar, ele sabe que tem que ter o uso consciente da 4gua, mas muitas
vezes ndo age dessa forma por conta de uma abordagem que ndo foi muito bem construida, por uma deficiéncia do préprio professor,
que ndo sabia conduzir esse processo.

(PX5) A elaboragéo desses objetivos é perfeita. Tecnicamente eles sdo bem elaborados, porque eles sugerem que esses alunos conhegam
0 meio ambiente, compreendam a dindmica ambiental, se vejam responsaveis pelas questfes ambientais, porém, as possibilidades de
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executar esses objetivos ficam ainda, muito restritos aos professores de Ciéncias e Biologia. Se realmente, eles fossem executados,
fossem colocados em praética, eles permitiriam o desenvolvimento de habilidades e de atitudes dos alunos, a ai sim, poderia servir como
um grande agente contribuidor para as questdes ambientais.

(PX6) A partir da EA o aluno passa a ter conhecimento da importancia do recurso natural para sua vida, e a partir dai, na prépria escola,
na sua comunidade, na sua casa, ele pode contribuir para produzir menos lixo, a economizar agua, energia, inclusive, evitar doencas,
como por exemplo, no caso da dengue, que as campanhas mostram que a sujeira, a falta de cuidado para com o lixo contribui para o
desenvolvimento essa doenca entre nés. A postura do individuo, ele conhecendo a importancia que tem o meio ambiente, ele vai passar a
partir dai, cuidar melhor dos seus recursos, poupando e evitando de sujar e degradar o meio ambiente.

(PX7) Para mim, ainda temos muito que acrescentar em termos de conhecimento, de habilidades e principalmente, de atitudes, porque o
fato de conhecer ndo garante que as atitudes, as nossas a¢des vao ser as mais coerentes, acredito que o conhecimento leva a gente a
repensar as nossas agoes e as habilidades, elas véo ser desenvolvidas a partir do conhecimento, a gente vai criando novas ideias de
acordo com aquelas informagdes que a gente vai adquirindo ao fazer uma leitura, ao ouvir alguma informagéo através do radio, da
televisdo e de todas as midias que transmitem essas informagdes sobre a EA. Todo esse conhecimento ganha sentido se nds tivermos
atitudes que sejam coerentes a aquilo que ja tem conhecimento. E importante essa inter-relagdo do conhecimento, das habilidades, da
atitude, mas desde que elas sejam coerentes. A escola tem uma responsabilidade muito grande em transmitir esse conhecimento, pois, a
escola é o local de acesso ao conhecimento, a gente ndo pode desprezar o conhecimento que o aluno tem fora da escola, mas a gente tem
que valorizar esse conhecimento dentro da escola, ou seja, a escola tem que esta preparada para receber o nosso alunado e dentro dessas
acOes fazer com que ele tenha consciéncia de quais atitudes ele pode tomar diante desse conhecimento que ele traz, pode ser um
conhecimento dentro ou fora da escola.

(PX8) A EA consegue abranger as diversas areas do conhecimento, e isso favorece para que cada area possa trabalhar de forma
interdisciplinar sobre essa questdo, e assim o aluno perceberd que a EA ndo se detém apenas a area da natureza a area de ciéncias
naturais, consequentemente, as habilidades estardo sendo desenvolvidas de forma conjunta favorecendo um melhor aprendizado, uma
melhor postura do que vem a ser 0 meio ambiente e das formas como preservar e a0 mesmo tempo fazer com que o aluno possa estar
atuando de maneira critica, de maneira consciente e de maneira significativa.

(PX9) Ainda é muito primério. N&s necessitamos de atitudes e propostas mais contundentes e continuas nos ambientes escolares, bem
como mais investimento na qualificagdo dos profissionais que atuam em educagao.

(PX10) Hoje, vejo que as escolas trazem em sua proposta pedagdgica, uma preocupa¢do maior com esse tema, permitindo que dentro do
ambito escolar o aluno possa adquirir conhecimentos, possa desenvolver habilidades e assumir uma postura mais consciente em relagéo
ao ambiente em que ele faz parte.

(PX11) Avalio como bons!

(PX12) E de fundamental importancia, e, atualmente, todas as disciplinas tem se voltado para isso, principalmente, através de projetos
transdisciplinares.

(PX13) E fundamental pois envolvem a comunidade escolar diante da problematica da educacdo ambiental. Neste contexto o aluno
mostra-se receptivo.

(PX14) Como estimulo e fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problemética socioambiental os objetivos séo viaveis, porém
0 meio escolar necessita que tais objetivos sejam adequados ao seu contexto, para que 0s conhecimentos sejam realmente
compartilhados e reconstruidos e a partir dai o aluno possa desenvolver habilidades e modificar atitudes.

(PX15) Percebo que os objetivos da Educacdo Ambiental em termos de conhecimentos, habilidades e atitudes no contexto escolar tem-se
tornado, apenas, objetos de projetos. Infelizmente, o estudante, que é um cidaddo em formagéo, ainda néo se apropriou e internalizou a
importéncia da EA para a sua sobrevivéncia no planeta e das futuras geragfes. Acreditam que 0s recursos naturais sao inesgotaveis, sdo
descuidados e veem as catéstrofes como se fossem ilusdo da sétima arte.

(PX16) A Educacdo Ambiental é uma ferramenta importante para formar cidaddos conscientes do seu papel na sociedade e na
preservacéo da vida.
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(PX17) De forma positiva, necessaria. Precisamos de cidaddos mais participativos e preocupados com o futuro do nosso planeta e isso
vem desde um trabalho didatico para discusséo de certos assuntos a uma preocupacéo a respeito do descarte do lixo do ambiente escolar
e sua devida (ou possivel) reciclagem, de uma torneira ou cano quebrado jorrando agua sem conserto, etc.

(PX18) A partir do incentivo, da cultura, dos trabalhos realizados como uma estratégia de reorganizar meios que favoreca um novo
conceito do ambiente.

(PX19) A Educagdo Ambiental deve enfatizar um estudo do meio ambiente do qual todos irdo fazer parte, no intuito de observar os
principais problemas da comunidade, as contribuigcdes ja conhecidas e as adotadas pela ciéncia, os saberes necessarios na solucéo dos
problemas ligados a area, e sendo assim, estamos caminhando a passos pequenos devido a uma falta de estrutura nao ofertada pelo poder
publico para a educagao publica, por isso a demora numa resposta mais imediata quanto as atitudes eficazes.

(PX20) De um modo geral, ainda inexpressivos no ambiente da escola. Revelados ainda de forma muito pontual e isolado sem a
integracdo esperada e necessaria que este campo propde.

07. Para vocé a EA em contexto escolar podera contribuir
para a redefinigdo das politicas publicas ambientais e para
a reeducacdo social nesta area?

(PX1) Com certeza. Nao tenho divida disso, na verdade sou até suspeito para falar esse tipo de coisa, a minha formagdo esta muito
ligada a questdo ambiental. A gente tem vivido um momento politico, econdmico, social, bastante instavel e nds enquanto sociedade
estamos perdendo muito os valores, conceitos, atitudes, procedimentos, que sdo a base, inclusive, de nossos PCNs relacionados a vida
como ser humano, como individuo, vejo a EA com uma forma de resgatar alguns elementos fundamentais para a boa convivéncia nossa,
porque a EA mudou muito nos Gltimos anos, ela deixou de ser vista apenas como aquela area da educagdo que visava proteger o
ambiente, que visava evitar por exemplo, a derrubada de uma arvore, uma floresta e passou a ser visualizada como um conceito de
convivéncia social, 0 ser humano que respeita 0 ouro ser humano, o ser humano que ndo agride outro ser humano, entdo tudo isso faz
parte da EA, a final o ser humano esta inserido nessa questdo ambiental, entdo, a EA com certeza é uma ferramenta importante, tem um
valor agregado a ela, que com certeza visa resgatar alguns conceitos perdidos pela prépria sociedade.

(PX2) Acredito que sim, quando vocé trabalha com EA, vocé coloca a tematica em foco, dd um destaque a essa questdo que,
antigamente, ha uns dez anos atras ndo era dado tanto enfoque desse jeito, e assim, vocé faz com que os seus alunos, melhor dizendo os
nossos alunos tenham um conhecimento maior. Entdo uma populacéo, uma sociedade que tem um maior conhecimento podera exigir
mais, e essa exigéncia maior junto aos politicos, a prefeitura, por exemplo, considerando um municipio, vai fazer com que haja uma
redefini¢do das politicas publicas. Ultimamente, tenho visto muito em TV, em reportagens, comunidades pequenas que tem exigido, por
exemplo, uma melhor rede sanitéria para eles, que néo existia antigamente, isso j& € um resultado dessa EA.

(PX3) Acredito que sim, & medida que a gente garante o trabalho, a discussdo, o debate sobre EA a gente esta desenvolvendo uma
consciéncia critica no aluno, entdo ele vai se perceber como envolvido naquela condicdo, naquela situagdo, ele vai entdo a partir dessa
consciéncia constituida poder brigar mais pelos seus direitos, buscar intervir na questdo como um todo.

(PX4) A gente tem que pensar que sim, porque seria muito cruel imaginar que estamos preparando uma série de individuos que quando
eles assumirem postos na sociedade ndo levardo consigo estas informagdes. Temos que levar a EA sim para a formacdo destes
individuos, para que nos momentos em eles ocuparem cargos de poder, cargos de decisdo dentro da sociedade eles consigam também
levar esta questdo ambiental. Hoje em dia a gente percebe uma forte presséo das politicas pablicas com relagdo ao meio ambiente, mas
isso reflete de uma necessidade as vezes, mais econdmica do que de consciéncia mesmo, o Estado torna-se sensivel, percebe-se na
verdade uma sensibilizagdo para a questdo ambiental, mas em decorréncia de um prejuizo econémico, vocé ndo tem uma relagéo
imediatamente estabelecida porque seria muito melhor que isso viesse de algo latente, do préprio individuo, e ndo apenas de uma
pressdo externa, é fundamental que as questdes ambientais sejam tratadas na formacéo dos individuos para que quando eles assumirem
cargos ou postos dentro da sociedade, nas mais diversas areas eles consigam também levar esses aprendizados e conceitos e aplica-los e
ndo apenas ilustrar, mas fazer de fato, uma agéo de EA efetiva.

(PX5) Seria muito importante que isso realmente acontecesse, mas, para acontecer essa modificacdo deveria ter uma modificacdo no
planejamento, um planejamento que fosse norteador para toda a rede de ensino, quem sabe em todas as escolas, onde a EA no contexto
escolar ela poderia contribuir efetivamente, para a redefinicdo das politicas publicas ambientais uma vez que, promoveria um
aprendizado significativo e, consequentemente uma reducdo social e ambiental das questdes mais graves no momento. Isso também seria
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importante porque promoveria para esses individuos a percepcdo dos seus direitos e deveres na sociedade enquanto cidaddos que sdo
responsaveis pelos seus atos. Dessa formal, talvez, os educadores e os alunos fossem ouvidos por quem realmente é capaz de a partir das
informagdes levadas por nds professores e alunos, conseguir nos inserir também nessa discusséo e construir um material que realmente
promovesse essa mudanca, que fosse realmente significativa para a sociedade, porque o que acontece as vezes, é que nos ficamos
afastados de todo esse processo de construcdo do material.

(PX6) Sim, isso é muito importante, a partir do conhecimento o cidaddo pode cobrar mais das autoridades, a partir de informacdes o
estudante, cidaddo no futuro, pode entender, por exemplo, que um emissario submarino que € feito com tanta publicidade ndo é tdo bom
assim como parece, o lixo, os residuos deixam de ser lancados nas praias, mas véo ser langados a cinco dez quilémetros no mar.
Interessante que essa semana esta ocorrendo um vazamento de petréleo na plataforma da Petrobras e um politico renomado disse
minimizando o efeito do dano “o petroleo esta sendo levado para o alto mar” como se 14 ndo gerasse danos ambientais. Se as pessoas
tendo conhecimento podem sim, cobrar dos 6rgdos governamentais politicas publicas ambientais para que o ambiente seja melhor
preservado.

(PX7) Sim, com certeza, a EA tem um carater formativo, ela prepara o aluno para que ele tenha conhecimento de acbes, de
planejamentos, de relacionamentos com o ambiente, de forma que ele pode sim, de fato, a partir do seu conhecimento, exigir melhor
qualidade de vida, melhor qualidade de acesso, melhor qualidade de controle nos recursos ambientais. Isso leva a redefinicdo das
politicas publicas no sentido de que cobrancas virdo a partir dessas informagdes. O aluno bem instruido tem consciéncia dos seus direitos
e da condigéo de lidar com os recursos relacionados ao ambiente.

(PX8) Creio que quanto mais fortalecermos esta acdo da EA, com certeza noés estaremos sim, promovendo um diferencial. Esse
diferencial vai esta sendo refletido nessa reeducagao social, e em termos da redefinigdo das politicas pblicas ambientais, acredito que
nas cidades menores, do interior, talvez essa agdo possa refletir de forma mais positiva. Quando nés nos voltamos para uma capital, um
projeto desse tipo que venha favorecer e fortalecer a ideia de EA, talvez ndo seja levado ta a sério e a frente em virtude da diversidade
que noés temos na capital, mas no interior eu conheco algumas das estratégias que ja foram utilizadas nessa questdo da EA que levaram o
proprio municipio adotar métodos e fazer com que toda a comunidade, toda a populagdo se voltasse para aquela agdo. Acredito sim que
se ndo fosse o trabalho escolar com certeza nds ndo teriamos esses cidaddos com uma mentalidade totalmente diferenciada e pre ocupada
com 0 amanhé.

(PX9) Acredito que sim, desde quando no decorrer dessas propostas possamos colocar os novos e futuros cidaddos em contato e
conhecimento com as leis estabelecidas para que no momento da participagdo efetiva com a sociedade possam aplicar as praticas
aprendidas e apreendidas no seu processo de formagao cognitiva.

(PX10) Acredito que sim. A EA nas escolas formard um cidaddo mais consciente, capaz de exercer, plenamente, sua cidadania e
reivindicar, também, a participacéo da sociedade na aplicagéo e redefinicéo das politicas piblicas ambientais e na reeducagdo social.
(PX11) Légico! A escola é ambiente fértil para a conscientizagdo desse trabalho.

(PX12) Légico que sim, € o meio de concretizagdo de tal ato.

(PX13) Sim. A educacdo ambiental é um tema vasto e atual.

(PX14) Sim. Com os avancos na institucionalizagdo da Educagdo Ambiental o ambiente escolar entra como fator decisivo na reeducacéo
social, criando espacos para o didlogo e para a construgdo de ideias.

(PX15) Com certeza, mas antes, nos professores precisamos interiorizar e apropriamos destas questdes.

(PX16) Sim! Com o conhecimento adquirido na escola o cidaddo pode cobrar do poder publico as melhorias que sua comunidade
necessita.

(PX17) Sim, pois é a escola que prepara o aluno para ser um ser pensante, participativo, questionador. Uma pessoa sem estas
caracteristicas ndo colaboraria com mudangas significativas na nossa sociedade que visassem um bem comum.

(PX18) Sim. Como uma estratégia no ensino aprendizagem

(PX19) Sim, ir4 contribuir, ja que a sua natureza convoca uma inser¢do por meio de projetos e/ou atividades extracurriculares,
trabalhando com conceitos e com principios de diferentes areas que ird despertar no individuo, uma consciéncia sobre a preservagdo e o
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respeito ao meio ambiente.
(PX20) Néo. Elas norteiam, ddo o direcionamento mais ndo garantem efetividade.

DIMENSAO EDUCACIONAL

06. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)
sugerem que as questdes ambientais sejam trabalhadas
nas escolas como tematicas transversais. Sua escola
trabalha dentro desta perspectiva? Se sua resposta foi sim
ou as vezes; Como vem acontecendo este trabalho?

(PX1) Todas as vezes, em que pensamos EA e construimos projetos relacionados a ela, os resultados foram fantasticos, enriquecedores,
de crescimento, para todos o corpo docente e discente, e 0 que a gente percebe de forma muito clara no aluno, na resposta do aluno, é
que ele diz que consegue aprender porque se tornou concreto para ele, é algo que saiu do abstrato, que saiu da sala de aula, do quadro e
que a gente foi para o concreto, e é justamente nesse concreto, que ele vai ter um aprendizado muito grande. Tenho uma experiéncia em
um projeto de reflorestamento que foi feito em uma escola que participei, na verdade era para fazer um replantio na beira de umrio, e a
gente fez todo o projeto, elaboramos o projeto, os alunos se envolveram, conseguimos as mudas, eles foram plantar as mudas, foi um
projeto ligado a area de EA trazendo beneficio para o meio ambiente, para a populagéo local e assim, os alunos aprenderam muito. Esse
tornar o aprendizado concreto é o que acho mais interessante em EA.

(PX2) Nés seguimos realmente, essa orientacdo dos PCNs, porque vocé tendo como certeza que a EA nédo deve ser trabalhada e ndo é
uma responsabilidade apenas de Biologia ou Ciéncias, trabalhar com tema transversal for¢a de certa maneira, para que todas as
disciplinas se voltem para a tematica. Particularmente ndo considero a forma ideal, a EA néo deveria ser trabalhada apenas como tema
transversal durante uma unidade, mas, entre vocé escolher trabalhar a EA em todas as disciplinas durante um certo periodo no ano, ou
ndo trabalhar ou deixar apenas a critério de um Unico profissional, acho que é a forma mais acertada de nds conseguirmos colocar o tema
EA para ser efetivamente trabalhado dentro das escolas, o resultado desse trabalho como vem acontecendo é assim, dentro de uma
unidade esse tema é transversal é colocado e todos os professores de todos os componentes curriculares, ministram aulas e tdo dando
uma énfase, um foco a essa tematica e ao final serd apresentado algum trabalho com os alunos agora em forma diaria.

(PX3)  Geralmente sim, o que se pratica numa escola é exatamente um trabalho nessa perspectiva com os tema transversais, em geral
0 que acontece é que uma unidade, duas até, um semestre a gente elege um tema para ser trabalhado pelas diferentes disciplinas e entdo
nos desenvolvemos o trabalho com esse tema, ao longo desse periodo, no final, geralmente, temos alguns momentos de culminancia,
normalmente a gente elege um tema e trabalha em forma de projeto planeja uma amostra de filme, uma feira do conhecimento, uma
exposicdo, mas, sempre trabalhando com os temas transversais, mas isso a gente pode afirmar que é algo frequente, ao longo do ano a
gente sempre percebe a inclusdo em um momento determinado, na verdade ndo deveria ser, porque deveria ser algo constante, mas que
geralmente se restringe 20 momento de uma unidade esse debate e essa definicéo por esse tema.

(PX4) Tecnicamente sim, mas essa a¢do acaba sendo disputada por desconhecimento de como lidar com essa questdo, com essa
transversalidade da EA. Alguns exercicios acabam sendo realizados como por ex: campanhas de limpeza da escola; campanha de
reciclagem de lixo; sdo a¢fes muito pontuais que na verdade, acabam ndo refletindo a importancia e a relevancia que esse tema tem nas
escolas. Atualmente, a questdo ambiental a gente tem tentado trazer todas essas discussdes em todas as disciplinas, mas, ainda assim ha
uma relutdncia muito grande dos docentes de uma maneira geral, em abrir mdo de determinados contetdos para possibilitar uma
abordagem de EA dentro das suas disciplinas.

(PX5) Na minha escola, as vezes, nds fazemos esse trabalho. Esse ano, inclusive, nos fizemos o eixo tematico, na verdade foi
trabalhado planejado desde o inicio do ano para a Semana Pedagdgica foi meio ambiente e ai nds tivemos a oportunidade de trabalhar
com temas ligados ao meio ambiente com a participagdo de algumas disciplinas, o problema é que o trabalho ainda ficou pontual,
algumas disciplinas apenas, realmente trabalharam com isso, inclusive eu trabalhei, promovi uma feira, um evento chamado Expo Salde
com os alunos da 3% ano do ensino médio e um dos temas foi sustentabilidade, onde eles tiveram a oportunidade de trabalhar varias
questdes como, por exemplo, producéo e descarte de lixo, transformar lixo em arte, onde usaram varios materiais diferentes e dando a
esses materiais uma nova utilizagdo. Materiais que na verdade eram descartados, o lixo realmente, os residuos, mas, que eles
conseguiram de uma forma brilhante, transformar esses materiais dando um nova utilizagdo e, especialmente, trabalharam a questdo da




174

atitude frente a problematica do lixo, onde registraram situacOes, fotografaram, montaram painéis, tiveram a oportunidade de registrar
essas situacGes do cotidiano tanto na escola, como fora, no entorno, refletindo, promovendo discussdes entre eles, e mais até, se
reconhecendo ainda como agente executor dessas acBes incorretas. Isso foi muito bom, porque possibilitou a esses alunos durante as
apresentacOes, tivemos momentos onde todos 0s grupos se apresentaram, mostrarem aos outros colegas que também eles eram
responsaveis por essas agdes € 0 interessante, € que os alunos também se perceberam nisso. O que espero é que esses alunos consigam,
realmente, mudar de atitude dentro do ambiente escolar e claro, levando isso para fora da escola.

(PX6) As vezes, gostariamos que tivesse uma frequéncia maior, mas, infelizmente nfo é uma frequéncia adequada. O tema transversal
tem sido trabalhado através de projetos isolados ou através de agdes de alguns professores, ndo séo todos que tem a possibilidade de se
envolver no trabalho, entdo, sdo feitos os projetos que inicialmente deveriam ser abragados por todos, mas, que infelizmente, por
questdes técnicas poucas pessoas se envolvem e trabalham, nesse projeto.

(PX7) Até o ano passado estavamos trabalhando com um projeto Escola Ecolégica, um projeto muito lindo voltado para contextos
ambientais, como preservar 0 meio ambiente, como utilizar, de maneira adequada os recursos ambientais e dele fazer uso de uma forma
consciente. Todo o trabalho estava sendo desenvolvido com alunos, professores e funcionarios, envolveu toda a escola. Fizemos alguns
trabalhos finalizados com feiras, onde a gente utilizava até sementes como moedas de compra. Acredito tenha tido éxito com esse
trabalho, mas ndo se estendeu para o ano seguinte, foram apenas dois anos de execucdo desse trabalho e a gente acredita que teve
retornos, disso nao tenho duvidas.

(PX8) Na escola, a qual participo ela utiliza sim o tema transversal EA, e é realizado um projeto que se detém a coleta seletiva, ao
manuseio da propria terra, do solo, fazendo a decomposicéo e também pegando material organico para a construgdo de hortalicas, entdo,
através dessa producdo, essas hortalicas vao esta servindo também como fonte de alimentagdo, algo utilizado na merenda escolar.
Através dessa coleta, dessa observagéo do ciclo vegetativo do vegetal, através da decomposicao do lixo e fazendo com que o proprio lixo
seja revertido em até papel, fazemos algumas declarages na propria escola, trabalhamos com garrafas pet, entdo seria uma semana de
projeto, de oficinas, em que ocorre uma consolidacdo no final com atividades como confecgdo de parddias, pecas teatrais, exposicdo de
desenhos, e como é um projeto que abrange toda a escola, cada disciplina vai estd desenvolvendo uma atividade com suas respectivas
turmas e a producgdo dessas atividades é que serdo expostas em um dia, que nds dizemos ser a consolidacdo do projeto, entdo, nds
atuamos dessa forma.

(PX9) Sim, através de projetos com temas, com teméticas que abordam as questdes socioambientais auxiliando na aprendizagem, na
reflex@o na relagdo entre a sustentabilidade e a qualidade de vida.

(PX10) Sim. Nos trabalhamos com projetos interdisciplinares que envolvem toda a comunidade escolar, onde desenvolvemos oficinas,
debates, pesquisas, apresentaces teatrais e outras agdes.

(PX11) Sim. Desenvolvendo projetos que abordem as questdes ambientais e, através deles, multiplicando ideias para disseminar hébitos
de vida saudaveis na comunidade escolar e adjacéncias.

(PX12) Sim, através de projetos.

(PX13) Sim. Este trabalho vem acontecendo no planejamento pedagdgico na Semana Pedagdgica.

(PX14) Sim. Dentro de projetos estruturantes, nas Feiras de Ciéncias e Matematica, nas Semanas Culturais.

(PX15) As vezes acontece, como projeto.

(PX16) Sim! Através de visitas a parques, aterros sanitario, elaboracdo de hist6rias em quadrinhos, videos, entre outras.

(PX17) Nunca presenciei nenhuma discusséo a respeito disso nos ACs; os professores da area € que realizam trabalhos diversos com
esse enfoque.

(PX18) Sim. Este trabalho vé acontecendo nas realizagdes das feiras de ciéncias com a participacéo de todos os professores e alunos. No
decorrer das aulas os professores promovem leitura compartilhada, filmes e programas em videos.

(PX19) Através de leitura, palestras, trabalhos e aces vividas coletivas e de conscientizagao.

(PX20) Sim.
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08. A proposta de diretrizes curriculares nacionais no que
se refere as suas politicas pablicas viabiliza efetivamente,
a EA no contexto escolar?

(PX1) Isso vai depender bastante da forma como os organizadores, os diretores, o corpo docente, os elaboradores de projetos, como eles
vado implementar esses projetos nas escolas. A gente tem o Brasil como exemplo de referéncia mundial em termos de ideias, de projetos
para a area ambiental, e com relagdo a EA a gente percebe que essas diretrizes curriculares nacionais, as politicas que viabilizam
efetivamente essa educacéo, elas precisam amadurecer, € uma visdo particular, elas precisam ser amadurecidas para que a gente de fato
possa fazer com que essas ideias se tornem concretas, as agdes politicas que nao tem ainda, um respaldo muito grande da socie dade,
vocé tem outras areas digamos, das areas politicas, das decisdo de um pais que tem um maior impacto, a questdo ambiental apesar de
esta na midia, estd na moda, mas, na hora H, na hora de colocar a méo na terra, de pagar a pa e encher de terra, as pessoas nao querem
se envolver muito, entdo, é preciso que exista amadurecimento, que exista mudanga de paradigma. Ai, vejo uma coisa muito
interessante, como disse antes, ha mais de dez anos que venho observando aqui e acola algumas sementes que estdo sendo plantadas nas
escolas, em pequenos projetos e a gente ver um jovem hoje, com dez, doze anos que tem o nivel de consciéncia ambiental muito maior
do que os jovens de dez, vinte anos atras, entdo, é acreditar que essas geracOes é que vdo fazer a diferenga em relacdo a questdo
ambiental, esses que talvez, de fato, consigam fazer mudancas nas politicas pablicas efetivas.

(PX2) N&o, eu acho que ndo, as diretrizes curriculares nacionais dao apenas um norte, para que cada estado possa em cima dessas
orientagdes nacionais, redimensionar as suas necessidades de acordo com o local geografico e as necessidades da populagdo, entdo, a
partir dai, sim, as escolas poderdo trabalhar as suas realidades e propor uma melhoria para a sua comunidade.

(PX3) Recentemente, a gente tem até percebido um pouco mais, mas, ainda de uma forma muito modesta algumas agdes das diretrizes
curriculares, que mostram a intencionalidade de efetivamente implementar EA e garantir seu debate no contexto escolar, mas, ndo como
deveria ser, infelizmente, a gente ver ainda momentos iniciais de fato, mas claro que ha esperanga, expectativa e lutamos para que se
modifique grande status de prioridade como tem que ser.

(PX4) A gente tem um documento muito bonito sobre EA, inclusive, leis que mostram isso, que falam da importancia, da exigéncia
dessa tematica, mas existe um abismo muito grande entre o0 que esta posto na Constituigdo, nos regulamentos oficiais do Estado, nas
diretrizes, nos PCNs e nos diversos documentos que tratam da EA no pais e uma efetividade dessa acéo. Entdo, a gente sabe que tem que
ter, mas ainda assim ha uma caréncia, uma auséncia na verdade, de efetividade destas ages. E bastante complicado, essas propostas, si0
muito bonitas, muito bem elaboradas e de fato sdo, a gente sabe que o Brasil € um pais que tem uma das legislagdes ambientais mais
desenvolvida mas, amarrada do ponto de vista juridico, mas, ainda assim, existe um abismo entre o que esta posto do ponto de vista
regulatorio, e o que de fato acontece, é uma situacdo delicada que precisa ser revista e sO através de uma sensibilizacdo, néo falo nem
conscientizagdo mais tornar os individuos cada vez mais sensiveis as questdes ambientais que a gente vai conseguir de fato tirar do papel
e tornar isso uma realidade.

(PX5) Eu volto a dizer que a proposta é muito boa, como o0s objetivos s&o muito bons, sdo muito bem elaborados, a questéo técnica é
perfeita, o que falta realmente para a efetivagdo da EA nas escolas, na minha visdo, é a maior qualificagdo e formag&o dos profissionais
que estdo envolvidos na execugdo dessa proposta. Os professores, muitas vezes, sentem falta de orientacdo para elaboracéo e execugdo
dos projetos para que esses projetos, realmente, se transformem propostas praticas, que levem para a prética tudo que se é trabalhado na
teoria com esses alunos e nds, enquanto professores, ficamos muito isolados nesse momento, nds criamos a partir dos nossos
conhecimentos, ndo porque somos realmente qualificados ou orientados como fazer melhor, produzir melhor. Fazemos muitas vezes ate,
pela nossa intuicdo do saber.

(PX6) As propostas dos PCNs sdo muito boas, efetivamente elas ndo séo aplicadas devido a falta de recursos, as condi¢des de trabalho
do professor, a carga horéria exaustiva, entdo, apesar da proposta ser boa, muito boa, ela néo esta sendo aplicada efetivamente na escola.
(PXT7) Sim, porque propde que as escolas trabalhem com a educacéo voltada para o controle ambiental, o cuidado com o meio ambiente
e, como foi dito na questdo anterior, uma vez consciente dessas a¢des, 0 aluno e todos os envolvidos no ambiente escolar, retomam esses
controles de qualidade e essas cobrangas dos drgdos competentes para que de fato, o que se propde seja atendido e que haja

efetivamente, condices de trabalho, condi¢des de moradia em relacdo ao ambiente.

(PX8) Estas propostas sdo escritas com bastante propriedade, sdo bastante fundamentadas, no entanto, quando partimos para a prética
dessas propostas, percebemos que elas ndo sdo e muitas vezes, ndo podem ser trabalhadas ou, até mesmo aplicadas da forma como véem
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descritas. Diria que essas propostas apresentam um certo distanciamento entre o lado tedrico e o lado pratico, consequentemente,
dificulta a agdo da EA no ambiente escolar.

(PX9) Ainda néo, pois é necessario investir ainda mais, e muito mais, na capacitagdo de profissionais a fim de estimular a pratica com
seriedade e novas propostas de atuacdo sobre as questdes ambientais.

(PX10) Sim. As propostas educacionais que regem 0 nosso sistema propdem intervencGes que sugerem atividades que viabilizam a
implantacdo de EA nas escolas.

(PX11) Acredito que temos um longo caminho a percorrer.

(PX12) Sim.

(PX13) Dentro do possivel e sob condigdes viaveis no contexto escolar.

(PX14) Acredito que sim, porém deve acontecer a iniciativa e a vontade de realizar principalmente por parte das instituicdes publicas
educacionais.

(PX15) Sinceramente, ainda ndo parei para dar uma lida sobre o assunto.

(PX16) Nao!

(PX17) Acredito que ndo. Se ndo fosse pelos esforcos dos profissionais de educacéo, muitos projetos e propostas nao sairiam dos papéis
e da idealizacéo.

(PX18) Sim. Toda mudanca exige que a escola possibilite aos alunos integra-se ao mundo do conhecimento nas dimensdes sociais para o
mundo do trabalho.

(PX19) Infelizmente, ainda ndo. Como citado numa questao anterior (3): "estamos caminhando a passos pequenos devido a uma falta de
estrutura ndo ofertada pelo poder plblico para a educagdo publica, por isso a demora numa resposta mais imediata quanto as atitudes
eficazes".

(PX20) Tempo definido na carga horéria do professor que garanta as articulagdes necessarias, a ndo inclusdo da EA no PPP como
preconiza a lei estadual e a concepcdo naturalizada e conservacionista da EA por muitos professores.

09. Quais os principais obstaculos institucionais que
impedem a viabilizacdo das diretrizes definidas para a
EA?

(PX1) Primeiro: estimulos por parte da organizagdo, do empregador para que eles fagam esses projetos, esses mecanismos. Segundo,
formagdes complementares, é importante que exista formacéo complementar para o professor, a grande maioria ndo tem ainda o nivel de
consciéncia que deveria ter relacionado a questdo de EA, entdo se ndo se desenvolver processo de capacitagéo, de ensinar ao professor
com ensinar EA, se isso ndo for feito fica muito dificil, esse seria um ponto de partida, o segundo ponto de partida serd mostrar para esse
professor que ele pode esta inserido num contexto de pesquisa, que é um contexto em que quando o ser humano entra para fazer um
curso universitario, independente da area, de forma direta ou indireta ele esté ligado a alguma coisa de pesquisa, depois isso morre na
vida dele, quando diz: “sou professor, entdo nido tenho como ser pesquisador”, e ele ver que a pesquisa, que o trabalho de campo, que
esse trabalho laboral, mesmo, pode ser recompensador, entdo, o professor precisa ver isso também, tem que ter o estimul o por parte da
instituicdo também do ponto de vista o reconhecimento desse profissional, com plano de carreira, talvez, adaptando alguma coisa
relacionado ao plano de carreira, para estimular esse profissional a enveredar por esse caminho.

(PX2) No ambito escolar sdo varios os obstaculos, o primeiro obstaculo que gostaria de destacar é com relagcdo & formagdo dos
professores e com relagdo a sua carga horaria, muitos professores das disciplinas que ndo costumam trabalhar com a EA, a sua
dificuldade maior é ndo ter a formacéo adequada para isso, ndo tem os conhecimentos e por isso sentem-se fragilizados para trabalhar e
resistentes, considero isso um empecilho, o outro é com relagdo aos professores que estéo efetivamente trabalhando com EA dentro da
escola, muitas vezes sua carga horéria também néo viabiliza a realizagdo de um bom trabalho. Todo mundo sabe que professor trabalha
em vérias escolas ao mesmo tempo, entdo, isso ao meu ver ¢ um dos empecilhos. Dentro das escolas, muitas, os gestores da propria
escola, da propria instituicdo ndo veem a EA com a importancia que deveria ter, ou seja, é de uma geracéo que ndo foi conscientizada
com relagdo a EA, se ndo tem isso, fica dificil ter um olhar especial voltado para apoiar o corpo docente e discente em relagdo as suas
préticas, efetivar verdadeiramente as diretrizes. Ao meu ver sdo estes os principais obstaculos.

(PX3) Nesse caso, volto a minha fala quando falei da questdo da EA ser algo integrado e ndo a¢des especificas de algumas disciplinas,
de algumas éreas, mas, de fato que todos participem. Eu vejo como grande obstaculo, o fato de na escola, em geral isso € uma queixa




177

mesmo dos professores, nds temos pouco tempo para estarmos juntos, planejando, elaborando estratégias, acdes, projetos que tenham
maior significado. De alguma forma, a gente se esbarra um pouco nessa falta de tempo, que é uma falta de tempo real, ndo é utdpica de
jeito nenhum, para planejar mesmo essas acgOes, e por vezes, de apoio dos gestores que até tentam, mas, sdo limitados em funcdo de
tramite da propria rede, no caso do Estado, a gente tem dificuldade, por exemplo, para sair e fazer uma aula de campo, fazer uma aula
fora do ambito da escola por uma série de questdes, entdo, vejo tudo isso como sendo obstaculos, questfes que limitam o avango das
nossas acdes. E é claro, retomando, o pouco tempo que o professor tem para sentar junto a outro colega de uma outra area, de uma outra
disciplina, e planejar efetivamente essas propostas.

(PX4)A mais real e efetiva de todas é a politica, existe uma ndo vontade politica em muitas dessas agdes, porque a partir do momento
que ha um interesse politico voltado para um determinando tema a gente consegue perceber o quanto ele consegue desenvolver, como a
EA ainda ndo tornou-se, apesar dos discursos dizerem o contrario, ndo tornou-se a ténica o ponto principal das agdes publicas a gente
ainda vai ter um abismo muito grande ai, porque estes obstaculos que aparecem do ponto de vista da ingeréncia, dos caminhos dos
recursos publicos destinados a EA, a falta de seriedade com que esse tema também é tratado, acaba sendo um outro problema, a falta de
informacdo de quem manipula, de quem tem nas suas méos a responsabilidade de fazer esse processo de EA, falta de informacio
técnica, a gente pode listar uma série de questdes que dificultam, que acabam sendo impeditivas, reitero que existem ac¢les que séo
realizadas, a¢bes muito bacanas, organizagdes governamentais e ndo-governamentais que conseguem de fato promover a EA, mas o
Brasil € um pais continental, sdo muitas as areas, os reconditos neste pais onde a EA ndo chega, onde a relagdo que os individuos tem
com o ambiente ainda é uma relacdo exploratéria ndo ha um entendimento desses individuos como mais um organismo pertencente a um
contexto, ele vai retira o recurso e passa para um ponto, um outro ponto e vai deixando atras seu registro de destruicdo esses sdo 0s
muitos dos obstaculos para a implementagao efetiva da EA .

O primeiro deles € a falta de formagdo, o grande obstaculo, tem-se percebido ultimamente, algumas iniciativas em promover EA junto ao
docente, mas eles ainda estdo muito carentes nessa area, carentes no ponto de vista técnico, pois ha uma diferenca entre o que é EA o
que esta posto nos livros, nos estudos, nos artigos e aquilo que as pessoas intuem o que seja EA, entdo, preservar a baleia e um discurso
bacana, mas porque preservar a baleia? O que é que esta por tras de preservar uma determinada espécie, a baleia, o golfinho, o mico-ledo
muitas vezes, 0s organismos estéo tdo distante do nosso contexto que o individuo ndo consegue se perceber como ndo consegue perceber
a importancia dessa agdo e os seus desdobramentos, mas, do ponto de vista docente o é a falta de formac&o técnica desse docente
mesmo, em como lidar, como diversificar as abordagens na sala de aula, de como levar diferentes formas desse conteldo da EA para
seus alunos para que eles possam ressignificar e se apropriar desses conteddos de uma maneira efetiva, ndo apenas como uma campanha
de limpeza de escola, de limpeza de praia, isso é vélido 6bvio, porque comeca aos poucos inserir o individuo nessas a¢des, mais ainda
assim, do ponto de vista técnico hd uma auséncia de informacdo muito grande para os docentes.

(PX5) Essa questdo é muito séria, sdo varios os obstaculos que nds temos que transpor, por exemplo, a sobrecarga de atividades do
professor, nds somos professores da rede pablica, onde cumprimos uma carga horéria de quarenta horas e precisamos estar em sala pelo
menos vinte e oito, isso numa disciplina que tenha apenas duas horas semanais, s6 se consegue cumprir quando se tem quatorze turmas,
se a gente pensar que cada professor que tenha quarenta horas no Estado vai trabalhar quatorze turmas, multiplicando por quarenta,
cinquenta alunos, n6s temos muito mais que quinhentos alunos, essa é uma grande dificuldade, colocar em prética, projetos com uma
gama de quantidade de alunos dessa forma, ja é dificil produzir o projeto, colocar em prética, mais ainda se vocé tem um universo tao
grande de turmas, e consequentemente, de alunos para trabalhar, e isso recai na sobrecarga de atividades do professor, como ja falei
também a falta de projetos, esses projetos orientados, realmente projetos que sejam criados de forma interdisciplinar, que permitam a
todos trabalhar a tematica dentro das suas disciplinas diferentes, cada um na sua disciplina é claro, mas pensando no foco maior aquela
temética. Tem um outro ponto que é a questdo da educagdo muito conteudista n6s ainda estamos muito presos aos conteildos das nossas
disciplinas, ndo abrimos méo muitas vezes, dos nossos conteidos, porque achamos sempre que 0 aluno ird precisar em algum momento,
e quando no6s paramos, por exemplo, quando um colega nos sugere trabalhar uma temética diferente que ndo é do nosso conteldo,
criamos muita resisténcia, achamos inclusive, que vamos perder tempo e ndo nos envolvemos nesse processo, muitas vezes, o0 que
acontece, € que os professores que ficam a parte do processo de desenvolvimento de um projeto desse, ele quer que no final
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simplesmente, passemos para ele, as notas, as notas que nos a partir da nossa percepgao, do nosso trabalho conseguimos dar para estes
alunos, mas eles de forma alguma contribuem para o processo de elaboracdo nem de execugao, e ai fica muito mais dificil realmente,
conseguir resultados que mudem e cologuem esses alunos em atitudes diferentes.

(PX6)  Sao varios os obstaculos, a estacao fisicas das escolas sdo precarias, ndo existe espago para implantacdo de uma horta escolar,
para reciclagem, ndo tem espacgo para implantacdo de um projeto de compostagem ou mesmo para guardar material que foi reciclado
dentro de um metal ou vidro, outra questdo importante é que os professores ndo conseguem tempo para organizar, planejar, estudar,
elaborar os projetos e acabam sendo executados somente por uma ou duas pessoas, a dificuldade da escola é que, além de ndo ter estacdo
adequada, os professores ndo tem tempo e os recursos financeiros para esse fim, também quase ndo existem.

(PX7) Voltando aquela questdo que tinha dito antes sobre o planejamento, ele é o foco, o professor tem que estd voltado para o
planejamento de suas aulas no sentido de quais 0s objetivos ele pretende alcancar com seus alunos, e a instituicdo em si, apresenta, sim,
alguns obstaculos em relagdo a EA. Primeiro a gente parte do pressuposto de que o professor ndo tem essa formacdo garantida, muitas
vezes, um dos obstaculos é apresentado pelo proprio educador no sentido de que ele proprio tem inseguranca em relagdo ao tema que se
pode trabalhar. Os temas transversais existem para isso e possibilitam até essas a¢des, porém, o professor por falta de conhecimento,
acaba rejeitando alguma proposta vinda ou ndo, da coordenacdo, da escola ou dos proprios colegas. Um dos impedimentos em se
desenvolver um bom trabalho em EA é a formagdo do docente. Outro que seria também em relagdo ao professor é o excesso de
atividades, o professor para garantir uma melhor qualidade de vida, precisa ter outros vinculos com outros empregos, e 0 que torna mais
dificil ainda, suas a¢bes dentro de uma escola, em seu ambiente de trabalho, é a extenséo de sua carga hordria, isso o impossibilita de ter
acesso a pesquisas, planejamentos que estejam voltados para temas que nao estao relacionados diretamente para sua disciplina, e tudo
isso traz mais exigéncia de informag6es. Em carater formativo, o professor precisa de informag@es e essa inseguranca em relagdo ao que
se pode ser trabalhado em sala de aula dentro de um contexto da sua disciplina, leva ele a um distanciamento entre o que se planeja e o
que se pretende dar dentro do curriculo da sua disciplina.

(PX8) Dentre os obstaculos, podemos destacar justamente, o fator tempo. Tempo porque nés temos um calendario a cumprir, prazos de
unidades a serem ser encerrados e, muitas das vezes, um projeto, uma atividade, o trabalho com EA nédo deveria um trabalho com um
tempo curto de aplicacéo e sim um trabalho ao longo do ano letivo, mediante essa auséncia de tempo, muitas das vezes sdo blogueadas
essas atividades com os temas transversais, além disso, vem o préprio apoio da dire¢éo, dos coordenadores, porque quando levamos uma
determinada ideia, um determinado projeto, eles acatam, mas ndo nos oferecem subsidios para desenvolvermos, ndo nos oferece apoio,
quando digo subsidios, ndo digo apenas os recursos materiais, mas ndo nos ddo o apoio necessario como recurso pessoal, 0 apoio
psicoldgico em si, para trabalharmos, além disso, nds temos aquelas afinidades em termos de contetdo. As areas que se distanciam mais
desse tema talvez ndo se sintam téo a vontade para estarem trabalhando com esse tema, entdo, vem aquela questéo: é um assunto que eu
ndo tenho a formagédo, que eu ndo sei muito bem falar, entdo ndo vou trabalhar com esse tema. Assim, nds podemos perceber diante
deste questionamento, dos principais obstaculos institucionais que temos o tempo, o apoio dos dirigentes, dos coordenadores, dos
préprios colegas, temos até mesmo, a afinidade com o préprio tema.

(PX9) Falta de capacitagdo dos profissionais em educacgdo, estrutura e material disponivel para desenvolvimento dos projetos,
disponibilidade de material para estudo e pesquisa.

(PX10) Como professora vejo que existem muitas questdes que, muitas vezes, acabam impedindo a viabilizagdo da EA nas escolas,
como por exemplo, a falta de apoio da diregéo escolar, que ndo promove momentos de encontros para discussao entre 0s professores das
diversas areas e 0 excesso da carga horéria de trabalho dos professores, a resisténcia que existe também entre alguns professores em
discutir temas ndo especificos de suas areas.

(PX11) A formacdo de professores, a aquisi¢do de recursos financeiros e a estrutura do sistema escolar, se apresentam como 0s
principais obstaculos.

(PX12) A conscientizagdo de sua importancia

(PX13) Os imprevistos no dia a dia da escola. Recursos materiais, visitas fora do muro da escola em areas que necessita visitas dos
alunos, alimentacdo dos alunos etc.
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(PX14) A auséncia de um Projeto Politico Pedagégico moderno que também aborde a necessidade da construgdo de uma consciéncia
critica sobre a necessidade da protecdo ambiental, a pouca divulgacdo da legislacdo relacionada a Educacdo Ambiental, a falta de
formacéo profissional para educadores na area ambiental.

(PX15) Creio que seja a nossa visdo “cor de rosa” da realidade ambiental. Nos professores ainda vivemos em uma zona de conforto,
distantes desta realidade. Talvez quando nos atingir mais diretamente, consigamos perceber e mudar. Poder-se-ia dizer, vivemos em uma
cidade sem estrutura para chuva, qualquer “chuvinha” e Salvador para. Sera? Vivemos nas encostas? O carro do lixo passa uma vez por
semana? Moramos em lugares com esgoto a céu aberto? Temos agua oriunda de uma grande reserva lamacenta?

(PX16) Acredito que falta divulgacdo, empenho e recursos materiais, humanos e financeiros.

(PX17) Principalmente o financeiro, que impede que quase todas as propostas sejam colocadas eficientemente em pratica. Os obstaculos
profissionais acontecem quando a escola também ndo possui recursos e desmotivam os profissionais, ja& que o proprio sistema
governamental, em si, ndo os valoriza e ndo os motiva.

(PX18) Redefinir estratégias e aplica-las

(PX19) Seguindo ainda o mesmo raciocinio da questdo anterior, com certeza a falta de interesse de nossos politicos e governantes,
associados aos interesse das grandes corporagdes que regem este mundo globalizado.

(PX20) De maneira pontual, atendendo a datas comemorativas.

10. Como as questdes ambientais encontram-se inseridas
no planejamento escolar? Vocé considera possivel
viabilizar um planejamento de ensino que contemple os
conceitos de ecopedagogia e sustentabilidade visando
otimizar a EA na sua unidade escola?

(PX1) As questBes ambientais estdo inseridas no planejamento escolar o tempo inteiro, o professor mesmo sem saber, intuitivamente, ele
desenvolve projetos com a sua turma e tem contextos muito fortes de EA, mas como disse antes, o professor precisa saber o que é
exatamente ele precisa trabalhar, essa seria a primeira parte. Quando se fala em ecopedagogia hoje, é um dos conceitos mais fortes na
atualidade em termos de EA e a ecopedagogia surgiu, justamente, do conceito de sustentabilidade, vocé permitir que o ser humano
consiga se desenvolver, mas que ele se desenvolva com consciéncia, e assim, a ecopedagogia trabalha muito com essa ideia, do
desenvolvimento, do amadurecimento da consciéncia, do despertar da consciéncia, se a gente consegue fazer com que esse aluno e ai a
nesse caso, incluindo também o préprio docente, se a gente consegue fazer com que ele amadureca esse nivel de percepgdo com relagéo
ao meio ambiente, a gente vai estd dando um grande avango no desenvolvimento da EA.

(PX2) Sim. Primeiro, a ecopedagogia é uma disciplina que poucas graduacgdes ofertam, ainda bem que os cursos de pds-graduacdes hoje
estdo mais sensiveis com essa relagdo e ja tenho visto ecopedagogia como componente curricular, e € muito bacana, por que ensinar
mestres, ensinar colegas, como colocar praticas interessantes dentro do seu curriculo, de uma sala de aula, entéo, isso é facil, mesmo
para aqueles que tem uma moradia mais restrita, ele consegue fazer préticas interessantes, com materiais reciclaveis e séo baratos, e que
muitas vezes, estdo no ambiente é s6 coletar e otimizar isso basta ter uma boa concep¢do, um bom planejamento, conhecimento e ter
disponibilidade para pesquisa, vocé encontra boas préticas e, realmente, dentro de uma sala de aula vocé consegue realizar e os alunos se
sentem motivados, instigados. Interessante que ai lembro de uma pratica minha em uma escola do Estado, com alunos da 82 série em que
trabalhei a construgéo de uma horta, mini horta escolar, ndo tinha muito espaco, até porque era na zona urbana, entdo peguei um beco da
escola, um beco mesmo, ndo tive apoio da escola, consideraram que era loucura, que ndo ia dar em nada, que os alunos iam acabar com
tudo. Ao contrario, os proprios alunos mesmo com dificuldades financeiras, nds compramos tudo com nossos proprios recursos, a terra
necessaria, as sementes, muitas vezes, eu mesma preparava as sementes em casa e levava e nés conseguimos implantar uma mini horta,
foi uma coisa répida, durante um tempo pequeno, porque entre um semestre e outro ndo foi possivel dar continuidade, mas os alunos
ficaram muito motivados quando viram aquelas sementes germinar e depois eles puderam recolher alguns produtos dessa horta, entéo
com muito pouco a gente consegue despertar, em ndo estou dizendo esse projeto vai resolver questdes amplas, mas, sensibiliza, porque
ele ver que com suas préprias maos, ele consegue cultivar, germinar, ver crescer e que aquilo € um ser vivo e que precisa ser cuidado.
Quando n6s queremos mesmo, nds conseguimos colocar no planejamento e efetivar com todas as dificuldades do entorno.

(PX3) Claro que a gente coloca no planejamento escolar tudo aquilo que a gente deseja que ocorra, se efetivamente vamos conseguir
desenvolver, exatamente, atendendo aos objetivos que inicialmente propomos, isso é ja uma outra questdo. No planejamento escolar, a
gente tenta na medida do possivel ao longo da unidade, ao longo do ano letivo, destinar alguns momentos para que as questfes
ambientais sejam discutidas, mas percebo também é que ficam muito restritas a algumas areas do saber, algumas disciplinas. A escola
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fica muito na espera que os professores de Biologia abracem essa agdo ou que os professores de Geografia, discutam também sobre as
questdes ambientais. A gente ndo percebe claramente o envolvimento de todas as areas como deveria ser. Porque ndo a Matematica, a
Fisica, a Quimica também discutir sobre as questdes ambientais, ja que sdo questdes integradoras que requer o conhecimento de todas
essas areas.

E possivel sim, desde que o professor entenda o que esses conceitos significam porque a gente percebe que existe uma fragilidade muito
grande na nossa formag&o. N6s ndo fomos formados para trabalhar propriamente com a EA, claro que em algumas areas quando estamos
no processo de formagdo, graduacdo, a formacgdo basica, inicial de professor, temos até um suporte na nossa grade curricular, como o
discurso de Biologia ou até Geografia, outros cursos ja nao trazem, entdo, essa é uma fragilidade muito grande, isso faz com que os
professores dessas outras disciplinas ndo se sintam importantes e a vontade para debater essas questdes, que é possivel é, desde que a
gente assegure uma formacdo complementar, ja que a nossa formagao basica, ndo nos permite para algumas areas avancar nesse debate.
(PX4) No ponto de vista técnico elas estdo até bem inseridas, muitas disciplinas trazem em suas aulas, discussao sobre preservacdo da
natureza, mas ainda assim de maneira estanque sem que haja uma conectividade entre essas informacoes dessas ac6es. Nao acho que é
possivel ndo, acho que é necessario, € um desafio. Trabalhar EA de uma maneira geral é desafiador, porque exige mudanca de
paradigma a gente tem que construir isso ao longo de geracdes. E fundamental que essa abordagem venha sendo efetivada, chamo a
atencdo para esta palavra porque muitas vezes eles tém um discurso bonito sobre EA, mas a gente ndo tem uma préatica condizente com
essa EA, enquanto houver essa incoeréncia entre o que é dito e 0 que é praticado com relagdo a EA isso vai ficando cada vez mais
complicado, entdo, percebo como educador que a gente sé implementar essas acdes através de planejamentos que de fato contemplem a
EA e nédo tenham apenas uma abordagem pontual sobre a tematica.

(PX5) As questdes ambientais na minha escola, no colégio onde trabalho estd muito de forma pontual dentro do planejamento escolar
anual, que normalmente, nés produzimos aquele planejamento anual, colocando um eixo tematico, como falei, esse ano trabalhamos o
meio ambiente e fica muito pontual, sdo poucos os professores que realmente, abragcam as questdes a serem trabalhadas. Seria necessario
que esse planejamento ndo ficasse sob a responsabilidade de um Unico professor, repito, o trabalho que fiz agora, na quarta unidade, foi
feito somente por mim, apesar de ter convidado todos os outros professores do 3° ano, nenhum professor quis realmente, participar do
processo, apenas pontuar no final, quando eu, a partir da minha avaliagdo deveria passar para eles como foi o sugerido por eles. Se
realmente, houvesse uma construgdo coletiva, onde todos os professores ou, pelo menos a maioria, aqueles que conseguissem perceber
dentro daquela temética, afinidades com suas disciplinas, acolhessem o trabalho, acolhessem o projeto, isso seria muito mais satisfatério
e conseguiria assegurar a construcdo dos conceitos de ecopedagogia, de sustentabilidade, visando sempre transformar teoria em acoes
préticas. Isso, com certeza seria de grande benéfico para todos, para toda a comunidade escolar.

(PX6) Essas questbes, geralmente, elas vem por disciplina, geralmente o professor de Biologia e Ciéncias recebe essa missdo de
trabalhar as questdes ambientais, infelizmente, é assim que acontece, ndo deveria ser assim, o planejamento existe mais ndo contempla
todas as disciplinas.

Seria muito importante, é vidvel e o proprio estudante, o proprio aluno jé esta sentindo a necessidade de estudar as questdes ambientais e
a gente percebe que eles estdo desenvolvendo agdes importantes, porque j& ha alguns anos, essas questdes da EA vém sendo trabalhadas,
entdo, fica dificil a implantacéo do projeto envolvendo todos da comunidade escolar.

(PX7) Os temas transversais e a propria interdisciplinaridade permite com que a gente insira as questdes voltadas para a preservacdo
ambiental em todas as disciplinas, em todas as areas. Isso possibilita 0 acesso de informagdes que por um motivo ou por outro, alguns de
nos professores desconhegamos. Parto do principio de que como pesquisador, o planejamento permite com o professor tenha essa
flexibilidade de agBes, porque a partir da ideia que se tem, da necessidade de se trabalhar esses conceitos voltados para a
sustentabilidade, a preservacdo ambiental, a gente entende que ha uma necessidade de pesquisa sim, independente da condi¢do em que
se encontra o professor, independente em que se encontra o proprio planejamento, por ser flexivel, ele permite essa variabilidade de
acoes.

Sim, existe essa possibilidade porque a gente entende baseado na ideia de que o professor tem uma formagdo volta para pesquisa, ele
tem condicdo de abordar temas que estejam voltados para esses termos, a ecopedagogia e a sustentabilidade.
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(PX8) Tomando como base a escola onde leciono, as questdes ambientais, elas estdo inseridas apenas no planejamento de unidade, isso
indica que existe uma unidade preestabelecida para trabalharmos essas questdes. Quanto ao questionamento seguinte, creio que seja
possivel sim, mas, vamos esta atentos a formacdo dos nossos colegas tem, muita das vezes a pessoa que tem a sua formagdo em areas
exatas ndo se sinta tdo a vontade em trabalhar esses conceitos, mas creio que seria bastante viavel, como mencionei, vai depender da
formacéo do profissional que ira trabalhar essas questdes.

(PX9) Primeiro, superficialmente, primeiro porque esta relacionado a questdo do planejamento, ainda que superficialmente, percebo
isso, pois os projetos nem sempre sdo realizados na integra como séo idealizados. Quanto aos conceitos, acredito que sim, pois 0s
profissionais engajados quanto as questdes ambientais estdo buscando orientagdes apresentando propostas interdisciplinares com
atividades funcionais. Entretanto, se esbarram na dificuldade de estrutura, formaco e recursos para desempenho de um bom trabalho.
(PX10) Nos planejamentos escolares nds sempre procuramos inserir 0s conceitos relacionados as questdes ambientais. Essas acoes
devem ser planejadas de forma coletiva para serem trabalhadas durante todo o ano letivo. Sim, é possivel, o professor pode disseminar
o0s conceitos de ecopedagogia e sustentabilidade na sua rotina diaria da sala de aula baseado no seu planejamento de ensino.

(PX11) Estéo inseridas de acordo com as necessidades da comunidade escolar. Sim; pois a realidade do aprendiz requer uma
conscientizagdo em torno dos problemas socioambientais que o cercam.

(PX12) Nos contetdos trabalhados, sim, é possivel.

(PX13) Estdo inseridas no planejamento curricular por unidade e de curso interligando todas as disciplinas com olhares diferentes; Sim,
que os professores sejam motivados para o processo na educagdo ambiental.

(PX14) De maneira geral estdo inseridas no conteddo formal, porém com o direcionamento de que sejam abordadas de maneira
contextualizada e pratica, como por exemplo o ensino da reutilizagdo, reciclagem e reprocessamento de materiais tidos como lixo ou
trabalhos que visem reduzir a poluigdo da agua e diminuir o desperdicio de energia elétrica.

Considero viavel sim, visto que estamos em uma era em que devemos rever nossas atitudes e conceitos, nossa formagdo ética. A
ecopedagogia e sustentabilidade traz a oportunidade de nos modificarmos e modificarmos nossas a¢ées no mundo, para uma vida em
coletividade melhor.

(PX15) Acredito que sim.

(PX16) Através de temas transversais que sdo estudados e discutidos durantes as reunides de professores. Acredito que a educacdo
Ambiental deva ser abordada por todas as disciplinas.

(PX17) Principalmente na &rea de Exatas, nos trabalhos e planejamentos desses professores. Acredito que possa, principalmente voltados
a essa area; mas os problemas financeiros e estruturais sempre serdo impeditivos.

(PX18) Buscando alternativas inovadoras capazes de gerar uma nova aprendizagem de qualidade ao longo da vida. A incluséo social
por meio de uma educagdo que atenda a todos.

(PX19) No momento, encontram-se inseridas nos temas transversais a serem trabalhados no ambiente escolar e distribuidos durante o
processo das unidades, como as palestras, Feira de Ciéncias, etc, e o cuidado no dia a dia com a limpeza e conservacdo do ambiente,
desta vez, ndo s escolar, mas nas agdes fora da unidade de ensino, contaminando todos de seu convivio em geral.

(PX20) N&o respondeu a esta pergunta.
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TABULAGAO DOS DADOS GESTORES (GX)

DIMENSAO CONCEITUAL

01. O que vocé entende por Educagdo Ambiental?

(GX1). Uma acéo que estimule uma relagdo mais harmdnica entre os seres humanos e o ambiente que o circunda.

(GX2) A Educacdo Ambiental é tdo complexa, tdo ampla e esta presente em todas as disciplinas, todos os setores da escola, da educacédo
desses jovens, dos proprios professores, eu entendo que é uma agdo com muitas diretrizes de preservacédo, de promogéo de atividades dentro
dessa area das questdes ambientais que inclui, inclusive a prépria vida e a vida dos outros seres que estdo a nossa volta.

04. Qual o papel das ac¢Ges participativas na promogao
da EA no contexto escolar e como estas a¢bes poderdo
contribuir para a mudanga de habitos, posturas e
comportamento dos sujeitos visando uma melhor
relagéo entre o binbmio Estado/Sociedade?

(GX1) O papel das agdes é sensibilizar os alunos e fazer com que eles cuidem tanto da escola como da sua comunidade.

(GX2). As acdes de promogédo sdo fundamentais para a formagéao desse sujeito, cidaddo, com esses habitos, essa geragdo ja nasce com um
héabito diferenciado, mas, que ainda precisam encadeados, organizados. Acho que essas agdes precisam ser permanentes, porque se elas
forem pontuais elas ndo vdo promover mudangas de hébitos, ela precisa permear o curriculo da escola, o PPP, todas as agdes que a gente
desenvolver aqui dentro.

05. Como vocé conceitua a transversalidade? E como
ela podera interferir e contribuir na efetivacdo da EA
no contexto escolar? Que relagdo vocé estabelece entre
a EA, a transversalidade e os processos de ensino-
aprendizagem?

(GX1). Transversal é o que permeia diversas areas, se todas as disciplinas se utilizarem dessa tematica. A EA pode ser uma tematica
transversal.

(GX2) A transversalidade passa por todas as disciplinas e todas agdes desenvolvidas dentro da escola, seja no curriculo total ou oculto e ela
ndo tem uma questao de casamento de disciplina, ela passa necessariamente, por todos e por todos os conteidos. Acho que ela ndo interfere,
mas s6 contribui para a efetivagdo da Educacdo Ambiental, porque se o estudante percebe que este é um conteldo de apenas uma gaveta, de
uma érea de conhecimento, ou uma disciplina, ele também néo perceba que esse é um conhecimento para a vida. Entdo se passa por todo o
curriculo da escola, ele percebe que é uma informacdo muito mais do cidaddo e do sujeito, do que do estudante. A relagdo é fundamental,
ela precisa estar no dia-a-dia, em todas as disciplinas, e em todos 0s momentos.

11.Vocé julga importante a capacitacdo para EA
enquanto formacgdo continuada? Como esta
formagdo contribuiria para efetivar a EA no
contexto escolar?

(GX1). Acredito, pois capacitaria melhor o professor.

(GX2). Acho que é possivel, é necesséria e contribui no sentido de como é que eu, professor ligado a uma area do conhecimento de ciéncias
naturais, posso contribuir para a Educagdo Ambiental, dentro do meu recorte, da minha area de conhecimento sem interferir e esse ser de
fato, um tema transversal e ndo um fato repetitivo em todas as disciplinas pelo mesmo enfoque. O que olhar dentro da minha disciplina, na
minha &rea de conhecimento posso dar para a Educagdo Ambiental? Acho que esse vai ser o grande g da formacéo continuada dele. Como é
que o mesmo objeto do conhecimento pode ser visto por varias perspectivas, varias disciplinas, varias areas de conhecimento. Ai sim,
acredito que a Educacdo Ambiental vai ser bem em rica para esse estudante e para a gente também como escola.

DIMENSAO SOCIAL

02. Na sua opinido qual a importancia de se trabalhar
as questdes ambientais no contexto escolar, a partir das
questdes socioambientais?

(GX1). E fundamental porque instrumentaliza o aluno a pensar e refletir sobre seu contexto.

(GX2). Eu ndo sinto ainda, o sentimento de pertencimento da minha comunidade. Seja ela a comunidade de estudante, ela ainda ndo tem
essa questdo social, de ética, de cidadania de se perceber fazendo parte, que é uma agéo que ndo é s6 voluntéria, ela precisa estar ligada, €
como escovar 0s dentes, a escola precisa estar nessa promogao o tempo todo para se criar o habito, criar o pertencimento.
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03. Como vocé avalia os objetivos da EA em termos
de conhecimentos, habilidades e atitudes no contexto
escolar?

(GX1). Acho os objetivos interessantes, mas ndo conhego a area com detalhes.

(GX2). Acho que é ainda muito pequena. N&do ougo um trabalho estruturado dentro dos parametros de Educagdo Ambiental, sinto uma acédo
ou outra isolada, o dia da agua e ela é muito mais do que isso, € um tema transversal, vai para todas as areas, passa em todas as areas mas,
acho que ainda esta ligada a area de ciéncias, a area de biologia, ainda tem um recorte que s6 0s projetos possam andar mais pelo contexto,
que toda a escola possa vivenciar desde meus funcionarios dando descarga e deixando la a vontade, até mesmo a conta ou mesmo o aluno
chegar la.

07. Para vocé a EA em contexto escolar podera
contribuir para a redefinicdo das politicas publicas
ambientais e para a reeducagao social nesta area?

(GX1). Acredito que ndo ha uma relacdo imediata entre a EA e as politicas publicas ambientais, a elaboragdo dessas politicas esta distante
da escola.

(GX2). Acho que ela sozinha ndo, partindo da escola para ir para as politicas publicas ndo, tem que ser uma agdo que vem de la também.
Apesar que tem os PCNs, tem todo movimento grande que a escola ndo acolhe. Mas ela sozinha ndo da conta.

DIMENSAO EDUCACIONAL

06. Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNS)
sugerem que as questdes ambientais sejam trabalhadas
nas escolas como tematicas transversais. Sua escola
trabalha dentro desta perspectiva? Se sua resposta foi
sim ou as vezes; Como vem acontecendo este
trabalho?

(GX1) Sim, através de projetos de conscientizagéo.

(GX2) Nao. Nessa perspectiva aqui os PCNs sugerem ndo. Estou aqui ha quatro meses, mas soube de uma acéo que foi uma de matéria de
ciéncias e que algumas turmas trabalharam com essa tematica, nao foi uma acéo onde eu percebi que todas as disciplinas incorporaram e
gue teve uma linha em todas, e mesmo que o processo final fosse de uma ou outra turma, mas que todas tivessem existido, ndo foi o que
aconteceu.

08. A proposta de diretrizes curriculares nacionais no
que se refere as suas politicas pulblicas viabiliza
efetivamente, a EA no contexto escolar?

(GX1) Depende mais da pratica dos professores do que das diretrizes.
(GX2) N&o. Em nenhum momento. Nesse periodo em que estou aqui na gestdo eu tive alguma agdo ou reunido, de alguma promogéo
inspe¢do dentro da escola ou até pelo menos um concurso, que a gente possa participar, mostrar praticas ... nessa area, nem isso.

09. Quais os principais obstaculos institucionais que
impedem a viabilizag8o das diretrizes definidas para a
EA?

(GX1) Perfil e dindmica entre os professores e falta de preparo técnico.

(GX2). Primeiramente, acho que a Educacdo Ambiental é alguma coisa que todo mundo acha que sabe tudo. S&o Vvérias as pessoas que
nunca se debrucaram para estudar os parametros, para saber as diretrizes, mas, acreditam que sabe. Acho que vem a questdo da Formacéo
Continuada desse profissional, que pontos dessa Educacdo Ambiental? Para que a gente ndo est4 batendo, porque acho que o estudante
sofre uma questdo de ficar batendo nas mesmas questfes: esgotamento dos recursos naturais, que outras questfes a gente pode fazer de
forma encadeada para que possa de cada série, em cada momento, tenha uma visdo diferenciada, como é que eu posso possibilitar essa
Educacdo Ambiental como transversal na minha disciplina, acho que ainda ndo é facil para o professor fazer essa articulagdo, as vezes, ndo
é feita por conta mesmo de n&do saber como pode ser feita.

A falta de um Projeto Pedagdgico articulado, que diga que lugar a Educagdo Ambiental tem dentro desse espaco escolar. Ndo tem nenhum
projeto politico na escola, nem se comentam um paragrafo, alguma coisa pedagogicamente de que forma encarar a Educagdo Ambiental,
ndo consigo perceber nas agdes do dia-a-dia, ndo consigo perceber também até a questdo dos recursos financeiros, voltados para isso, que
chegue na escola destinados para que se possa desenvolver agdes nesse sentido, poderiam ser feitos com outros recursos, mas, ndo chegam
projetos, ndo chegam propostas. Dentro do ambiente institucional tem a questdo financeira, tem a questdo de estrutura, mas, é muito mais a
questdo operacional da formacéo.
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10. Como as questBes ambientais encontram-se
inseridas no planejamento escolar? Vocé considera
possivel viabilizar um planejamento de ensino que
contemple o0s conceitos de ecopedagogia e
sustentabilidade visando otimizar a EA na sua unidade
escola?

(GX1). E possivel.

(GX2). Acho que é possivel, que é viavel, mas ele ndo acontece no momento. Temos equipes super bem formadas, tem pessoas que podem
ser pontes para uma discussdo com outras pessoas. Uma coisa que a gente precisa fazer, aquele que ja estudou mais o assunto socializar
com o outro, acho que é possivel e viavel, mas, no momento ndés ndo temos.

TABULACAO DOS DADOS COORDENACAO (CX)

DIMENSAO CONCEITUAL

01. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

(CX1) Educacdo Ambiental eu entendo que é tudo que a gente vive no meio ambiente, faz parte da Educacdo Ambiental. Passando desde a
questdo do cuidado, com o desperdicio de alimento, da &gua, com o corpo com a sua higiene, com a higiene do seu ambiente é vocé cuidar
do seu ambiente em que vive e provavelmente, a partir dai vocé cuidar da natureza, respeitar cada ambiente, cada contexto, cada cenario
ecoldgico. Acho que a Educacdo Ambiental faz parte do nosso no dia-a-dia, a gente ndo pode viver sem a Educagdo Ambiental, desde a
crianga de dois anos, alias, desde que nasce que a gente vai tendo todo esse cuidado com a crianga no meio ambiente, que vocé ja esta
desenvolvendo uma educacéo ambiental.

(CX2) Uma forma de conscientizar os estudantes e toda comunidade escolar no que tange a familia, aos alunos, professores e funcionarios,
numa conscientizacéo que o ambiente precisa ser cuidado, precisa zelado, para que nés tenhamos o bem-estar. Uma saide melhor. Dentro
da Educacéo Integral, nés temos um projeto que é um projeto de vida do estudante, que tem um item que é muito interessante chamado
Minha salde hoje, e nesse item perpassa pela a questdo ambiental, até a questéo pessoal daquele aluno, desde a higienizacdo do mesmo,
desde aquelas vacinas, se tomaram de fato, se vdo constantemente a médicos, se marcam consultas, como é o atendimento deles nos postos
de saude publica, como é que acontece, ele o ser social, no seu ambiente e na questdo da saude. Entdo, aqui enquanto Educacéo Integral,
desde 2014, quando implementamos tivemos dificuldades de passar, de explicar esse formato e, por incrivel que pareca exatamente, com
essa tematica é que n6s comegamos a trabalhar, nés escolhemos a metodologia da pedra do gelo de projetos, escolhemos um projeto que a
gente intitulou de forma carinhosa, de projeto Lixo ao luxo porém, a gente foi vasculhar mesmo, toda a questdo ambiental de como os
meninos estavam sendo educados, para ter um ambiente melhor. Entéo foi com este projeto que nds buscamos conhecer a ABATRE que é
uma instituicdo e que foi parceira nossa através da Educacéo Integral, os meninos visitaram, conheceram todo aquele procedimento que eles
fazem, a selecdo do lixo, a separacéo que eles ndo entendiam como era. Tinha um espago que possuia um grama, uma graminha toda verde,
e eles diziam: ‘professora, ¢ impossivel que tenha lixo ai embaixo’, esse processo foi interessante. Isso motivou neles o interesse pela
prépria unidade, por suas casas inicialmente, e pela unidade, dai a gente deu sequéncia ao projeto aqui na escola. Como assim? Comegamos
a separa os lixos, teve coleta do lixo, depois separagdo, eles comegaram a conversar com os funcionarios de uma empresa, com 0s
funcionérios da cozinha, quiseram saber como eram preparados os alimentos a questdo se as meninas estavam usando as mascaras para se
proteger das bactérias, virus, enfim. Entéo, nos sentimos que eles estavam despertando para o interesse de se educar comegando pelo seu
préprio ambiente, de casa e depois para 0 ambiente escolar
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04. Qual o papel das a¢des participativas na promogédo
da EA no contexto escolar e como estas acdes poderdo
contribuir para a mudanca de habitos, posturas e
comportamento dos sujeitos visando uma melhor
relagdo entre o bindmio Estado/Sociedade?

(CX1) Essas ac0es so serdo mais efetivas, se realmente, a escola conseguir mobilizar tanto a comunidade escolar como a comuni dade local,
sem a comunidade local também participar fica muito timido, as a¢cGes ndo sdo efetivas. O estudante tem uma familia e se a familia ndo
reforcar isso, a escola sozinha ndo dar conta. Tem que haver o envolvimento da comunidade para que as a¢Bes sejam mais fortal ecidas.
(CX2) Para mim, é tudo essas agdes participativas, em que sentido? Porque quando ele inicia esse processo ele comeca a observar. Olha,
meu filho estad trazendo essa ideia da escola, ela esta sinalizando alguma coisa para a gente, entdo vamos modificar alguns habitos aqui,
aquele lixo que ficava aberto, aquele pneu que ficava jogado, panela ou recipientes plasticos jogados fora assim, que podem acumular agua
de repente, a gente esta vivendo esse momento de preocupagdo mesmo. Com esse tipo de atitude vai se mudar, o habito vai ser mudado,
entdo vamos jogar o lixo no lugar certo, lixo no lixo, utilizar sacos plasticos. Eu ndo posso comprar aqueles sacos de lixo, o oficial, os sacos
que sdo vendidos, os plasticos, mas eu posso pegar sacos do supermercado, aqueles sacos de papel, amontoar e fechar, eu vou ter o habito
de comegar a fechar. Foi tdo interessante quando comegamos que alguns pais chegavam aqui para dizer: ‘eles agora querem até jogar o lixo
fora’. Um grupo de alunos foi a uma escola proxima daqui outra comunidade, o Georgina e chegando ao Georgina queriam conversar com a
Direcdo, a respeito do lixo que estava no muro, que além de estar sujando estava impedindo desenhos de colegas que estudavam no
Georgina. Foi muito legal! Os professores também, motivaram muito alunos assim porque ‘meteram a m3o na massa’, em que sentido?
Foram junto com eles, chegaram junto com eles, bons professores REDA, emprestados, que nao eram efetivos, mas, mergulharam nessas
acdes de participagdo e isso foi tudo, porque eles sentiram a necessidade de explicar. Nos fizemos algumas palestras, em uma delas
convidamos o pessoal do ABATRE, outra foi numa comunidade que ndo tenho o nome agora, que trabalha com a separacéo do lixo, muito
boa e convidamos os pais. Claro que ndo vieram todos, ndo atingimos o que queriamos, mas, aqueles que estavam presentes fizeram a
diferenca, pois, sairam satisfeitos por estarem aprendendo, participando de momentos assim, com os filhos de uma acéo, que é importante
para todos. No sentido de ndo sé ele e eu na minha casa, ndo sé no colégio, mas para toda a cidade e Estado. Isso para mim é muito
significativo! Entéo, a acdo deve ser continuada.

05. Como vocé conceitua a transversalidade? E como
ela podera interferir e contribuir na efetivacdo da EA
no contexto escolar? Que relacdo vocé estabelece entre
a EA, a transversalidade e os processos de ensino-
aprendizagem?

(CX1). Entendo a transversalidade com aquilo onde todas as disciplinas dialogam. Transversalidade € isso, perpassa por todas as areas de
conhecimento, por todos os momentos de vida, pelas relagdes.

E quando todos os membros da comunidade fazem parte, se sentem envolvidos no processo, porque ha fragmentagdo que acontece na
escola e que realmente, dificulta as agbes. Quando todos os membros da comunidade escolar, professores, funcionarios se envolverem, as
acOes vao ter um efeito 6timo, porque nds que somos os detentores do conhecimento, precisamos multiplicar isso, falta isso, essa
multiplicagdo, transversalizar. Os outros ndo tem esse conhecimento que nds temos. A fragmentagdo é isso, ndo permite que esse
conhecimento seja perpassado que as pessoas se apoderem do conhecimento, que também participem do processo, precisa-se mais dessa
abertura para que as coisas acontegam.

(CX2) Sim, porque a gente sabe que pedagogicamente, vem termos diferentes transversalidade, interdisciplinaridade, mas a
transversalidade eu daria o seguinte conceito, um formato, posso chamar assim, de se conseguir ndo somente perpassar aquele assunto
trabalhado por todas as disciplinas, mas, o fato ver acontecer. E uma atividade interdisciplinar porque conseguiamos trabalhar vérias
disciplinas, Geografia, Historia, Portugués, Ciéncia, Matematica, Biologia... mas a gente ndo via a coisa acontecer, 0 que ocorria, cada area,
cada disciplina fazia a sua contribui¢do dentro da sua area, para o assunto discutido, mas a gente ndo via aquela coisa do entrelagar, acho
que a transversalidade é o entrelagamento de contetidos que possibilitam sim, vocé dizer que esta vivenciando um projeto de verdade. VVocé
SO constréi um projeto se voce tiver justificativa, objetivos e agdes que serdo realizadas pertinentes ao seu motivo. Uma meta a cumprir. E,
ai sim, interfere como vocé questiona aqui, interfere sim, porque tira s6 o fazer por fazer e dizer que esté transversal. Transversalidade,
tema gerador, vocé tem que ter algo maior que perpasse por tudo, como a gente esta agora com Arte, A Consciéncia Humana e As
Duplica¢des no século XXI. Entdo ele precisa de fato estd ‘mergulhado’ nesse tema gerador que vai poder facilitar o ocorrer da
transversalidade, ai dessa forma, vai poder sim, contribuir nessa efetivacéo da Educagdo Ambiental, com certeza!

Para se ter uma ideia, a gente tem além de Ciéncias e Biologia, n6s temos j& que somos escola de terceiro grau, com curriculo mesclado, a
Educacdo Cientifica e ai, 0 nosso professor José Eustaquio, que nos trouxe essa proposta de fazer isso acontecer mesmo, e 0s meninos
terem respostas. Dentro desse projeto, foi construido um tubardo e os meninos puderam entender desde a confeccdo desse tubardo, em que
ele ia conversando como se estivesse contando histérias, o quanto os tubardes e todos 0s animais marinhos, morrem de maneira brutal pelo
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que é depositado, jogado, nas nossas aguas. Eles se encantaram com isso, foi tamanha a proporgdo desse encantamento que eles fizeram
uma apresentacéo no patio e convidaram a comunidade escolar, e ai pediram para o Sr. Samuel abrir a boca do tubardo. Quando ele abriu e
viu plastico, aluminio, disse: ‘coitado do bichinho, e morreu foi disso foi pr6? > Entdo ele percebeu na sua simplicidade, o quanto a homem
causa mal. No momento que se questiona isso, tudo a ver, ele s6 vai aprender se ele foi inicialmente, motivado para isso. Se ele
compreender, se ele vivenciou, se ele ‘pegar’ naquilo que esta acreditando. Entdo, desde aquela confecgdo que ele ouvindo aquelas
historinhas, ele foi crescendo o conhecimento, a curiosidade, tudo que através da Geografia que a Cristiane trouxe sob aspectos
maravilhosos. Eles ficaram felizes com essa construcdo. Agora nds estamos com a construgdo do mosquitdo |4 na sala de aula. E
interessante sim, e é importante que ocorra.

11.Vocé julga importante a capacitagdo para EA
enquanto formacgdo continuada? Como esta
formagdo contribuiria para efetivar a EA no
contexto escolar?

(CX1) A Formagdo Continuada é sempre o motivo. Além de acrescentar claro, pois o conhecimento sempre tem algo novo, tem a questio
da motivacéo, a medida que vocé esta fazendo uma formacéo, vocé estd de motivando, trocando, compartilhando. A Formagédo Continuada
é importantissima, se a gente conseguisse fazer isso na escola, acho que daria uma dinamica maior, as pessoas ficariam mais motivadas.
(CX2) E tudo de bom. Sim. A gente precisa de Formagao Continuada, eu acredito que enquanto educadores, professores, profissionais da
informacao que mexe com individuos, pessoas, a gente precisa de Formacéo Continuada sim, falar a mesma lingua para estarmos inseridos
em todos os contextos atuais e, vai contribuir porqué dessa maneira, aquele profissional que de repente, ndo quis ou ndo quer sair da zona
de conforto, ele vai ter a oportunidade de tomar aquele curso, de estar junto a esse pessoal para poder mostrar até melhor o seu trabalho, ou
até o seu entendimento, o seu aprofundamento. Dou todo apoio a Formagdo Continuada por fazer com que todos n6s educadores de fato,
possamos estabelecer um vinculo com toda essa comunidade com todos os sujeitos de forma mais solta e podermos trabalhar para o
progresso da nossa comunidade.

DIMENSAO SOCIAL

02. Na sua opinido qual a importancia de se trabalhar
as questdes ambientais no contexto escolar, a partir das
questdes socioambientais?

(CX1). E a partir do conhecimento, da vivéncia, que ele ja tem é na escola que ele comega a sistematizar, é na escola que ele comegca a dar
mais importancia a esse ambiente, a essa preservacio, ao cuidado com toda a natureza, com tudo que ele vive. E na escola que ele
desenvolve isso. Embora, na escola a gente precise de revitalizar mais essa parte da Educagcdo Ambiental, acho que a escola por ter muitas
disciplinas acho que fragmenta um pouco o conhecimento, tem o professor, aqueles que aprofundam mais a questdo ambiental e tem
aqueles que passam assim, superficialmente. E todos tivessem esse foco, aprofundassem mais, seria melhor, porque o aluno ficaria mais
preparado.

(CX2) Fazer com que a gente tenha mesmo ... comunicagao positiva, uma resposta positiva. Porque uma vez de s mostrar os problemas e
possiveis solugdes, sem que os alunos vivenciem, ndo tem resposta, ndo tem produto final. Quando eles comegaram a pesquisar o ambiente
de casa, 0 ambiente da unidade e o entorno dessa unidade, eles perceberam sim, que mudancas deveriam ocorrer. Quando eu me refiro ao
entorno, por exemplo, achei interessante, que acho entra numa questéo socioambiental, o bairro Boca do Rio tem comunidades especificas e
o final de linha é muito cheio, o comércio muito atuante, forte mesmo, intenso, mas, ao lado, no entorno mesmo dessas lojas e a maior parte
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de alimentos, muito lixo e eles comegaram a procurar lideres comunitérios e sinalizar esse problema, foi muito legal, isso ainda em 2014 e
que nos deixou feliz, nos dando uma ideia para 2015 e realmente aconteceu, foi com a alimentacéo saudavel. Quando eles perceberam que
justamente, locais que vendem alimentos frutas, verduras, que aquelas barraquinhas muito proximas do lixo eles perceberam que alguma
tinha que mudar. Que ambiente é esse que nao esta sendo cuidado? Que as pessoas socialmente as pessoas passam vém e fazem de conta
que nada esta acontecendo? Entdo, para mim é de suméria importancia que eles vivenciem, experimentem para poder questionar e antes de
tudo claro, observar, e essa observacdo tem que ser despertada assim, na realidade social do aluno enquanto, sujeito social.

03. Como vocé avalia os objetivos da EA em termos
de conhecimentos, habilidades e atitudes no contexto
escolar?

(CX1). Eu acho que os objetivos que sdo propostos, sao atingidos. Ainda precisa de se tragar mais objetivos, 0s poucos que a gente traca, a
gente consegue atingir. E preciso que toda a comunidade escolar seja envolvida e ainda néo temos isso. No momento em que todos se
envolverem por essa questao, os objetivos serdo atendidos.

(CX2) Conhecimento inicialmente, vai facilitar a conscientizacdo, vai querer dai demonstrar, ou até mesmo construir habilidades que
possam dar espaco a ele, credibilidade, ele tem que crer, entendimento para ele poder fazer acontecer e esse fazer acontecer é quando ele
toma uma atitude. Quando ele deixa de dizer que: ‘a culpa é do governo’, ‘eu ndo tenho nada a ver com isso’. Quando ele percebe que é um
ser social que vive numa sociedade, que estd num ambiente escolar e precisa tratar desse ambiente escolar, ele vai tomar uma atitude. A
atitude dele é dizer: Poxa ndo joga esse lixo ai ndo, vamos cuidar dessa plantinha, vamos tentar ajudar o funcionario, o seu Samuel a cuidar
de sua horta. Vamos prestar mais aten¢do no que X professor fala da construgdo dessa horta, do cuidado com essas hortalicas, com esses
produtos. Entdo, quando ele percebe isso vivenciando, ele esta tendo conhecimento, ele esta se tornando habil, para ter sim, de fato, uma
atitude significativa no contexto escolar, na comunidade com um todo, no entorno e em sua prdpria vida.

07. Para vocé a EA em contexto escolar poderé
contribuir para a redefinicdo das politicas publicas
ambientais e para a reeducagao social nesta area?

(CX1) Acho que a escola tem uma grande forca nesta questdo, mas volto a dizer, a comunidade local precisa participar mais da escola para
que as acdes, se tornem mais efetivas.

(CX2) Sim, claro, por tudo isso que nds falamos. E uma forma até de fortalecer, porque o outro item as politicas plblicas estdo ai, mas
muita coisa fica no papel, entdo quando as comunidades, as pessoas, 0s proprios estudantes ...... a gente discute muito em sala de aula, eles
podem mudar tudo isso ai, fazer acontecer o que esta escrito, criar até o que ndo esta escrito e mostrar a grande importancia, porque ai sim,
a gente vai chegar onde queremos, uma reeducacéo social dentro da Educagdo Ambiental na &rea de ambientagdo como todo.
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DIMENSAO EDUCACIONAL

06. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
sugerem que as questdes ambientais sejam trabalhadas
nas escolas como tematicas transversais. Sua escola
trabalha dentro desta perspectiva? Se sua resposta foi
sim ou as vezes; Como vem acontecendo este
trabalho?

(CX1) A escola esta dentro dessa perspectiva, mas, precisamos ainda, de agGes mais efetivas. Ela ainda esta muito dentro do pontual, tem
disciplinas que estdo assim, bem superficiais.

(CX2) Nos estamos peitando sinceramente, trabalhar de fato, porque nédo é facil. Inicialmente, a gente atinge um grupo X de colegas, de
professores que precedem as suas necessidades, ndo me refiro a questdo ambiental, mas, quando a gente parte para o transversal, o trabalho
vai ser diferenciado e nem todos querem sair de suas zonas de conforto para mostrar um trabalho melhor e ai é que a coisa comeca, por
exemplo, se se pergunta, sua escola trabalha ........ Trabalhar, trabalhamos. Eu, enquanto sala de aula a resposta sempre foi sim, mas, temos
um grande ntimero de colegas ainda dizendo, ‘talvez’, ‘eu vou fazer’ ‘esse ano’ coloca aquilo no papel, no plano escrito, mas ndo executa
de fato, e isso € um grande complicador. Compreende a necessidade da Educacdo Ambiental de poder conscientizar, ser trabalhada mesmo
para que tenhamos produtos finais significativos, para melhora da qualidade de vida de todos nds, inclusive, dos nossos alunos, dos nossos
estudantes, porém, ndo trabalham logo assim de imediato, com aquele entusiasmo que a gente espera. Até para compreender a
transversalidade, as vezes, é preciso dar uma aula, voltar um pouquinho dentro da pedagogia de didatica, de metodologia. Mas na verdade, é
porque ird sim sair da zona de conforto e as pessoas ndo querem, mas, gragas a Deus tem esse lado bom, depois desse pontapé que demos
com a pedagogia de projeto, melhoramos bastante, e hoje eu sinto os professores mais engajados, mais preocupados em de fato cumprir o
que os PCNs estdo ai pedindo, solicitando, dentro da parte legal

08. A proposta de diretrizes curriculares nacionais no
que se refere as suas politicas publicas viabiliza
efetivamente, a EA no contexto escolar?

(CX1). As diretrizes norteiam, mas, vai depender muito de cada um, de cada professor, de cada pessoa se envolver no processo, uma
questdo mais voltada para a motivagao, para a questdo interna, interior mesmo, de cada um mesmo. Acho que as diretrizes ddo norte, a
gente precisa se fundamentar, saber para onde estamos indo.

(CX2) Eu fago positiva, porque sou de acreditar mesmo na educacédo é a minha paixdo. Mas, vejo que falta muita leitura por parte, de todos.
Eu mesmo, para mim, ser gratificante estar nesta funcdo agora, procurei ler mais as DCNs, os PCNs, comecei a trazer para os colegas mais
afins. Se a gente ndo se apropriar, se aprofundar do que é exposto nessas leis, ndo tem como discutir nada, vai presentear discursos
evasivos, soltos, que da canseira, se tornam enfadonhos, fica na mesmice e nada caminha. Entéo, para mim é positivo, mas, é necessaria
mais leitura para que se tenha aprofundamento, conhecimento tanto nas DCNs, como nos PCNSs, para que ai sim, se tenha mais propriedade
dentro da educagéo para se trabalhar nas diversas éreas, inclusive, a ambiental, porque para mim é a mais importante, porque sendo a gente
ndo tem como viver. A realidade é essa, viver bem.

09. Quais os principais obstaculos institucionais que
impedem a viabilizagdo das diretrizes definidas para a
EA?

(CX1) A escola é ainda muito precéaria em termos de recursos tecnolégicos, até mesmo a questdo do material para o professor, acho que tem
que haver mais recursos, investir mais em material didatico, nos espagos fisicos, nos equipamentos eletrnicos, o professor, as vezes, se
desestimula muito com essa questdo. J& existe muito esfor¢co do professor, pois nds trabalhamos com uma clientela que ndo tem muita
vontade de estudar, o professor &s vezes, é tdo esfor¢ado, tdo empenhado, mas, os obstaculos maiores sdo esses, 0S recursos, 0S espacos
fisicos que ndo permitem, falta de pessoal para assessorar o professor. Eu vejo muito esforgo por parte do professor, mas, as institui¢des
tém muito a oferecer para fazer acontecer

O professor se qualificou bem, no ponto até do incentivo financeiro, ndo é mais a questdo do conhecimento, o professor tem o
conhecimento, o que ele precisa é da motivacéao, essa desmotivagao, essa descrenga no sistema, sdo muitas as disciplinas que as vezes, eles
nunca deram aula, planejamentos diferentes e isso tem desmotivado muito o professor dessa escola sobre a questdo da Educagdo Ambiental.
O professor é graduado tem, sua formagdo em Lingua Portuguesa e de repente, ela vai dar aula de Educacgdo e Cidadania de Linguagens
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Artisticas, a realidade esta sendo essa. De tecnologias e ndo tem aparelhagem tecnoldgica. Entdo esta muito dificil. O professor esta exausto
de tanto buscar solugdes. Desmotivado.

(CX2) Institucional — muitas vezes os 6rgdos publicos até ddo recursos, promovem cursos, palestras, eventos, videos conferéncias que 0s
professores de uma forma geral possam estar participando e os estudantes também. Mas, as vezes, as coisas sdo ‘jogadas’ de uma forma
indevida, uma coisa em cima da outra, entdo se quer que se trabalhe com Educagdo Ambiental, o Programa mais Educacdo, Projetos
Estruturantes ok, as coisas estdo todas ai, mas, porque ndo, uma vez que a gente precisa reeducar, a palavra é essa mesma. A gente vai partir
desse ponto, da Educagdo Ambiental. De que forma o Programa mais Educagdo pode contribuir, de que forma os Projetos Estruturantes
podem contribuir, como eu posso juntar isso, esse leque de pontos, de drgédos, de departamentos e fechar de fato, um formato facilitador
para o trabalho com a Educacdo Ambiental? Os maiores obstaculos sdo as coisas prontas, de cima para baixo, sem explicacdes, sem
preparacédo, uma vez que é dificil trabalhar com as pessoas, nem todo mundo percebe, entende, compreende da mesma maneira e de uma s6
vez. Entdo, que as instituicdes se organizassem melhor no sentido do que é prioritario agora. Determinar as ag8es, 0 tempo, 0 que vamos
primeiro atingir, metas, objetivos para que dessa maneira, mais estrutural, houvesse assim uma sistematizacdo que facilitasse esse trabalho,
de recurso, de estrutura. Mas, se as coisas forem ‘jogadas’ sem organizac¢éo, sem sistematizar, eu ndo vejo uma modificago.

Para os profissionais, muitas vezes, justamente, para ndo sair da zona de conforto, para ndo estudar mais, para nao obter mais
conhecimento, para ndo fazer um trabalho diferenciado, tiro por exemplo, por Educacéo integral, a gente esta trabalhando com uma parte
universitaria, que sempre esteve com os PCNSs, agora nas escolas com essa modalidade esta se tendo a oportunidade de ofertar a esses
alunos um conhecimento mais amplo, sdo vinte e uma disciplinas que o ensino médio tem, é l6gico que tem que estudar. Eu sou professora
de Lingua Portuguesa, com certeza ficaria com letramento linguistico, o que & mesmo isso? E como posso trabalhar isso, com meu aluno?
Entdo, dentre os obstaculos esta a formacéo e a dificuldade colocada em pesquisa. Até que as instituicdes poderiam ofertar mais pesquisas
para que esses profissionais tivessem um caréater diferenciado na hora do seu trabalho, dentro da sala de aula, para que isso tivesse uma
atuacdo mais significativa.

10. Como as questbes ambientais encontram-se
inseridas no planejamento escolar? Vocé considera
possivel viabilizar um planejamento de ensino que
contemple os conceitos de ecopedagogia e
sustentabilidade visando otimizar a EA na sua unidade
escola?

(CX1) No6s procuramos ter temas geradores em todas as unidades letivas, e os professores dentro desses temas geradores, vdo fazendo a
interdisciplinaridade, desenvolvendo a¢des com os alunos fazendo projetos interdisciplinares, a gente tem buscado trabalhar muito através
de projetos. Sim. Temos trabalhado muito com o tema sustentabilidade, o ano passado com a nossa Feira da Ciéncia, com gincanas. Ja
fizemos vérias atividades com o tema sustentabilidade.

(CX2) Sim, com certeza, inclusive, nds somos privilegiados aqui, uma equipe da area de Ciéncias da Natureza espetacular, e h um cuidado
muito grande com a Educacdo Ambiental, aproveitando também que nés temos a Educacéo Cientifica e a gente da oportunidade a alguns
colegas até a ousar. Nds temos aqui no ensino do segundo ano que o professor como componente curricular ele teria que trabalhar com as
tecnologias e a biologia, entdo oportunizou ele a trabalhar com a biotecnologia. Ele fez essa jun¢éo, iniciou o trabalho com os alunos
sinalizando o porqué disso, e dizer que o objetivo principal dele é esse, compreender a natureza, do dinamismo, do ser humano como agente
transformador. Mas, se isso ndo esté escrito em um plano, ndo esté ja determinando em um PPP que é o nosso Projeto Politico Pedagdgico,
a Educacéo Integral trabalha com o PPPS Projeto Politico Pedagdgico e Social porque tem que se lembrar que o ser humano é um agente de
transformacéo, “é ele o agente social, é ele que estd em questdo, ele que esta nessas sete horas de ensino e tem que sair com propriedade de
aula.

Sim, visando utilizar a Educacdo Ambiental na Unidade. E quando nds comegamos com a questao do lixo e passamos pela sustentabilidade
junto e a reeducacdo alimentar uma alimentacdo mais saudavel o ano passado, e a gente segue aqui agora mesmo com essa temética do
Projeto Agregais (???) de leitura, mas, a gente estd buscando essa leitura partindo para o que estd acontecendo, essas doencas agora,
partindo do virus do Aedes aegypti.
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APEI\lDICE G - MODELO DE PROPOSTA DE
INTERVENCAO PARA IMPLANTACAO DE EA NA UNIDADE
ESCOLAR

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM PLANEJAMENTO
MESTRADO PROFISSIONAL EM PLANEJAMENTO AMBIENTAL

INTRODUCAO
A proposta de intervencdo apresentada nesse trabalho de pesquisa dissertativa, visa contribuir

efetivamente para a implementacdo da EA no contexto escolar, seguindo o modelo orientado, conforme Diaz
(1995 apud Alonso, 2002), conforme Figura 8, para a formulagdo de uma unidade didatica, e nesse caso em
especifico, voltado para a Educacdo Ambiental (EA).

Figura 8: Modelo para a formulagdo de uma unidade didatica

~_ESCOLHADOTEMA | critérios

\‘\’
DEFINIR OBJETIVOS DIDATICOS

[ Escouape
CONTEUDOS

NOVAS PROPOSTAS DE AGAD

APRESENTAGAO DE ey

FORMA SEGURA \

/ Reajustes

DESENVOLVIMENTO T/A
DE ATIVIDADES [
PREVIAS |

AVALIAGAO

DESENVOLVIMENTO
DE ATIVIDADES
7PREV|AS ity

CONCLUSGES

Fonte: Diaz. Educacdo Ambiental como Projeto, 2002.

Observa-se que 0 modelo apresentado por Diaz (2002) apresenta duas fases: a fase de formulacéo e fase
de desenvolvimento. A fase de formulagdo € caracterizada pelas intengBes educativas enquanto a fase de
desenvolvimento é caracterizada pelo trabalho com os alunos, sendo que estas se articulam e sdo avaliadas,
constantemente, visando & idealizacdo e efetivacdo de novas propostas de acdo para a consolidacdo da EA no
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contexto escolar. Essa proposta encontra-se em total consonancia com a concepgdo critica emancipatoria e
transformadora capitaneada por Loureiro (2006) e adotada pelo Programa de Educacdo Ambiental do Sistema
Educacional da Bahia (ProEASE) (BAHIA, 2009).

A fase de formulacdo, como mencionado anteriormente, caracteriza-se pelas intencGes educativas, em que
os professores em um trabalho interdisciplinar fardo uma abordagem transversal do tema proposto a comunidade
escolar. Dessa forma, a escolha do tema devera estar em consonancia aos documentos e aspectos importantes
como: Projeto Politico Pedagégico (PPP) da Unidade Escolar; legislacdo que dispde sobre a tematica;
problematica socioambiental; envolvimento dos estudantes na concepcédo do trabalho e contetdos disciplinares
correlacionados de forma interdisciplinar, além de respeitar a relevancia no cenario contemporaneo.

Apos a escolha do tema os professores deverdo definir os objetivos didaticos, a fim de delimitar metas e
procedimentos coerentes a proposta de acdo. A proxima etapa consiste na escolha de conteildos que assim como
os objetivos deverdo ter abrangéncias conceituais, procedimentais e atitudinais. A escolha desses contetdos,
ainda, devera prever a definicdo de ideias centrais, como também, estabelecer relagGes entre si e com o contexto
dos sujeitos envolvidos na proposta.

Ainda, nessa fase, é de extrema importancia a previsdo da avaliacdo, devendo os docentes escolher os
critérios avaliativos, como também, os instrumentos mais eficazes para esta intengdo. Por fim, os professores
deverdo realizar o levantamento de questbes problemas para o trabalho, etapa que consiste na escolha de
problemas e atividades, previsdo de materiais, espaco e tempo.

Concluida esta fase de intencBes educativas, 0 modelo apresentado prop8e uma segunda fase,
denominada de fase de desenvolvimento, que também como mencionado anteriormente, envolve o trabalho
efetivo de desdobramentos do trabalho, conjuntamente, com os estudantes. Esta fase requer uma apresentacéo,
que demonstre seguranca suficiente por parte da equipe docente idealizadora da proposta, para que os demais
sintam-se motivado e instigados a participarem de forma efetiva, assim para esta apresentacdo, recomenda-se a
formulagdo de perguntas norteadoras que mobilizem os conhecimentos prévios e expectativas dos alunos
envolvidos, preparando-os para enfrentar ativamente as a¢fes a serem promovidas pela proposta. Como o termo
sugere, esta etapa visa o desenvolvimento das atividades previamente definidas, propostas em torno dos aspectos
e questdes precedentes, como também, a conclusdo dos trabalhos que evidenciardo no futuro novas propostas de
acao.

A execucdo das atividades deverd ser avaliada, permanentemente, pela comunidade escolar a fim de
sofrerem ajustes, no sentido de atenderem aos objetivos conceituais, procedimentais e atitudinais definidos,
anteriormente, pela proposta de agdo. A avaliagdo, por sua vez configura-se em outro aspecto importante para o
sucesso de qualquer proposta, e esta deverd ser, sem divida, um instrumento regulador de toda a acdo e devera
ter um carater diagndstico e permanente durante todo o processo.

De acordo com Diaz (2002, p. 116) durante o desenvolvimento do trabalho:

[...] em relagdo as decisdes de carater metodoldgico, convém ndo perder de vista, em
primeiro lugar, a finalidade fundamental dos ensinos transversais: contribuir para
uma formacdo integral, na qual se esteja atento ao desenvolvimento cognitivo e
afetivo dos alunos, & sua educacéo em valores como a solidariedade, a cooperacéo, a
tolerancia, o respeito pelo meio ambiente.

Assim, Diaz (1994 apud DOLZ et al, 2002) reforca que em consonancia a estas finalidades faz-se

necessario a utilizacdo de métodos e estratégias didaticas que oferecam aos alunos experiéncias de aprendizagens
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ricas em situacBes de participacdo, nas quais, possam emitir opinides e assumir responsabilidades, levantar e
resolver conflitos, a formarem-se, definitivamente, como sujeitos autbnomos e criticos diante das opgdes que a
vida vai lhes oferecer.

Diante do exposto, propde-se trabalhar com o tema Impactos Ambientais, para a aplicacdo do modelo
acima citado (Fig. 10). Sugere-se, como unidade didatica, o subtema Impactos Sociambientais gerados pelo
Aedes aegypti: causas, consequéncias e desafios na contemporaneidade, visto sua relevancia na atualidade. O
tema proposto deve estd ancorado no PPP da unidade escolar. A partir dele, deverd ser definido junto a
comunidade escolar, os objetivos didaticos correspondentes, selecionado os contelidos afins, realizado o

levantamento de problemas e previsdo de avaliacao.

1 FASE DE FORMULACAO
1.1 TEMA GERADOR: IMPACTOS AMBIENTAIS
1.1.1 Titulo da Unidade Didatica: Impactos Socioambientais gerados pelo Aedes aegypti: causas,
consequéncias e desafios na contemporaneidade.
1.1.2 Definigdo dos Objetivos Didaticos:

e Investigar os processos historicos e atuais sobre o uso racional da agua e do solo;

e Investigar o historico sobre o comportamento humano, frente ao trato com os residuos sélidos e o
impacto disto no decorrer das décadas;

e Conhecer a legislacdo que regulamenta a gestdo da agua e dos residuos solidos;

e Identificar e discutir modos diferentes de descarte dos residuos sélidos na escola e em seu entorno;

e Pesquisar, sistematizar e divulgar medidas preventivas a toda comunidade escolar que sejam
mitigadoras dos impactos causados pela proliferacdo do Aedys aegypti;

e Propor ac¢des de cunho individual e coletivo que favorecam a adocgdo de posturas que contribuam para a
reducdo de possiveis impactos ambientais, estabelecendo relacGes entre as esferas local e global;

e Conhecer os Comités de Bacia e identificando aquele que atende a Regido Metropolitana de Salvador
(RMS), articular com as mesmas acdes conjuntas que amplie e intensifique o raio de atuacdo da
comunidade;

e Investigar sobre a contribuicdo da manipulacdo genética no enfrentamento a proliferacdo do mosquito.

1.1.3 Escolha de Conteudos:
e Dinadmica dos Ecossistemas, Gestdo Ambiental e Diversidade Sociocultural
e  Processos histéricos do uso da agua e do solo;
e A visdo antropoldgica do descarte dos residuos sélidos no decorrer dos tempos.
o Legislacdo sobre gestéo da agua e dos residuos sélidos;
e Residuos solidos- Conceitos, tipos e modos de descarte;
e Medidas Preventivas e Mitigadoras no combate do Aedys aegypti;
e Proposta de enfrentamento aos impactos ambientais;
o Divisdo Administrativa em Comité de Bacia;
e Manipulagdo Genética e Proliferacdo do Mosquito.

1.1.4 Levantamento de Problemas de Trabalho

Diante do cenario de alerta mundial, especialmente no Brasil em virtude das doengas virais transmitidas
pelo Aedys aegypti. Como a escola pode contribuir para informar a comunidade escolar sobre os impactos
socioambientais gerados por este mosquito, bem como propor mudancas atitudinais e comportamentais para
mitigar as principais causas e consequéncias a fim de evidenciar novos desafios para a solucdo deste problema na
contemporaneidade.
1.1.5 Escolha de Problema de pesquisa

Como enfrentar os impactos ambientais contemporaneos que assolam a comunidade escolar e seu
entorno?

Quais as estratégias que podem ser adotadas para a efetivacdo do uso racional da dgua e do solo?

Quais os principais desafios enfrentados pela comunidade escolar e seu entorno para o descarte dos
residuos so6lidos?
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Como os seres humanos lidavam, ao longo da histdria, com o descarte do lixo?
Quais a¢des individuais e coletivas podem contribuir, efetivamente, para o combate ao Aedys aegypti

em sua comunidade?

Que avancos da genética podem contribuir para o enfrentamento ao mosquito Aedes Aegypti?

1.1.6 Escolhas das atividades x Espagos:

1.

Pesquisa orientada e elaboracdo da linha do tempo sobre do uso da agua, solo, e o descarte do lixo -
Atividade a ser desenvolvida na Biblioteca da escola;

Pesquisa orientada a fim de articular a aplicacdo das leis ambientais em alguns casos apresentados -
Dindmica dos Marcos Legais - Atividade a ser desenvolvida em sala de aula;

Mapeamento dos Comités de Bacias e suas principais a¢fes no estado - Atividade a ser desenvolvida na
Biblioteca da escola- http://www.cbh.gov.br/;

Desenvolver um projeto de Coleta Seletiva na unidade escolar de maneira a classificar e sistematizar os
diferentes residuos solidos gerados na Unidade Escolar - Atividade a ser desenvolvida durante os
horarios de Atividade Complementar dos professores e coordenadores;

Identificar pontos/focos de acimulo de agua e lixo na escola e em seu entorno a fim de fazer um
diagnéstico da area e posteriormente uma fiscalizacdo continua destes pontos -Atividade a ser
desenvolvida em toda a escola e em seu entorno;

Com base em pesquisas e noticias locais, elaborar um jornal mural com sec6es definidas, como:
noticias, anuncios, medidas, dados estatisticos, a fim de divulgar como o uso racional da agua, uso do
solo, e descarte correto do lixo podem contribuir no enfrentamento do mosquito - Atividade Iudica a ser
desenvolvida nos principais murais informativos da escola;

Fomentar a formacéao de conselhos ou comissfes com representantes da comunidade escolar (alunos,
funcionarios, gestor, professores e comunidade) - Formacéo das COMVIDAS- Comissdo de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida na Escola - Atividade a ser desenvolvida no auditério da escola;

Roda de conversa sobre pesquisa genética e a antropologia do lixo - Atividade a ser desenvolvida no
auditério da escola;

Elaboracdo de cartilha informativa pelos alunos e professores que integre informes sobre o descarte
correto do lixo, 0 uso racional da dgua e do solo e das pesquisas genéticas podem contribuir com o
enfrentamento a proliferacdo do mosquito Aedes Aegypti - Atividade a ser desenvolvida no laboratério
de informética da escola;

10. Lancamento da cartilha e distribuicdo a toda comunidade escolar - Atividade a ser desenvolvida no

auditério da escola.

1.1.7 Cronograma das A¢Bes - Unidade Letiva:

Atividades - 1° 2° 3° 40 50 6° 7° 8°

Periodo

Semana

Semana

Semana

Semana

Semana

Semana

Semana

Semana

Linha do Tempo

X

X

Dinamica dos
Marcos Legais

X

X

Mapeamento dos
Comités de
Bacias e suas
principais a¢des
no estado.

X

X

Projeto de Coleta
Seletiva

Identificagdo de
Pontos/ Focos e
Fiscalizagdo

Construgdo de
Jornal Mural

Formagdo da
CONVIDA

Roda de conversa
sobre pesquisa
genéticae a
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antropologia do
Lixo

Elaboracédo da X X
Cartilha
Informativa

Langamento da X
Cartilha e
Distribuicdo a
toda comunidade
escolar

1.1.8 Previsdo de Materiais X Custos:
Diante da proposta apresentada se faz necessario descrever os gastos inerentes ao desenvolvimento destas agdes,
como:

Identificacfo dos Materiais Tipo Valor em Reais (R$)
Material de Escritorio- papel Recursos da Escola- Custeio R$ 200,00
metro, cola, tesoura...
Cartucho de Impressdo para as Recursos da Escola- Custeio R$ 78,00
Cartilhas
Resmas de Papel- Confeccdo das | Recursos da Escola- Custeio R$ 89,00
cartilhas
Datashow Equipamento proprio da Escola | --------------
Caixa de Som e Microfone Equipamento préprio da Escola | ---------------
R$ 406,00

1.1.9 Previsdo de Avaliacdo
Esta unidade didatica tera trés momentos de avaliacdo, numa perspectiva de avaliacdo quali-quantitativa e de
cunho processual:
e 19 Momento: Auto- Avaliacdo dos participantes a partir de critérios previamente definidos, como:
envolvimento, pontualidade; contetdo; assiduidade; integracéo relacional, dentre outros (20 %);
e 2°Momento: Avaliacdo Cruzada entre os participantes a partir de critérios previamente definidos,
como: imparcialidade; contedo; participagdo; fala compassiva; escuta sensivel, dentre outras (20 %);
e  3°Momento: Avaliacdo do Docente deverd ocorrer a partir dos principais aspectos: execucéo das
atividades, dominio do conteudo, clareza e objetividade das informacoes, sequéncia ldgica, dentre outros (60
9%).

‘ Média Final= Auto- Avaliacdo + Avaliacdo Cruzada + Avaliacdo Docente

2 FASE DE DESENVOLVIMENTO:

1. Apresentacdo Integrada da proposta sobre Impactos Ambientais a comunidade escolar;

2. Exibicdo de um video temético para a sensibilizacdo da comunidade escolar quanto ao tema definido
para a proposta;

3. Apresentacdo com posterior apreciagao interdisciplinar da proposta de unidade didatica elaborada para a
referida EU;

4. Desenvolvimento das atividades previstas;

5. Escaneamento das fragilidades presentes na comunidade que favorece a consecucéo de criadouros do
mosquito Aedes Aegypti.

6. Contatar profissionais de Instituicdes de Ensino Superior (IES) ou de instituicBes referenciadas para
compor a roda de conversa sobre genética do Aedes Aegypti e antropologia do lixo;
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7. Acompanhamento e monitoramento permanente para a realizacdo de ajustes da proposta de a¢do quando
Necessario;

8. Concluséo das atividades apds o periodo definido para a realizacdo da proposta de a¢éo;

9. Avaliacdo dos resultados seguindo as orientacfes definidas na proposta de agéo;

10. Elaboracédo de novas propostas de acdo a fim de retroalimentar o modelo e assim sugerir nova tematica a
ser abordada na unidade didatica a fim de garantir uma abordagem da EA de maneira continua e
permanente na referida unidade escolar com base em planejamentos coletivos, participativos e
interdisciplinares.

Essa proposta de acdo sobre EA no contexto escolar, corresponde a um dos produtos do trabalho de
pesquisa dissertativa do Mestrado Profissional em Planejamento Ambiental, atendendo ao objetivo especifico
que foi apresentar na Unidade Escolar, uma proposta de intervencao para a formulacdo de uma unidade didatica
com énfase na Educagdo Ambiental (EA).
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