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ESCOLA, BIBLIOTECA E LEITURA: UMA RELACAO DELICADA

Erica Baido Bahia®

RESUMO: Este artigo se propde a relatar parte do estudo monogrdfico de mesmo titulo que analisa a
relacdo mantida com a leitura na escola, enfocando a prdtica de professores e bibliotecdrios e
compreendendo a biblioteca como um espaco de aprendizagem e dinamizagcdo da leitura. Escola e
biblioteca foram analisadas sob uma perspectiva de integracdo, tomando-se a vinculagdo destes espacos
como indispensdveis a producdo de conhecimentos.
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1. INTRODUCAO: ABRINDO OS PRIMEIROS LIVROS

A elaboracdo do presente trabalho se pautou no interesse em analisar a leitura fora da
visdo magica pela qual ela € muitas vezes abordada. Fala-se muito que ler € bom, que ler nos faz
viajar. Concordo, mas acredito ndo haver prazer maior do que compreender porque lemos, quais
fatores interferem nas nossas leituras, como e por que o ato de ler pode mudar a nossa concep¢ao
em torno dos acontecimentos, sobretudo, a nossa leitura do mundo.

A partir de dois contatos empiricos com a realidade das bibliotecas, pude conhecé-las
fora da visdo de usudria e me aproximar da realidade da biblioteca escolar, com suas
peculiaridades e o perfil de seus usudrios. Pude vivenciar as relacdes mantidas com a leitura
dentro da escola. Percebi como a bibliotecdria, os professores, criangas, funciondrios e pais se
relacionavam como os livros, com que intuitos freqlientavam a biblioteca e quais valores lhe
atribufam. Chamou minha ateng¢ao, sobretudo, os muitos entraves ocorridos nas relacdes entre 0s
professores e a bibliotecdria, os quais se traduziam em uma verdadeira rivalidade, embora
velada, mantida por atitudes de descaso e disputa, como se ambos se encontrassem em situagao
de oposicdo, ou, no minimo, em instancias de diferente importancia na formagao dos estudantes.

Assim se constituiram os propésitos deste trabalho, visando analisar as relagdes
entre pedagogos e bibliotecdrios, quais as suas especificidades, como t€ém se relacionado ao
longo da histéria e de que forma podem integrar suas competéncias de modo a estimular a
leitura, sem perder de vista a concep¢ao desta como um procedimento amplo que abarca toda a
compreensdo de mundo do individuo.

Com base nos objetivos tragados, encaminhei a questdo central do meu estudo
monografico no sentido de investigar as possibilidades de trabalho do pedagogo numa biblioteca,
verificando, de fato, como pedagogo e bibliotecirio podem incentivar a leitura, utilizando a
biblioteca como espaco de reunido e dispersao de livros
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2. PERCORRENDO ESTANTES E ESPACOS

Como este estudo monografico prevé ndo somente discussdes baseadas na literatura sobre
0 assunto e assuntos correlatos, construi um outro percurso metodolégico para além dos livros,
fora das estantes, ja que pretendia alcangar mais de perto professores e bibliotecérios. O percurso
abrangeu a construcdo de um roteiro de entrevistas, com vistas a producdo de dados que me
permitissem a compreensdo de como esses profissionais tém se relacionado, j4 que ambos lidam
com um objeto comum aos estudantes - a leitura e os livros -, como ainda a compreensao de
como aliam teoria e pratica em seu cotidiano profissional de modo a incentivar a leitura de seus
alunos, no caso dos professores e desses alunos, no caso dos bibliotecérios.

O roteiro (semi-estruturado) das entrevistas buscou atingir os objetivos ditos
anteriormente, que agora repito, procurando conhecer a relagdo que professores e bibliotecérios
mantém com a leitura na sua formacdo pessoal e no trabalho com criancas, saber como esses
profissionais se relacionam entre si € o que pensam sobre a tarefa educativa de incentivar a
leitura na escola, bem como investigar a formacdo desses profissionais, especificamente no que
diz respeito a leitura.

Considerei relevante abordar os professores e os bibliotecdrios acerca da sua formagdo
profissional, investigando de que forma os curriculos dos cursos de Pedagogia (ou Normal
Superior) e Ciéncias da Informacdo promovem ou omitem a importancia da biblioteca escolar na
aprendizagem dos alunos.

Apesar de ter tomado a leitura sob uma perspectiva ampla, direcionei as investigacdes
empiricas me baseando na leitura da palavra escrita, mas, especificamente, na leitura dos livros,
por constatar que a leitura na escola se realiza, predominantemente, através dos livros.

Transcritas as entrevistas, procedi a produgao de leitura, tecendo consideragdes baseadas
nos autores estudados, sobretudo em Silva (2001), considerando, portanto, o que diz Orlandi
(1987), que “a leitura € produzida”, como também o funcionamento da linguagem, que julgo
importante para a constituicdo dos sentidos, segundo a mesma autora: Quem diz o que diz, de
onde diz, para quem diz, logo, sujeito, contexto e papéis.

3. LIVROS FORA DA ESTANTE
3.1. Sobre a Leitura

O termo leitura comumente designa a compreensdo de palavras, por isso falarmos em
aprendizagem da leitura nos remete imediatamente a lembranga da escola. Embora a associagdo
seja imediata, sabemos que a leitura, mesmo que compreendida exclusivamente como
decodificacdo de letras, pode prescindir do ambiente escolar e ocorrer em ambiente familiar ou
social, em que haja contato de um leitor que se inicia com outro experiente que possa mediar a
sua aprendizagem. Ao narrar sua experiéncia de alfabetizacdo, foi dito por Paulo Freire (1997)
que, ao chegar a escola, ja estava alfabetizado, pois havia aprendido a ler e escrever no quintal de
casa, por meio de palavras da sua realidade.

Se compreendermos a leitura como uma forma individual de significarmos o mundo, o
seu conceito se amplia e nos permite a descoberta de outras leituras possiveis. Na andlise de
Martins (1994), comecamos a ler a partir dos primeiros contatos com 0 mundo, quando passamos
a dar sentido a tudo o que nos cerca.

Segundo Chartier (1999, p.77), “a leitura € sempre apropriacdo, invencao, producdo de
sentidos”. Ao mesmo tempo em que se relacionam, as formas de leitura se distanciam pela
independéncia entre si, uma vez que uma pessoa pode, apesar de ndo ser alfabetizada,
demonstrar clara compreensdo dos acontecimentos. O que ocorre, no entanto, é uma
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superestimacdo da escrita, refletindo uma educacdo livresca que ndo valoriza outros
conhecimentos senio os oriundos da instituicdo escolar. Muitos educadores proclamam, hoje, a
existéncia de uma crise da leitura, porém essa suposta crise € fruto do nido-reconhecimento de
outras possibilidades de leitura além dos livros (Martins, 1994).

A abordagem da leitura pela perspectiva ampla, aqui proposta, rompe com concepcdes
limitadas do ato de ler e colabora com a disseminacao de outras possibilidades de compreensao
do mundo, além da palavra escrita.

A leitura, entendida como producdo de sentido, torna-se presente na vida das pessoas,
através de diferentes linguagens, tais como as linguagens do cinema e do teatro, musica, artes
plasticas, danga etc. Pensar a leitura, portanto, requer do educador a capacidade de enxerga-la de
um modo que ndo restrinja seu aluno a indicagdes bibliograficas e fichas de leitura, conforme
anuncia Quevedo ao dizer que:

No momento em que o professor se propde a interpretar os diversos aspectos de
uma obra televisa ou cinematogréfica, estd abrindo ao seu aluno a possibilidade
de percepcao do mundo das imagens, associado as palavras. Essa pratica podera

N

“alimentar” os estudantes, dando um sentido maior a tarefa de leitura das
palavras. (QUEVEDO, 2002, p.73)

Nas palavras de Paulo Freire (1999, p.24), “reduzir a comunicagdo puramente pra
linguagem escrita, € até mesmo a oral, € estreitar a capacidade comunicante do ser humano”.
Tomando como empréstimo o discurso de Freire, poderiamos ampliar o entendimento da sua
afirmagdo a ponto de dizermos que restringir o entendimento da leitura meramente a palavra
escrita seria igualmente reduzir o potencial leitor do individuo.

Dessa forma procuramos afirmar a leitura neste trabalho, através de uma concepg¢do que
ndo privilegie uma unica forma de entendimento do mundo. Buscamos compreendé-la sob a
Otica democratica e, sobretudo, libertdria, ndo cabendo, assim, aprisionarmos o leitor ao livro e
condend-lo pelo abandono da leitura.

Diante dessa concepcdo, cumpre salientarmos a importincia dos profissionais da
educagdo, incluindo-se aqui os bibliotecarios, pela dimensao educativa da sua profissao, estarem
atentos a necessidade de uma mudancga de olhar em relagdo a leitura. Caberia dizermos que é
chegado o momento de enfrentarmos a chamada crise da leitura, buscando reconfigura-la,
assumindo posturas mais generosas, conseqiientemente, menos excludentes.

3.2. Sobre as Bibliotecas

Com o objetivo de proteger os registros de suas experiéncias, a humanidade passou a
organiza-las em colecdes. Seja em papiros, pergaminhos, cddices, livros ou sites, a organiza¢ao
€, e sempre foi, um aspecto fundamental para a preservacdo dessas colecdes, hoje chamadas
bibliotecas. (Milanesi, 2002)

A reunido de registros em acervos esteve sempre associada a idéia de poder e de
desenvolvimento. As sociedades, na medida em que eram dotadas de maior nimero de acervos
reunidos, garantiam a notoriedade de seu grau de desenvolvimento social. (Milanesi, 2002)

Agregada a idéia de desenvolvimento, surgiu a no¢do de relevancia de alguns saberes, 0o
que determinou, portanto, que eles precisariam ser conhecidos, ampliados e disseminados pelas
futuras geragdes, reforcando a necessidade das bibliotecas e contribuindo para o surgimento das
bibliotecas escolares, conforme afirma Milanesi:

Em cada unidade de ensino, das primeiras letras ao aprofundamento méaximo
em dreas distintas, ao lado das aulas voldteis, foram erguidas bibliotecas
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perenes. Elas, antes de tudo, tiveram o papel de iniciadoras do jovem no ambito
do saber indicado como necessario. (MILANESI, 2002, p. 11)

Se foi, e ainda é, tdo importante a atividade de organizacdo de registros, ainda mais
importante é o conhecimento dos cédigos capazes de garantir o acesso a esses registros. A
medida que crescem as colegdes, cresce também a necessidade de c6digos e regras, para que nao
se perca a funcdo essencial das bibliotecas: garantir a preservacio da producdo humana. E dessa

necessidade de preservacao que surge o bibliotecario, conforme explica Milanesi (2002):

Niao se sabe, exatamente, quando surgiu e fixou-se a habilidade de ordenar
tabuinhas de argila, papiro ou pergaminho. Certamente, foram aqueles que se
interessavam pela escrita e compreendiam a necessidade de ordenar esse
material. Com a habilidade especial de ordenar a desordem de toneladas de
livros amontoados ou de milhdes de sites na Internet, essa figura humana
durante séculos ofereceu a chave das cole¢cdes. Num determinado periodo de
tempo deu-se o nome de “bibliotecdrio” a essa figura humana encarregada de
facilitar a vida de todos que procuravam em bibliotecas um determinado livro.
(MILANESI, 2002, p.15-16)

O conhecimento dos cddigos, para muitos indecifrdveis, confere ao bibliotecidrio um
papel privilegiado diante dos individuos que buscam a informacao, pois sem ele seria impossivel
caminhar pelas galerias de c6digos, sistemas e normas sob 0s quais se organizam as bibliotecas.
Talvez por isso se explique a postura, muitas vezes autoritdria, revelada no exercicio dessa
profissao.

Nao se sabe ao certo quando ele surgiu, mas a sua presenca se tornou indispensavel. Em
meio a tantas mudangas ocorridas no processo de consolidacio dos livros, conforme os
conhecemos hoje, a figura do bibliotecario foi tendo a sua importancia aumentada na propor¢ao
em que aumentava a disseminagdo da leitura.

Frente aos avangos tecnoldgicos, ndo raras sdo as reagdes de estranheza aos novos
formatos que nos sdo impostos a cada dia, seja nos modos de producdo, seja nas atividades
cotidianas. Impdem-nos também, por conseqiiéncia, outras formas de nos relacionarmos ou nos
posicionarmos diante de objetos e situacdes, antes tao usuais.

E € por conta dessas alteracdes, de formatos e mentalidades, que se torna relevante a
discussdo, neste caso, acerca da biblioteca e do papel do bibliotecario na contemporaneidade.
Isso porque, seja qual for a drea do conhecimento a ser estudada, se terd de recorrer,
inevitavelmente, aos registros produzidos pela humanidade.

Ao bibliotecario contemporaneo cabe, portanto, a gestdo, ndo mais de um acervo estético,
mas de mualtiplos acervos, compostos por linguagens diversas. Cabe também, sobretudo, a
capacidade de atuar em parceria com outros profissionais, que, longe de roubar a cena, chegam
para compor uma equipe a qual se impde a partilha, nunca a sobreposicao.

Nesse sentido, Rosing (2002) propde que a reflexdo se volte, ndio somente para a
dinamizacdo de acervos, mas para a dinamizacdo de pessoas, buscando-se, com isso, novas
perspectivas para a leitura.

Acredita-se na possibilidade de delinear o perfil de um novo ator, animador
cultural, capaz de, além de pdr em préitica as peculiaridades da formacgado
recebida no bacharelado referido, dinamizar a biblioteca no ambito de uma
proposta coletiva de transformacdo do processo ensino-aprendizagem e,
conseqiientemente, da escola. (ROSING, 2002, p- 393)
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A perspectiva do bibliotecdrio, como um animador cultural, requer dele a capacidade de
se relacionar com outros profissionais ao passo que relaciona saberes e competéncias. Ouvindo
Rosing (2002), percebe-se que o que se impde ao bibliotecario contemporineo € a assungdo de
outras atitudes, com vistas ao planejamento coletivo e a responsabilidade de atuar ndo mais nas
antigas bibliotecas, mas nos centros multimidiais de dinamizacdo da leitura.

Segundo Silva (2001), os conflitos estdo ligados, diretamente, a questdao de limites e
possibilidades de atuacdo de professores e bibliotecdrios. Enquanto nido se definem essas
identidades em transicdo, cria-se uma crise de ressentimentos que prejudica, principalmente, a
leitura e, por conseqiiéncia, a aprendizagem dos educandos.

E no sentido de alteracdo desse quadro que precisam ser encaradas as questdes referentes
a biblioteca, buscando-se integrar as especificidades dos profissionais, em nome da melhoria da
qualidade da leitura realizada na escola. Para a superacao dos entraves, € indispensavel, pois, que
se entenda a atividade bibliotecondmica como uma atividade eminentemente educativa, para
além da mera difusao de informagdes e sistemas de dados.

4. LENDO A FALA DOS BIBLIOTECARIOS E PROFESSORES

Faco a leitura da fala dos professores e bibliotecarios constituida, nas entrevistas,
considerando o que Orlandi (1987) trata, e que ora repito: a no¢ao de que a leitura é produzida,
portanto, a relevancia de se considerar sujeito, contexto e papéis. Além disso, tomo as questdes
propostas como forma de governar cada leitura, focalizando o que elas tematizam. No caso do
bibliotecario: a formacdo, as atividades desenvolvidas e a dimensdo educativa do seu trabalho.
No caso dos professores: a formacdo, a interagdo com as familias e a sua prépria condicdo de
leitores.

O perfil leitor do professor € alvo de criticas de diversos setores da sociedade. As criticas,
certamente, poderiam ser reforcadas a partir da andlise das falas das entrevistadas. Neste caso,
proponho, novamente, uma andlise influenciada pelas concepg¢des de Orlandi, visando, portanto,
a perspectiva de uma leitura produzida e validada a partir de um determinado contexto.

Entendemos como incompletude o fato de que o que caracteriza qualquer
discurso € a multiplicidade de sentidos possiveis. Assim, o texto ndo resulta da
soma de frases, nem da soma de interlocutores: o(s) sentido(s) de um texto
resulta(m) de uma situacdo discursiva, margem de enunciados efetivamente
realizados. Esta margem — este intervalo — ndo € vazio, é o espaco determinado
pelo social. ORLANDI, p.20)

A andlise das falas merece, portanto, uma analise mais ampla, que abarque os contextos
de formacdo dos profissionais da Educacdo no Brasil, buscando as condi¢des de producdo de
leitura pelos professores e, sobretudo, um outro olhar sobre essa categoria.

No que tange a formacdo de professores e professoras, é importante lembrarmos que,
entendendo a leitura como um procedimento amplo de compreensdo de mundo, ndo podemos
atribuir a esses profissionais o “titulo” de ndo-leitores. Entretanto, tratando a educagdo, também,
de disseminar a cultura produzida pela humanidade e considerando que essa transmissao se da,
de modo geral, através dos livros, o professor ndo pode esquivar-se da condi¢do de leitor da
palavra, uma vez que ela € inerente ao seu exercicio profissional.

Ainda que a escola enfatize o ensino discursivo, ndo podemos negar que a educagdo
brasileira é livresca e utiliza-se essencialmente da escrita através de recursos como os livros
didéticos, paradidaticos, gramaticas, quadro-negro, entre outros, como recursos de ensino, o que
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refor¢ca, mais uma vez, a idéia de que o professor € leitor, embora seja visto contrariamente por
uma parcela da populagdo. (BATISTA, 1998).

Torna-se relevante, portanto, considerarmos a dicotomia existente na configuracdo do
professor como praticante da leitura. Embora seja ele o profissional responsavel pela iniciagao
leitora das criangas, seus habitos de leitura sdo, com freqii€éncia, questionados socialmente.

A constatacdo de que a leitura docente, formada e reproduzida através do ambiente
escolar, s6 se aplica aos conteudos validados pela escola, nos permite a percep¢do da imagem
social do professor como um nao-leitor, uma vez que ele, conforme demonstraram os estudos de
Batista (1998), ndo demonstra autonomia nem competéncia para realizar leituras
descomprometidas com a aprendizagem, aquelas que nao requerem a busca de contetidos
instrutivos.

Dessa forma, mesmo concluindo que o professor €, de fato, leitor, o preconceito contra as

suas leituras acarreta em uma hierarquizagdo da leitura, sendo o professor, neste caso, tido como
um leitor menor, o que, fatalmente, conota uma exclusao cultural. (BATISTA, 1998)
Nesse caso, o professor, apesar de ter tido acesso ao relativo processo de democratizagdo escolar,
¢ vitima e, a0 mesmo tempo, reprodutor, de um sistema que exclui a longo prazo. Sistema esse
que, além de ndo capacitar o estudante a criar uma relacdo ndo-escolar com a leitura, o leva a
uma relacdo de inseguranca diante dela, por ndo se sentir capaz de “transitar’” livremente entre os
variados tipos de textos, gerando, assim, uma descrenca na prépria condi¢do leitora e,
conseqiientemente, um descrédito social do professor em relacao a legitimidade de suas leituras.

5. CONSIDERACOES ABERTAS A DIALOGOS

A partir da revisdo de literatura, verifiquei que os tedricos apontam para a necessidade de
integracdo biblioteca-escola, considerando ambas, igualmente, como espagos propicios a
formacdo. Além disso, percebi que o incentivo a leitura na escola € influenciado diretamente,
pela formagdo dos professores e bibliotecarios, refletindo uma educa¢do fundamentada na
reproducdo e na centralizacdo do saber docente.

De acordo com as investiga¢des empiricas, observei que o perfil leitor do professor esta
centrado em uma leitura quase que totalmente formativa, excluindo-se a fruicio como um
elemento de incentivo, refletindo, assim, nas praticas de leitura efetuadas na escola.

O professor aparece como leitor interditado, desejoso de novas leituras, mas restrito as
leituras formativas, tanto pela influéncia da sua formagao quanto pelas condi¢des de acesso aos
livros. Sendo um leitor desprestigiado socialmente, prejudicado pelo ensino livresco pelo qual
foi formado, o professor se encontra condicionado a educar pela reproducdo, transmitindo aos
educandos o mesmo modelo pelo qual foi educado.

Ficou evidente a importancia do envolvimento de professores e bibliotecarios com
praticas de leitura, desde os cursos de formacdo profissional, bem como o aprofundamento dos
estudos relacionados a leitura e seus condicionantes sociais, para que, desse modo, ambos
possam se voltar a melhoria da relac@o escola-biblioteca-leitura.

A funcao privilegiada que tem o bibliotecdrio de dominar os instrumentos necessarios a
organizacdo das memorias da humanidade, de guiar o leitor pelos labirintos da informacao,
deverad dividir espagco com novas funcdes, oriundas da necessidade de estabelecer relacdes e
transformar atores educacionais isolados em uma equipe multidisciplinar, compartilhando a
tarefa de promocao da leitura.

Como animador cultural, se evidencia a dimensdo educativa que tem esse profissional,
seja no sentido de formacdo dos educandos, seja na capacidade de motivar professores a se
engajarem na parceria necessaria a melhoria da educagao.
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Desse modo, escola-biblioteca configuram um bindmio fundamental a aprendizagem, em
qualquer nivel de ensino. E recomenddvel, portanto, que sejam repensadas as posturas dos
profissionais em questdo, de modo a promover a leitura na escola e construir um novo perfil para
sua atuagdo, contemplando as exigéncias de um modelo educacional voltado para o incentivo a
autonomia do aluno na constru¢do do conhecimento.
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