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VISAO DE EDUCA(;AO UNIVERSITARIA E UNIVERSIDADE BRASILEIRA
Erick Menezes de Oliveira Junior"

RESUMO: Descrever-se-do as modificacdes que vem passando o ensino universitdrio brasileiro,
analisando as peculiaridades nacionais e regionais. Para Dessarte, a educagdo formal estd passando por
um processo de modificagdo intensa em seus fundamentos. Quanto a concepgdo de ensino universitdrio
tradicional, baseado em um rigido contetido programdtico, vem sendo substituido por um conteiido
programdtico mais flexivel, que abre espaco para as Universidades, no uso de sua autonomia,
agregarem as matérias bdsicas de um curso, matérias especificas, de acordo com as necessidades
regionais. Essa maior abertura do contetido programdtico deve ser vista com particular atencdo pelas
Universidades situadas no interior, vez que cada micro-regido deve receber um suporte teorico para que
possa desenvolver-se. Outra reformulacdo reside no tratamento interdisciplinar entre os diversos ramos
do conhecimento. A Universidade, para produzir conhecimento, ndo pode desvincular o ensino da
pesquisa, deve ser um lugar de comunidade, e a comunicacdo deve ser firmada num sélido entrosamento
entre as disciplinas e o processo educativo como um todo. A pesquisa e a extensdo devem ser
estruturadas a partir das necessidades de uma dada comunidade. Com efeito, da articulagdo do ensino,
da pesquisa e da extensdo, alicercadas nas necessidades regionais, poder-se-d extrair o modelo de
ensino universitdrio almejado.
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1. INTRODUCAO

A educacgdo é continuamente desafiada a educar jovens para uma sociedade futura ainda
pouco conhecida; para tanto, € necessario o estabelecimento de uma linha de acdo de
planejamento educacional, identificando e distinguindo objetos, meios de atingi-los e conteddo
apropriado.

Nesse sentido, procurar-se-do identificar as principais propostas educacionais para a
universidade brasileira, discutindo-se e ressaltando-se os seus primordiais aspectos e as
repercussdes desses projetos, caso venham a ser implementados.

Para tanto, observar-se-do as relacdoes que se estabelecem entre a universidade e a
comunidade na qual estd inserida, bem assim as profundas mudancgas pelas quais vem passando a
nossa sociedade contemporanea, o que vem a exigir uma resposta educacional adequada.

Utilizar-se-4 a andlise de pesquisa bibliografica acerca do assunto, nao se utilizando
nenhuma forma de pesquisa de campo.

2. VISAO DE EDUCACAO UNIVERSITARIA E UNIVERSIDADE BRASILEIRA

No atual contexto de profundas transformacgdes, o sistema educacional precisa repensar
sua pratica, sua existéncia numa sociedade do terceiro milénio que busca se construir em
sistemas abertos, dinAmicos, que se transformam no jogo de suas trocas.
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O ensino universitario precisa transformar-se num sistema onde a esséncia nao € mais um
percurso pré-determinado, mas que se baseia em desequilibrios, interacdes e transformagdes.

Educar para o futuro significa educar para compreender o homem e suas relacoes,
ensinando a compreensdo entre as pessoas € 0 meio como condicdo de garantia e solidariedade
intelectual e moral da humanidade. Dessarte, impde-se a afirmag¢ao de Marcos Masetto (Masetto,
1998, p. 12) acerca dessa tematica:

O mais grave (ainda hoje, em muitas faculdades e universidades brasileiras) diz
respeito ao seguinte: ndo se tem consciéncia na prética que a aprendizagem dos
alunos € o objetivo central dos cursos de graduagdo e que nosso trabalho de
docentes deve privilegiar ndo apenas o processo de ensino, mas o processo de
ensino-aprendizagem, em que a €nfase esteja presente na aprendizagem dos
alunos e ndo na transmissdo de conhecimentos por parte dos professores. Nosso
papel docente ¢ fundamental e ndo deve ser descartado como elemento
facilitador, orientador, incentivador da aprendizagem. Como simples e tdo-
somente repassadores de conhecimento, esse papel realmente estd em crise e, ja
ha algum tempo, ultrapassado.

A orientagdo de pensamento atual tende a considerar que a mutacdo em curso, neste
comec¢o de milénio, ndo subverte apenas os métodos e as estruturas das nossas sociedades, mas
os valores e os fins da vida humana, tdo profundamente quanto a que marcou, hé cinco ou seis
mil anos, a passagem da vida de cacadores e de pastores nomades a de agricultores sedentarios.

No mundo contemporaneo, nenhum problema, nem o das nossas relagdes com a natureza,
nem o da nossa relacio com os outros homens e com as sociedades, nem o do nosso
relacionamento com o futuro e com as incertezas, com os proprios objetivos da aventura humana
e com a fé, poderd se resumir aos limites de uma na¢do, nem mesmo de uma "ciéncia" separada
de uma "sabedoria", ou seja, de uma reflexao sobre os fins. Nessa perspectiva, o futuro ndao pode
ser um lugar de probabilidades, de extrapolagdes dos prolongamentos do passado e do presente,
mas o lugar das possibilidades, isto €, da criag¢do e realizagao do novo.

Nesse contexto em mutagdo, o terceiro grau vem sendo alvo, nas ultimas décadas, de
intenso debate, que circunda em torno de suas fungdes sociais, quando se levantam interrogagdes
sobre as condi¢des de producdo e apropriagdo do conhecimento cientifico e suas expressoes
praticas no seio das relacdes entre a ciéncia e a sociedade. Em nivel mais especifico, os
questionamentos se colocam em duas direcdes, ao buscarem perceber; as dimensdes que
caracterizam o processo de formagao profissional, tendo em vista as metamorfoses do mundo do
trabalho no periodo contemporaneo, e o significado da dimensao educacional na preparacdo de
pessoal qualificado para o exercicio de atividades de producdo, assim como as interfaces que a
educagdo tem construido com os diversos setores e segmentos da sociedade, no que tange a
qualidade e eficiéncia dos servicos e as demandas especificas a serem atendidas.

Hé uma pol€mica travada em torno da relagcdo democratizagdo x competéncia, resultante
de trés crises que se entrelacam: de hegemonia, de legitimidade e de autonomia.

Todavia a cobranca de avaliacdo de uma determinada competéncia da institui¢do
académica nao pode estar separada dos interesses que identificam os destinatdrios desta
competéncia, pois a competéncia ndo pode ser vista como uma entidade abstrata, autdbnoma e
desvinculada de interesses que definem saberes, disciplinas, conteidos, métodos, instrumentos,
discursos que a legitimam como democritica ou que a impdem como relagdo de forca,
silenciando projetos acadé€micos oriundos das camadas subalternas tradicionalmente excluidas
da academia.
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Nas lutas cotidianas dentro das instituicdes técnicas de ensino, articuladas as lutas mais
amplas pela democratizacdo das estruturas econdmico-sociais, podemos fincar alguns alicerces
de uma concepg¢ao de ensino.

A democratizacdo ou abertura do ensino a sociedade em geral pode ser representado
pelos programas e projetos desenvolvidos com a populagdo externa a institui¢ao.

Assim, se uma sociedade € estruturada produzindo e distribuindo seus bens de uma forma
que gera desigualdade e injustica, como o faz a sociedade capitalista, essa é também uma
caracteristica do ensino formal. Ambas interagem e se fortalecem. Tem-se a concepcao de dupla
mdo, isto é, a de que o ensino formal também tem muito a aprender com a populagdo. Todavia
existe também a responsabilidade de devolver, de restituir a sociedade algo daquilo que ela
prépria recebeu, o que nao pode ser realizado no sentido de uma acao assistencialista.

Com efeito, o papel da educacdo, como instrumento social de mudanca, deve ser debatido
e, principalmente, ser colocado em pratica no sentido de influir na realidade social a ele
subjacente, nesse diapasdo registre-se o ensinamento de Carlos Rodrigues Branddo (Brandao,
1995, p.98-99):

[...] Se na sociedade desigual ela reproduz e consagra a desigualdade social,
deixando no limite inferior de seu mundo os que sdo para ficar no limite inferior
do mundo do trabalho (os operarios e filhos de operdrios), e permitindo que
minorias reduzidas cheguem ao seu limite superior, por que acreditar ainda na
educacdo? Se ele pensa e faz pensarem o oposto do que &, na prética do seu dia-
a-dia, por que nao forcar o poder de pensar e colocar em pritica uma outra
educacgdo?

A resposta mais simples é: “porque a educacdo € inevitdvel”. Uma outra, melhor
seria: “porque a educagdo sobrevive aos sistemas e, se em um ela serve para a
reprodugdo da desigualdade e a difusdo de idéias que legitimam a opressdo, em
outro pode servir a criacdo de igualdade entre os homens e a pregacdo da
liberdade”. Uma outra ainda poderia ser: “porque a educagdo existe de mais
modos do que se pensa e, aqui mesmo, alguns deles poder servir ao trabalho de
construir um outro tipo de mundo”. (grifos do autor).

Dessa forma, tem-se como importante referencial a elaboracdo de um projeto pedagdgico
consentaneo com as novas diretrizes educacionais, que respeite as limitacdes técnico-
educacionais de professores e alunos, mas que sirva, a0 mesmo tempo, coOmo um marco
estimulador de novas conquistas no campo do conhecimento, em outras palavras, que concilie a
realidade local onde estd inserida determinada escola — aspecto fitico que ndo pode ser
desprezado — com as diretrizes tedricas que deve guisar todo o ensino formal profissionalizante —
aspecto ideal do ensino. Nesse sentido, € mister ressaltar a licdo de Maria Isabel da Cunha (in
Masetto, 1998, p. 31-32):

A questdo pedagdgico-curricular, por isso, € muito mais profunda e anterior ao
mero rearranjo do conhecimento disciplinar: é de ordem epistemoldgica, pis
vem da concepg¢do de conhecimento, e de ordem pedagégica, isto €, de como se
percebe o ato de aprender. Ao final, ¢ sempre uma questdo de ordem politica,
como sio todos os atos humanos, pois pressupde uma concepcio de homem e
de sociedade que envolve os fins da educacdo. Os estamos trabalhando para a
reproducdo e a dependéncia ou queremos educar para a autonomia e a
independéncia intelectual e social. Essa € uma decisdo de fundo, mesmo que
reconhecamos as amarras histdricas que tornam essa decisdo, na prética,
bastante complexa.
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Entrementes, a concep¢ao de ensino universitirio tradicional baseada em um rigido
contetido programatico, uniforme em todo o pais, vem sendo substituido por um contetido
programatico mais flexivel, que abre espaco para as Universidades, no uso de sua autonomia
reconhecida pela Constituicdo Federal, agregarem as matérias bésicas de um determinado curso,
matérias especificas, que reflitam os anseios e as necessidades de uma determinada comunidade.

Nessa esteira de inteleccdo, insta salientar que, apds as reivindicagdes sociais que nao
suportavam mais um fazer académico tradicional e retrogrado, comega-se a vislumbrar
modificagdes concretas nas Universidades, que, se aproximando mais da sociedade na qual estd
inserida, inicia um movimento de modelar o conteudo tedrico as necessidades concretas e
especificas de determinada regido.

Esse movimento de abertura do conteido programadtico para as necessidades especificas
de determinada regido deve ser visto com particular atencdo pelas Universidades que estdo
localizadas no interior dos Estados, uma vez que cada micro regido apresenta suas proprias
peculiaridades, que devem receber um suporte tedrico da universidade para que possam ter o
avanco desejado. Registre-se nesse diapasdo a licdo de Marcos Masetto (Masetto, 1998, p. 18):

O ensino superior certamente ird rever seus curriculos de formacao profissional
a luz das novas exigéncias que estdo postas para o exercicio competente das
profissdes em nossa sociedade. A revisdo dos novos perfis das vdrias carreiras,
por certo, indicard as alteracdes curriculares que possam atender melhor as
exigéncias atuais.

As indicagdes anteriores quanto a formagdo profissional simultinea com a
formacdo académica, a flexibilizacdo e a dinamizac¢do -curriculares, a
revitalizacdo da vida académica pela atividade profissional, a desestabilizacdo
de curriculos fechados e acabados, e a énfase na formacdo permanente serdo
sinaliza¢des para o ensino superior repensar a formacao profissional.

Com efeito, a educagcdo universitdria deve ser vista também de forma interdisciplinar,
para tanto necessitando da unificagdo do saber, ao invés, do tratamento compartimentalizado que
tem recebido o processo de ensino, principalmente na universidade cheia de especialismos e de
fragmentacdo. A proposta é fundamentada na necessidade da educacdo, em qualquer nivel, estd
voltada para uma formacdo integral; interesses e desejos dos alunos devem ser sopesados e
respeitados, tendo em vista suas relacdes afetivas e sociais.

Como a universidade pode tornar-se interdisciplinar? O primeiro passo rumo a nova
proposta é a mudanca do paradigma de universidade e da postura dos professores. A fun¢ao da
universidade ja ndo € mais integrar as novas geracdes ao tipo de sociedade preexistente, pela
modelagem do comportamento aos papéis sociais prescritos e ao acervo de conhecimentos
acumulados. No novo conceito de papel social da educagdo, a universidade também tem a funcao
de construir, pela praxis, uma nova relacio humana, revendo criticamente o acervo de
conhecimentos acumulados, tomando consciéncia da participacao pessoal na definicdo de papéis
sociais.

A interdisciplinaridade refere-se a uma nova concepcao de ensino e de curriculo, baseada
na interdependéncia entre os diversos ramos do conhecimento. A interdisciplinaridade rompe a
barreira existente entre as disciplinas e seus especialistas; a verdade suprema de cada disciplina é
substituida pela verdade do homem como ser no mundo. Também promove a abertura a novos
saberes, favorece a compreensdo e a reconstru¢do através da invengdo. Para isso, o educador
deve se questionar sempre, deve estar sempre duvidando de seu saber e de si mesmo, deve estar
em constante espirito de procura e nunca de posse ou poder. O progresso da educagdo nao esté
na domesticagdo, mas no ensinar a aprender, a se construir ou a se reconstruir.
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Um novo modelo curricular, de fase interdisciplinar, exige uma nova visao da academia,
criativa, ousada e com uma nova concepg¢do de divisdo do saber, pois a especificidade de cada
conteddo, dentro de cada disciplina, precisa ser garantida paralelamente a sua integragdo num
todo harmonioso e significativo.

Contudo insta assinalar que a pratica interdisciplinar ainda ndo existe em nossas
universidades, tanto no campo do ensino como da pesquisa, 0 que existe € a
pluridisciplinaridade. Estes encontros pluridisciplinares acontecem pelas préticas individuais
daqueles que descobriram a necessidade da interdisciplinaridade para: abrir a visdo do homem
para a compreensao de situagdes complexas; trocar o poder pelo saber; abandonar a concepcao
de verdades unicas.

O conhecimento interdisciplinar é uma atitude de espirito, de modo de viver. E algo que
se constroi pela abertura, pela curiosidade e busca constante, livre dos especialismos que limitam
e da crenca acritica nos saberes tidos como verdadeiros. Entrementes, o avanco do conhecimento
¢ impedido pela falta do questionar, que ndo acontece devido a vaidade suprema de sistemas de
ensino que se consideram maduros intelectualmente.

Com efeito, a universidade pode ser transformada pelo interdisciplinar. Para isso, muitos
obstaculos epistemoldgicos, institucionais, psico-sociolégicos, culturais precisam ser superados.
Os obstaculos psico-sociolégicos e culturais que impedem o ensino interdisciplinar sdo
constituidos pela falta de conhecimento do real significado do projeto interdisciplinar, a auséncia
de uma formacdo especifica, o que causa inseguranca, medo e preconceito, acerca de uma
realidade ainda desconhecida. A acomodacdo a situacdo estabelecida e o medo de perder
prestigio pessoal fazem surgir a recusa e impossibilita a formac¢do de uma equipe em busca de
uma linguagem comum, a linguagem interdisciplinar.

Mister se faz destacar outros obstdculos que surgem as préticas interdisciplinares, como a
rigidez das estruturas institucionais que reforcam as idéias capitalistas; as metodologias que nao
ddo abertura ao questionamento das formas de desenvolvimento dos conteidos; os
planejamentos orcamentdrios precdrios; a falta de uma adequada base tedrica na formacio
docente e a inexisténcia de uma politica educacional nacional que valorize o educador e lhe
propicie condi¢des financeiras, materiais e técnicas para exercer sua funcdo com uma carga
horédria mais reduzida, fato este que lhe possibilitaria ter condi¢des adequadas para investir em
sua qualificagdo.

Nenhum obsticulo, porém, é maior do que a estagnacdo, a falta de interesse, de
motivacdo dos profissionais da drea académica. Destarte, a existéncia de preconceitos, entre 0s
educadores que sdo os sujeitos responsdveis, ab initio, pela producdo do conhecimento, bem
assim, pela mantenga de contato direto com os educandos, erige-se em um fator impediente que
iniciativas externas no sentido de implantar um projeto interdisciplinar nas universidades, logre
éxito.

Assim, para que o projeto interdisciplinar possa frutificar nas universidades, € necessario
desvendar o seu real significado e as potencialidades positivas que ele introduz no seio
académico, ministrando cursos e semindrios sobre essa temadtica, dirigidos especificamente para
professores. Dessa forma, a partir da discussdao salutar e positiva, demonstrar-se-4 que, na
sociedade pds-moderna na qual estamos inseridos, é fundamental modificar a concepcao tedrica
dominante para que os verdadeiros desideratos da educac¢do universitidria continuem sendo
alcancados.

Saliente-se, ainda, que a universidade, para produzir conhecimento, nao pode desvincular
0 ensino e a pesquisa, deve ser um lugar de comunidade e comunicagdo firmada na unidade das
disciplinas e do processo educativo, e isto sO se torna possivel através da interdisciplinaridade. A
missdo da universidade € introduzir profundamente a for¢ca e o poder do conhecimento e da
reflexdo, livres, o maximo possivel, de ideologias politicas e administrativas.
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Dessa forma, a democratizagdo ou abertura da universidade a sociedade em geral passa
necessariamente pelos programas e projetos desenvolvidos com a populagdo externa a
instituicao.

A pesquisa e a extensdao, como imprescindiveis espagos de articulagdo com 0 movimento
do real, precisam ser estruturados a partir da necessidade de uma dada comunidade.

Assim, da articulagc@o do ensino, da pesquisa e da extensdo, alicercados nas necessidades
de uma dada comunidade, pode se extrair o modelo de universidade e de ensino universitario
almejados.

2.1. Professor versus processo ensino aprendizagem

Para que seja possivel esquadrinhar a relagdo do professor com o processo de ensino e
aprendizagem, com a devida completude, é necessario reconhecermos dois pontos de mutacao,
pelos quais passam a sociedade moderna e a sociedade brasileira.

Em primeiro lugar, comecamos a vivenciar o denominado pds-modernismo que se
caracteriza na drea educacional por uma avalanche de conhecimentos, impossiveis de serem
apreendidos na sua inteireza exigida.

A Internet, que reduziu ainda mais as fronteiras da aldeia global, ¢ um multiplicador de
conhecimentos, com suas inumeras bibliotecas virtuais, livros, revistas, artigos cientificos,
enfim, o conhecimento acessivel a todos com um simples toque no computador.

Destarte, no Brasil, ainda se passa por um segundo processo de mudanca, que reside na
expansdo do ensino universitdrio, como jamais havia sido visto antes. As universidades e os
universitdrios, vistos anteriormente como sindnimos da classe dominante, passam por uma
reformulacdo de conceitos, pois a medida que se expande o ensino e, por conseguinte, torna-se
mais acessivel a populacdo, comeg¢am a surgir graduados que nao mais se encontram no topo da
esfera social.

Certo € que essa expansdo em massa do ensino universitario apresenta-se de uma forma
muito mais nitida, por que nao dizer restrita a0 ensino universitario particular. Mas, mesmo
assim, sem juizo de valor sobre ser um fato positivo ou negativo, alargou-se o funil da entrada no
ensino universitario.

Essas duas mudancas incidem de maneira enfética no perfil que se deseja do professor
universitario.

Encontrando-se a universidade no dpice do ensino fundamental e médio, o professor tera
a dificil incumbéncia de demonstrar que, apesar da importancia das etapas ja vencidas, inicia-se
uma fase em que serd exigido do aluno uma capacidade muito maior de discernimento e
disciplina para que logre €xito na sua formacdo profissional — o aluno sera co-responsdvel pela
sua formacao pessoal.

Destarte, ao revés do ensino fundamental e médio, onde o conteddo programatico pode-se
apresentar muito mais fechado e definido, na Universidade, o ensino tem que ser
necessariamente plural, pois o professor nao pode irrogar-se como definidor da linha de atuacio
dos futuros profissionais.

O papel do professor, nesse contexto, devera ser fincado na orientagdo e na demonstracao
aos alunos das diferentes linhas de atuacdo que podem ser seguidas, isto €, além das diferentes
especializacdes que o aluno pode optar, como bacharel, em determinada &drea; devem ser
apresentados, ao aluno, os caminhos da pesquisa e da extensao universitéria.

Assim, a educacdo, inserida na Sociedade de Informacdo, leva a uma nova postura do
professor em relacdo ao processo ensino-aprendizagem. Com o educando, deve ser trabalhado o
pensamento holistico, pois, no futuro, permitird adaptacOes e atualizagOes rdpidas, vendo os
problemas de forma interconectada e interdependente.
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Cabe ao professor oportunizar um processo de ensino-aprendizagem que contemple os
mais diferentes estilos de aprendizagem e tipos de inteligéncia existentes na mesma classe.
Portanto existe a necessidade de cada aluno navegar sobre vastos repositérios de informagao
textual, imagética e sonora, a partir de estratégias diferenciadas de ensino. A sala de aula deve
ser um local de aprendizagem, do debate argumentativo, das regras necessarias a discussao, da
escuta e do respeito a todas as vozes.

No que tange ao professor de Direito, pode-se afirmar que, além dos papéis mencionados,
deverd ser um instrumento de conscientiza¢do dos alunos, da importancia de aproveitar o espago,
o tempo e os recursos oferecidos pela faculdade para investir em uma soélida formagao
intelectual, onde seja agregado a formacdo bésica dos bancos académicos, uma rotina de estudo,
discussdo, pesquisa e extensdo. Pois, no contexto vivenciado, onde a ciéncia juridica €
vilipendiada por profissionais sem a menor qualificacdo, torna-se fundamental a conscientizacio
dos alunos sobre a importancia de resgatar a confianca da sociedade nos profissionais do Direito
e, principalmente, de contribuir para a formacdo de Universidades de renome no cendrio regional
e nacional.

O educador de profissionais deve ter uma atitude aberta, ndo dogmatica, de aproximagao
tedrico-pratica do educando, pois a agao educativa nunca estd plenamente dada, pois necessita da
interacdo do educando para completar-se como pratica educativa.

Mais do que isso, o educador de profissionais pretende propiciar ao educando os recursos
necessarios a compreensao € a intervencdo na sua pratica cotidiana, local e global, ciente de que
o processo de ensino e aprendizagem é uma via de mao dupla, onde quem ensina aprende, e
quem aprende também ensina. E que a tarefa de ensinar ndo se restringe ao aspecto formativo na
sala de aula, mas também inclui aspectos de gestdao e de manejo de relacdes humanas no contexto
da Universidade.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Com efeito, a partir do momento em que foram identificadas as modificagdes pelas quais
vem passando a sociedade brasileira e os reflexos dessas no ensino universitario tradicional,
vislumbrou-se a necessidade de questionar e de repensar o ensino universitario.

Contudo tal movimento de idéias ndo surgiu de uma forma abstrata desvinculada dos
problemas sociais subjacentes, ao revés, foi a reagdo dos pensadores da educacdo a partir da
insastifacdo latente e dos reclames da populacdo em face de um fazer académico tradicional que
em nada vinha contribuindo para a melhoria social.

Nesse sentido, o reconhecimento da autonomia universitdria para implementar
modificagdes nas grades curriculares, para possibilitar a sua adaptacdo as necessidades de uma
dada comunidade, bem assim o manejo adequado do instrumento interdisciplinar, associado a
pesquisa e a extensdo, fulcradas nas necessidades concretas de uma sociedade, poderdo fazer
com que a universidade readquira um papel social relevante e condizente com os anseios
populares.
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