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RESUMO: o presente artigo insere-se na temdtica “formacdo de professores” seu objetivo é analisar
algumas teorias criticas que versam sobre a formacdo do pensamento e a organizacdo pedagdgica a
partir de uma concep¢do Materialista Historica e Dialética. Discute criticamente autores como: Marx,
Andery, Lowy, Vigotski, Saviani e Coletivo de Autores, que, por sua vez, desenvolvem teorias sobre a
sociedade, sobre a psicologia e sobre a educagdo. Essa perspectiva nos apresenta a construgdo desses
conhecimentos comprometidos com a transformagdo social.
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INTRODUCAO

O século XIX caracteriza-se pelo predominio do modelo de racionalidade cientifico
ideoldgico Natural-Positivista. No horizonte do século XX, os paradigmas ou modos de pensar a
realidade social podem ser sintetizados a partir da andlise de trés matrizes cldssicas do
pensamento sociolégico: o método funcionalista, organizado por Durkheim; o compreensivo,
sistematizado por Weber; o Dialético, formulado por Marx. Nesse momento da histéria da
humanidade em que as ci€ncias sociais abrem outro espagco de saber, o pensamento de Marx
resgata a historicidade do social.

E lancada 2 realidade humana outra perspectiva de razio quando Marx aponta a
constituicdo humana na unidade ser humano/natureza mediado pelo trabalho, do qual a “natureza
humana” constréi-se na relacio dialética com a natureza externa.

Este artigo pretende refletir sobre algumas teorias criticas que versam sobre a formacgao
do pensamento e a organizacdo pedagdgica a partir de uma concep¢do Materialista Historica e
Dialética. Discute criticamente autores como: Marx, Andery, Lowy, Vigotski, Saviani e Coletivo
de Autores, que, por sua vez, desenvolvem teorias sobre a sociedade, sobre a psicologia e sobre a
educacao.

DESENVOLVIMENTO

Marx viveu num periodo em que a classe trabalhadora avanga na organizagcdo de suas
propostas e na elaboragdo de tentativas revoluciondrias. O pensamento e a atuagdo de Marx estao
comprometidos e a servico da classe trabalhadora. No seu pensamento, a compreensdo da
dimensao politica, histérica e ideoldgica da realidade parte do entendimento econdmico desta,
pois “o modo de producdo da vida material condiciona o processo em geral de vida social,
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politica e espiritual” (MARX apud ANDERY et all, 1996, p.400).

Ao contrdrio do idealismo, principalmente hegeliano, que defendia a consciéncia dos
Homens como formadora das relacdes sociais, Marx ressalta as condi¢des materiais como
responsdveis pela formacdo do ser. “Ndo € a consciéncia dos homens que determina seu ser, ao
contrério, € o seu ser social que determina sua consciéncia” (ibidem).

Na sua concepg¢ao materialista, 0 Homem € um ser natural, pois foi criado pela natureza,
mas ndo se confunde com ela, porque a transforma e se modifica a0 mesmo tempo em que
humaniza a natureza, o Homem atua de maneira mediada, portanto, histérica e politica. O
conhecimento produzido por ele passa de geracdo a geracdo através da educacgdo e da cultura,
criando transformagdes profundas tanto em termos da prépria natureza como de si mesmo.

As explicacOes sobre a realidade, do ponto de vista de Marx, sdo direcionadas por um
“método” que nos permite, através de suas obras, extrair uma proposta para a producdo de
conhecimento cientifico. A sua preocupag¢do consiste em diferenciar o que aparece como
esséncia ou aparéncia na realidade, trazendo para a discuss@o, por meio do conceito de ideologia,
0 questionamento sobre a validade do conhecimento cientifico, até entdo, inquestiondvel. “O
marxismo foi o primeiro a colocar o problema do condicionamento histérico e social do
pensamento e a (desmascarar) as ideologias de classe por detrds do discurso pretensamente
neutro e objetivo dos economistas e outros cientistas sociais” (LOWY, 1994, p.99).

A busca da esséncia da realidade parte do entendimento de que os fendmenos constituem-
se em movimentos contraditérios. A compreensdo histérica da origem e desenvolvimento dos
fendmenos permite, por sua vez, o entendimento de totalidade, que constitui os fendmenos e por
eles é constituida através de suas relagdes.

Contradicao, historicidade, necessidade, realidade, mediacao, possibilidade e totalidade,
entre outras, sao categorias essenciais a proposta metodoldgica de Marx e ao entendimento da
relacio Homem/natureza.

Ao apresentar as acdes humanas de forma contraditdria, nega o carater imutavel, pronto e
harmonico das relagdes sociais.

Se o real é em si contraditério e seu eterno movimento, eterno fazer-se e
refazer-se, € dado por esse movimento de antagonismos, o pensamento, a
ciéncia devem buscar desvendar esse movimento que é a chave da
compreensdo, seja da economia, da histéria, de qualquer outra ciéncia. Dado
que o movimento € a manifestacio da contradi¢do, esta necessita ser
desvendada para que se compreenda o fendmeno, o que implica compreender

seu movimento (ANDERY et all, 1996, p.410).

Nessa perspectiva, os fendmenos niao existem de maneira isolada ou simplesmente
somados. Os fenOmenos no seu movimento constituem-se a partir de multiplas determinacoes.
Desta forma, o fendmeno faz parte da totalidade que o direciona, a0 mesmo tempo que este a
determina. “No corpo da sociedade todas as relacdes coexistem simultaneamente” (MARX apud
ANDERY et all, 1996, p.412).

O método marxista diferencia-se tanto da corrente empirista como do racionalismo, pois
parte do real e refere-se a ele, implicando a possibilidade de transformd-lo. Assim, o
conhecimento € comprometido com a transformagcdo da realidade, envolvendo ‘“teoria” e
“praxis”, ou seja, “uma compreensdao do mundo que implica uma teoria e uma pratica que
depende desse conhecimento” (ANDERY et all, 1996, p.414). Portanto, ndo € apenas uma
abstracdo empirica ou mera reflexdo, sem compromisso com a transformacao do real, que parte
do particular para o universal ou do universal para o particular, mas sim um método que, sob a
perspectiva dialética, é capaz de desvendar a realidade em sua esséncia, e a doe para o concreto.
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Do ponto de vista de Marx, a historicidade é elemento fundamental para o método, pois
permite desvendar o processo real, seu desenvolvimento contraditério, e expor sua totalidade.
“Trata-se de descobrir as leis que sob condi¢des histéricas especificas sdo as determinantes de
um fendmeno que tem existéncia em condi¢des dadas e ndo uma existéncia que independe da
histéria” (ANDERY et all, 1996, p.417).

Nesse sentido, a Teoria Marxista mostra outra perspectiva de objetividade cientifica,
partindo de que todo o conhecimento € relativo do ponto de vista de uma determinada classe em
um determinado momento histérico. Para esta, seria o proletariado, a partir de seu ponto de vista
de classe e de sua luta de classe que apresentaria a superioridade cognitiva. Isto significa que,
pela tomada de consciéncia de sua classe, o proletariado terd condi¢des de problematizar
situagdes referentes a sua situagdo social, sendo capaz de dar conta das diferencas de classe e de
si proprio como classe. “Reconhecendo a situagao, o proletariado age combatendo o capitalismo,
ele reconhece sua posicdo na sociedade” (LOWY, 1994, p.132).

Partindo do pressuposto, que toda crianca e adolescente tém direito a educacdo e, através
desta, o direito a superar o senso comum e apropriar-se do saber universal acumulado, capacitar-
se a produzir conhecimento novo e necessario, para transformar o sentir, o ver, o pensar e o fazer
a vida e o mundo. Ter acesso a educagdo deve significar, entdo, o dominio do instrumental
tedrico-pratico que os homens produziram na caminhada civilizatéria para entender e
transformar a natureza, a historia, a sociedade e a si mesmos. Dominar o conhecimento deve
significar o desafio e o encorajamento de cada um para que seja sujeito histérico de um projeto
que aponte no sentido da superagdo das problemadticas sociais hoje vividas. Para isso, é
necessario, como coloca Saviani (1997, p.75), o entendimento de igualdade “em termos reais e
ndo apenas formais”, no qual a pedagogia critica “busca, pois, converter-se, articulando-se com
as forcas emergentes da sociedade, em instrumento a servi¢o da instauracdo de uma sociedade
igualitdria”.

Esta compreensdo pressupde uma direcdo epistemologica dada ao conhecimento
apreendido que oriente a selecdo, organizacdo e sistematizacio tedrica (metodoldgica do saber).
Buscamos, neste trabalho, refletir sobre a constru¢do do conhecimento — ensino-aprendizagem —
as estruturas do pensamento e a necessidade de o professor assumir-se como intelectual
organico.

Nessa perspectiva tedrica, apropriamo-nos de algumas obras de Vigotsky, no intuito de
melhor entender os aspectos psicolégicos do desenvolvimento humano. Vigotsky viu nos
principios do materialismo historico, a superacdo dos modelos cientificos fundamentais com os
quais se defrontavam seus contemporaneos. Modelos esses caracterizados pela contradi¢cao entre,
por um lado, o acimulo de dados obtidos através das pesquisas empiricas e, por outro, a total
fragmentacdo da psicologia em correntes tedricas desenvolvidas mediante pressupostos pouco
consistentes. Nesse contexto, Vigotsky afirmava a necessidade da construcdo de uma teoria geral
da psique humana que desempenhasse para a psicologia o0 mesmo papel que a obra O Capital de
Karl Marx desempenha para a analise do capitalismo. (DUARTE, 2000)

Apoiando-se na reflexdao metodoldgica e epistemoldgica desenvolvida por Marx, Vigosky
destaca, como ponto central da sua psicologia, que todos os fendmenos deveriam ser estudados
como processos em movimento. Desta forma, para estudar o processo de desenvolvimento
intelectual do homem, ndo se deve partir de seu pensamento, mas sim da atividade de vida real
deste. Todo fendmeno tem sua histéria, que, a qual é caracterizada por mudangas qualitativas e
quantitativas. Essa linha de raciocinio foi desenvolvida por Vigotsky para explicar a
transformacgao dos processos psicolégicos elementares em processos complexos.

A ontogénese humana ndo pode ser explicada através da relacdo bioldgica entre
organismo — meio. A questdo que nio pode ser esquecida é a de que o modelo
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bioldgico de interacdo organismo — meio implica nas nogdes de adaptacdo e de
equilibrio na relacio do organismo com o meio ambiente (sem o que o
organismo nao sobrevive). O modelo de interacdo entre organismo € meio ndo
possibilita a compreensdao da relagdo histérico-social entre objetivacdo e
apropriacdo, que caracteriza a especificidade do desenvolvimento humano, tanto
do ponto de vista do género humano quanto do individuo. (VIGOSTSKY, 1991)

Assim, podemos considerar que ndo hé prevaléncia na determinacao do sujeito, nem do
bio-fisiol6gico, nem mesmo do social, nem na simples inter-relacdo entre ambas, mas um
processo de constru¢do histérico-cultural do contato social e do meio pelo préprio sujeito que
analisa, interpreta, reve, judica (GRAMSCI, 1995).

No encaminhamento dessas questdes, dois aspectos da teoria do materialismo histdrico e
dialético tiveram implicacdes importantes para Vigotsky: 1) o aspecto cultural - referindo-se as
formas como a sociedade organiza o conhecimento disponivel, e este conhecimento € veiculado
por instrumentos e signos que os sujeitos devem apropriar-se para que possam dominar as tarefas
que lhe sdo impostas pelo meio. Vigotsky atribui a linguagem um destaque especial, devido ao
papel que exerce na organizacdo e desenvolvimento dos processos de conhecimento. ’[...Jo uso
dos signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se destaca
do desenvolvimento bioldgico e cria novas formas de processos psicoldgicos enraizados na
cultura”(VIGOTSKI, 2003, p.52); 2) Ja o aspecto histérico diz respeito ao processo de criacdo e
aperfeicoamento destes instrumentos e signos ao longo da histéria social dos homens.

Outra questdao importante nos estudos de Vigotsky (1991) é a relagcdo dialética entre o
homem e a natureza, em que os homens agindo sobre a natureza provocam nela transformagdes,
da mesma forma que sofrem estas transformacdes, pelas novas condi¢des de existéncia criadas.
O homem nao € s6 produto de seu meio, ele é também um sujeito ativo no movimento que cria
esse meio, essa sociedade, ou seja, hd uma reciprocidade entre organismo e meio.

Os sistemas de signos (a linguagem, a escrita, o sistema de ndmeros), assim como o
sistema de instrumentos sdo criados pelas sociedades ao longo do curso da histéria e mudam a
forma social e o nivel de seu desenvolvimento cultural. De acordo com Oliveira (1997), a
importancia dos instrumentos na atividade humana, para Vigotsky, tem clara ligacdo com sua
filiacdo tedrica aos postulados marxistas.

Vygotsky busca compreender as caracteristicas do homem através do estudo da origem e
do desenvolvimento da espécie humana, tomando o surgimento do trabalho e a formacdo da
sociedade humana, com base no trabalho, como sendo processo bésico que vai marcar o homem
como espécie diferenciada. E o trabalho que, pela acdo transformadora do homem sobre a
natureza, une homem e natureza e cria a cultura e a histéria humana. Com relac@o aos signos,
Vygotsky (1998) ainda cita que a internalizacio dos sistemas de signos produzidos culturalmente
provoca transformacdes comportamentais e estabelece um elo de ligacdo entre as formas iniciais
e tardias do desenvolvimento individual. Assim, para Vygotsky, na melhor tradi¢do de Marx e
Engels, o mecanismo de mudanca individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na
sociedade e na cultura.

Para Vygotsky (1991), a chave para a compreensdo da lei do desenvolvimento estd no
conceito de internalizagdo, ou seja, na possibilidade de reconstru¢do interna de uma operagao
externa, permitindo a compreensdo do desenvolvimento como um movimento de fora para
dentro. Nesse sentido, apesar de o homem, no momento do nascimento, carregar todo o produto
da evolugdo filogenética, seu desenvolvimento ontogenético, em especial no que se refere as
fungdes psicoldgicas superiores, depende do meio social em que vive.

E importante que o professor compreenda as relacdes intrinsecas das tarefas externas e da
dindmica do desenvolvimento do pensamento em si mesmo e nos estudantes. Considerar a
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formacdo de conceitos como uma funcido do crescimento social e cultural global do jovem, que
afeta ndo apenas o contetido, mas também o método de seu raciocinio. O novo e significativo uso
da palavra, a sua utilizacio como um meio para a formacao de conceitos, é a causa psicoldgica
imediata da transformacdo radical por que passa o processo intelectual no limiar da juventude.

Dessa forma, também a relac@o entre signos (principalmente a linguagem) e pensamento
da-se numa relacdo em que, enquanto o homem produz novos conhecimentos, modifica as
estruturas do pensamento que lhe possibilitam a producdo de outros conhecimentos.

Marx postulou que as atividades das pessoas dentro de um ambiente social particular
aumentam em relacdo as diferencas no privilégio e papel entre subgrupos na sociedade e o
conteddo particular da mente de cada pessoa e nos seus modos de pensar. Marx propds que a
consciéncia das pessoas, através das atitudes, concepcOes da realidade e habilidades
psicofisiolégicas € construida através da produgdo e distribuicdo das atividades em que as
pessoas se engajam. E ainda declara que ndo € a consciéncia do homem que determina sua
existéncia, mas, ao contrdrio, sua existencia social que vai determinar sua consciéncia. Vigotsky
concorda com esta posi¢do, entdo sua teoria do desenvolvimento retrata as criancas se engajando
em atividades e, a partir desse engajamento, passam a construir o conteido de suas mentes. De
maneira que o pensamento inicialmente ndo cria a a¢do, ao contrario, a acao cria 0 pensamento.

Nessa dire¢do, Saviani (1997) propde uma seqiiéncia didatica orientado pelas categorias
propostas por Marx e com método dialético proposto por Vigotsky (1991), na qual se inicia pela
pratica social (conhecimento cadtico do todo) - problematizacdo (contradi¢des) -
instrumentalizacdo (historicidade, contraposi¢do de saberes) - catarse (totalidade - conhecimento
mais elaborado) - prética social (nova sintese), lembrando que esse caminho da constru¢cao do
conhecimento ¢ um caminho de ida e de volta, que se dd através da dialética materialista,
partindo do concreto para o concreto.

Tao importante quanto entender as relagdes dos individuos entre si € com a natureza é
entender como se dd a internalizagdo das formas culturalmente construidas do funcionamento
psicolégico durante o processo de apropriagdo da cultura. Vigostky (1991) entende que as
fungdes psicoldgicas superiores sdo tipicamente humanas, o que o levou a estudar os processos
de constru¢do dessas fungdes, que considera mecanismos intencionais, agdes conscientemente
controladas que dao ao individuo autonomia em relag@o as caracteristicas do momento e espagos
presentes.

Na construcdo dos processos psicolégicos superiores, dada pela relacdo dos individuos
com 0s outros, surgem trés aspectos fundamentais do desenvolvimento psicoldgico:

1) O nivel de desenvolvimento real € entendido como aquelas conquistas ja consolidadas
na crianca. Este nivel indica que os processos mentais da crianga jd se estabeleceram. Sao
conhecimentos de dominio do individuo.

2) O nivel de desenvolvimento potencial também se refere aquilo que a crianga é capaz
de fazer, s6 que com o auxilio de outras pessoas. A crianca realiza tarefas e soluciona problemas
através do didlogo. Este nivel é, para Vygotsky, mais indicativo de seu desenvolvimento mental
do que aquilo que ela consegue fazer sozinha.

3) A distancia entre aquilo que ela é capaz de fazer e aquilo que ela realiza com a ajuda
dos outros caracteriza o que Vygotsky chamou de zona de desenvolvimento proximal, que define
aquelas funcdes que ainda ndo amadureceram e estdo em processo de maturacao bioldgica e de
aprendizado dos elementos culturais historicamente construidos.

Rego (1998) afirma que a obra de Vygotsky pode significar uma grande contribuicdo para
a Educacdo, principalmente se utilizarmos os elementos oferecidos no conceito de zona de
desenvolvimento proximal com o parametro para compreendermos a relagdo e a integracao entre
ensino, aprendizagem e desenvolvimento quando da avaliagao da apropriacdo cultural do sujeito.

Com a clareza de conceitos acima mencionados como sociedade, educacdo e ser humano,



e |l/// 10

CATOLICA DO

Semana de. ilizagio Cientifica
SALVADOR 17 a 21 de outubro de 2005

Qualidade de vida e dignidade da pessoa humana

cabe, agora, direcionarmos o nosso ato educativo nos comprometendo pedagogicamente em
oferecer a possibilidade aos nossos estudantes de apropriarem-se e construirem o conhecimento
de forma que compreendam e transformem a realidade que os cerca.

Baseados no Coletivo de Autores (1992, p.31), consideramos que, no ambito da escola
formal, necessitamos de um processo de sele¢ao dos contetdos de ensino que leve em conta, a
relevancia social dos contetudos, ou seja, compreender o seu sentido/significado, vinculando-os a
“explicacdo da realidade social concreta e oferecer subsidios para a compreensdo dos
determinantes sécio-histéricos do aluno, particularmente a sua condi¢do de grupo social”.

Este principio liga-se a contemporaneidade do contetido, garantindo o conhecimento
moderno, relacionando-o com o contexto mundial, com a tecnologia cientifica, ligando-se com
os conteddos cldssicos, pois estes ‘“jamais perdem sua contemporaneidade” (ibid), pelo fato de se
legitimarem como fundamentais.

Na medida em que os condicionamentos produzidos pelos meios de comunicagdo de
massa deixam marcas de dificil remocao, pela reiterada inculcacdo, reconhecemos que o
encontro nas aulas nio € suficiente para realizar de todo uma mudanca cultural no modo de ver o
mundo. Por isso precisamos pensar outros espacos de aprendizagem social para avancar no
campo da autonomia, da solidariedade, da organizacdo, da cooperag¢do, da convivéncia, da
producdo cultural e da descoberta de novas possibilidades corporais e intelectuais
reciprocamente.

Uma vez os contetdos selecionados, organizados e sistematizamos, a seqii€éncia didética
seria desenvolvida de acordo com os principios sugeridos pelo Coletivo de Autores (1992):
Confronto e contraposi¢do de saberes: através da referéncia do conhecimento cientifico (ou saber
escolar), construido historicamente em respostas as exigéncias do meio e através do
conhecimento popular (senso comum); simultaneidade dos contetidos como dados da realidade;
espiralidade da incorporacdo das referéncias de pensamento: Rompendo-se com a linearidade no
trato com o conhecimento, “a medida que as referéncias do pensamento vao se
ampliando”(p.33); provisoriedade do conhecimento, rompendo-se com a idéia da terminalidade,
“desenvolvendo a nog¢do de historicidade, retracando-o desde a sua génese, para que o aluno se
perceba enquanto sujeito histérico” (ibid).

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos ter transmitido teorias importantes que nos esclarecem como se di a
constru¢do do conhecimento e a formacdo do pensamento na perspectiva do Materialismo
Historico e Dialético, desde as categorias a serem analisadas até como se dao as estruturacoes do
pensamento na aquisicdo e elaboracdo da producdo humana. Queremos salientar a importancia
de compreender a dialética e, portanto, partir do real (prética social) e retornar sempre a esse
real, no ponto de partida de forma cadtica e no ponto de chegada em forma de pensamento
concreto, que se espiralou.
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