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RESUMO

Este artigo € uma producao desenvolvida para a 232 SEMOC - Semana de mobilizacao cientifica
da Universidade Catdlica do Salvador. O artigo foi estruturado da seguinte forma: introducao;
ensino superior uma breve prespectiva historica; educagao ao longo da vida- desde a juventude
até a velhice; e as consideragdes finais. O presente artigo apresentado é parte dos estudos
realizado na Universidade Catdlica do Salvador-UCSAL, no Doutorado em Politicas Sociais e
Cidadania e Grupo de Pesquisa Gestédo e Avaliagao de Politicas e Projetos Sociais - GAPPS, que
tem por objetivo a compreensdo da expressado educagédo ao londo da vida; e a importancia do
ensino superior e suas contribuicdes para a formagao e emancipagcao humana.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Ensino Superior. Educagao ao Longo da Vida.

1. INTRODUGAO

O presente artigo apresentado é parte dos estudos realizado na Universidade
Catodlica do Salvador-UCSAL, no Doutorado em Politicas Sociais e Cidadania e Grupo de
Pesquisa Gestdo e Avaliacdo de Politicas e Projetos Sociais - GAPPS, que tem por
objetivo a compreensdo do ensino superior e suas contribuicbes para o
ensino/aprendizagem na formacao do integral do individio.

Neste artigo buscamos compreender a concepgao sobre a expresséo “educacéo ao

longo da vida” para os “Jovens Adultos”, que n&o tiveram acesso e nem concluiram seus
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estudos no tempo previsto. Propomos para a discussdo, autores nacionais e
internacionais; Saviani (1991); o Relatério Faure (1972); o Relatério de Delors (1996), e
Gadotti (2007). Mészaros (2008), Freire (2005), Morin (2000;2003)

Procuramos discorrer brevemente a histéria da universidade. Destacamos modelos
de universidade que contribuiram para a efetivacdo do modelo de ensino superior vigente
no Brasil. O papel ou a fungao da Universidade? Segundo Teixeira (2010, p. 17), “a
funcdo da universidade é unica e exclusiva. Nao apenas para difundir conhecimentos,
pois o livro também os difunde”. No entendimento de Teixeira (2010), trata-se de preparar
o0 homem para a consciéncia critica. A universidade contribui para aprimoramento da vida
humana, entendemos que esteja a servico do conhecimento pleno e aberta para novos
caminhos e desafios da atualidade.

A proposta de educagdo ao logo da vida, tem o objetivo de contribuir para o
entendimento epistemologico e tedrico da educagédo, em suma, preparando todos os
individuos para a Educacdo para o século XXI e para a emancipagdo humana.
Procuramos incialmente abordar a compreensédo do contexto historico, os debates sobre
educacdo ao longo da vida através dos relatérios internacionais dirigidos pela Comisséo
da United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO) e artigos
publicados sobre o tema educagdo ao longo da vida; GADOTTI (2007); ALHEIT, P.;
DAUSIEN, B. Processo de formacdo e aprendizagens ao longo da vida. CARIA; ALVES
2018. Aspectos de uma epistemologia da educagao ao longo da vida.

O Relatorio “Aprender a Ser’” de Edgar Faure (1972), documento enfatizava
principalmente o conceito de educagédo permanente. E o Relatério da UNESCO de 1998,
intitulado como “Educagao: Um tesouro a Descobrir’, conhecido como Relatério Delors.
Foram apresentados os desafios da Educacéao, representados através dos quatro pilares:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

Para Delors (1988, p. 49), “é papel da educagdo também formar o individuo
compreensivo: de si mesmo e do outro. O individuo deve reconhecer e valorizar suas
raizes, seu local, sua sociedade”. Atualmente, a educacdo esta voltada para a
aprendizagem, a educagao nao termina com o fim dos anos escolares, e sim segue toda a
vida, por isso, devemos pensar em espacgos que atentam a todos € o desafio do nosso

tempo historico.



2. ENSINO SUPERIOR E A EDUCAGAO AO LONGO DA VIDA

2.1 ENSINO SUPERIOR UM BREVE PRESPECTIVA HISTORICA

A educacéo, o ensino e a pesquisa na Universidade foram tomando, ao longo do
tempo, diversas concepg¢des, modelos e formatos. Retornando ao passado, na Grécia, o
modelo de educacdo era a subordinacdo do individuo perante a coletividade. Na
atualidade, fala-se muito em autonomia do individuo suplantando o coletivo. Ao
compreendermos a educagao em diversos momentos historicos, percebemos que varios
fatores como cultura, religido, politicas e ciéncias influenciam e definiram o carater da
universidade e aos poucos foi assumindo novas formas e contornos. Segundo Teixeira
(1964, p.27), “a Universidade era um misto de claustro e de guilda medieval, procurou
mais isolar-se do que participar do tumulto dos tempos”. Sendo assim, a universidade
responderam as demandas de mudangas exigidas a todas as dimensdes da sociedade

em ambito mundial.

Segundo Paula (2009), a mudanca da universidade medieval para as primeiras
universidades modernas e laicas s6 acontece no inicio do século XIX. Surgem dois
modelos de universidade: o modelo napolebnico, voltado a formar quadros para o Estado,
e o modelo Alemédo, voltado para associacdo do ensino, pesquisa e formagao
humanistica. De acordo com Teixeira (2010, p.85) “A Universidade de Berlim representa
realmente os primordios da nossa universidade contemporanea”.

E notério que a universidade se constitui como um lécus privilegiado na formagéo e
aprofundamento académico e criativo do estudante, o conhecimento e aprendizagem sao
fatores importantes para a formagao intelectual, a transformacdo individual e o

desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da sociedade.

2.1.1 ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

Segundo Saviani (2007) a escola, desde o Egito a Idade média foi colocada ao lado
do trabalho intelectual, dos pensadores, filésofos, guerreiros e os politicos por meio do
dominio da arte do conhecimento dos fenbmenos sociais e regras de convivéncia, e as
escolas eram restritas. E para as fun¢gées manuais, o artesdo, ndo eram exigidos o

pensamento.



Com a Revolugédo industrial no final do século XVIII e inicio do século XIX o
processo € as relagdes sociais foram modificados deixaram de ser manuais (arteséo) e
passaram a ser industriais (maquinas). E a relagdo com a educagao nao seria diferente, a
estrutura da sociedade deixa de fundar-se em lagos naturais para pautar-se em lacos
propriamente sociais. (SAVIANI, 2007, p.159).

Com isso, o dominio de uma cultura intelectual, cujo componente mais
elementar é o alfabeto, impde-se como exigéncia generalizada a todos os
membros da sociedade, E a escola, sendo o instrumento por exceléncia
para viabilizar o acesso a esse tipo de cultura, é erguida na forma principal,
dominante e generalizada de educacao. (SAVIANI, 2007, p.159)

Nesse momento da revolugdo da industria, também passa como uma revolugao da
escola, pois esta ganha novo direcionamento e outro proposito dentro da sociedade
moderna, era necessario saber o minimo para operar uma maquina industrial (ensino
fundamental), ou seja, o trabalho direcionando as atividades curriculares dentro da escola.

Muitos estudiosos da area veem a universidade como uma instituicao tardia, que
iniciou em 1920, mas sempre houve procura pelo ensino superior no Brasil. “A
universidade no Brasil ainda ndo completou um século de existéncia formal, e teve lenta
expansédo, atendeu prioritariamente as classes dominantes e sempre teve uma postura
elitista”. (FREITAS, 2008, p. 143).

Nao podemos dizer que no Brasil ndo havia educacao superior, pois, os Colégios
Jesuitas do Brasil tinham essa funcdo, antes das primeiras universidades. Segundo
Cunha (2007), 1572 foi ano da criagao dos cursos de Artes e Teologia nos colégios
jesuitas da Bahia, provavelmente um dos primeiros cursos de ensino superior.

Tavares e Freitas (2016) trazem o conceito de universidade através da construgcéo
tedrica e histérica. Afirmam que a universidade é uma das instituicdes responsaveis pela
formagdao do cidadao, para que este possa contribuir em diversos aspectos, como,
tecnoldgico, cientifico e cultural, com a sociedade em que esta inserido.

No ano de 1961 inicia o ciclo das Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB). A primeira LDB n&o trouxe grande inovagao em relagdo ao ensino superior, a
principal mudanca foi com a LDB 4.024/61, que regulamentou o ensino superior privado e
sua expansao.

Segundo Saviani (2012), as bases da educagao na estrutura do ensino primario,
médio e superior foram revogadas e substituidas, permanecendo apenas os primeiros

titulos da LDB de 1961 (Dos fins da educagéo, do direito a educagéo, da liberdade do



ensino, da administracdo do ensino e dos sistemas de ensino) que enunciavam as
diretrizes da educacgao nacional.

O movimento pro-reforma, defendido pelos estudantes na década de 60, ocasionou
diversas mudangas importantes no ensino superior e essas foram efetivadas com a
Reforma de 1968, entre elas, a indissociabilidade do ensino e pesquisa. De acordo com
Saviani, o periodo de 1968 a 1980 foi de plena expansao do ensino superior no Brasil.
Esta expansdo era uma reivindicagdo dos estudantes por maior numero de vagas nas
universidades, porém se deu através de abertura de escolas isoladas privadas. Esta
autorizacdo era dada pelo Conselho Federal de Educacdo, contrariando o teor das
demandas dos estudantes da época. Paradoxalmente, foi no periodo da ditadura militar
que se revelou um periodo mais atuante na elaboragdo das LBD, no que se refere ao
ensino superior. Porém, a expressiva expansdo do ensino superior privado no Brasil
ocorreu um pouco depois, somente nos anos 90.

O educador Anisio Teixeira (2010) fez algumas criticas a expansao do ensino
superior privado no Brasil, considerando a expansao um ato gravissimo. Ele afirmava, que
era mais facil criar uma escola superior do que criar uma escola primaria. Cabe ao ensino
superior continuar a desempenhando sua fungdo primordial o ensino, pesquisa e
extensédo, criando, preservando e transmitindo o saber em niveis mais elevados a todos
que o procuram da juventude a velhice.

A década de 90, foi importante em relacdo as politicas educacionais brasileiras,
garantindo aos cidadados a educagao moderna para os tempos atuais. A Lei 9394/1996,
passou a prever o conceito de Educagdo e aprendizagem ao longo da vida, com a
aprovacgao o Projeto de Lei da Camara — PLC N° 75/2017 - pelo Plenario do Senado
Federal. Assim, com a Lei 13.632/2018, no art. 3° Xlll, passa a vigorar com a seguinte
redacao: garantia do direito a educacédo e a aprendizagem ao longo da vida. Podemos
afirmar que o termo “educacgédo ao longo da vida" € um dos pilares da construgdo dos
sistemas educacionais que favorecem a elaboragdo e implementagcdo das politicas

publicas educacionais brasileiras.

2.2EDUCAGCAO AO LONGO DA VIDA- DA JUVENTUDE ATE A VELHICE

A aprendizagem é a nossa prépria vida, desde a juventude
até a velhice, de fato quase até a morte; ninguém passa dez
horas sem nada aprender (PARACELSO, apud MESZAROS,
2008)



Pensar que o ensino superior desde sempre foi privilegio da elite e ndo voltada
para a sociedade de massa € o desafio e parte de nosso dever historico essa mudanga de
paradigma. Justificando Meszaros (2008) entende que o ensino superior esta diretamente
ligado a reprodugao social do capital, e que ele ndo pode ser considerado como um fim
em si mesmo ou o0 caminho Unico para a conquista da emancipacdo, mas tem papel
desmistificador para “fundar uma nova sociedade”. Isso sO é plausivel através do
conhecimento e pensamento criticos, que sdo conquistadas através da emancipacao.

Considerando esse mais amplo e mais profundo significado da educagéo,
que inclui de forma proeminente todos os momentos da nossa vida ativa,
podemos concordar com Paracelso em que muita coisa (praticamente
tudo), é dedicada para o bem e para o mal — ndo apenas para nés préprios
como individuos, mas simultaneamente para a humanidade (MESZAROS,
2008, p.48)

Nao passamos pela vida sem aprender. Para Meszaros (2008), a “aprendizagem €&
a nossa propria vida®. No processo de aprendizagem, o éxito depende de se tornar
consciente, no sentido amplo, de forma a maximizar o melhor e minimizar o pior.
Concordamos com Mészaros (2008) e Paracelso, quando afirma, que a aprendizagem ¢é a
nossa proépria vida, mas precisamos reivindicar por uma educacao plena e emancipatoria.

Acredita-se que, através do instrumento chamado “universidade”, todos os
cidadaos teriam acesso ao ensino voltado para a constru¢do do conhecimento. O conceito
de educacgédo ao longo de toda a vida para o século XXI, ultrapassa a distin¢géo tradicional
entre educacéo inicial e educagao permanente.

No entendimento de Dellors (1998), a universidade deve ocupar o centro do
sistema educativo, e traz as quatro fungbes essenciais da universidade, sao elas: 1.
Preparar para a pesquisa e para o ensino. 2. Dar formacao altamente especializada e
adaptada as necessidades da vida econdmica e social. 3. Estar aberta a todos para
responder aos multiplos aspectos da chamada educagao permanente, em sentido lato. 4.
Cooperar no plano internacional.

Os quatro pilares da educagao descritos no relatorio de Delors (1998), diz que a
educacao deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens: Aprender a conhecer
(adquirir os instrumentos da compreenséao); aprender a fazer, (para poder agir sobre o
meio envolvente); aprender a viver juntos, (a fim de participar e cooperar com os outros
em todas as atividades humanas); e aprender a ser (via essencial que integra as trés
precedentes). Neste sentido a educagdo ocupa cada vez mais espago na vida das

pessoas a medida que aumenta o papel que desempenha na dinamica das sociedades



modernas, em suma, os individuos devem aproveitar todas as oportunidades oferecidas
pela sociedade.

Neste sentido, Morin (2000) afirma que a educacdo “deve contribuir para a
autoformacgao das pessoas (ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar a viver) e
ensinar como se tornar cidaddo”. De acordo Morin (2000), € neste momento que a
educagao assume sua natureza especifica, ou seja, ensinar a viver. O objetivo primordial
da educacgao nao é apenas de transmitir conhecimento. “Mas o de criar nele um estado
interior e profundo, uma espécie de polaridade de espirito que o oriente em um sentido
definido, ndo apenas durante a infancia, mas por toda a vida”. (DURKHEIM. s.d)

A educagcdo como eixo central do debate, e segundo Delors, um triunfo
indispensavel a humanidade na sua construgdo dos ideais da paz, da liberdade e da
justica social. Para os colaboradores, ndo ha um “remédio milagroso”, de um mundo que
atingiu a realizagdo de todos os seus ideais, mas, entre outros caminhos e para além
deles, como uma via que conduza a um desenvolvimento humano mais harmonioso, mais
auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza, a exclusdo social, as incompreensoes, as
opressoes, as guerras.

A partir do relatério de Delors (1998), o socidlogo Edgar Morin (2000), desenvolveu
algumas ideias sobre a educagdo do futuro, a pedido da Unesco. Vimos grandes
mudancgas nas ultimas décadas, tanto nos aspectos sociais, econdmico, politico e cultural.
No livro os setes saberes da educagéo, Morin (2000) traz a reflexdo sobre a educagéo
atual e como desenvolver a educacao do futuro na velocidade das transformacodes e a
satisfagdo de conquistas pessoais para o século XXI.

Morin (2000), afirma que a educagao depende da combinacédo dos sete saberes, e
cita: cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; os principios do conhecimento
pertinente; ensinar a condicdo humana; ensinar a identidade terrena; enfrentar as
incertezas; ensinar a compreensao; a ética do género humano. Para muitos
pesquisadores os sete saberes sdao como “buracos negros da educacado” que precisam
ser colocados como objeto central de avaliagdo e preocupagao para a educagao dos
futuros jovens. Os sete saberes sdo fundamentais para a atualidade. A “educagao do
futuro deveria tratar em toda sociedade e em toda cultura, sem exclusividade nem
rejeicdo, segundo modelos e regras proprias a cada sociedade e a cada cultura. ” (Morin,
2000. p.12)

E assim, pensar na educagao descrita por Morin (2000, p. 47), “a educagao do

futuro devera ser o ensino primeiro e universal, centrado na condicdo humana.”.



Reconhecendo que somos seres humanos o que nos torna comuns, mas temos que
reconhecer a diversidade cultural de cada um. Como é essencial, para a educagao do
futuro, promover € necessario promover grande desmembramento dos conhecimentos
oriundos das ciéncias naturais, a fim de situar a condicdo humana no mundo, dos
conhecimentos derivados das ciéncias humanas para colocar em evidéncia a
multidimensionalidade e a complexidade humanas, bem como integrar (na educagao do
futuro) a contribuicdo inestimavel das humanidades, ndo somente a filosofia e a historia,
mas também a literatura, a poesia, as artes.

Neste contexto, a expressao “Educacgao ao longo da vida” vai orientar a Educagao
no futuro, pois constitui um instrumento importante para que nao teve acesso aos estudos
no tempo previsto, seja na educagao de jovens e adultos (EJA), € ou no ensino superior.
Sabemos que a educagao nos ultimos anos passou a ser colocada como importante para
o crescimento econdmico e consequentemente para a redugéo da pobreza. “O século XXI
sugere que a aprendizagem ao longo da vida ndo sé é um fator de desenvolvimento
pessoal e um direito de cidadania; portanto, uma responsabilidade coletiva, também uma
condigdo de participagdo dos individuos na sociedade em que vive” (CARIA E ALVES,
2018).

As autoras Caria e Alves (2018) no artigo “aspectos de uma epistemologia ao longo
da vida”, discutem os termos formacgao e aprendizagem; o primeiro (formacgao) referindo a
uma Educacdo mais humanistica; e o segundo (aprendizagem), referindo-se a Educagao
instrumental e vocacional e, neste sentido, elas apresentam as diferengas entre formacao
e aprendizagem. Segundo Alheit e Dausien (2006), “a aprendizagem refere-se, de modo
restrito, a atividade individual e coletiva concreta” e a formagao “é mais amplo e tende,
geralmente, a indicar os processos de formacgao individuais e coletivos”.

A interpretacdo do pesquisador Moacir Gadotti, sobre o entendimento sobre
educacdo ao longo da vida, apesar de ser uma a expressao recente, citada no relatério, é
para os educadores uma preocupacao antiga, mas relacionava-se a educacao de adultos,
desde que foi concebida logo apds a segunda Guerra Mundial. No entendimento de
Gadotti (2007), existe uma diferenga entre educagao de adultos e educagao de jovens e
adultos, podemos citar o EJA. Algumas ideias centrais do pensamento de Gadotti sobre
educacéo ao longo da vida:

1) A Educagdo ao longo da vida nédo pode ser confundida com a Educagao de
Adultos, pois o préprio principio ao longo da vida indica que a educagao ocorre em
todas as idades, e ndo s6 na idade adulta;

2) A nogéao de Educacgéao ao longo da vida, seguindo pensamento de Delors;



3) A Educagao ao longo da vida vem perdendo a sua caracteristica de ser uma
Educagao voltada para a participacéo e para a cidadania;

4) Apesar da aparente continuidade entre os relatdrios, existe uma profunda
diferencga: o foco deixa de ser a Educacgao e passa a ser a aprendizagem;

5) Deixando de ser a cidadania para se focar nas exigéncias do mercado e na
competitividade;

6) Com amparo na teoria do capital humano, a aprendizagem passa a ser uma
responsabilidade individual; e a educagao um servigo € ndao um direito;

7) Apesar das criticas a educagdo Permanente, este conservava, ainda, uma visao
humanista da Educacdo, voltada para a construcdo de uma sociedade
democratica;

8) A Educagao ao Longo da Vida tem tomado, como referéncia principal, o mercado e
nao a cidadania.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Procuramos apontar e problematizar, neste artigo, a “educagéao ao longo da vida —
da junventude a velhice” . O relatério de Delors (1998), aqui analisado, constitui-se em
documento importante para considerarmos o quanto a educagao ao longo da vida tem
sido discutida como um novo paradigma para o século XXI. O mundo em constante
transformacgdes, tecnologia, guerra, epidemias, e tantas outras, cabe a educagao, acesso
de todos ao conhecimento e ajudar a compreensdo do mundo e o do outro, a fim de que
cada um se compreenda melhor a si mesmo.

Compreendemos que processos educacionais e sociais estao intimamente ligados
e direcionados ao modelo de reproduc¢ao social do capital. Ora, entdo o que precisa ser
confrontado é toda a légica do capital que tem sido preponderante ao longo
do crescimento econémico, que este difere do que seria um desenvolvimento sustentavel.
A questao € se esse aprendizado esta a servigo da alienagao incontrolavel do capital ou
esta a servico da perpetuacdo consciente do aprendizado. Para que o conceito de
“‘Educacao ao longo da vida” nao tenha relacdo entre Educacao e capital, como afirma
Meszaros (2008), o papel da educagéo de contrapor-se com o éxito da dominagao global
do capital. “A educacdo, passa a ser considerada estratégia de sobrevivéncia, mola
propulsora do desenvolvimento econbémico das nacgdes, estratégia para enfrentar a
pobreza e o desemprego e torna-se, também, comum a exigéncia da autoformacao, entre
outras”. (CARIA E ALVES, 2018, p. 474).

A missao ensinar € unica, preparar as mentes para responder aos desafios que a
crescente complexidade dos problemas impde ao conhecimento humano; educar para a
compreensdo humana; ensinar a cidadania terrena, ensinando a humanidade em sua

unidade antropolégica e suas diversidades individuais e culturais. As finalidades



educativas estdo ligadas entre si e devem alimentar umas as outras (a cabega bem-feita,
que nos da aptidao para organizar o conhecimento, o ensino da condicdo humana, a
aprendizagem do viver, a aprendizagem da incerteza, a educagédo cidada). (MORIN,
2003)

Por fim, reconhecer a Educacdo ao Longo da Vida é valorizar todas as
oportunidades de aprendizagem, e que todos tenham oportunidades multiplas de
aprender ao longo da vida.
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