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Resumo: Este estudo tem por objetivo avaliar os modelos de Educacdo Rural gerados nos processos de
ocupagdo da terra nos municipios Juazeiro, Uaud e Valente no Estado da Bahia — Brasil, tanto nas dreas
irrigadas quanto nas de sequeiro e, a partir dos resultados, sugerir procedimentos teorico-metodolégicos
que assegurem a populacdo do campo, conhecimentos contextualizados com o desenvolvimento local
sustentdvel. O eixo teorico-metodologico da pesquisa norteou-se pelo materialismo historico-dialético,
tomando-se como categorias preferenciais de andlise para responder aos questionamentos formulados,
curriculo escolar, pedagogias alternativas e desenvolvimento local. Trata-se de pesquisa quanti-
qualitativa fundamentada numa abordagem de cardter interativo, onde o discurso emerge como espago
de negociagdo do sentido e da constru¢do dos sujeitos aprendizes, cujos subsidios somados as evidéncias
quantitativas permitiram o aprofundamento da complexidade dos fenomenos, suas contradicoes e seu
relacionamento com o contexto. A andlise dos dados permitiu compreender que a educacdo rural nas
dreas pesquisadas vive duas situagcoes: uma, veiculada pelo sistema publico de ensino que, salvo algumas
experiéncias pontuais, ndo atende aos interesses dos povos que habitam e trabalham no campo. Outra,
exercida por Organizacdes Ndo-Governamentais que, valorizando o rural como espaco de vida, forma
individuos com um repertorio de saberes, habilidades e valores, capaz de mobilizd-los para uma agdo
transformadora.
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INTRODUCAO

Historicamente, as relacdes de trabalho e educagdo no Brasil t€ém privilegiado as
transformagdes que ocorrem nos processos produtivos urbanos, tendo em vista que o quadro
docente que atua na quase totalidade das escolas rurais é produto de uma formagao pedagdgica
citadina que pouco o capacita para uma acdo interdisciplinar, conectada a realidade
contextualizada do campo. Dessa forma Marques & Guenter (1998), citados por Celiane (2000),
afirmam que “(...) a escola situada em zona rural, é uma institui¢do postica, freqiientada por jovens de
origem rural e manejada por professores de formagdo, origem e residéncia urbana, lidando com um
conteddo estranho a cultura e a vida rural”, ou seja, uma escola que estando 14, estd fora dali, razao
pela qual entende-se necessdria uma profunda reformulacdo nos seus propdsitos, objetivos,
métodos, em face dos novos paradigmas da ética, da ciéncia, da tecnologia e das exigéncias
socioecondmicas decorrentes das mudangas que caracterizam a sociedade contemporanea.
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Com contetidos tao distanciados do seu cotidiano, o desinteresse pelas aulas materializa-
se em fuga da escola por parte do aluno, perpetuando assim a evasdo, a repeténcia e, como
conseqiiéncia, as altas taxas de analfabetismo no pais, a despeito da acdo governamental em
universalizar o acesso a educacdo. Mesmo para as familias que mantém os seus filhos nessa
escola, os resultados finais apresentam-se desanimadores, porque os jovens nem se preparam
para concorrer as posi¢des existentes no mercado, em situagdo de igualdade com aqueles
oriundos das escolas urbanas, tampouco se qualificam para transformar a sua realidade no
campo, dado a inconsisténcia do curriculo ali vivenciado. Estuda-se a fauna e a flora da regido,
sem fazer referéncia ao homem que ali habita, a sua histdria, o seu trabalho, o meio em que vive,
colocando-o numa posi¢ao de visivel inferioridade.

Em um cendrio assim, infere-se a necessidade de ampliacdo do conceito de educacdo,
onde nao fique ele restrito ao processo de ensino-aprendizagem exercitado nas escolas formais,
mas possa ser transposto dos limites escolares para a comunidade, por ser hoje vital que a
diversidade histérico-cultural faca parte da formagao dos sujeitos enquanto cidadaos. O avango
da democratizagcdo no pais criou condi¢des de livre organizacdo e expressdao, que garante uma
consolidagdo efetiva da participacdo comunitdria sobre as formas organizativas tradicionais.
Contudo, analisando os conceitos de participacdo e democracia nas instituicdes educativas
selecionadas para este estudo, observou-se evidentes diferencas entre elas: as escolas
pertencentes ao sistema publico de ensino caracterizam-se pela reproducdo de modelos ja
vivenciados, sem qualquer preocupagdo com o contexto local, atribuindo grande prioridade as
normas, podendo ser enquadradas na classificacao tipoldgica de Lima (1998), como racionais ou
burocraticas. Nelas, o poder se concentra nos diretores, seguidos dos professores e dos
funciondrios, competindo aos alunos tdo somente o cumprimento das regras estabelecidas. A
participacdo dos pais e de outros membros da comunidade no destino destas escolas é quase
inexistente.

A valorizagdo da escola como espaco organizacional dotado de autonomia sé € possivel
num quadro de descentralizagdo da administracdo educativa. No caso das escolas publicas
pesquisadas, a democratizacao politica restabelecida no pais tem se revelado incapaz de mudar o
fazer pedagdgico democratizando a gestdo, que na visdao do mesmo autor (1996), “implica na
devolucao de poderes, de competéncias e meios, do centro para os diferentes niveis do sistema educativo,
nomeadamente para o nivel local e para a escola e nestes para 6rgdos proprios legitimados e com
adequada representagdo escolar e comunitdria”. J4 as escolas mantidas ou apoiadas pelo terceiro
setor que fazem parte deste estudo, admitem e estimulam a expressao dos diversos individuos,
garantindo assim, que todas as partes estejam ali representadas participando das decisdes,
fazendo a diferenca entre elas e as demais.

Os modelos de gestdo praticados nessas escolas, ndo sdo puros. Sao por natureza plurais e
diversificados. Seguem as regras juridicas, mas criam também as suas proprias normas, buscando
solucOes criativas a partir da articulagdo entre “o técnico e o politico, o publico e o privado, o
particular e o coletivo” ( Teixeira, 2004). H4 nelas uma concomitancia de modelos, com a
predominancia das dimensoes social (confiancga) e da dimensao politica (poder), de acordo com a
classificacdo de Lima (1996), onde por vezes, os objetivos sdo conflitantes, embora a tecnologia
seja clara e, em outras, mesmo 0s objetivos sendo consensuais, a tecnologia apresenta-se
ambigua, mas sempre considerando as diferentes dimensdes da escola, quer no que se refere a
organizacao interna, quer na constitui¢do de parcerias sécio-educativas que garantam a iniciativa
e a participacdo da sociedade civil, criando-se um processo dindmico que permite moldar e
estabelecer as bases de uma efetiva comunidade educativa.

A construgdo dessa autonomia € percebida pelas escolas ndo como omissdo do Estado,
mas como uma demonstracido de serem elas capazes de melhor gerir os seus recursos de acordo
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com o seu Projeto Politico Pedagégico. A partir de tais pressupostos, torna-se impossivel pensar
uma escola rural que contribua para a realidade do campo, sem um projeto que construa
conhecimentos e tecnologias na dire¢cdo do desenvolvimento social e econdmico da populacio
cuja atividade geradora de trabalho e renda é a agropecudria. Nessa perspectiva, a educacao
cooperativista € uma necessidade para a constru¢do do capital social, servindo de contraponto a
globalizagdo através do fortalecimento do poder local e regional.

Ao analisar esse assunto, Garcia (1997) sugere como ponto de partida para a escola
enquanto instituicdo formadora, construir uma proposta pratico-tedrica de pedagogia libertaria
que “assuma a responsabilidade de democratizar a cultura universal (...) e democratizar a cultura nacional
popular”, articulando no mesmo processo, 0s saberes praticos do mundo do trabalho e da cultura
local, com os conhecimentos histéricos e socialmente produzidos. Se a escola por si s6 ndao
modifica a realidade, os agricultores familiares j& comecam a perceber que € através dela, da
formagdo basica, técnica e superior que os seus filhos podem encontrar, ao invés de emprego na
cidade, trabalho no campo e, mais do que isso, pela escolarizacdo, eles préprios poderdo
compreender novas formas de organizacdo do trabalho, rever suas praticas e desconstruir
concepgoes até entdo responsaveis pelo atraso do seu ingresso no desenvolvimento sustentavel.

A educacdo vinculada ao sistema capitalista de producdo submete a escola as
determinagdes do mercado e esta escola formadora para o mercado assalariado precisa ser
repensada, porque o desemprego intensifica-se e os jovens precisam ser preparados para esta
nova realidade, discutindo com os vdrios atores a importancia da participacdo de todos na
determinac¢do das suas expectativas e colocando as organizagdes da sociedade civil a seu servico.

As cooperativas dos Perimetros de Irrigacdo Mandacard e Manicoba, localizados no
municipio de Juazeiro, Estado da Bahia, onde a pesquisa foi realizada, nunca atuaram no sentido
de que cada cooperado conhecesse e praticasse os principios cooperativistas e contribuisse para
que, do conjunto dos empreendimentos realizados, fossem alcancados juntamente com a
prosperidade econdmica, a eqiiidade social, a modernidade tecnoldgica e o aperfeicoamento das
instituicdes democrdticas. Pelo contrdrio, essas cooperativas sempre se constituiram em
instrumento de poder dos técnicos que as gerenciavam, como fica claro nas falas dos colonos:

“O desastre da cooperativa de Mandacaru foi a sua ma administracdo por mais
de vinte anos, seguido do nosso despreparo e da nossa omissido. O gerente era
nosso empregado, mas por ter mais conhecimento do que nds, agia como dono,
sem consultar os associados, além de nao prestar contas da aplica¢do dos nossos
recursos. E nds, pela ignordncia, ficdvamos intimidados e nada
cobrdvamos...quando resolvemos tomar pé da situagdo, tinhamos uma divida
enorme com o Banco, ndo tinhamos como pagar e ficamos inadimplentes, sem
condi¢do de produzir.” (J.B.S. 68 anos)

Questionado sobre tamanha apatia da Assembléia diante dos abusos praticados, informou
ele que ninguém ousava contrariar os interesses do gerente para ndo sofrer retaliagdo no
momento da comercializacdo dos produtos. Esclarecendo, informou ser uma pritica comum,
colonos mais insatisfeitos com a situagdo perderem a sua safra na roga, para que outros mais
submissos fossem contemplados, mesmo se o seu produto ainda podia esperar alguns dias para
ser colhido. Entdo, todos queriam ser “amigo do rei”. Confirmando tais fatos, o sr. P.G, 64 anos,
no perimetro desde o inicio, complementou:

“E..., tudo é verdade, mas ndo podemos deixar de reconhecer a nossa culpa.

Quando eu cheguei aqui, nunca tinha ouvido falar em cooperativa, associagao,
nada disso. Vim de um lugar, onde cada um plantava seu pedaco de terra e
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ninguém dava palpite. Quando disseram que a gente tinha de criar uma
cooperativa, para ter acesso aos empréstimos bancdarios fui no rumo, sem saber
do que se tratava, como devia funcionar. Com o passar do tempo, fui
percebendo a nossa fraqueza.As bobagens que a gente fazia. Uns vendiam a
producdo sem passar pela cooperativa. Outros ndo pagavam as taxas de
manutencdo. Outros, quando vendiam a producdo, ao invés de pagar o Banco,
comprava carro novo e casa na cidade. E ainda tivemos a mé sorte de sermos
maus administrados...”

Como diz Santos (2002), é interessante pensar o cooperativismo como forma de
organizacdo social que pode significar a possibilidade de um elenco de movimentos
emancipatdrios, que buscam alternativas econdmicas de sobrevivéncia das categorias mais
pobres, desde que, para tanto, seja engendrada uma nova engenharia de acdo coletiva, novas
formas de representacdo politica, mas sobretudo a combinagao de outras formas de cooperacao, o
que certamente demanda capacitacdo permanente dos sujeitos a ele vinculados. Ressalta ainda o
autor que as alternativas de producao ndo sdo apenas econdmicas, mas o seu papel emancipatdrio
e suas perspectivas de éxito dependem da integracdo que consigam entre processos de
transformagao econdmica e processos culturais, sociais e politicos.

O retrospecto da educacgdo rural no Brasil delineia um quadro que conduz a evidéncias de
que os fracassos nos seus programas educativos estdo relacionados com a politica social mais
ampla. Com a proclamacio da Repiblica, a escolarizacdo foi considerada peca chave para o seu
fortalecimento, mas até o ano de 1920 nenhuma acdo eficaz no sentido de dotar a populagdo rural
de uma escola com personalidade prépria, conteidos, métodos e valores adaptados a sua real
necessidade podia ser encontrada. S6 apds a constatacdo do grande nimero de pessoas que
deixavam o campo em busca de trabalho assalariado nos grandes centros urbanos é que surgiu o
primeiro movimento denominado “Ruralismo Pedagégico”, com o objetivo de integrar a escola
rural as condigdes locais, para fixar o homem no campo, o que acabou ndo acontecendo. Este
insucesso tem vdrias causas, mas uma das mais importantes é a desvinculacdo entre os alunos
que moram no campo € o curriculo das escolas, que se constituem em apéndice da organizacao
de atividades e contetidos do ensino urbano, sem qualquer significacao para eles, por ndo fazer
referéncia a sua cultura, a sua historia, ao seu trabalho e ao meio onde vivem.

A gravidade dessa situagdo é que uma das finalidades da educacao rural é a formagao do
trabalhador com competéncia para enfrentar os desafios da producgdo e da vida contemporanea, a
partir das suas experiéncias articuladas ao conhecimento cientifico e tecnoldgico, socialmente
produzido. O discurso de Kolling (1999) explica muito bem essa questdo quando reforca que:

“O proposito é conceber uma educagdo bédsica do campo, voltada aos interesses
e ao desenvolvimento sécio-cultural e econdmico dos povos que habitam e
trabalham no campo, atendendo as suas diferencas histéricas e culturais para
que vivam com dignidade e para que, organizados, resistam contra a expulsao e
a expropriacdo. Nao basta ter escolas no campo; é necessirio escolas com

projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a
histdria e a cultura do povo trabalhador do campo”.

Isto requer uma organizacdo curricular que objetiva a formacdo integral do ser,
oportunizando o aprendizado de conhecimentos diversos, habilidades, atitudes sociais criticas e
criativas que elevem a sua dignidade enquanto cidadao. No mundo contemporaneo, mais do que
capacitar os jovens para o exercicio de atividades consideradas tradicionais, faz-se necessario
torna-los aptos para a aquisi¢do de novas competéncias em funcdo dos novos saberes que se
produzem e que passam a demandar um novo tipo de profissional para assimila-las.
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CURRICULO, CONCEPCOES E FAZERES: a valorizacio da escola como espaco
organizacional de autonomia

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), define curriculo como o
conjunto de aprendizagens e competéncias que integram conhecimentos, capacidades, atitudes e
valores a serem desenvolvidos pelos educandos ao longo de toda a sua escolaridade. Na mesma
direcdo (Pacheco, 2003; Apple, 1999; MacDonald, 1995; Traldy, 1984), apresentam o curriculo
como uma constru¢do coletiva que € feita na base de uma planificacdo partilhada, abarcando
tanto as decisdes da administracdo, quanto as decisdes de professores, alunos, pais e outros
intervenientes, ressaltando o ultimo autor que a grande preocupacao com o curriculo ndo deve
ser os impactos sobre os educandos naquilo que ndo aprenderam, mas as conseqii€éncias do que
podem estes fazer com aquilo que aprenderam, bem explicada por Freire (1999), quando este
afirma:

“a sociedade precisa de uma educagdo para a decisdo, para a responsabilidade
social e politica. Uma educacio que possibilite a0 homem discussdo corajosa da
sua problemdtica. Que o advirta dos perigos do seu tempo, que o coloque em
didlogo permanente com o outro. Que o predisponha a constantes revisdes”.

Dentro dessa visdo, conclui o autor que uma educacdo sem tais requisitos, resulta na
formagdo de sujeitos a-criticos, submissos e alienados, facilmente manipuldveis pelos detentores
do poder. Para evitar que isso ocorra, o curriculo deve contemplar conteidos, recursos e
experiéncias de ensino-aprendizagem que promovam a constru¢do de conhecimentos,
habilidades e atitudes capazes de formar o homem todo, empenhado em projetos coletivos. O
curriculo, portanto, deve ser pensado de forma a impelir novas concep¢des, novos fazeres,
incluindo no seu bojo questdes da atualidade como género, raca, etnia, cidadania, direitos,
trabalho, globalizacgdo, ética e outros, como préticas de significacdo pessoal para quem aprende.
Nessa dimensdo, o curriculo transmite visdes sociais intencionais, capazes de influenciar a
formacdo de identidades do cidaddo que se deseja formar.

Como fazer isto na escola rural, quando a maioria dos docentes que 14 atua possui uma
formagdo urbana, desconhecendo o modo de ser rural, as tradi¢des e a cultura do seu povo? Este
€ o grande desafio a ser enfrentado pelos poderes constituidos e pela sociedade, ja que a
formacgdo desses profissionais ndo tem ocorrido de forma efetiva, nem pela Universidade, nem
pelas politicas publicas em educacdo, que enfatizam sobremaneira as especializacdes,
fragmentando o conhecimento na sua totalidade e trazendo como conseqii€éncia uma prética que
desagrada a todos, tanto as classes populares que nao sabem o que fazer com as informagdes tao
distantes da sua realidade, quanto as classes hegemonicas, que dizem aprender muito mais nas
suas relacOes cotidianas. Para reverter este quadro, necessdrio se faz promover formacgdo
continuada do professor com vistas a constru¢cdo de um novo perfil profissional que priorize o
comprometimento com as transformacdes sociais e politicas do pais; abertura as mudancas;
capacidade para interagir com profissionais de outras dreas e uma sélida cultura geral.

A andlise dos curriculos das escolas pesquisadas, aponta para uma realidade bem
diferente, onde os alunos sdo estimulados a investirem num saber que os capacitem a encontrar
um emprego na cidade, mesmo em profissdes de pouco reconhecimento e baixa remuneracao. Na
visdo de uma das diretoras, a atividade agricola nao tem futuro e a escola tem obrigacdo de
alertar os alunos para buscarem a cidade o mais rdpido possivel. O mesmo discurso tem os
professores e, entre os alunos entrevistados, nenhum deseja ser agricultor, por considerar a
profissdo desqualificada. Nas quatro primeiras séries do ensino bdsico, as disciplinas que
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integram o curriculo sdo as mesmas das escolas municipais urbanas. No nivel de 5* a 8 séries,
foram incluidas as disciplinas Técnicas Agricolas e Técnicas Comerciais, com duas horas
semanais cada. Essas disciplinas poderiam servir como estimuladoras das atividades rurais,
entretanto, dado a carga hordria muito reduzida e as aulas serem tedricas, acabam por nao
atenderem aos objetivos. O que se observa na prética € uma desarticulagdo entre a escola e a
comunidade, ao ponto das aulas praticas ndo ocorrerem nos lotes dos colonos, verdadeiros
laboratérios vivos para a aquisicio dos conhecimentos necessdrios aos cultivos ali
desenvolvidos, bem como, as aulas de técnicas comerciais nao se valerem das préticas de
comercializacdo da cooperativa, até para assimilarem as informagdes do que ndo deve ser feito
para assegurar o sucesso do negdcio.

Experiéncia vivenciada nas escolas rurais estaduais do Estado de Pernambuco, regido
nordeste do Brasil, apresentou resultados bastante satisfatorios, incluindo nos curriculos
escolares, quer como disciplinas, quer como temas transversais em dreas de sequeiro, as
seguintes informagdes:

. Tecnologias apropriadas a convivéncia com o semi-arido
Fundamentos sobre a caatinga
Captagdo e armazenamento de dgua de chuva
Processo histérico-cultural da comunidade
Tipificacdo dos sistemas de produgao
Cultivos adequados ao semi-arido
Principios de desenvolvimento local sustentavel
Auto-gestao

Nas escolas localizadas em dreas irrigadas, as informacdes contemplaram os seguintes
eixos tematicos:
Processo histérico-cultural da comunidade
Fundamentos sobre comunidade, participacdo e cidadania
Principios de cooperativismo
Manejo de dgua no solo
Tecnologias de irrigagdo
Mercado interno e externo e a 16gica da comercializa¢do
Sistema de producdo integrada de frutas
Auto-gestao

Tal experiéncia foi fundamentada na tese de tedricos que, como Libaneo (1987), afirmam
que a escola deve selecionar e ministrar conteidos que de uma forma ou de outra ajudam o aluno
a “‘conhecer, a compreender e a agir sobre seu meio social, melhorando a sua qualidade de vida”.

O diferencial no universo publico pesquisado foi observado na ERUM — Escola Rural de
Massaroca, localizada no distrito do mesmo nome, como parte integrante do CENFORM -
Centro de Formacdo Rural de Massaroca, criado no ano de 1993 com o apoio de vdrias
instituicdes publicas que 14 ja atuavam e de Organizacdes Nao-Governamentais nacionais e
internacionais, com a finalidade de assegurar as criancas, jovens e adultos um ensino de
qualidade que lhes instrumentalizassem na busca de politicas publicas para a satisfacdo das suas
necessidades. O CENFORM est4 estruturado em quatro eixos, a saber:

1. Unidades Produtivas, tendo como foco a organizacdo de cursos de capacitacao
que possam apoiar os agricultores familiares nos seus processos produtivos, ofertando formacao
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técnica com o objetivo de aperfeicoar e diversificar a producdo, bem como o controle e o
gerenciamento moderno da empresa rural.

2. Educacdo Permanente, cujo objetivo € ampliar o nivel de informacgdes e
conhecimentos, através de temas cotidianos sobre a realidade social, econdmica, politica e
cultural, contribuindo assim para que os agricultores tenham maior participagdo nos processos
decisorios que se relacionem com as politicas agrarias.

3. Organizacdao Rural, tendo como intuito apoiar continuamente as instituicoes
existentes, discutindo de forma participativa as prdticas associativistas, na perspectiva de
reestruturar o universo cultural dos agricultores com programas de formacdo que objetivem a
constru¢do de um espaco coletivo.

4. Educacdo Formal, oferecida pela Escola Rural de Massaroca, cujo projeto
politico-pedagdgico prioriza a mobilizacdo de homens e mulheres para a valorizagdo do espaco
rural como um bem de valor a ser passado de geracdo para geracdo. Para tanto, o curriculo
escolar se estrutura a partir de cinco temas: espaco, organizacdo social, processo produtivo,
necessidades vitais e convivio social, que perpassam todas as disciplinas e as atividades
escolares, ndo se constituindo em algo a parte das demais a¢des comunitdrias, mas em algo
intrinseco a elas. Escola e comunidade se interagem de tal forma que os agricultores participam
desde a definicao do perfil dos docentes que atuardo na escola, até o planejamento e a avaliacao
das acdes diddtico-pedagdgicas, sempre levando-se em conta a vocaciao natural da comunidade
que € a caprinocultura e as necessidades dela decorrentes, como a difusd@o e implantacdo de
variadas inovagoes tecnoldgicas; a diversificacdo da produg¢do; manejo animal; pastagens com
novas espécies forrageiras, aliadas a técnicas de alimenta¢do; manejo sanitidrio de animal e
técnicas de pequena irrigacdo com o uso de cataventos. E essa contextualizagdo que tem dado
significado ao ensino da ERUM, permitindo ao aluno compreender por qué e para qué se
aprende, ji que o seu curriculo estd voltado para competéncias e ndo para conteidos. A
interdisciplinaridade e a contextualizacdo s@o, na escola, recurso para superagcdo do arbitrio da
proposi¢do de dreas ou agrupamentos de conteudos, adequando-os as caracteristicas dos alunos e
do seu ambiente sécio-econdmico-cultural. Assim, a expectativa de educadores, técnicos e pais é
que esses alunos se facam cidaddos de qualidade nova, cujas agdes reinam conhecimentos e
informacdes a um protagonismo responsdvel para exercer direitos relacionados a emprego,
qualidade de vida, meio ambiente sauddvel, igualdade e ideais afirmativos para as suas vidas
pessoais e para a convivéncia social.

Trata-se de uma visdo progressista de curriculo, onde a escola se torna palco de todas as
discussdes de significacdo para a comunidade, entretanto, se ali € possivel observar uma
renovacdo educativa decorrente da postura ética dos seus docentes, nao estd a ERUM isenta dos
“humores politicos” de cada gestor que a cada quatro anos assume os destinos do municipio de
Juazeiro. A sua construcgdo vai assim se configurando nesse aprendizado em que os agricultores
familiares percebendo a sua realidade, reconhecem a importancia da luta para formagao dos seus
filhos e a sua capacitagdo continuada para responder com mais eficiéncia a dindmica produtiva
do sistema capitalista, com a compreensdo de que, somente assim os conhecimentos e
habilidades podem contribuir para a sua integracdo real aos processos de mudangas e de
desenvolvimento local.

Uma institui¢do escolar para trabalhar nessa direcdo precisa colocar em acdo projetos
curriculares nos quais os alunos sejam solicitados a tomar decisdes, colaborar, debater e criticar
com a coragem de quem ja escolheu o seu caminho.

Na ERUM o preconceito por viver na zona rural ndo fica evidenciado. Pelo contrario, o
sentimento de pertencimento, de auto-estima e valorizacdo do seu lugar, é muito visivel.
Certamente, a prética pedagdgica ali instituida contribui para tais atitudes, j4& que a escola é
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sempre pensada e experenciada como um lugar de aprendizagem e convivéncia social que
oferece a quem a ela acede, ndo apenas um espaco fisico e organizacional, mas também um
espaco relacional de convivéncia, cooperacdo, luta, resolu¢do de conflitos e, sobretudo, a
formacao de cidadaos solidarios, autbnomos e responsaveis.

No municipio de Uaud, com o apoio do IRPAA — Instituto Regional da Pequena
Agropecudria Apropriada, as escolas publicas passaram a introduzir nos seus curriculos por
projetos ou por via transversal, informagdes sobre a convivéncia com o semi-arido, como
mecanismo de assegurar aos alunos que ao concluirem os estudos bdsicos e nido pudessem
ingressar em outros niveis de ensino, a condi¢do de permanecerem na terra e ali impulsionarem
mudancas capazes de melhorar as suas qualidades de vida. Para tanto, fundamentado no
Relatério da Reunido Internacional da UNESCO sobre Educacido para o Século XXI (1999),
admitiu elas as quatro grandes necessidades de aprendizagem dos cidadaos como aquelas que a
educacgdo deve responder:

. Aprender a conhecer
. Aprender a fazer

. Aprender a conviver
. Aprender a ser

Tais aprendizagens supdem desenvolver a capacidade dos aprendizes para assimilar
mudancas tecnoldgicas, adaptar-se a novas formas de vida e trabalho e serem coerentes com o0s
valores estéticos, politicos e éticos que inspiram a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional. Na experiéncia do IRPAA com as escolas rurais de Uaud estdo sendo retomadas
matrizes da tradi¢do pedagédgica com ampla valorizagdo da memodria coletiva, onde os
educadores mostram que o campo, ao se renovar, pode ser um local aprazivel para se viver e
trabalhar. Vale ressaltar que a educagdo nessas escolas € considerada como um conjunto de
praticas da qual resulta a formacdo de individuos portadores de um repertério de saberes, de
habilidades, de valores conscientemente mobilizados para a a¢do transformadora, estabelecendo-
se assim um forte vinculo entre educacao e desenvolvimento local.

A necessidade da criacdo desse novo ambiente educacional no campo € sugerida por
Guattari (1990), quando ele diz que as intervencdes educacionais para a sustentabilidade exigem
a desdogmatizacdo, a constru¢do de uma postura voltada a mediacdo e a produgcdo de um
discurso onde a comunidade se reconheca na histéria e no destino partilhados, reconstruindo
dessa forma o tecido social para enfrentamento da realidade. Arroyo (1982) insiste que a
educagdo rural deve ser tratada como uma drea especifica da politica educacional, propondo
como saida a adaptacdo de programas e conteidos a especificidade cultural e a satisfacdo das
necessidades bdsicas das populacdes carentes do campo. Sobre os contetdos, Libaneo (1987) nos
esclarece que eles devem ser vivos, concretos, para ter ressonancia na vida dos alunos. Stédile
(1997) nos diz que o MST — Movimento dos Trabalhadores Sem Terra tem reivindicado do
Estado que a escola publica do meio rural seja pensada e organizada para o trabalho do campo,
dando-se a mesma énfase para o trabalho manual e o trabalho intelectual, rompendo com a
dicotomia social do trabalho intelectual para uma classe e o trabalho bragal para outra.

Marx (1995), analisando as implica¢des do avango cientifico e tecnoldgico da sociedade
capitalista nas condi¢des histéricas do seu tempo, mostra que o desenvolvimento do capital
produz a escola de que necessita para a produ¢ao daquele momento, ou seja, a escola produz
exatamente o saber que a sociedade precisa para viabilizar a sua reprodugdo. Assim sendo, em
um pais agricola e, mais especificamente, em uma regido onde a atividade econdmica mais forte
€ a agricultura, o razodvel seria que o grande investimento realizado em educacdo se dirigisse
para o meio rural.
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Na experiéncia das escolas publicas de Uaud, os professores sio levados a utilizar o meio
rural como quadro pedagdgico de observagdo e reflexdo, utilizando jardins, hortas, plantacdes,
criacdo de animais e a prépria paisagem, como complementos especificos de aprendizagens. Por
exemplo, para se chegar a construcao de cisternas para o aproveitamento da dgua de chuva, fala-
se antes da propria chuva, para desmistificar a seca como designio de Deus.

Na mesma direcdo atuam as escolas do municipio de Valente, apoiadas pelas ONG's
MOC - Movimento de Organizacio Comunitdria € APAEB —Associacdo de Desenvolvimento
Sustentdvel e Solidario da Regido Sisaleira, que proporcionam aos seus alunos uma formagao
humana sdélida, baseada em valores como cooperagdo, confianca, amizade, solidariedade,
respeito ao meio ambiente, na perspectiva de que a vida no campo pode atender as expectativas
individuais e ser plena de realizagdes, além da formacgdo técnica que considera as necessidades
do meio rural. Ali, o ensino do desenvolvimento sustentavel € atrelado ao curriculo como um
todo, rompendo com as fronteiras das disciplinas, na compreensdo de que € preciso uma atitude
de busca, envolvimento, compromisso e reciprocidade diante do conhecimento. Articular saber,
conhecimento, comunidade, meio ambiente, se traduz como um trabalho coletivo e libertador,
onde o professor atua como agente de transformacao.

Segundo o Relatério “Situacdo da Infancia e da Adolescéncia Brasileira” (2006) do
UNICEF, uma crianga que mora no campo tem quase trés vezes mais possibilidades de nao
freqiientar escola do que uma crianga que nasce na cidade. Dos meninos e meninas que vivem
em dreas rurais, 10,6% nao estdo na escola, contra 4,0% dos que vivem na cidade. Entre os
adolescentes com faixa etaria de 12 a 17 anos, 10,1% ndo estdao alfabetizados. Na area urbana
esse percentual € de 2,7%. Nas areas rurais, o trabalho precoce é mais acentuado do que nas
areas urbanas. De 1,8 milhdo de criancgas e jovens de 10 a 17 anos ocupados nas dreas rurais,
37,6%, comecam a trabalhar com menos de dez anos de idade. Os educadores do campo,
também apresentam niveis mais baixos de escolaridade. Mais de 18.000 sequer completaram o
ensino médio e s6 9% dos que atuam na zona rural possuem curso superior.

Em relacdo a infra-estrutura, as escolas rurais também estdo em desvantagens. Enquanto
na drea urbana, 58,6% das escolas possuem biblioteca, essa ¢ uma realidade em apenas 5,2% das
escolas do campo, o mesmo ocorrendo quanto a laboratério de informética (27,9% e 0,5%).
Entretanto, todos os grupos etdrios cresceram na freqii€ncia escolar do ponto de vista
quantitativo, permanecendo a distor¢do idade/série, especialmente na zona rural.

Nas escolas de Valente, entretanto, os alunos aprendem a lidar com a terra, o plantio, a
colheita, a preservar o meio ambiente, porque o calenddrio escolar pode ser adaptado aos
periodos de pesca, mineracdo, safra agricola, de acordo com o trabalho da comunidade. Os
professores podem prever o afastamento dos seus alunos, bem como o seu retorno, sem que 0s
mesmos sejam prejudicados.

O Projeto Politico dessas escolas do campo articulam as experiéncias e estudos para o
mundo do trabalho, contribuindo para que os estudantes e suas familias intervenham
positivamente na sua realidade. A metodologia prioriza a aula na roga, resgatando os materiais,
os recursos disponiveis no meio ambiente, como a fauna, a flora, os rios, as serras, casa de
farinha, engenhos, pocos, entrevistando pessoas da comunidade, participando de reunides,
dramatizando observagdes, construindo assim uma pratica inovadora e adequada aos interesses
dos alunos. Para tanto, a profissionalizacdo docente e dos dirigentes ¢ uma constante. As
capacitacdes acontecem sempre nas escolas do campo para que os professores percebam o seu
entorno e possam refletir com mais familiaridade sobre o rural, suas especificidades e
peculiaridades, a histéria das familias, além do melhor aproveitamento do que ali se encontra
como recurso didético, a exemplo de folhas, pedras, sementes, terra, os acontecimentos da
comunidade, os animais, um processo de reinvencao da escola.
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Ao contrdrio dos modelos convencionais de educagdo estudados que preconizam a
convergéncia de idéias e os consensos, as escolas de Valente privilegiam as diferencas e as
contradigdes, na l6gica do conhecimento coletivamente apropriado.

CONCLUSAO

E a educacdo para o desenvolvimento que tem contribuido de forma integrada e sinérgica
para a consolida¢cdo do capital humano, do capital social e do capital produtivo, permitindo as
pessoas usufruirem seu direito a vida, desenvolverem seu potencial, aproveitarem as
oportunidades que lhe s@o colocadas e se inserirem produtivamente no mundo do trabalho. Se a
fun¢do da educacgdo é construir cendrios que permitam a criagcdo de uma cultura de participacao
que forma individuos com capacidade para compreender o mundo nas suas varias nuances sem
contudo perder aquilo que lhe € identificador, a profissionalizagdo dos agricultores nas areas
pesquisadas requereu uma revolugcdo na qualidade, utilidade e aplicabilidade dos conteudos
educativos, porque para o seu desenvolvimento o campo necessita de lideres que transformem a
realidade produtiva em qualidade de vida.

O complexo quadro de ocupacdo do territério no semi-arido gerou grande diferenciacao
nos empreendimentos agricolas, onde convivem nos mesmos espacos empresas modernas,
empresas tradicionais pouco tecnificadas, latifindios improdutivos, agricultores familiares
modernizados e tradicionais, acumulando impactos sécio-ambientais negativos, como a
degradacdo da vegetacdo e dos solos e nas areas agricolas irrigadas, a contaminagdo por
agrotoxicos e a salinizagcdo das terras. Mas, a exemplo do que estd ocorrendo em outras regides
do Brasil, no semi-arido também estdo se constituindo diversas dindmicas para a promog¢ao do
desenvolvimento local em parceria com Organizacdes do Terceiro Setor como o IRPAA, no
municipio de Uaud e o MOC e a APAEB, no municipio de Valente, numa demonstracdo de que a
educagdo rural € um mecanismo com grande potencial para assumir a tarefa de energizar e
empoderar as familias, na medida em que reconhece e valoriza as diferencas e adota uma
pedagogia que coloca a compreensao da vida como seu ponto central.

As populagdes que participaram deste estudo responderam positivamente aos
investimentos colocados a sua disposi¢do, comprovando a tese de que, por mais paradoxal que
pareca, globalizacdo e regionalizac¢do sdo tendéncias que nio apenas coexistem, mas se reforcam,
colocando a necessidade de se pensar uma nova concepc¢ao de desenvolvimento que materializa
elementos como cidadania, participacao, capital social, parceria, democracia, rompendo com 0s
constructos do passado representados pelo assistencialismo e a dominagao.

As conclusdes deste estudo apontam para a urgéncia de se definir politicas publicas
especificas para o campo, confirmando a hipétese inicialmente formulada de que ha estreita
vinculagdo entre educagdo rural e desenvolvimento local, aqui considerado como processo
enddgeno registrado em pequenas unidades territoriais € agrupamentos humanos, capaz de
promover o dinamismo econdmico e a melhoria de vida da populacdo. Para tanto, o sujeito do
desenvolvimento deve ser a propria comunidade, a partir das suas iniciativas, dos seus atores,
cabendo ao Estado incentivar e apoiar essas agdes sem tentar conduzi-las. Nos municipios
pesquisados, quando a populagdo sentiu-se apoiada nos seus empreendimentos, potencializou-se
o movimento de organizacdo social, aumentando a sinergia e a viabilidade das atividades.
Justamente o contrdrio do que ocorreu, quando o Estado quis impor préticas diretivas
institucionais, onde as mudancgas geradas ndo se traduziram em efetivo desenvolvimento e nao
foram internalizadas na estrutura social, economica e cultural local.
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Ao se educarem, as populagdes rurais organizam de forma mais producente possivel os
fatores enddgenos locais, gerando riqueza e bem-estar, impedindo a destruicdo do meio ambiente
e promovendo o desenvolvimento sustentdvel.
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