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RESUMO

Este estudo examinou a experiéncia da Educacao Profissional Integrada em Tempo
Integral no CEEP Isaias Alves. O objetivo geral foi compreender a perspectiva dos
estudantes sobre Educacgdo Profissional Integrada em Tempo Integral (EPITI) e
verificar os interesses de seus familiares nessa modalidade de ensino. O CEEP Isaias
Alves é uma escola publica localizada em Salvador, Bahia, instituicdo em que a
educacao profissional integrada foi desenvolvida em tempo integral nos anos de 2016
a 2019. A revisao tedrica realizada neste trabalho observa que a familia continua
sendo uma instituicdo fundamental no apoio ao processo educativo no que se refere
a escolarizacao formal. Escola e familia sdo instancias importantes na educacéo
integral dos jovens na contemporaneidade. A escola atua como espaco de producao
de conhecimento, também se pautando pelos saberes sistematizados e legitimados,
e se apresenta como rede de apoio as familias. A busca das familias trabalhadoras
pela Educacdo Profissional e Escola em tempo Integral para além da
profissionalizacdo a protecao dos seus filhos. Os dados obtidos durante a pesquisa
assinalam a necessidade de profissionalizacdo dos jovens como principal fator que
leva as familias a matricular seus filhos na Educacéao Profissional Integrada, buscando
a insercdo no mundo do trabalho mais rapidamente. Para atingir tal objetivo optou-se
por desenvolver uma pesquisa qualitativa na instituicdo de ensino de interesse.
Participaram da pesquisa através de uma amostragem por saturacdo, 10 estudantes
que pertenciam a 32 série do curso técnico em Computacdo grafica na modalidade
EPITI. No processo de pesquisa foram utilizadas fontes bibliograficas e documentais
gue ja existiam na escola pesquisada e davam conta das caracteristicas gerais dos
sujeitos. Como instrumento de coleta dados, deu-se preferéncia a entrevista
semiestruturada. Os principais resultados revelam a importancia da escola em tempo
integral para as os estudantes e suas familias, uma vez que estas matriculam seus
filhos com o objetivo primario de protecdo e preenchimento do tempo ocioso, além da
profissionalizacdo com a reducao do tempo total do curso médio.

Palavras-chave: Familia. Familia-escola. Educacdo Profissional Integrada. Tempo
Integral. Redes de apoio.



ABSTRACT

This study examined the experience of Full-time Integrated Professional Education at
CEEP Isaias Alves. The general objective was to understand the students' perspective
on Integrated Professional Education in Full Time (IPEFT) and to verify the interests of
their families in this teaching modality. CEEP lIsaias Alves is a public school located in
Salvador, Bahia, aninstitution where integrated professional education was developed
full-time in the years 2016 to 2019. The theoretical review carried out in this paper
notes that the family remains a fundamental institution in supporting to the educational
process with regard to formal schooling. School and family are important instances in
the integral education of young people today. The school operates as a space for the
production of knowledge, also guided by systematized and legitimate knowledge, and
presents itself as a support network for families. The search for working families for
Professional Education and Full-time School beyond professionalization and the
protection of their children.The data obtained during the research indicate the need for
professionalization of young people as the main factor that leads families to enroll their
children in Integrated Professional Education, seeking to enter the world of work more
quickly. To achieve this goal, it was decided to develop a qualitative research in the
educational institution of interest. Participated in the research through a sampling by
saturation, 10 students who belonged to the 3rd series of the technical course in
Computer Graphics in the IPEFT modality. In the research process, bibliographic and
documentary sources that already existed in the researched school were used and
accounted for the general characteristics of the subjects. As a data collection
instrument, semi-structured interviews were preferred. The main results reveal the
importance of full-time school for students and their families, since they enroll their
children with the primary objective of protecting and filling idle time, in addition to
professionalization with the reduction of the total time of high school .

Keywords: Family. Family-school. Integrated Professional Education. Full-time.
Support networks.
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1 INTRODUCAO

A escolha da teméatica escola em tempo integral surgiu a partir da minha
atuacado como professora e vice-diretora do Centro Estadual de Educacao Profissional
Formacdo e Eventos Isaias Alves (CEEP Isaias Alves)!, escola estadual em que fora
ampliado o tempo escolar para algumas turmas de 5S5h/aulas/dia para 8h/aulas/dia. A
partir dessa experiéncia, do convivio diario com os estudantes, sempre refletia sobre
o significado simbdlico da escola atribuido por eles e suas familias, pois observava
gue os pais ou responsaveis abdicam de estarem desfrutando de mais tempo com
seus filhos em prol de tal processo educativo que requer o afastamento do estudante
do convivio familiar e comunitario de forma mais intensa.

Pensando na carga-horaria de curso mais estendida, na proposta pedagdégica
oferecida e outras particularidades que demarcam a Escola em Tempo Integral, me
perguntava o que levava uma familia a matricular seu filho nesse desenho pedagdgico
de ensino e qual a perspectiva dos estudantes, dos pais e responsaveis para a escolha
da Educacéo Profissional Integrada em tempo Integral.

A vivéncia na educacéo profissional fez parte da minha formag¢do académica,
uma vez que sou Técnica em Quimica, formada pela Escola Técnica Federal da Bahia
(ETFBa) e, apesar guardar criticas ao modelo pedagdgico dessa instituicdo, aquela
formacao representou marco da mobilidade social e académica em minha vida e da
minha familia. Por ter vivenciado as possibilidades oferecidas pelo ensino técnico,
resolvi estudar a educacdo profissional no seu desenvolvimento na esfera da
Educacéao estadual.

A Educacao Profissional Integrada em Tempo Integral (EPITI) foi implantada
na rede estadual de ensino da Bahia em 2015. Inicialmente em cinco Centros de
Educacéao Profissional. De inicio, o objetivo da implantacdo da EPITI seria a ampliacéo
do tempo escolar, com a reducéo do tempo total do curso técnico de quatro para trés
anos, mantendo a carga horaria de 4 mil horas. Esta acdo do Governo da Bahia se

apresentava como uma estratégia de reducdo dos indices de evasado e repeténcia

10 Instituto Central de Educacéo Isaias Alves (ICEIA), em 2012, passou a se chamar Centro Estadual
de Educacéo Profissional em Apoio Educacional e Tecnologia da Educacao Isaias Alves e em 2018,
mudou novamente de nome institucional sendo identificado atualmente como Centro Estadual de
Educacao Profissional Formacédo e Eventos Isaias Alves, ou CEEP Isaias Alves.
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escolar, uma vez que a permanéncia dos estudantes por mais tempo na escola
supostamente garantiria a aquisicdo de novas aprendizagens.

A EPITI teve inicio no CEEP Isaias Alves, no ano letivo de 2016, tendo sido
oferecido nesse ano o Curso Técnico em Computacdo Grafica. Naquela ocasiao,
foram matriculados cerca de 43 estudantes. Apesar dessa mudanca conceitual, que
implicava numa nova gestdo pedagdgica, a escola ndo recebeu adequacao estrutural
para acomodar os estudantes que usufruiiam das suas dependéncias em tempo
integral.

Tal proposta de educacéao profissional apresentada a sociedade soteropolitana
agregou expectativas as familias integrantes do sistema publico de educacéo
estadual. Doravante, o sujeito em formacé&o seria o adolescente em busca de ingresso
no mundo do trabalho. Nesse sentido, a intengdo da nova proposta de escolarizacéo
convencional era, para além da promocao da socializacdo, da formacao geral desse
estudante, promover a sua formacgéo técnica.

Com a introdugdo do EPITI, observou-se que, no CEEP, as familias passaram
a buscar a Escola para além de suas fun¢des formativas mais gerais, pois a formacéo
do estudante para o mundo trabalho se tornou o foco do interesse publico. As familias
usuarias da escola buscam na Educacédo Profissional a qualificacdo dos seus filhos
para que estes possam adentrar mais rapidamente no mundo do trabalho e
consequentemente possam ascender socialmente (SCHWARTZMAN; CASTRO
2013). Contudo, segundo a Fundacédo Joao Pinheiro (2003), as oportunidades de
trabalho tém sido escassas para os jovens, devido ao baixo desempenho do mercado.
A falta de postos de trabalho para os jovens pode leva-los a procura de novas
oportunidades de maior qualificacéo profissional que visem a sua empregabilidade.

A insuficiéncia de postos de trabalho para atender a juventude demanda por
politicas publicas que possibilitem as oportunidades do primeiro emprego ou do
aprendizado profissional com remuneragcdo. A falta de postos de trabalho para a
juventude pode levar esse segmento a procura por maior qualificacéo profissional que
visem maiores oportunidades de empregabilidade.

No entanto, a elevacao dos niveis de qualificacdo expde os segmentos jovens
a condi¢cdes de maiores vulnerabilidades no mercado de trabalho, tendo em vista que
0s postos de trabalho que requerem maior especializagdo também sofrem as
consequéncias das alteracbes macrossocietarias que acirram o desemprego
estrutural (ANTUNES, 2004).
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Para Frigotto (2008), a medida em que o emprego for encarado como um direito
de integrar-se ao consumo, firma-se a ideia de que se o mercado privado ndo o
oferece, o Estado tem a obrigacéo de fazé-lo. Portanto, cabe ao Estado a promocéao
de politicas publicas que favorecam a qualificacdo e a entrada dos mais jovens no
mercado de trabalho.

Pochmann (2000) ressalta que o primeiro emprego representa uma situagao
decisiva na trajetéria futura do jovem frente ao mercado de trabalho, isto €,
melhorando-se as suas condi¢des de acesso ao primeiro emprego, também sera mais
favoravel a sua evolucéo profissional.

Para Druck (2011) vivemos num momento em que o trabalho sofre as
consequéncias diretas da globalizacao e do neoliberalismo, portanto é indispensavel
contar com trabalhadores que se submetam a quaisquer condi¢des para atender ao

novo ritmo e as rapidas mudancas. Segundo a autora:

[...] @ mesma légica que incentiva a permanente inovacdo no campo da
tecnologia e dos nowos produtos financeiros, atinge a forga de trabalho de
forma impiedosa, transformando rapidamente os homens que trabalham em
obsoletos e descartaweis, que devem ser “superados” e substituidos por
outros “nowos” e “modemnos”, isto &, flexiveis. E o tempo de novos
(des)empregados, de homens empregaweis no curto prazo, através das
(novas) e precarias formas de contrato (DRUCK, 2011, p. 43).

Dados sobre o quadro atual do mercado de trabalho no Brasil, corroboram com
a argumentacdo da autora, sobretudo no que se refere as novas configuracdes do
trabalho dentro de um quadro de instabilidade e crises. A PNAD Continua (IBGE,
2018)?realizada entre 2014 e 2017 demonstra um aumento da desocupacgdo em todas
as regides do pais no periodo. No estado da Bahia, a situacdo da desocupacao se
aprofundou nos Ultimos anos com um crescimento de 6,9 pontos percentuais no
periodo monitorado. A Bahia tornou-se o quarto estado brasileiro com maior taxa de
desocupacéo, ficando atras apenas de Alagoas, Amapéa e Pernambuco.

No que se refere ao publico de interesse desta pesquisa, isto é, 0s assim
caracterizados jovens, que, pela definicdo do IBGE estao entre 14 e 29 anos, observa-
se ser este 0 grupo etario, o0 mais atingido pela desocupacdo. Percebe-se um
crescimento da desocupacdo atingindo a este publico principalmente a partir do ano

de 2014, quando da crise da chamada “bolha econdmica do mercado financeiro”

2 pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua.
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aliada a instabilidade politica do pais criou um quadro de volubilidade que atinge mais
severamente a populacdo jovem em busca das primeiras oportunidades de colocacao
profissional.

O aumento de 9,4 pontos percentuais entre os anos de 2012 e 2017 da
desocupacédo da populacdo jovem esta também marcado por sua repercussdo nas
categorias “cor ou raca’ e “sexo”. Pessoas assim classificadas como “pretas ou
pardas” e mulheres jovens sao as mais atingidas pela desocupacgao no ultimo ano de
medicao, qual seja, 2017.

A ampliacdo do quadro de desocupacdo no cenario nacional acrescenta-se a
preocupacdo do crescimento da chamada populagdo de jovens “Nem, nem”,
(ALMEIDA, 2012) isto é, aqueles que ndo estudam e nem trabalham, fendémeno
observado em varias regides do globo e que se alastra a partir das restricbes de
postos de trabalho tradicionais, das dificuldades pela busca do primeiro emprego e
por condi¢cdes familiares especfificas. Almeida (2012, p. 107) define com melhor

precisdo o termo como citado abaixo:

O “Nem-Nem” é aquele jovrem que nao estd no mercado de trabalho e
também ndo tem vinculo com nenhuma instituicdo de educagédo. Porém, é
importante levar em consideragdo que o Nem-Nem pode ser aquele individuo
que esta afastado do trabalho ou dos estudos por estarem em cuidando dos
idosos, doentes ou até criangas. No caso das mulheres, muita delas, como
sera dito adiante, deixam de trabalhar para ficar em fungéo dos seus filhos ou
de afazeres domésticos.

Tendo em vista as condicdes complexas do contexto do mundo do trabalho
contemporaneo que criou uma disposicdo para a ampliacdo irrestrita do chamado
“exército industrial de reserva”®, sentidas na pratica pelas famiias da classe
trabalhadora, as mesmas que compdem o publico usuario da escola publica, mostra-
se crescente o receio do risco iminente de pauperizacao de seus filhos e das préximas
geracoes.

A despeito dos flagrantes dos contornos neoliberais que as politicas de Estado

vém intensificando, num quadro em que o mundo do trabalho ruma em direcdo a

3 Marx (2013, p. 858) destaca o termo “exército industrial de reserva” em seu livo O capital no seguinte
trecho: “Mas se uma populagao trabalhadora excedente € um produto necessario da acumulagéo ou
do desenwhimento da rigueza com base capitalista, essa superpopulagdo se conwerte, em
contrapartida, em alavanca da acumulagéo capitalista, e até mesmo numa condi¢do de existéncia do
modo de producédo capitalista. Ela constitui um exército industrial de reserva disponivel, que pertence
ao capital de maneira tdo absoluta como se ele o tivesse criado por sua prépria conta”.
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precarizacdo e a escassez a nivel global (ANTUNES, 2004) é por meio da Educacéao
Profissional que muitas familias depositam esperancas para a superagdo das
condicbes de exclusdo e pobreza.

Em tempos de perda de estabilidades, de vinculos precérios e volateis que ndo
permitem o provisionamento de um futuro para a juventude, torna-se uma
preocupacdo primeira das familias da classe trabalhadora a inclusdo de seus
membros mais tenros no mercado de trabalho.

A valorizacdo da Educacio Profissional, dadas as circunstancias instaveis do
horizonte econdmico, soma-se, mais recentemente, a valorizacdo crescente da escola
em tempo integral. Apesar do aumento recente de sua implementacdo nas esferas
nacionais e subnacionais, as discussfes em torno da educacéo integral no Brasil
movimentam o debate educacional desde o Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, escrito em 1932. Este documento € um importante marco de referéncia para o0s
estudos que dialogam sobre a relacao entre a formacédo integral dos individuos e a
escola em tempo integral no Brasil. Neste contexto, 0s pioneiros apontavam para o
dever do Estado em garantir o acesso, a todos os cidadéaos, a “sua educagao integral”
(AZEVEDO, 1932, p. 193).

O Manifesto da Educacdo Nova representa apenas um marco inicial para os
estudos sobre a formacéao integral dos sujeitos a partir do processo de escolarizagéao,
que continua a ser pesquisada e estudada no Brasil por um amplo rol de
pesquisadores como Cavaliere (2002), Moll (2010) e Branco (2012), que, por exemplo,
convergem para a compreensao de que uma educacao de qualidade € o resultado de
educacao integral, em que consiste no pleno desenvolvimento do educando,
assumindo protagonismo como sujeito histérico.

Outros autores como Gomes (1993), Malavazi (2000), Munhdes (2005), Oliveira
(2010), Polonia (2013), Pirozzi (2015) buscam compreender a formacao integral dos
sujeitos tendo como foco a relacao de corresponsabilidade entre familia e escola neste
processo. A relacdo entre essas duas instituicdes € neste estudo particularmente caro,
como dito anteriormente, isto porque tanto a familia quanto a escola transformaram-
se sobremaneira nas Ultimas décadas, o que provoca novos arranjos tacitos de poder
e uma nova particdo de responsabilidades que devem ser examinadas com cuidado
e atencao.

Com as mudancas sociais e 0s impactos promovidos sobre a estrutura das

familias, principalmente quanto a entrada da mulher no mundo do trabalho, a relacao



17

familia-escola vem se modificando, haja vista o tempo dedicado ao acompanhamento
dos estudantes na escola pelos responsaveis tem se tornado cada vez menor
(CARVALHO, 2004).

Segundo Nogueira (2006), as familias estdo desejosas de participar ativamente
da vida escolar dos filhos, mesmo diante das suas limitacdes no tocante a formacao
educacional dos pais, e, ao tempo cada vez mais exiguo em virtude de suas tarefas
laborais. Assim, as familias tém buscado cumprir o seu dever de educar em parceria
com as escolas.

Nessa perspectiva, os Projetos Politicos Pedagdégicos (PPP) das escolas
devem abrir a possibilidade de participacdo dos pais, em certa medida, nas acdes
pedagodgicas de modo a contribuir positivamente com o desempenho dos estudantes.

Para Nogueira (2006), é amplamente difundido o discurso da importancia e da
necessidade do didlogo e da parceria entre escola e famiia, em nome do
estabelecimento de consensos e de coeréncias entre as a¢des educativas produzidas
por essas duas agéncias de socializacdo. Porém a autora adverte que do ponto de
vista cientifico ndo € possivel, no estagio atual das pesquisas, estabelecer relagbes
inequivocas entre a implicacdo familiar e 0 desempenho escolar.

Neste sentido esta pesquisa tem como interesse primeiro, responder a seguinte
questdo: Qual a perspectiva dos estudantes do CEEP Isaias Alves sobre a
Educacgéo profissional Integrada em Tempo Integral e os interesses dos seus
familiares?

Para responder a pergunta foi estabelecido como objetivo geral: Compreender
a perspectiva dos estudantes sobre Educacdo Profissional Integrada em Tempo
Integral e os interesses de seus familiares nessa modalidade de ensino.
Consideramos como objetivos especfficos: 1- Verificar como se processou relacao
familia-escolha de curso/modalidade no CEEP Isaias Alves; 2- Avaliar o imbricamento
das familias na participagdo da vida escolar dos estudantes da Educacao Profissional;
3- Analisar a Educacéo Profissional Integrada em Tempo Integral sob a perspectiva
dos estudantes.

Segundo o rastro da questdo norteadora apresentada e os objetivos propostos,
o tema foi cercado a partir da seguinte estratégia: a principio, foi estabelecida uma
aproximacao das abordagens e concepcoes sobre a familia, familia-escola, educacgéo
profissional e escola em tempo integral, a titulo de aproximacéo teorica e revisao da

literatura. Num segundo momento foi explorada essa relagdo no cenario pratico do
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Centro Estadual de Educacdo Profissional Isaias Alves (CEEP Isaias Alves),
observando como se manifestam estas rela¢cdes na pratica e num contexto local.

Esse estudo esta organizado da seguinte maneira: no segundo capitulo com o
Familia na Contemporaneidade sédo apresentados 0s conceitos contemporaneos de
familia, levando-se em consideracdo que, para que haja continuidade das funcbes
sociais dessa instituicdo, € necessaria a constituicdo de uma rede de apoio para sua
sobrevivéncia. Neste sentido, aqui discutirei como a Escola é parte fundamental desta
rede de apoio familiar e como se déa a relacéo de colaboracdo da familia com essa
instituicdo, sendo estas relacdes importantes para o desempenho escolar. O
referencial tedrico utilizado neste capitulo respalda-se em autores como Donati
(2011), Fonseca (2005), Sarti (2008), Sarti (1994), Kaloustian (1994), ltaborai (2015),
Scott (2011), Scott (1996), Bruschini (2009), Bruschini (2000), Brito e Koller (1999) e
Evangelista e Constantino (2013).

No terceiro capitulo é abordada a concepc¢éo histérica da Escola em Tempo
Integral e da Educacgéo Profissional Integrada e as suas descontinuidades como
politica publica educacional especifica no Brasil. O referencial tedrico utilizado neste
capitulo: Cavaliere (2014), Ciavatta (2005), Frigotto (2012), Gadotti (2009), Kuenzer
(2008), Manfredi (2017), Moura (2007), Ramos (2006), Romanelli (2014), Saviani
(2014), Moll (2010) e Branco (2012).

O quarto capitulo trata dos aspectos metodologicos da pesquisa, constituidos
pelos referenciais tedricos, a caracterizacdo do local e sujeitos da pesquisa, bem
como dos instrumentos utilizados para coleta de dados.

Constam, no quarto capitulo, os resultados e discussfes encontradas em
decorréncia da analise dos dados obtidos a partir da investigacdo realizada em
campo.

No quinto e Ultimo capitulo sdo apresentadas as consideracfes finais,
retomando o objetivo geral e os especificos, de modo a sistematizar os achados mais
significativos que contemplam tais objetivos. Espera-se que o produto dessa pesquisa
se constitua como um estudo capaz de suscitar novos interesses acerca do objeto
familia e Educacéo Profissional Integrada em Tempo Integral.

2 FAMILIA NA CONTEMPORANEIDADE

Neste capitulo serdo apresentados o0s conceitos contemporaneos de familia,

levando-se em consideracdo que, para que haja continuidade das fungbes sociais
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dessa instituicdo, € necessaria a constituicdo de uma rede de apoio para sua
sobrevivéncia. Neste sentido, aqui discutirei como a Escola é parte fundamental da
rede de apoio familiar e como se da a relacdo de colaboracdo da familia com essa

instituicdo, sendo estas relagbes importantes para o desempenho escolar.

2.1 AS CONCEPCOES DE FAMILIA NO DEBATE ATUAL

O conceito de familia é controverso e possui uma longa histéria de investigacéo
nas ciéncias sociais. Muitas vezes compreendido, no ambito do senso comum, como
uma qualidade “natural” e universal, o debate sobre esse conceito tornou-se
fundamental na contemporaneidade para as sociedades ocidentais, visto que a partir
da nocéo de estrutura familiar o reconhecimento e distribuigdo de recursos sociais séo
manejados.

Ao se pesquisar a tematica familia deve-se partir do principio de que tal
conceito € forjado nos arranjos sociais, uma vez que por sua plasticidade sdcio
histérica a familia € baseada na experiéncia dos sujeitos e nas suas formas de
articulagdes. Para Scott (2005) e Donati (2008), a definicdo de familia independe dos
processos politicos, uma vez que em qualquer populacéo a construcdo da familia se
da por processos bioldgicos e sociais entre homens e mulheres em arranjos variados.
Segundo Fonseca (2002), as pesquisas antropologicas no final do século XX
comprovaram a existéncia de uma grande variedade de dinamicas familiares na
modernidade. Essa variedade de arranjos familiares sédo fruto da relacdo social e
cultural, que, segundo Donati (2008), € Unica e insubstituivel.

No que diz respeito a pesquisa sobre familia, para Sarti (2004), ha uma
dificuldade em se trabalhar com essa categoria, pois tem-se a identificacdo do
pesquisador com suas proprias referéncias, dificultando o estranhamento do objeto
de pesquisa. Uma investigacao sobre familia exige o entendimento de que se trata de
relagbes construidas durante a vida, sendo, portanto, vivéncias historicas dos
individuos. Cada organizacdo familiar constr6i sua propria histéria, que sera muito
influenciada, também, por sua posi¢do social e seu acesso a educacao, cultura e
consumo (SARTI, 2004). Nogueira (2005, p. 158) adverte: “[...] estudar a familia faz o
pesquisador incorrer em alto risco de resvalar para a vida privada, para as dimensodes

do doméstico, da intimidade, da subjetividade dos individuos”.
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As definicbes de familia também variam no ocidente com a conjuntura
econdmica. Por muito tempo a definicdo predominante no Brasil e no mundo ocidental
era a da tradicional familia patriarcal, que, segundo Kruczevesk e Mariano (2014) e
Roudinesco (2003), € um modelo marcado pela dominacdo hierarquica do pai de
familia, seguido pela esposa e filhos que lhes devem submissdo. O modelo de familia
chefiado pelo homem com todas as suas prerrogativas e privilégios surgiu, segundo
Lyra et al. (2002), para assegurar a protecdo da heranca dos filhos de paternidade
irrefragavel, sendo também um meio de exercer o controle da sexualidade feminina.
Para Scott (2005), com o desenvolvimento capitalista, as famiias extensas e
patriarcais tornaram-se familias pequenas e mais adaptaveis as condi¢cdes urbanas.
Segundo Oliveira (2009), fatores como a ascensdo do sistema capitalista, a
globalizacéo e a pluralizacdo das relacdes afetivas, modificaram a maneira da familia
viver em sociedade.

A mulher, no sistema patriarcal, teve, no ocidente, seus direitos civis e politicos
cerceados, uma vez que era impedida de votar e ndo podiam separar-se do marido
legalmente. O patriarcado estava presente na esfera politica, ja que o treinamento
para a docilidade da populacdo impedia manifestagbes de pensamentos contrarios a
essas medidas cerceadoras e, segundo Scott (2011), um Estado forte teria sua
populacdo obediente e mantenedora de tais hierarquias.

Para Lyra et al. (2002), a reproducdo era um elemento central do sistema
patriarcal e capitalista. Assim, ter muitos filhos era, no ocidente, uma politica
importante para manter a forca de trabalho e o sustento da familia, porém a explosao
demografica intensificava ainda mais a pobreza, fazendo com que o planejamento
familiar entrasse na pauta politica para garantir o controle populacional, sendo
necessarias intervencdes na esfera reprodutiva das mulheres. Scott (2005) destaca
gue as mulheres passaram a ser alvos de politicas publicas desenvolvidas para conter
0 crescimento populacional, associados ao aumento da pobreza, e que supostamente
dificultariam a ades&o do Brasil aos novos modelos de familia interessantes as novas
formas de producéo do capitalismo.

No que se refere ao Estado, este discurso malthusiano® repercutiu nas acées

de incentivo a redugdo do tamanho da familia, ndo pelo seu interesse com o bem-

4 Thomas Malthus foi um economista, geografo e estatistico inglés, que no século XVIII, segundo
Ferraro (1997), formulou uma teoria demografica em que argumentava que a populagdo cresce em
progressao geométrica, enquanto 0S recursos em progressado aritmética, ou seja, em pouco tempo
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estar desta instituicdo e seus membros, mas, sim, para reducdo dos gastos publicos
na esfera social, uma vez que segundo Cronemberge e Teixeira (2012) havia a crenca
da “crise do Estado de Bem-estar Social’, difundida por um discurso liberal, que tira a
responsabilidade do Estado para os mais pobres, deixando as familias empobrecidas
a proépria sorte.

Essas politicas de controle da natalidade afetam principalmente as mulheres
de baixa renda, uma vez que as condicbes de pobreza as impelem a busca por
trabalho remunerado. Segundo Scott (2011), os estudos de organizacao familiar
sempre apontam rendas mais baixas, salarios menores, empregos mais inseguros,
maior participacdo em unidades monoparentais e casas chefiadas por mulheres.
Esses estudos sempre evidenciam a “feminizacdo” da pobreza e a necessidade de se
elaborar politicas que conscientemente promovam beneficios para mulheres (SCOTT,
2011, p. 42).

A exigéncia por novas configuracdes familiares acima descritas toma mais forca
na década de 1960, tanto pela incorporacdo das mulheres no mercado de trabalho,
como pelas conquistas publicas que as lutas dos movimentos feministas pleitearam,
produzindo alguns direitos para as mulheres. A partir dessa década, com o advento
da pilula anticoncepcional, as mulheres passaram a ter mais autonomia reprodutiva —
embora a propria existéncia destes avangos no que diz respeito a contracep¢ao
tornem claro que para o discurso publico a gestdo da reproducédo pareca depender
exclusivamente da mulher.

A adesdo as ferramentas contraceptivas foi um dos elementos que tornou
possivel um arranjo familiar menor. As familias que eram extensas foram dando lugar
as com poucos membros, denominadas nuclear. Para Sarti (2008) e ltaborai (2015),
a pilula anticoncepcional separou sexualidade de reprodugdo, com isso aumentou a
escolarizacdo das mulheres e sua maior insercado social. Barham e Vanalli (2012)
destacam que a participacdo da mulher tanto na vida familiar, como profissional, foi
viabilizada pela queda na taxa de fecundidade, o que reduziu o tempo que a mulher
precisava dedicar a educacéao dos filhos.

Segundo Oliveira (2009) e Donati (2008), mesmo existindo diversificados e

inovadores arranjos familiares na sociedade, pode-se afirmar que a forma nuclear e o

nao teria recursos suficientes para atender a toda populacdo. Para ele seria necessario um controle
da natalidade para combater a fome e a pobreza. Por isso as doengas, as guerras e as epidemias
sdo aceitaweis.
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casamento monogamico ainda sdo os predominantes na atualidade. Porém, para
Fonseca (2002), o modelo nuclear ndo se manifesta com a mesma forca de décadas
atras, ndo sendo mais a forma hegemoénica de familia.

O movimento feminista, que visava a emancipacao feminina, o direito da mulher
ao seu corpo na reproducao, de modo que pudesse decidir se iria ou nao ter filhos e,
ainda, quando té-los, influenciou diretamente este arranjo que chamamos de familia
contemporanea, mas €, sobretudo, as novas demandas do capitalismo que tencionam
o Estado pela emergéncia de uma familia mais adequada a propésitos especifficos.

Scott (2005) argumenta que o capitalismo exigiu que as mulheres fossem
alvos de politicas publicas que contivessem o0 crescimento populacional e,
consequentemente, a pobreza. Essa compreensdo associava a pobreza ao senso
comum, nao a distribuicdo equitativa dos recursos produtivos com mais equidade,
mas, a partir da ideia preconceituosa de que a “escolha” por uma prole maior seria
supostamente uma questdo voluntaria da mulher, isto €, seria sua responsabilidade.

No cenario brasileiro, diversos estudos sobre salde da populacdo negra
apontam para as diretrizes racistas deste poder estatal sobre os corpos das mulheres
em solo nacional, demonstrando que o controle reprodutivo no pais é resultado do
cruzamento de sistemas patriarcais, racistas, heteronormativos e tem como finalidade
a manutencdo de certas discrepancias sociais. Autoras como Silva (2019, p. 99)

argumentam que:

O passado colonialista e escravista brasileiro produziu diferengas
acumuladas historicamente que se reproduzem mesmo diante do principio da
universalidade presente na democracia brasileira. A politica de saltde ndo
escapa dessa heranca e 0 seu principio universalista nado foi suficiente para
superar as iniquidades ocasionadas na vida da populacdo negra produzidas
pela dificuldade ou acesso insuficiente a salde publica no Brasil, adicionada
as diversas discriminacdes e esteredtipos ao qual esta populacdo esté
submetida.

Ressalta-se, portanto, que o corpo feminino racializado torna-se alvo ainda
mais direto do controle estatal, cuja estrutura constitutiva racista pode ser diretamente
notada pela implementacao de politicas publicas de embranquecimento, evidenciadas
pela discussao sobre “planejamento familiar”.

Para além dainvencdo de outras formas de concepcéo, da luta dos movimentos
feministas, das demandas de um capitalismo exigente de novas configuracbes

familiares, outra mudanca fundamental para a revisdo dos contornos historicos da
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familia tem a ver com a alteracdo do estatuto do casamento. A legalizacdo do divorcio
propiciou a mulher ndo permanecer submissa a um relacionamento que nao era de
seu agrado, podendo a mesma formar novas familias se assim desejasse. Surgem
novos modelos hibridos de famiias e com novos casamentos tem-se uma
organizacdo familiar recomposta. Ela pode ser agora monoparental, isto €, os filhos
podem ser criados por um dos pais, esse modelo pode ser feminino ou masculino.

Quando a mulher é arrimo de familia, tem-se a familia matrifocal. Esse tipo,
segundo ltaborai (2015) e Scott (1990) € o predominante nas classes médias e
pobres, onde a mulher assume o papel de provedora da familia e principal fonte de
afeto, cuidado e responsabilidade para com a prole. Essa configuracdo familiar se
explica por varios motivos, desde o desemprego do companheiro, abandono paternal,
e ressonancias do discurso patriarcal de responsabilizacdo feminina pela criacdo dos
filhos, dentre outros.

Scott (1990, p. 39), define o termo matrifocalidade:

O termo matrifocalidade identifica uma complexa teia de relacdes montadas
a partir do grupo doméstico onde, mesmo na presenca do homem na casa, é
favorecido o lado feminino do grupo. Isto se traduz em: Relagbes mae-filho
mais solidarias que relagdes pai-filno, escolha de residéncia, identificacdo de
parentes conhecidos, trocas de fawores e bens, Jisitas etc, todos mais fortes
pelo lado feminino; e também na provavel existéncia de manifestacbes
culturais e religiosas que destacam o papel feminino.

Como dito anteriormente, as novas exigéncias do capitalismo por méao de obra
impeliram as mulheres a entrarem no mundo do trabalho, modificando a familia
tradicional e fazendo com que o modelo no qual o homem chefia a casa torne-se cada
vez menos predominante. A familia tradicional, segundo Fonseca (2002), aquela com
um casal heterossexual, unido pelo casamento e criando seus filhos biol6gicos, em
que cada membro tem seu papel social culturalmente designado, vem perdendo
espaco na sociedade atual e, com o desenvolvimento do neoliberalismo, vem surgindo
novos arranjos familiares que se desenharam na sociedade contemporanea.

As familias contemporaneas possuem dinamicas que influenciam e sao
influenciadas pela sociedade. Fonseca (2002), ao falar sobre o tema, esclarece que
ndo existe um modelo hegemobnico familiar e isso acompanha a proliferacdo de
dindmicas especificas. Apesar das modificacdes da familia e da sociedade, Donati
(2008) afirma que a familia € uma solucdo as necessidades mais fundamentais das

pessoas e da sociedade. Neste sentido Fonseca (2002, p. 5) destaca:
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[...] as relagdes familiares, de uma forma ou outra, parecem continuar
ocupando um lugar de destaque na maneira em que a maioria de nés vemos
e vivemos o mundo. Falar de familia € evocar um conjunto de valores que
dota os individuos de uma identidade e a vida de um sentido. Além dessa
funcdo simbodlica, a nogdo de familia -- ligada a organizagéo da vida cotidiana
-- ainda desempenha um papel pragmatico na formulacdo de politicas
publicas.

A familia possui um valor simbdlico social e individual, deve-se ter em mente
que ndo existe um modelo natural de familia, haja vista que ela € uma construcdo
social e que neste nucleo se estabelece relacdes de afeto e cuidado. A pluralizacdo
das familias, longe de ser seu fim, € uma maneira de se reinventar socialmente,
assumindo novos papeéis, o que mostra sua importancia socio histérica. Pensar nesses
diferentes arranjos familiares é importante na elaboragéo das politicas de protegéo e

apoio pelo Estado.

2.2 FAMILIA, REDES DE APOIO E POLITICAS SOCIAIS

Brito e Koller (1999) definem rede de apoio social como conjunto de sistemas
e de pessoas significativas que compdem os elos de relacionamento recebidos e
percebidos do individuo. As redes de apoio sdo importantes para o desenvolvimento
social e psicolégico dos individuos. Sao as interagdes que os individuos desenvolvem
ao longo de sua vida que os apoiam e amparam em suas necessidades, familia,
amigos, escola e trabalho fazem parte desta rede.

Para Evangelista e Constantino (2013), o termo rede descreve as pessoas com
quem o individuo possui contato, sendo que os individuos dessa interacdo se ajudam
mutuamente de diferentes formas, caracterizando uma situacéo de troca.

Carvalho e Yunes (2014, p. 136) destacam a importancia dessas redes:

As relacdes entre pessoas e ambientes oferecem possibilidades de apoio nos
momentos de crise ou mudangca e podem criar oportunidades de
desenwlvimento humano através da qualidade dos meios de subsisténcia,
possibilidades de emprego, estudo, amizades, lazer, relagdes de suporte e
de afeto.

As redes sociais sao relacdes positivas a emancipacdo individual e social do
individuo. Andrade e Vaitsman (2002) ressaltam os aspectos positivos das redes

sociais, como o compartilhar informacdes, o auxilio em momentos de crise e a
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presenca em eventos sociais De acordo com Brito e Koller (1999), ao longo do
desenvolvimento, familia e amigos intercalam papéis de importdncia na vida da
pessoa, sempre relacionados a manutencdo do bem-estar e da saude.

O homem, como ser social, necessita dessa rede para seu desenvolvimento
fisico e psicolégico (EVANGELISTA; CONSTANTINO, 2013). O ser humano nao
dispbe, ao nascer, de repertério suficiente para sobreviver sem a participacdo de um
outro significativo que supra sua inabilidade para a subsisténcia, sua falta de
autonomia (VICENTE, 2002, p. 49). Portanto, a primeira rede de amparo do ser
humano é a familia.

Segundo Brito e Koller (1999), a familia como primeira rede de apoio, permite
desenvolvimento dos seus membros com as primeiras relacdes de apego, tornando
as interacdoes familiares muito importantes nas relacbes sociais de uma pessoa.
Evangelista e Constantino (2013) defendem também a familia como primeira rede de
apoio social da crianca, ressaltando que a relacao de apego com o cuidador primario
€ a mais importante para o desenvolvimento dentre as percepc¢des de interacao.

Os pais, muitas vezes, ndao tém como suprir esse papel de apoio direto e
terminam franqueando-o a outros membros da familia ou da sua rede social, que pode
ser um cuidador, a escola ou alguém de sua confianca. Para Moreira et al. (2011), o
trabalho fora de casa significou para as mulheres uma dupla jornada, pois o servico
domeéstico e o cuidado de criancas, sdo concebidos como proprio do papel de género

feminino. Bruschini (2000, p. 56), em relacdo as mulheres trabalhadoras, destaca:

Para a maioria delas, a sobreposi¢céo dos afazeres domésticos e da atividade
econdmica, em que pese a enorme importancia desta Ultima para a sua
sobrevivéncia e a da familia, assim como para sua autonomia e poder de
negociacdo no grupo familiar, representa uma enorme sobrecarga.

A mulher trabalhadora enfrenta o dilema de conciliar trabalho e os cuidados
com a familia. Os cuidados com a familia vdo desde os cuidados com os filhos e
idosos ao trabalho doméstico, que muitas vezes € invisibilizado nas suas atribuicdes.
Para Barham e Vanalli (2012), as mulheres enfrentam uma barreira “transparente” em
relacdo a ascensdo no trabalho devido a sua maior dedicacdo a familia em relacéao
aos homens.

A familia, para se adaptar a essa nova realidade, de ndo ter a mde com todas

as atribuicbes do cuidado, teve que buscar apoio tanto entre os familiares como na
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comunidade. Segundo Sarti (2008), entre as familias mais pobres, os papéis femininos
guando ndo podem ser desempenhados pela mée, séo transferidos para outra mulher
de dentro ou de fora da casa.

A manutencdo dos vinculos familiares é importante para formar uma rede de
cuidado para os grupos menos abastados, dada a dificuidade de remunerar
cuidadores e a caréncia de creches publicas. As dificuldades enfrentadas pelas
familias das classes trabalhadoras que contam com empregos incertos desencadeiam
arranjos que envolvem a rede de parentesco como um todo, a fim de viabilizar a
existéncia da familia (SARTI, 2008). Brito e Koller (1999) destacam que eventos de
risco quando vividos com o apoio emocional da familia e de amigos colaboram para o
desenvolvimento de estratégias mais adaptativas.

Para Sarti (1994), a sobrevivéncia das familias chefiadas por mulheres so é
possivel pela mobilizacdo de uma rede familiar que tem obriga¢cdes morais para a
sustentacdo da familia. Fonseca (2005) destaca que as familias negras e pobres, que
vivem em condi¢cdes de grande precariedade econémica, s6 conseguem sobreviver
porque criam extensas redes de ajuda mutua. A necessidade de uma rede de apoio
se faz, também, em virtude da falta de assisténcia pelo Estado as necessidades
dessas familias.

Bauman (2001) chama a atencdo sobre a fluidez dos lagos ocasionada pelo
desenvolvimento capitalista, em que a sociedade busca uma satisfagcdo com “coisas”,
individualizando as pessoas, repercutindo, inclusive nos estreitamentos. A
sociabilidade da familia, mediada por situacbes que exigem 0 consumo, denuncia
como o capitalismo torna-se também parte da subjetividade da familia na
contemporaneidade.

Nessa perspectiva, a situacdo socioeconbmica é o fator que mais tem
contribuido para o esfacelamento dos arranjos matrimoniais, repercutindo diretamente
e de forma vil nos mais wulneraveis desse grupo (CRONEMBERGE; TEIXEIRA, 2013).
Sarti (2008) destaca que apesar do desejo de casar e ter uma casa, nas familias mais
pobres é comum a manutencdo dos lacos familiares, que ndo se desfazem com o
casamento, pois existe, uma instabilidade nas rela¢cdes conjugais.

Vicente (2002) chama atencdo, para a estigmatizacdo das familias pobres, que
além de buscarem sobreviver a miséria, sdo vistas como incapazes de estabelecerem

vinculos com suas criangas e ainda convivem com aretorica de serem paisincapazes.
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A privacdo de direitos para as familias das camadas populares aumenta a
demanda por politicas publicas de trabalho e renda. Para Cronemberge e Teixeira
(2013, p. 21):

A auséncia do cumprimento da legislacdo de protecdo social, aliada a
auséncia de politicas publicas de apoio, remete muitas familias a condicao
de wlnerabilidade, as quais nem sempre conseguem cumprir sua funcao
provedora e protetora, acarretando muitas vezes na perda da convivncia
familiar.

De acordo com Vicente (2002), quando a familia ndo consegue dar conta da
manutencdo e desenvolvimento da crianga, o vinculo passa a ter uma dimensao
politica, uma vez que necessita da protecédo do Estado.

Com o modelo capitalista vigente, que termina por acelerar o crescimento
aprofundado das desigualdades sociais e pobreza, o Estado, mantenedor das
condicdes estruturais dos vinculos capitalistas, também ndo se empenha em conceder
os direitos sociais imprescindiveis para a saude, bem estar e seguranca das familias.

O projeto neoliberal em curso retira do Estado a responsabilidade pela
mitigac&o da pobreza, culpabilizando os sujeitos pela sua condicao de miserabilidade,
atribuindo-lhe a responsabilidade de suprir as suas necessidades basicas de
sobrevivéncia (GASPAROTTO; GROSSI; VIEIRA, 2014). Neste modelo, o Estado faz
a transferéncia a familia da total responsabilidade pelo bem-estar de seus membros,
de modo a assegurar o enfrentamento da questdo social de forma mais rapida, mais
eficiente e mais barata para o capital (MESQUITA, 2011).

De acordo com Moreira et al. (2011) e Becker (2002), tanto a Constituicdo de
1988 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) conferem a familia o dever de
garantir e promover os direitos das criancas e dos adolescentes, mas também afirmam
a necessidade do Estado proteger e assistir essas famiias para exercerem
adequadamente as suas fungdes.

Para Mesquita (2011), a protecdo social como responsabilidade coletiva é
substituida pela individualizacdo e as familias passam a ser responsaveis pelo bem-

estar de seus membros.

As politicas sociais acabam resumindo-se a a¢des paliativas, focalizadas,
assistencialistas, sem a presenca do Estado, ou seja, as responsabilidades
deste foram repassadas a familia, a solidariedade e ao mercado, numa
perspectiva de mercantilizagcdo da vida social (GASPAROTTO; GROSSI;
VIEIRA, 2014, p. 10).
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As politicas sociais atendem principalmente quem se encontra na miséria
social. Para Gasparotto, Grossi e Vieira (2014), na atualidade houve uma ampliacéo
de politicas sociais focalizadas, as quais visam atender a populacdo em estado de
miséria, porém ndo se alcancou a populacdo em situacdo de pobreza.

Diante da insuficiente assisténcia do Estado com politicas de trabalho, saude,
habitacéo, creche, dentre outras, as familias travam uma luta pela sua subsisténcia.
Nessa luta todos os membros acabam tendo que procurar maneiras para a
sobrevivéncia coletiva.

Muitas vezes as criancas e jovens acabam, também, dando as suas
contribuicbes através da exploracdo do seu trabalho, ou servem como pedintes,
flanelinhas, ou executam trabalhos informais junto aos pais e em outras vezes os filhos
mais velhos ficam responsaveis pelo cuidado dos mais novos para que 0S pais
possam trabalhar. Para Vicente (2002), os jovens na luta cotidiana pela sobrevivéncia
ficam sem perspectiva de futuro, sendo necessaria a instituicio de medidas que

apoiem suas familias a vencer a pobreza.

2.3 A RELACAO ESCOLA-FAMILIA

Historicamente, as familias mais pobres dependem do trabalho dos filhos, além
de ndo possuirem o tempo desejado pela escola para o acompanhamento das
atividades escolares e nem para a educacdo nao formal, a qual € aprendida no
ambiente privado familiar. De modo geral, nos processos de escolarizacdo das
classes pauperizadas, emergiu o desenvolvimento de uma relacdo escola-familia de
culpabilizacdo pelo desempenho escolar dos estudantes (OLIVEIRA; MARINHO-
ARAUJO, 2010).

O processo de escolarizacéo é relativamente novo e carregado de esteredtipos
para as classes mais pobres, uma vez que nem sempre as camadas mais populares
tiveram acesso a escola. Entdo o dialogo entre familia e escola ndo € tdo natural como
alguns podem pensar, porém isso ndo significa que aquelas ndo se importem com a
educacao dos filhos. Para Fonseca (1994), a educacao formal € valorizada pelos
pobres, porém a vida escolar ndo é uma experiéncia familiar vivida pelos segmentos
mais empobrecidos, jA& que as suas prioridades se constituem na prépria

sobrevivéncia.
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A experiéncia escolar € um processo moderno que surge com a ascensao
capitalista e sua necessidade de formar mao de obra especializada para o trabalho.
Segundo Patto (2015), no inicio do capitalismo, a escola ndo tinha papel socializador
e manipulador da consciéncia do explorado, uma vez que as instituicoes religiosas
davam cabo de justificar as desigualdades existentes. Nao cabia a instituicdo de
educacao justificar o fracasso escolar dos individuos, uma vez que a Igreja ja incutiu
nos fiéis a submissédo a um sistema em que as classes sociais eram estabelecidas
pelo sangue.

Com o desenvolvimento do capitalismo, e o predominio das ideias liberais, foi
imposto aos individuos a crenca que com esfor¢o e mérito pessoal, todos poderdo ser
bem-sucedidos. Com a consolidacdo desse discurso, a escola passou a ser parceira
do sistema, pregando o mérito individual como maneira de superacdo da pobreza, e
como consequéncia o individuo é responsavel unicamente pela condi¢do social que
se encontra (SOARES; BACZINSKI, 2018).

Para justificar a contradicdo no discurso do mérito, a escola passou a se utilizar
das teorias que justificavam o porqué de as criangas pobres ndo obterem 0os mesmos
resultados das criangcas de outras camadas sociais. Essas teorias enfocavam
principalmente as familias dos individuos. Para Nogueira (2011), sob essa
perspectiva, se usava a origem familiar dos educandos para justificar as
desigualdades escolares existentes.

A atencdo a origem social também se dava sob o corte racial. Inicialmente a
teoria racial que colocava o negro em situacao de inferioridade em relacéo ao branco
e erajustificada através de modelos médicos que afirmavam a crenca de que aquele
nao possuia a mesma inteligéncia deste (SCHWARCZ, 1993). De acordo com Moraes
(2015) para dar cientificidade as teorias racistas da cognicdo langou-se mao de
estudos antropométricos que tinham como finalidade comparar tracos fisicos dos dois
grupos étnicos e também suas supostas capacidades e habilidades intelectuais. Na
Bahia, o médico Nina Rodrigues® foi um dos entusiastas destes métodos
pseudocientificos do século XIX (CARRERA, 2014).

Posteriormente outras teorias substituiram o discurso evidentemente racista

por outros mais sutis, como a retorica da “deficiéncia cultural” das familias, o qual

5 Nina Rodrigues foi médico notério por suas teorias eugenista. Nasceu no Maranhdo, mas teve sua
carreira consolidada na Bahia, como professor na Faculdade de Medicina (RODRIGUES, 2015).



30

embutia que negros e latinos ndo alcancavam o mesmo desempenho social que os
brancos em virtude das deficiéncias culturais das familias.

De qualquer forma, o fracasso escolar € justificado por problemas inerentes ao
individuo ou as suas familias, ndo pela falta de oportunidades pelas condi¢des
desiguais da sociedade. Para Patto (2015, p.107), apesar das diferentes concepcoes,
tanto a eugenista, como a teoria da deficiéncia cultural guardam em si, a ideia de que
“as dificuldades de aprendizagem que as criancas pobres costumam exibir na escola,
decorrem de disturbios contraidos fora dela”. Por muito tempo, a escola ndo mobilizou
esforcos para a ascensao dos individuos, uma vez que o discurso do “incapaz’ era
naturalmente mais facil e aceitavel. Para Oliveira (2015) a instituicdo se prende a
concepcao de que nada poderia fazer para reverter a situacdo do estudante que nela
ingressa.

Na contemporaneidade, as mudancas nas leis, influenciaram a escolarizagao
das criancas, algumas delas contribuiram para a manutengdo da crianca na escola
através das familias. Para Nogueira (2005), esses fatores incluem, sobretudo a
proibicéo do trabalho infantil, a extensédo dos periodos de escolaridade obrigatoria e a
criagdo dos sistemas de seguridade social. A criangca ndo tem mais valor econdmico
para suas familias, pelo contrario ela agora traz mais custos, sendo necessario um
investimento na sua educagdo para almejar um futuro e para atender as novas
necessidades do mercado.

Embora muitos professores ainda creditem apenas na deficiéncia cultural no
desempenho escolar dos estudantes, tal fator ndo favorece o processo ensino-
aprendizagem e nem a formacéo dos sujeitos enquanto cidadaos, sendo necessario
a escola desenvolver uma visdo mais humanista e social dos estudantes e de suas
familias. A bolha na qual a Escola tentou se manter, com o discurso que a ela cabiaa
educacéao formal, se rompeu, pois 0 que ocorre na sociedade lhe afeta diretamente.

A sociedade vem cobrando uma escola mais efetiva, creditando nessa
instituicdo, nas familias e no Estado a responsabilidade pela Educacgéo. A instituicdo
escolar passou a ser um dos entes responsaveis por preparar o jovem-adolescente
para a vida e o trabalho, e cabe ao Estado zelar por esse direito, como estabelece o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA):

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a\vida, a salde, a alimentacao, a educacéo, ao esporte, ao lazer,
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a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL 1990).

A Constituicdo Federal (1988), também estabelece a responsabilidade do
Estado em relacdo a Educacéo, em parceria com a familia em seu artigo 205 afirma

que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, \Visando ao pleno
desenwlvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Portanto, a legislacdo estabelece que o cuidado para com a crianca e 0
adolescente ndo é somente um dever da familia, mas também é de responsabilidade
da sociedade e do Estado. Ao estabelecer a Educacao como direito de todos, a Escola
Plblica passou a ter encargo no processo educativo em cada etapa evolutiva da
crianca e do adolescente em parceria com seus familiares. Nesse sentido a LDB/96
corrobora também com o ideal de que essas duas instituicdes - familia e escola - ndo
estdo sozinhas, mas sim num regime de corresponsabilidade na educacéo.

A escola, como espaco de construgcdo e socializacdo do saber pedagdgico,
deve orientar as familias sobre a melhor maneira de prestar acompanhamento dos
seus estudantes, respeitando os diferentes arranjos familiares e promovendo uma
maior interacdo entre essas duas instituicGes. Em geral, as familias sédo entendidas
como corresponsaveis em caso de indisciplina, o que afasta ainda mais a familia da
escola. Segundo Castro e Regattieri (2009), quando o0s estudantes se tornam
indisciplinados ou tém baixo rendimento escolar, inicia-se a divisdo de
responsabilidades das instituicdes pelo insucesso, ocasionando frustracdo dos pais
por ndo conseguirem que seus filhos tenham sucesso na escola.

Dazzani e Faria (2009) argumentam que o desempenho do estudante ndo pode
ser tomado como um dado estatistico e estatico, isolado dos demais aspectos da
realidade da escola e do seu contexto socio histérico, mas como referéncia importante
do sentido da escola em cada sociedade das suas praticas desempenhadas. Portanto,
0 mau desempenho do estudante na escola pode nos trazer reflexdes sobre a escola
e/ou outros indicativos da vida pessoal/social dos individuos e a necessidade de maior

atencdo as suas subjetividades.
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Apesar da familia ser importante na escolarizacdo, ndo se pode reduzir a
importancia de uma boa escola na vida dos estudantes. Para Andrade e Laros (2007),
a realidade das condicdes socioecondmicas dos estudantes influencia no
desempenho escolar, porém tem-se evidéncias de que a escola também faz diferenca.
‘Esse fato € verificado uma vez que alunos oriundos de um mesmo contexto
socioecondmico podem apresentar desempenho escolar diferenciado em razéo de
estudarem em escolas distintas” (ANDRADE; LAROS, 2007, p. 34).

Tendo essas duas instancias socializadoras como protagonistas da
responsabilizacdo primaria na Educacao, é desejavel que cada vez mais se busque o

envolvimento e o desenvolvimento de uma boa relacéo entre elas.

24 FAMILIA-ESCOLA: REDE DE APOIO MUTUO

E no seio familiar que se estabelece a educacdo moral e social. Para André e
Barboza (2018), a educacao familiar deve servir como alicerce para formar a
personalidade da crianca, além de ajuda-la a se relacionar socialmente, pois a familia
tem o papel de transmissora da heranca cultural e social dos individuos, devendo
inseri-los na sociedade. Muito mais que prover a funcdo social e sustento dos filhos,
ela deve exercer a sua fungcdo psicossocial, ou seja, deve promover um ambiente
afetuoso para o bom desenvolvimento da crianca.

A fungdo da escola, segundo Oliveira (2010), é promover a socializacdo do
saber sistematizado, ou da transmissdo do conhecimento elaborado e da cultura
erudita. Polonia e Dessen (2005) acrescentam que para além do contetdo, a escola
tem a funcdo de promover a formacdo de um cidad&o inserido socialmente, critico e
agente de transformacéo, ja que é um espaco privilegiado para o desenvolvimento
das habilidades cognitivas e sociais.

De acordo com Polonia e Dessen (2005), a familia em colaboragcdo com a
escola, possui a responsabilidade da socializagao da inclusdo da criangca no mundo
cultural com o ensino da lingua materna, além das regras de convivéncia em grupo.

Para cumprir bem o seu papel, a escola necessita do apoio familiar do
estudante. Oliveira e Araujo (2010, p. 101) defende que as duas organizacdes sociais
possuem a educacdo como tarefa convergente, porém possuem objetivos diferentes

no educar:
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A divergéncia entre escola e familia esta na tarefa de ensinar, sendo que a
primeira tem a fungcdo de faworecer a aprendizagem dos conhecimentos
construidos socialmente em determinado momento histérico, de ampliar as
possibilidades de convivencia social e, ainda, de legitimar uma ordem social,
enguanto a segunda tem a tarefa de promover a socializa¢do das criangas,
incluindo o aprendizado de padrdes comportamentais, atitudes e valores
aceitos pela sociedade.

A educacéo formal é prioridade da escola, porém esta instancia transfere parte
de sua responsabilidade em regime de solidariedade para a familia, em nome de um
bom desempenho escolar. Muitas familias ajudam seus filhos nas atividades
programadas pelos professores para casa, porém Castro e Regattieri (2009) alertam
gue para as familias pouco escolarizadas, com jornadas extensas de trabalho, ajudar
nas tarefas escolares dos filhos é uma tarefa dificil. Assim, a escola deve identificar
as condicdes de cada familia, para entdo negociar, de acordo com seus limites e
possibilidades, a melhor forma de acéo conjunta.

As familias e escola podem manter uma relagdo simbidtica, montando uma
rede de apoio mutuo. Para Siqueira (2010), a escola pode ser considerada como uma
importante fonte de apoio social e afetivo, pois é parte da rede de apoiodos individuos
e pode mitigar o processo de wvulnerabilidade contribuindo para a sua superacao,
promovendo processos de resiliéncia.

Costa (2009) defende que a participacéo na escola se constitui como um fator
de protecdo quando proporciona relacionamentos positivos que estimulem a
autoestima e a autoeficacia dos estudantes.

Para cumprir esse papel, a Escola deve estar aberta dialogicamente com a
familia e estudantes e deve manter o olhar ampliado de Educacéo. Além de promover
a aprendizagem também cabe a ela o desenvolvimento moral dos alunos, promover a
saude da crianca, seu desenvolvimento afetivo, psicolégico e fisico, mesmo que essa
também seja a funcdo designada as familias (ANDRE; BARBOZA, 2018).

Para Polonia e Dressen (2010, p. 34):

A escola deve reconhecer a importancia da colaboracao dos pais na histéria
e no projeto escolar dos alunos e auxiliar as familias a exercerem o seu papel
na educacdo, na ewlucdo e no sucesso profissional dos filhos e,
concomitantemente, na transformagcdo da sociedade.

Uma rede mais efetiva pode ocorrer tendo a escola como espaco de construgcao

e socializagdo do saber pedagdgico, orientando as familias sobre a melhor maneira
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de promover o acompanhamento dos seus estudantes, respeitando os diferentes

arranjos familiares e promovendo uma maior interagédo entre essas duas instituicdes.

Surge entdo a necessidade da escola estar atenta e ligada diretamente com
familiares dos alunos para entender qual a cultura predominante no ambiente
familiar do aprendiz e quais os problemas cotidianos que enfrenta, para que
a partir dessas informacgdes os professores (a) e coordenadores (a) possam
fazer a elaboracdo do curriculo escolar, tornando assim, o conteldo atrativo
para que a crianga se interesse cada vz mais pela escola e,
consequentemente, fornecendo aos aprendizes nows conhecimentos que
sao planejados a partir de conhecimento prévio que a crianga ja traz consigo
por meio de seu lar (ANDRE; BARBOZA, 2018, p. 16).

Como qualquer relacdo, arelacao familia-escola pode ser estabelecida de uma
maneira estremecida, principalmente a partir de algumas acfes da escola, em que,
muitas vezes, o primeiro contato com a familia se da para tratar da indisciplina ou do
baixo rendimento escolar.

Em razdo do acesso a renda, bens e consumo, os pais das camadas médias e
altas podem investir nos filhos, uma vez que possuem meios econdémicos e grau de
escolaridade que permitem intervengcdes no processo educativo. Porém os pais das
camadas populares, muitos possuem baixos niveis de escolaridade e ndo tém
condicdes efetivas de promoverem acompanhamentos extraclasses, restando apenas
a cobranca por desempenho, que muitas vezes pode ocorrer de forma violenta.

Thin (2006, p. 215) argumenta que o0s motivos dessa relacdo é desigual e

depende de como se estruturam as familias envolvidas:

Ela é desigual no sentido de que as praticas e as logicas escolares tendem a
se impor as familias populares. Ela € desigual no sentido de que os pais,
tendo pouco (ou nenhum) dominio dos conhecimentos e das formas de
aprendizagem escolar e dominando mal as regras da vida escolar, sdo, ndo
obstante, obrigados a tentar participar do jogo da escolarizagdo, cuja
importancia é grande para o futuro de seus filhos. Ela também é desigual
porque os professores, como agentes da instituicdo escolar, tém o poder de
impor as familias que elas se conformem as exigéncias da escola (pelo
menos as mais elementares entre elas). Ela é desigual, ainda, porque os pais
tém o sentimento de ilegitimidade de suas praticas e de legitimidade das
praticas dos professores.

Talvez, essa relacdo entre pais e estudantes se torne desigual pelo fato de os
pais sentirem-se desconfortaveis ou até mesmo constrangidos em acompanhar o que
ndo dominam. Segundo Munhoz (2012), observa-se maior interesse, participacéo e
frequéncia na escola pelos pais das camadas média e média alta, do que nas

camadas mais baixas da populacdo. O autor destaca a crenca de que a familia
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influencia a escola nas classes médias e existe uma relacdo de dependéncia mutua,
na qual os pais sao consumidores e os diretores sao proprietarios. Nogueira et al.
(2015, p. 768), pesquisando sobre a escolha da instituicdo escolar pelas familias,

demonstra o porqué de as familias populares ndo conseguirem acompanhar os filhos.

[...] varias ma&es entrevistadas assumiram explicitamente suas dificuldades
concretas, de natureza cultural (baixa escolaridade) ou socioeconémica
(excesso de trabalho, falta de tempo e de condi¢des objetivas minimas), para
acompanhar a escolaridade dos filhos.

[...] quando se tem de pensar se a familia tera o que comer naquele dia, é
dificil pensar em dewer de casa.

Segundo Nogueira, Resende e Viana (2015) o principal critério de qualidade
apresentado pelos pais seria a organizagcédo da instituicdo escolar, havendo rejei¢ao
pela escola mais préxima, por quase sempre ser considerada “sem disciplina” ou “uma
bagunga”, na qual “entra quem quer’.

A escola deve propor maneiras de atender familias em suas especificidades
procurando cumprir a sua funcdo social que é a emancipacao dos sujeitos. A escola
publica vem se modificando, abrindo espaco a democratiza¢cdo dos processos internos
e externos principalmente dialogando com a comunidade, através de espacos
paritarios e deliberativos como os conselhos escolares e colegiado escolar.

Para André e Barboza (2018) para que a escola seja significativa é importante
que suas acdes sejam planejadas e tomadas no sentido de beneficiar o

desenvolvimento dos estudantes em todos 0s seus aspectos psicossociais.
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3 ENSINO MEDIO EM TEMPO INTEGRAL E ENSINO MEDIO INTEGRADO:
HISTORIA DE DESCONTINUIDADES NA EDUCACAO DAS FAMILIAS DA
CLASSE TRABALHADORA

Neste capitulo, sera abordada a concepc¢éo histérica da Escola em Tempo
Integral e da Educac&o Profissional Integrada e as suas descontinuidades como
politica publica educacional especifica no Brasil, partindo-se do pressuposto de que
tal descontinuidade afeta diretamente as familias pertencentes a classe trabalhadora
que dependem da escola publica ndo somente para formacdo, mas também como

protecao social.

3.1 EDUCACAOPROFISSIONAL E O TEMPO INTEGRAL: AMPARO LEGAL

Atualmente, a escola em Tempo Integral esta amparada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB) de 1996, a partir do que esté estabelecido no artigo 34°§ 2
que ressalta que “O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino”.

De forma objetiva, a Escola em Tempo Integral para o Ensino Médio entrou na
pauta das politicas publicas para Educacao no Brasil recentemente, com énfase a
partir do projeto de lei do Novo Ensino Médio, proposto pelo Ministério da Educacéao
(MEC), no governo do presidente Michel Temer. O projeto foi aprovado,
regulamentando o Ensino Médio em Tempo Integral através da Lei 13415/20179, que
alterou a LDB/96, instituindo a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral.

A Educacao Profissional foi, inicialmente, regulamentada na LDB/96. O decreto
2208/19977 trouxe algumas reformulacdes apontando para a separacdo entre ensino
Técnico do Ensino Médio e a formacao propedéutica, proibindo a sua oferta de forma

integrada. No entanto, essa modalidade de Educacéo foi reformulada a partir de 2004,

6 Altera as Leis n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenwlvimento da Educacdo Basica e de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacéo, a
Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de
1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; rewoga a Lei n°® 11.161, de 5 de agosto de
2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral.

7 Regulamenta 0 8§ 2°do art. 36 e os arts. 39 a 42 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educag¢éo nacional.
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com arevogacao do decreto 2208/1997 - que fora substituido pelo decreto 5154/20048
- e, retomou-se a possibilidade da oferta da modalidade profissional e sua integracao
ao Ensino Médio.

Ainda nesse sentido, o Plano Nacional de Educacéo (Lei 13005/2014)°, decénio
2014-2024, coloca como meta para a politica educacional brasileira a consolidagcéo

do Ensino em Tempo Integral e a Educagé&o profissional:

Meta 6: oferecer educacéo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta
por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte
e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educagéo basica.

Meta 10: oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas
de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educacao profissional.

Meta 11: triplicar as matriculas da educacdo profissional técnica de nivel
médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por
cento) da expansdo no segmento publica (PNE, 2014).

Nesta perspectiva, Escola em Tempo Integral, bem como a Educacao
Profissional Integrada devem ser formuladas como politicas publicas com uma visédo
da formacéo integral dos sujeitos e formacéo profissional para os filhos da classe

trabalhadora com vistas a sua emancipacao social, cultural e politica.

3.2 A INFLUENCIA DO MODO DE PRODUCAO CAPITALISTA NA EDUCACAO
NO INICIO DO SECULO XX

Esta secdo tem por objetivo tracar, sob o ponto de vista tedrico, a relacédo entre
0 modelo educacional e as demandas exigidas nos processos produtivos dos estagios
do sistema capitalista. Tendo em vista que as modalidades de ensino aqui discutidas

perpassam por diversos eventos historicos do século XX, é neste periodo que se

concentra a minha atencao.

3.2.1 As novas exigéncias educacionais para a classe trabalhadora

No Brasil, 0 acumulo de capital por parte da cultura cafeeira, bem como avinda

dos imigrantes europeus no século XX impulsionou o estabelecimento de indUstrias e

8 Regulamenta o § 22 do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacgdo nacional, e da outras providéncias.
9 Aprova o Plano Nacional de Educac&do — PNE e da outras providéncias.
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fez crescer os centros urbanos. No inicio, nesse periodo historico, a industria brasileira

fora também impulsionada com o advento da | Guerra Mundial. Desse modo,

[...] o conflito mundial favoreceu o processo de industrializacdo do Brasil. A
interrupcdo da entrada de capitais estrangeiros e a obrigagcdo de honrar os
compromissos da divida externa minaram os estoques de divisas nacionais.
Como consequéncia, foi necessario controlar as importacdes, ja prejudicadas
devido a guerra, e promover a producdo nacional de artigos industrializados.
Estima-se que a produgéo industrial brasileira cresceu a uma taxa anual de
8,5% durante os anos de conflito (CPDOC/FGV, 2017).

Nesse momento histérico, a economia brasileira era principalmente de base
agricola, a educacédo ndo era um fator primordial, pois ndo era necessario qualificacdo
para este servico. A escola era destinada principalmente para a aristocracia brasileira.
Para Romanelli (2014), a funcdo social dessa instituicdo, a essa época, era a de
preencher os quadros da politica, da administracéo publica e tinha o objetivo de formar
a “inteligéncia” do regime, portanto precisava-se de poucas escolas para atender a
essa demanda na educacéo.

Com a mudanga econdmica imposta pelo processo urbano-industrial, se fez
necessaria a formacado de mao-de-obra que atendesse a industria em ascensao.
Assim, ndo somente a classe trabalhadora precisava de escolarizacéo e qualificagao
para si e para os seus filhos, mas também o modo de producéo do capital industrial
em desenvolvimento precisava de mao-de-obra qualificada, o que justificava o
aumento da demanda por educacédo, ocorrendo uma pressao desse novo modelo
econdmico pela expansao do sistema escolar.

Ainda de acordo com Romanelli (2014), apesar da demanda social por
expansao escolar, essas questdes eram somente quantitativas, ndo havendo a
proposta de um novo modelo de educacdo. Segundo Saviani (2014), as reformas
necessarias a instrucdo publica e o problema do sistema de ensino s6 passaram a ter
tratamento diferenciado em &mbito nacional apos a Revolugdo de 1930.

A Revolucdo de 1930 foi causada principalmente pela crise de 1929 que abateu
0S paises capitalistas desenvolvidos, impactando diretamente no modelo agréario
exportador brasileiro, pondo fim as oligarquias do café e levando um projeto burgués
de sociedade a ascensao.

Com uma nova organizacao societaria, no inicio da Era Vargas, 1930, fora
criado o Ministério da Educacéo e Saude Publica, cujo primeiro titular fora Francisco

Campos. Segundo Saviani (2014), na sequéncia, tivemos uma série de medidas
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relativas a Educacao de alcance nacional: as reformas de Francisco Campos (1931),
0 Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova (1932) que influenciou a Constituicao
de 1934 e o conjunto de reformas de iniciativa de Gustavo Capanema (1942).

E importante atentar para o fato de que desde a Constituicdo de 1891, previa-
se a laicidade no ensino. Segundo Junior (2010), Francisco Campos mantinha
profundas ligacdes com a Igreja Catdlica. Portanto, o retorno do ensino religioso seria
uma maneira de devolver a essa igreja seus privilégios junto a educacao, mantendo-
se ainda as escolas confessionais que eram as Unicas escolas particulares a existirem
no inicio do século XX.

Na disputa entre liberais e catélicos pela ideologia educacional, Fernando
Azevedo e outros intelectuais da época assinam o Manifesto dos Pioneiros, 1932, no
qual defendiam uma educacdo essencialmente publica, gratuita e laica. Esse
movimento influenciou a Constituicdo de 1934, que deu ao Estado a responsabilidade
pela construcdo do sistema educacional. Porém, nesta carta constitucional foi
decretado o fim da laicidade, agdo que instituiu o0 ensino religioso nas escolas com
frequéncia facultativa.

Na compreensdo da Histéria da Educacdo no Brasil (SAVIANI, ROMANELLI,
MANFREDI, GADOTTI) a Educacdo em Tempo Integral e a Educacédo Profissional
seguem percursos histéricos que ora se aproximam e se distanciam, portanto, para
os interesses deste trabalho, abordaremos as particularidades desses tipos de
educacao em topicos diferentes, enfatizando o recorte histérico entre a década de
1930 do século XX até a atualidade, buscando verificar como essas modalidades se

articulam no Novo Ensino Médio.

3.3 EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL: EDUCACAO DAS FAMILIAS DA
CLASSE TRABALHADORA A SERVICO DO CAPITAL

Desde os seus primérdios, a Educagéo Profissional no Brasil, fora concebida
para os pobres e desvalidos e impossibiltava-os de ascensdo a outros niveis de
ensino, dando-lhes apenas a educacao para o oficio. Para Moura (2007) e Romanelli
(2014), chega-se a década de 30 do século XX com a educacao basica brasileira
estruturada de uma forma completamente dual, de modo que a diferenciagéo entre os
percursos educativos dos filhos das elites e dos filhos da classe trabalhadora ocorriam

desde o curso primario. De um lado, o ensino profissional estava vinculado as escolas
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profissionais para 0s pobres e - de outro - para os ricos, a oferta do ensino secundario
articulado ao ensino superior.

A dualidade no ensino foi aprofundada com a politica educacional do Estado
Novo. De acordo com Romanelli (2014), o sistema escolar sofria de um lado a pressao
social pela educacéo e, do outro, o controle das elites no poder, que buscavam conter
a pressao popular com a distribuicdo limitada de escolas e através da legislagédo de

modo a manter o seu carater elitista.

A politica educacional do Estado Nowo legitimou a ruptura entre o trabalho
manual e o intelectual, erigindo uma arquitetura educacional que ressaltava
a sintonia entre a divisdo social do trabalho e a estrutura escolar, isto &, um
ensino secundario destinado as elites condutoras e os ramos profissionais do
ensino médio destinados as classes menos favorecidas (MANFREDI, 2017,
p. 58).

Neste periodo, Gustavo Capanema, ministro da Educacéo, implementou um
conjunto de reformas educacionais chamadas de as “Leis Organicas do Ensino”,
conhecidas como Reforma Capanema, que intensificaram ainda mais o dualismo na
educacdo brasileira oficializando a educacéao classista estabelecida no pais. A reforma
proporcionou 0 acesso a educacao primaria para todos os estudantes entre sete aos
12 anos e para 0s outros niveis.

Ciavatta (2005) e Saviani (2014) explicam que nesse periodo, houve uma
segmentacao separando o ensino secundario que daria acesso a qualquer carreira de
nivel superior e o ensino profissionalizante destinado a formacao profissional que
levaria a producéo industrial. O ensino profissionalizante dava acesso a carreiras
correspondentes aos seus ramos.

Outra falha apontada por Romanelli (2014) e Saviani (2014), relacionada a esta
legislacéo, foi a falta de flexibilizacdo entre os ramos do ensino profissionalizante.
Segundo os autores, para mudar de curso, o estudante teria que interromper o que
estava fazendo e recomecar outro, sem possibilidade de aproveitamento de estudos.

A Reforma também possibilitou a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem
dos Industriarios (mais tarde conhecido como SENAI) que tinha como objetivo a
preparacado de aprendizes para a indUstria, uma vez que a guerra impunha restricoes
asimportacdes de pessoaltécnico qualificado, bem como de produtos industrializados

que buscavam satisfazer a demanda da populagéo.
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Nesta perspectiva, o0 Estado sem conseguir abarcar a formacédo de operarios
reivindicados pela induUstria, recorreu a criacdo de um sistema de ensino paralelo,
organizado em convénio com a Confederacdo Nacional das Indlstrias, pelo decreto
4048/421°, Para Moura (2007) a criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI), e dos demais “S” revelou a opcédo governamental de repasse a
iniciativa privada a tarefa de preparar “mao de obra” para o mundo produtivo.

De acordo com Romanelli (2014), nessa conjuntura socio-histdrica, existia uma
camada popular, cujas famiias podiam esperar a conclusdo do curso
profissionalizante e outra parcela da populacdo que ndo tinha essa condicao precisava
do aligeiramento na formacao, sendo publico das escolas de aprendizes, passando
para o sistema paralelo, de modo a se assegurar uma matricula muito superior as
oferecidas pelo ensino oficial.

Essa estrutura do sistema de ensino foi mantida e segundo Manfredi (2017), a
divisdo de classes na escola sobreviveu a queda do Estado Novo e resistiu por
décadas, sendo contraria aos ideais de Anisio Teixeira, pautando-se na l6gica da ndo
separacao do trabalho intelectual do manual.

Com a redemocratizacdo do pais em 1945, iniciou-se o processo de tramitacdo
para a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB). Nesse periodo houve

intensos debates da sociedade a partir de diferentes interesses.

Os embates que se seguiram até a aprovacdo da LDB 4.024-61 que colocou
de um lado catdlicos e representantes das escolas particulares se
posicionando claramente contra 0 monopdlio do ensino pelo estado e de outro
os defensores da escola publica. No entendimento dos primeiros a educacao
antes de ser uma responsabilidade do estado seria uma responsabilidade da
igreja e da familia. Essa corrente de forcas mobilizou varias liderangas para
defender este posicionamento. De outra parte os intelectuais ligados ao
movimento da escola nova e os intelectuais marxistas defenderam cada uma
a sua maneira a escola publica, como forma de superar o abismo que
separava grande parte da populacdo do ambiente escolar (PAIVA, 2013, p.
40).

Na esséncia, a lei nada mudou, salvo a ndo rigidez do curriculo para todo o
territdério nacional, dando possibilidade aos estados de ofertarem disciplinas optativas,
mas esses escolheram ofertar as disciplinas j& contidas em seus curriculos para ndo
contratar novos profissionais (ROMANELLI, 2014).

10 Cria o0 Senico Nacional de Aprendizagem dos Industriarios (SENAI).
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Seguindo esse curso, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
manteve a estrutura da Reforma Capanema, com sua dualidade estrutural, mas
garantiu uma maior flexibilidade a passagem entre os ramos do ensino profissional,
uma vez que se tornou possivel o aproveitamento de estudos (MANFREDI, 2017;
SAVIANI, 2014).

A década de 1960 também foi marcada por um golpe e ascensdo dos militares
ao poder. Em sua analise, Saviani (2014) considera que a nhova situacdo exigia
adequacdo que implicavam em mudancas na legislacdo educacional, porém o
governo militar considerou que seria necessario ajustar a organizacdo do ensino a
nova ordem.

Nessa perspectiva, a nova politica de ensino se concretizou com a Lei
5540/68, que reformulou o nivel superior fixando normas para sua organizacdo e
funcionamento. Somente no inicio dos anos 1970, a Lei n® 5692/71!! alterou a
denominacdo do ensino primario e médio para ensino de primeiro e segundo grau.

Para Moura (2007, p. 12) houve avangos:

[...] juntamente com a criacdo do 1° grau houve a extingdo do exame de
admisséo ao ginasio, existente no ambito da Lei n. 4.024/1961 e que, na
pratica, se constituia em uma barreira ao prosseguimento de estudos,
especialmente dos filhos das classes populares.

O ensino de segundo grau passou a ser de profissionalizacdo compulséria e
obrigatéria. Manfredi (2017) salienta que essa profissionalizacdo compulséria ocorreu
em um momento em que O pais objetivava participar da economia internacional,
delegando ao sistema educacional a atribuicdo de preparar recursos humanos para a
absorcéo pelo mercado de trabalho.

Ja Moura (2007) argumenta que o projeto de desenvolvimento do Brasil foi
pautado no endividamento externo wvoltado para financiar uma nova fase de
industrializagdo que ficou conhecida como o milagre brasileiro e demandava méo de
obra qualificada.

Cunha (2017) analisa que a profissionalizagdo compulséria teve a fungdo néo

manifesta de conter a crescente demanda para o nivel superior. Para esse autor:

[...] os planejadores da ditadura pretendiam desviar para o mercado de
trabalho, supostamente carente de técnicos de nivel médio, parte dos jovens

11 Fixa Diretrizes e Bases para o0 Ensino de 1° e 2° graus e d& outras providéncias.
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gue aumentavam ano apds ano o nimero de demandantes de vagas nas
universidades publicas, cujos “excedentes” engrossavam as manifestagdes
de descontentes (CUNHA, 2017, p. 374).

Com essa lei, observou-se uma fuga dos filhos da classe média das escolas
publicas para as escolas de natureza privada, de modo que pudessem garantir uma
formacgao que lhes permitisse continuar os estudos no nivel superior. “Esse movimento
alimenta o processo de desvalorizacdo da escola publica estadual e municipal, pois
era e continua sendo a classe média que tem algum poder de presséao junto as esferas
de governo” (MOURA, 2007, p. 14).

Segundo Manfredi (2017), a perspectiva de educacao tecnicista desse periodo
fortaleceu o sistema “S”, uma vez que os cursos oferecidos tinham duracdo breve,
além de contetdo prético e operacional.

A profissionalizacdo compulséria somente foi revogada pela Lei n° 7044/8212
quando perdeu o carater universal e compulsério, voltando o ensino secundario a

possuir dois ramos: formacéo geral e formacé&o profissional.

3.3.1 O fim do periodo militar e a perpetuacdo da dualidade no ensino na

redemocratizagcao

Ja na década de 1980, com o processo de redemocratizacdo, o Brasil
experienciou muitas ac¢des que influenciaram a Educacdo. A promulgacdo da
Constituicdo Federal em 1988 trouxe muitos avancos. Entre os quais, o direito de
todos a educacao, a gratuidade em todos os niveis de ensino, ao financiamento da
educacao, ao carater privativo da Unido em fixar as diretrizes e bases da educacéao
(SAVIANI, 2014).

As conquistas constitucionais motivaram a promulgacédo da Lei n°® 9394/9613,
conhecida como LDB/96 que reorganizou os niveis de ensino da educac¢édo em todo o
pais. Nesta lei, a Educacéo é dividida em dois niveis: Educacédo Basica e Educacéao
Superior. A educacéo basica compreende a educacédo infantil, o ensino fundamental
e 0 ensino médio, que, na perspectiva de um direito de todos, teria progressiva
extensdo de obrigatoriedade e gratuidade (LDB/96 art. 4°).

12 Altera dispositivos da Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, referentes a profissionalizagdo do ensino
de 2° grau.
13 Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
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No entanto, os estudiosos apontam que uma dualidade persiste na LDB ao
separar o ensino médio da educacdo profissional, colocando-os em capitulos
diferentes. Para Moura (2007), a dualidade esta explicitada na estrutura da LDB, pois
a educacao brasileira esta dividida em dois niveis sendo que a educagédo profissional
ndo esta inscrita nem na educacao basica, nem na educacdo superior (SAVIANI,
2014; MOURA, 2007).

Para Moura (2007, p. 16):

Cabe ressaltar que essa redacdo ndo é inocente e desinteressada. Ao
contrario, objetiva consolidar a separagéo entre o0 ensino médio e a educagéao
profissional, o que ja era objeto do Projeto de Lei de iniciativa do poder
executivo — governo FHC - que ficou conhecido como o PL 1603, o qual
tramitava no Congresso Nacional em 1996 anteriormente a aprovacao e
promulga¢é@o da prépria LDB.

No curso da histéria da redemocratizacdo do Estado brasileiro, se observa que
a dualidade permanece. Para Frigotto e Ciavatta (2006), o governo Fernando
Henrique Cardoso (FHC), por exemplo, privilegiou a estabilidade econdmica, o0s
compromissos firmados entre os bancos internacionais, de modo a promover a
privatizacdo dos servicos e das grandes empresas estatais, o desmonte das
universidades publicas federais e a expansdo do setor privado. Cumprindo essa
agenda neoliberal, o presidente FHC promulgou o decreto 2.208/97 que separou o
ensino técnico do ensino médio, proibindo sua oferta na forma de articulacao
integrada.

Manfredi (2017) salienta que foi aprovada, também nesse periodo, a portaria
646/9714, que reduziu a oferta do Ensino Técnico Médio pelas Escolas Técnicas
Federais, com a justificativa da elitizacdo do ensino ministrado nessas instituices. Na

analise de Kuenzer (2000, p. 24):

Essa reforma constituiu-se em um ajuste conservador, que retrocede aos
anos 40, quando a dualidade estrutural, agora revigorada, estabelecia uma
trajetéria para os intelectuais e outra para os trabalhadores, entendendo-se
gue essas funcbes eram atribuidas com base na origem de classe.

Uma nova dualidade foi estabelecida, para Kuenzer (2000), agora o ensino

médio prepara para vida, enquanto o técnico para a atividade produtiva, separando

14 Regulamenta a implantag&o do disposto nos artigos 39 a 42 da Lei Federal n® 9.394/96 e no Decreto
Federal n° 2.208/97 e da outras providéncias (trata da rede federal de educacado tecnologica).
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mais uma vez a formacéao técnica da formacéo propedéutica e humanista. Com essa
separacéo os estudantes sO poderiam fazer o Ensino Técnico quando terminassem o
Ensino Médio, de forma subsequente, ou em turno oposto, de forma concomitante,
quando, ocorrendo uma elevacdo na idade, nos cursos técnicos para 0s que optaram
pelo curso pos-médio e para o concomitante uma dupla jornada, como enfatizado por
Ramos (2006, p. 294), como:

A tentativa de (re)integrar os ensinos Médio e Técnico pela chamada
“concomitancias interna” gerou um outro conjunto de problemas, entre os
qguais a dupla jornada escolar dos estudantes e a sobrecarga de estudos,
devido ao paralelismo dos cursos, que se mantiveram muito mais isolados do
que articulados entre si. Cursando o Ensino Médio e o Técnico
concomitantemente, o aluno teve que se submeter a dupla jornada escolar
em condi¢des precarias (alimentacdo impropria, permanéncia desconfortavel
na mesma escola, aumento das despesas financeiras etc.).

Nessa perspectiva, o decreto 2.208/97 previa, com 0 ensino técnico, a
formacao do trabalhador, sem, contudo, promover a elevagdo da sua escolaridade.
Para Céa (2006), o referido decreto praticamente inverteu o carater mandatério
previsto na da lei 5.692/71, que tornava obrigatoria a profissionalizacdo no ensino
médio, poisobrigou os sistemas de ensino a ofertarem exclusivamente o ensino médio
de formacao geral (CEA, 2006, p. 4).

Essa particularidade reafirma as caracteristicas do governo FHC que iniciou,
através do implemento de politicas neoliberais, a reducdo do Estado, das politicas
sociais e do fortalecimento do setor privado em detrimento da sociedade civil. Nesse
momento histérico, a educacgéo técnica foi aberta aos empresérios (desse e de outros
ramos), que visando a oportunidade de lucro, assumiram tal formacdo de maneira
aligeirada e desconectada com a educacdo média, o que aprofundou a dualidade

entre essas modalidades de ensino. Como afirmam Frigotto e Ciavatta (2006, p. 74):

A reforma e as politicas educacionais da década de 1990 caracterizam-se por
processos diversos de privatizacdo da educacdo e pela ampla regresséo,
com outras roupagens, do pensamento educacional orientado pelo
pragmatismo, tecnicismo e economicismo. O projeto educacional do capital,
orientado interna e externamente pelos organismos internacionais, torna-se
a politica oficial do governo.

Manfredi (2017) ressalta que a partir da década de 1990, a formacdo dos
trabalhadores de baixo nivel de escolaridade passou a ser responsabilidade do

Ministério do Trabalho e Emprego em parceria com entidades da sociedade civil de
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direito privado, diminuindo a responsabilidade financeira do Estado. Céa (2006)
chama a atencdo para o fato de apesar da supremacia juridica da LDB 9394/96 sobre
o decreto 2.208/97, este ganhou forca para legalizar e legitimar o movimento ja
iniciado na sociedade civil de fortalecimento dos espacos privados voltados para a
qualificacao da forca de trabalho.

Na perspectiva neoliberal, o jovem estudante/trabalhador precisa investir em si
para aumentar sua empregabilidade e, consequentemente, tentar alcar melhores
salarios, para se tornar atraente ao mundo do trabalho. Nessa logica, o individuo
precisa se qualificar e adquirir “competéncias e flexibilidade” para se manter
empregado. Porém, os jovens pobres ndo tém condi¢cdes de assegurarem esse
investimento, restando-lhes o trabalho precarizado dentre outras fontes de renda,
capazes de assegurar a sua manutencao e de sua familia. A matriz liberal reverbera
a ideia de que se o trabalhador ndo esta empregado a responsabilidade do seu
desemprego é somente dele, pois este ndo possui competéncias requisitadas no
mundo do trabalho (LEMOS, 2009).

A politica educacional profissional deve ser vista como dever do Estado e deve
estar articulada a outras politicas que garanta aos jovens acesso a escola e sua
manutencdo, de modo a assegurar a devida preparacao para o mundo do trabalho,
impactando sobre a reducdo da pobreza e das desigualdades sociais.

Numa outra fase do neoliberalismo, a partir de 2003, quando da eleicédo de Luis
Indcio Lula da Silva, renovam-se as expectativas da sociedade em relacdo as politicas
sociais, dentre elas as voltadas para a Educacdo da classe trabalhadora. Segundo
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), nesse periodo demarca-se um novo tratamento a
educacéao profissional, quando é anunciado pelo Ministério da Educacéo, a intencao
de reconstrui-la como politica publica.

A Educacéo Profissional e Tecnoldgica (EPT) é vista como uma politica publica
estratégica para formacao integral dos trabalhadores, pois segundo Deitos e Lara
(2016), esta atende as necessidades exigidas pela maioria da populagéo trabalhadora
e procura responder as exigéncias do processo de producdo capitalista.

Na visdo de Manfredi (2017), as politicas publicas no campo da EPT pautaram-
se na logica do direito social, sendo necessarias para o seu implemento outras acées
como mecanismo de participacao e controle social, o esfor¢co de aproximar as politicas
educacionais com as politicas de desenvolvimento socioecondmicas voltadas para a

reducdo da exclusdo econdmica e social.
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Nesta perspectiva, € promulgado o decreto 5154/2004, que regulamenta o 8§ 2°
do art. 36 e os arts. 39 a 41 da LDB/96, e substitui o decreto 2.208/97. Nele s&o
contempladas as modalidades de Educacdo Profissional (EP) ja abarcadas, quais
sejam, a concomitante e subsequente, acrescido da modalidade integrada. Na
modalidade integrada o estudante deve cumprir a carga horaria destinada a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) juntamente com a carga horaria da formacéo
técnica.

Com a integragdo da EP ao ensino médio, buscou-se contribuir para a
superacdo da dualidade histérica imposta a educacédo das familias dependentes da
escola publica. Apesar das mudancas positivas, no discurso e na possibilidade de
acesso, de certo modo, a quebra da dualidade com a oferta de ensino publico sem
qualidade, acirra as desigualdades, pois o0s contetdos técnicos sao unificados aos do
ensino médio, mas ndo promovem chances de escolarizagdo que permita a
progressao para o nivel superior no que tange ao acesso as profissées de maiores
reconhecimento, mobilidade social e empregabilidade.

Para Frigotto (2012), se trata de pensar as especificidades da escola a partir
de determinacdes fundamentais: das relagdes sociais de trabalho, as relagdes sociais
de producéo, e principalmente da compreensdo da formacdo do conhecimento, a

formacdo de uma consciéncia critica tem génese nessas relacdes. Nesse sentido:

Ja ndo se entende possivel a formacado profissional sem uma sélida base de
educacdo geral, exigindo-se a superacdo da ruptura historicamente
determinada entre uma escola que ensine a pensar, por intermédio do
dominio tedrico-metodolégico do conhecimento socialmente produzido e
acumulado, e uma escola que ensine a fazer, pela memorizacdo de
procedimentos e do desenwhimento de habilidades psicofisicas; [...]
(KUENZER, 2000, p. 18).

Apesar da possibilidade de integracdo da EP ao Ensino Médio, a revogacédo do
decreto 2.208/1997 ndo aboliu a oferta de cursos subsequentes e concomitante,
permitindo a persisténcia da dualidade no Ensino Profissional.

Como ja sinalizado por Céa (2006, p. 1):

[...] apesar das alteragdes pontuais promovidas, o “now” decreto nao
modifica substantivamente o desenho operacional da educacéo profissional
impresso pelo decreto de 1997, muito embora agregue as modalidades de
articulagdo anteriormente previstas (concomitante e sequencial) outra
possibilidade de articulagdo entre o ensino médio e a educagao profissional,
gue passa a ser chamada de “ensino médio integrado”.
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De acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a reestruturacdo do MEC
colocou a politica do ensino médio na Secretaria de Educacéo Bésica, separando-a
da politica de educacéo profissional, o que dificultaria a superacdo da fragmentacéao
entre essas modalidades.

Além disso, o MEC manteve as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o
Ensino Médio e Educacdo Profissional de nivel médio com o parecer CNE/CEB
39/200415, que somente fez uma atualizagdo nas Diretrizes de 1998 e 1999. Para
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), o MEC ratificou a vigéncia das respectivas
diretrizes, demonstrando concordancia com seus principios e conteudo, e, de certa
forma, reduzindo o conteudo do Decreto 5.154/2004.

O parecer CNE/CEB 39/2004 ratifica a separacdo da formacéo generalista da

formacé&o técnica ao estabelecer que:

O conteddo do Ensino Médio é pré-requisito para a obtencéo do diploma de
técnico e pode ser ministrado “simultaneamente” com os conteudos do ensino
técnico. Entretanto, um ndo pode tomar o lugar do outro. Sdo de natureza
diversa. Um atende a objetivos de consolidagdo da Educacdo Basica, em
termos de “formacéo geral do educando para o trabalho” e outro objetiva a
preparagao “para o exercicio de profissdes técnicas”.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) e Ferreira, Raggi e Resende (2007), o
parecer preconiza a ideia de ndo articulacdo entre formacdo geral e especffica
reestabelecendo uma dicotomia entre as concepg¢des educacionais de uma formacao
para a cidadania e outra para o mundo do trabalho.

Nessa perspectiva, coube a escola fazer a integracdo do curriculo através do
seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), para Ferreira, Raggi e Resende (2007, p. 4):

[...] um outro desafio que se coloca para essas instituicbes esta na
organizagdo de um curriculo que integre os conhecimentos gerais com o0s
especificos para uma formacgdo técnica. Pois, a perspectiva da integragao
significa assumir a educagdo como pratica social e cultural; um processo
complexo que exige o olhar para a sua totalidade.

Para a materializacdo dos PPPs, as instituicbes escolares precisam de

investimento em infraestrutura com laboratérios e bibliotecas, além da formacéo de

15 Aplicagdo do Decreto n° 5.154/2004 na Educacéo Profissional Técnica de nivel médio e no Ensino
Médio.
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um quadro docente continuo que valide a perspectiva integrada do curriculo. O
problema da integracdo do ensino vem para o chdo das escolas publicas. Sem
financiamento e profissionais de educacao preparados para essa nova demanda, as
escolas oferecem os cursos de maneira precarizada que formardo profissionais
técnicos que ndo atendem as exigéncias do mundo do trabalho.

Nessa perspectiva, o investimento dessa formacdo é desperdicado uma vez
gue esse jovem sera inserido em outros postos de trabalho ocupando vagas abaixo
da sua formacé&o. Kuenzer (2006, p. 880) alerta para essa formacao profissional como

um processo de inclusdo que, por sua desqualificacéo, € excludente:

Do ponto de vista da educacdo, estabelece-se um movimento contrério,
dialeticamente integrado ao primeiro: por forca de politicas publicas
“professadas” na direcdo da democratizagdo, aumenta a inclusdo em todos
0s pontos da cadeia, mas precarizam-se 0s processos educativos, que
resultam em mera oportunidade de certificacdo, os quais ndo asseguram nem
inclusdo, nem permanéncia.

Na era Lula outras leis e decretos possibilitaram a expansdo e aumento
significativo no nUmero de matriculas na Educacdo Profissional, tais como Lei n°
11.180%%, de 23 de setembro de 2005, que criou o Projeto Escola de Fabrica e autoriza
a concessao de bolsas de permanéncia a estudantes beneficiarios do Programa
Universidade para Todos (PROUNI), instituiu o Programa de Educacgéao Tutorial (PET),
a Lei n° 11.195', de 18 de novembro de 2005, que permitiu a expansdo da rede
federal de educacéo técnica e tecnoldgica, e Lei n° 11741/200818 que altera a LDB/96,
gue, estabelecendo as diretrizes e bases da educacédo nacional, busca redimensionar,
institucionalizar e integrar as acdes da educacao profissional técnica de nivel médio,
da educacédo de jovens e adultos e da educacéao profissional e tecnolégica.

Apesar do avanco das politicas publicas que favoreceram de alguma forma a
classe trabalhadora, em relagdo a Educacéo Profissional Integrada, houve parcas

mudancas desde o governo Lula, pois prevaleceu a opcao pela perpetuacdo do

16 Institui o Projeto Escola de Fabrica, autoriza a concesséo de bolsas de permanéncia a estudantes
beneficiarios do Programa Universidade para Todos — PROUNI, institui o Programa de Educacao
Tutorial — PET, altera a Lei n° 5.537, de 21 de novembro de 1968, e a Consolidacdo das Leis do
Trabalho — CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°5.452, de 1° de maio de 1943, e da outras providéncias.

17 D& nova redagdo ao § 5° do art. 3° da Lei n® 8.948, de 8 de dezembro de 1994.

18 Altera dispositivos da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para redimensionar, institucionalizar e integrar as ac¢des da educacdo
profissional técnica de nivel médio, da educacdo de jovens e adultos e da educagdo profissional e
tecnologica.
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dualismo histérico. Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), esse periodo foi marcado
por acdes de omissBes no exercicio do poder que revelam alguns saldos de boas
intencbes e estratégias que se tornaram obstaculos ao avanco da efetiva
democratizacdo da educacao.

O avanco do governo Lula, nesse sentido, apesar do cumprimento da agenda
neoliberal posta, foi o implemento de politicas publicas para o desenvolvimento do
pais e superacédo da crise econbmica interna, hum momento de acirramento da crise
do capital mundial. Para Pochmann (2013), avangos como estes acompanham, na
realidade, as transformacfes na estrutura produtiva dos diversos setores. No entanto,
Pereira (2013) contemporiza que o aumento de direitos sociais ndo significa um
equilibrio da gangorra de classes no capitalismo, pelo contrario, o avanco de certas
protecdes sociais gera ainda mais possibilidade de consumo, o que, no limite, contribui
para o processo de acumulagdo, objetivo final do capitalismo.

As politicas de transferéncia de renda, no entanto, embora facam parte de uma
politica conciliatéria de classes, ja que ndo atuam radicalmente contra as mazelas
estruturais do capitalismo, contribuem para descentralizar o acesso a saude e
permitem a manutencdo da frequéncia na escola e o aumento da escolaridade dos
filhos das familias mais pobres.

Para Santos et al. (2019) existem evidéncias de impactos significativos desses
programas nos indicadores educacionais diretamente atrelados as suas
condicionalidades, como a frequéncia escolar e consequentemente redugdo do
abandono. Para a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia ea
Cultura (UNESCO) (2010), o impacto da melhora da qualidade de aproveitamento
escolar a longo prazo tem um efeito direto nas oportunidades de trabalho, de modo a
possibilitar a crianga um futuro diferente dos seus pais, pois, ao se intervir na sua

permanéncia na escola, busca-se retardar sua entrada no mercado de trabalho.

34 A ESCOLA PUBLICA EM TEMPO INTEGRAL: DESCONTINUDADES
HISTORICAS

Inicialmente faz-se necessario estabelecer a diferenciacdo entre Educacao
Integral, Curriculo Integrado e Escola em Tempo Integral, em virtude de equivocos
que ocorrem muitas vezes na interpretacdo das especificidades das politicas

educacionais.
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Para Cavaliere (2007), uma das estratégias pedagogicas para a Educacéo
Integral dos sujeitos seria a ampliacdo do tempo na Escola, tornando-a Tempo
Integral. Porém, a ampliacdo do tempo na escola ndo o torna necessariamente
Educacao Integral, uma vez que a Educacédo Integral é concebida através de praticas
pedagdgicas definidas através do Projeto Politico Pedagdgico que se concretiza por
meio de um Curriculo Integrado. Para Ciavatta (2012), a educacgédo integral pressupde
a formacéo para a leitura do mundo e para a atuacdo do individuo como cidadé&o
conectado a vida social e politica do pais. A Educacdo Integral na Escola
instrumentaliza o individuo com o conhecimento produzido pelo homem que se
concretiza pelo Curriculo Integrado e tem por funcdo a formacao de sujeitos criticos,
com emancipacao e autonomia para interpretar e agir no mundo em que vivem. Para
Ramos (2001), a ideia de curriculo integrado ressalta a unidade que deve existir entre
as diferentes disciplinas e formas de conhecimento nas instituicdes escolares.

Para além da interdisciplinaridade, o curriculo integrado propde a organizacao
do conhecimento, baseando-se na ciéncia e na interagcdo com as vivéncias dos
sujeitos, ampliando seu olhar sobre a realidade, para que possa compreendé-la
criticamente e transforma-la, quando necessario, com compromisso com a sociedade
onde esta inserido (FRIGOTO; ARAUJO, 2018).

A discusséao do curriculo se faz necessaria no Ensino Médio, uma vez que seu
publico alvo é o adolescente que sera preparado para a vida e para o0 mundo do
trabalho. Nesta fase a proposta de curriculo integrado, relacionando conhecimento
cientifico, cultura e trabalho, romperia com a dualidade histérica na educacéo, que
separa o executar do pensar, as elites dos operarios (RAMOS, 2012).

A Escola em Tempo Integral é uma escola de jornada em horas ampliada.
Segundo o artigo 4° do Decreto n° 6.253/20071°, é considerada como escola de tempo
integral a jornada escolar com que tenha duracdo igual ou superior a sete horas
diarias, durante todo o periodo letivo. A Educacéo Integral busca enfatizar, nessa
perspectiva, o desenvolvimento dos educandos em todas as suas dimensées:

intelectual, fisica, emocional e cultural. De acordo com o MEC (2015):

[...] a opc&o por um projeto educativo integrado, em sintonia com a vida, as
necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes. Um projeto em

19 Dispbe sobre o Fundo de Manutengdo e Desenwlvimento da Educac&o Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB, regulamenta a Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, e da
outras providéncias.
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gue criangas, adolescentes e jovens séo vistos como cidadaos de direitos em
todas as suas dimensdes. Ndo se trata apenas de seu desenwlimento
intelectual, mas também do fisico, do cuidado com sua saude, além do
oferecimento de oportunidades para que desfrute e produza arte, conheca e
valorize sua histéria e seu patriménio cultural, tenha uma atitude responsavel
diante da natureza, aprenda a respeitar os direitos humanos e os das criangas
e adolescentes, seja um cidadao criativo, empreendedor e participante,
consciente de suas responsabilidades e direitos, capaz de ajudar o pais e a
humanidade a se tornarem cada vez mais justos e solidarios, a respeitar as
diferencas e a promover a convivencia pacifica e fraterna entre todos.

Numa concepcao ampla, prevista na LDB vigente, a Educacéo Integral ndo esta
limitada a Escola, uma vez que o aprendizado pode ser intraescolar e extraescolar. O
ser humano aprende em qualquer espaco e a todo momento. Gadotti (2009) afirma
que tudo que sabemos esta vinculado a escola, haja vista que essa € a primeira
comunidade de aprendizagem junto a familia e ao seu entorno. O aproveitamento dos
diversos saberes adquiridos pelos sujeitos nas suas vivéncias escolares supera a
fragmentagdo promovendo estimulos significativos que provocam a sua leitura e

interpretacdo do mundo, de modo que se possa intervir na autonomia.

Dada a multiplicidade de significados atribuiveis a expressdo educacgéo
integral, é necessario fixar alguns de seus elementos intrinsecos: ela trata o
individuo como um ser complexo e indivisivel; no ambito escolar se expressa
por meio de um curriculo, também integrado, e que ndo é dependente do
tempo integral, embora possa se realizar melhor com ele; se empenha na
formacao integral do individuo em seus aspectos cognitivos, culturais, éticos,
estéticos e politicos (CAVALIERE, 2014, p. 1214).

A Escola de Tempo integral concebida a partir de um curriculo integrado, visa
a formacdo humana integral e reducédo das desigualdades sociais com a ampliacéao
do tempo pedagdgico dos sujeitos. Para Leclerc e Moll (2012) a educacédo integral
esta pautada diretamente no enfrentamento de uma logica perversa e seletiva que
atravessa os sistemas de ensino estruturados em condi¢des desiguais e participa de
modo desigual na distribuicdo de saberes e de oportunidades.

Para Cavaliere (2007), a visdo predominante dos gestores publicos € a de que
a escola em tempo integral é para os desprivilegiados e deve suprir deficiéncias gerais
da formacédo dos alunos. Nessa perspectiva, essa escola que substitui a familia tem
como o objetivo mais relevante ndo o conhecimento estruturado, mas, a ocupacao do
tempo e a promocdo da socializacdo primaria. Essa visdo preconceituosa, talvez
impeca a construcdo de politicas publicas com a finalidade de formacéo de sujeitos

emancipados, que permita 0 acesso a cultura e ao conhecimento.
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Segundo Pattaro e Machado (2014), no Brasil, a educacéo integral esteve
presente nos ideais de diversos movimentos educacionais, o que demonstra a
coexisténcia de posicionamentos politicos-filoséficos com pressupostos divergentes,
mas que objetivam em comum uma formac¢do multidimensional do humano.

Um dos primeiros idealizadores da Educacdo em Tempo Integral no Brasil foi o
Educador Anisio Teixeira. Nos remetendo a Escola Parque, idealizada por ele, na
década de 1950, o Governador da Bahia, Otavio Mangabeira (1947-19510), solicitou
a Anisio Teixeira, Secretario de Educacdo e Saude da época, um plano de atencéo
ao problema da infancia abandonada (CASTRO; LOPES, 2011).

No seu discurso de inauguracdo Teixeira (1959) tratou da importancia dessa

escola para as criancas a serem atendidas:

Recordo-me que a construgdo deste Centro resultou de ordem de V. Ex.2
certa vz em que se examinava o0 problema da chamada infancia
abandonada. Tive, entdo, oportunidade de ponderar que, entre nds, quase
toda a infancia, com excec¢édo de filhos de familias abastadas, podia ser
considerada abandonada. Pois, com efeito, se tinham pais, ndo tinham lares
em que pudessem ser educados e se, aparentemente, tinham escolas, na
realidade néo as tinham, pois, as mesmas haviam passado a simples casas
em que as criangas eram recebidas por sessfes de poucas horas, para um
ensino deficiente e improvisado (TEIXEIRA, 1950, p. 5).

Naquele momento historico, a educacdo em tempo integral se fazia necesséria
também pelo fato das familias mais pobres muitas vezes nao terem como cuidar dos

seus filhos devido as suas jornadas de trabalho.

Ndo parece haver divida de que uma das grandes motivacdes para a
ampliacdo da jornada escolar € a necessidade das familias de terem as
criangas e adolescentes protegidos e assistidos durante o periodo de trabalho
dos pais (CAVALIERE, 2014, p. 1211).

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro, com localizagdo em um bairro em
Salvador (Liberdade), onde os jovens teriam suas liberdades cerceadas pela alta
vulnerabilidade social, serviu de experiéncia para outros projetos de escola. O Centro
era formado pela Escola Classe e pela Escola Parque?°. Teixeira (1959) descreve a
sua divisdo: A escola primaria seria dividida em dois setores, o da instrucéo,

propriamente dita, ou seja, da antiga escola de letras, e o da educacéao, isto €, da

20 Na Escola Classe os alunos teriam aulas teédricas das disciplinas comuns do curriculo e na Escola
Parque os alunos teriam as oficinas e a parte diversificada.
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escola ativa. No setor instrucdo, manter-se-ia o trabalho convencional da classe, o
ensino de leitura, escrita e aritmética e mais ciéncias fisicas e sociais, e no setor
educacao — as atividades socializantes, a educacao artistica, o trabalho manual e as
artes industriais e a educacéo fisica.

Observa-se que o discurso oficial de implantacdo de uma escola em Tempo
Integral, em um bairro populoso e pobre como a Liberdade?!, com muitas criangas em
idade escolar e fora da escola, afirmava a contribuicAo dessa instituicdo para o
progresso, a reducdo das desigualdades e o declinio da violéncia uma vez que a
escola reduziria o tempo ocioso dessas criancas, dando-lhes acesso a saulde,
educacao e cultura, preparando-as para a vida em sociedade e o trabalho produtivo
(CASTRO; LOPES, 2011).

Nos anos 80, a proposta de Escola em Tempo Integral foi retomada no Rio de
Janeiro por Darcy Ribeiro, vice-governador de Leonel Brizola (1983-1987), que prop6s
a criacdo dos Centros Integrados de Educacéo Publica (CIEPS). Também localizados
em posicdes estratégicas no estado do Rio de Janeiro, de modo a servir a populacao
em situacdo de wulnerabilidades diversas. Darcy Ribeiro tinha como proposta
pedagogica nesses Centros a ndo reprovagao e a recuperacao das aprendizagens ao

longo do percurso formativo do aluno:

A reprovacdo sistemética no ensino publico é considerada elitista. As provas
anuais foram sendo substituidas por outras formas de avaliacdo. Ao inves de
provas, os alunos sao avaliados por objetivos. Os objetivos que nao forem
alcancados pelos alunos num ano, continuardo sendo trabalhados pelo
professor no ano seguinte, sem reprovagdo (GADOTTI, 2009, p. 25).

Segundo Gauna (2017), com passar dos anos os CIEPS foram sendo
descaracterizados, pois além do custo elevado para o seu funcionamento, a
implantacdo da jornada para tempo integral e 0 compromisso com a protecao social,
atendimento meédico, odontologico e alimentacéo, foram tidos como desvio da funcao
escolar.

De acordo com Branco (2012), a partir dos anos 90 do século XX, foram

aparecendo, pelo Brasil, experiéncias de Tempo Integral e outras de Educacgao

210 popularissimo bairro da Liberdade, na Capital baiana, foi provavelmente o mais beneficiado pela
sua nova administragdo. Bairro muito populoso, predominando entre os seus moradores gente pobre
e humilde. Bairro de topografia acidentada, com ruas e becos sem nenhum calgamento. Era um bairro
sem 0 minimo de requisitos urbanos.” Disponivel em: http://www.bvanisioteixeira.ufba.br/
liwoll/pagina33.htm. Acesso em: 11 ago.2019.
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Integral, que s&o, em sua maioria, organizadas pelos municipios, ndo seguindo um
projeto politico mais amplo, continuado e como politica publica.

Um projeto nacional de Escola em Tempo Integral fora esbocado quando o
presidente Fernando Collor (1990-1992) foi convencido por Brizola a ampliar o projeto
de Escolas em Tempo Integral para todo o pais. Foi criado entdo, o Projeto Minha
Gente, que edificou o programa de Escolas em Tempo Integral e o Centro de Atencao
Integral a Crianca e ao Adolescente (CAIC).

Muitas criticas foram atribuidas a esse projeto, haja vista que, para Ferretti
(1992), a construcdo dos CIACs onerava o0s Ministérios envolvidos e gerava ganhos
para as empreiteiras. As criticas pairam no custo, ja que se assinala que 0s recursos
poderiam ser investidos nas escolas ja existentes. A partir de 1995 a construcdo de
novas unidades de CIACs foi interrompida.

Num passado mais recente, observa-se que outras politicas de Educagdo em
Tempo Integral foram fomentadas no nivel nacional com o advento do Programa Mais
Educacéo. Com o intuito de cumprir as metas do Plano Nacional de Educacéo (2001-
2010), criou-se o Programa Mais Educacdo (PME), instituido pela portaria
Interministerial n° 17/200722 e pelo Decreto n° 7.08323. O programa visava fomentar a
educacdao integral de criancas, adolescentes e jovens, por meio do apoio a atividades
socioeducativas no contraturno escolar.

O Mais Educacéo?* foi uma estratégia do Governo Federal para a implantagdo
de escolas em tempo integral nas redes estaduais e municipais. A jornada foi ampliada
para no minimo sete horas diarias e os estudantes devem realizar atividades
optativas, de acordo com 0s macrocampos: acompanhamento pedagogico; educagao
ambiental; esporte e lazer; direitos humanos em educacao; cultura e artes; cultura
digital; promocdo da saude; comunicacdo e uso de midias; investigacdo no campo
das ciéncias da natureza e educacéao econémica.

Nessa perspectiva, as escolas séo escolhidas de acordo com o baixo resultado
no IDEB ou por se inserirem em zonas de alta vulnerabilidade social e se localizarem,
prioritariamente, nas capitais e regides metropolitanas. O recurso para O

financiamento é realizado por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e

22Institui o Programa Mais Educacéo, que visa fomentar a educac&o integral de criancas, adolescentes
e jovens, por meio do apoio a atividades socioeducativas no contraturno escolar.

23Dispbe sobre o Programa Mais Educacéio.

24Em 2018 o PME é substituido pelo Programa Nowo Mais Educacdo, criado pela Portaria MEC n°
1.144/2016 e regido pela Resolugdo FNDE n° 17/2017.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
http://www.imprensanacional.gov.br/web/guest/consulta?p_p_id=101&p_p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view&_101_struts_action=%2Fasset_publisher%2Fview_content&_101_returnToFullPageURL=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_auth%3Dnh70a8qK%26p_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D1%26p_p_state%3Dnormal%26p_p_state_rcv%3D1&_101_assetEntryId=1350788&_101_type=content&_101_groupId=68942&_101_urlTitle=resolucao-n-17-de-22-de-dezembro-de-2017-1350784-1350784&_101_redirect=http%3A%2F%2Fwww.imprensanacional.gov.br%2Fweb%2Fguest%2Fconsulta%3Fp_p_id%3D3%26p_p_lifecycle%3D0%26p_p_state%3Dmaximized%26p_p_mode%3Dview%26_3_entryClassName%3D%26_3_modifiedselection%3D1%26_3_keywords%3D%26_3_documentsSearchContainerPrimaryKeys%3D15_PORTLET_1343873%252C15_PORTLET_1343886%252C15_PORTLET_1343899%252C15_PORTLET_1343912%252C15_PORTLET_1343691%252C15_PORTLET_1343704%252C15_PORTLET_1343717%252C15_PORTLET_1343730%252C15_PORTLET_1343743%252C15_PORTLET_1343639%252C15_PORTLET_1343652%252C15_PORTLET_1343665%252C15_PORTLET_1343678%252C15_PORTLET_1343808%252C15_PORTLET_1343821%252C15_PORTLET_1343834%252C15_PORTLET_1343847%252C15_PORTLET_1343860%252C15_PORTLET_1343756%252C15_PORTLET_1343769%26_3_modifieddayFrom%3D26%26_3_ddm_21040_artCategory_pt_BR_sortable%3D%26_3_format%3D%26_3_modifiedfrom%3D26%252F12%252F2017%26_3_formDate%3D1524247612131%26_3_modified%3D%255B20171226000000%2BTO%2B20171226235959%255D%26_3_modifieddayTo%3D26%26_3_modifiedto%3D26%252F12%252F2017%26_3_groupId%3D0%26_3_ddm_21040_pubName_pt_BR_sortable%3Ddo1%252C%2Bdo1a%252C%2Bdo1e%26_3_ddm_21040_artType_pt_BR_sortable%3Dresolu%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearTo%3D2017%26_3_ddm_21040_artSection_pt_BR_sortable%3Dminist%25C3%25A9rio%2Bda%2Beduca%25C3%25A7%25C3%25A3o%26_3_modifiedyearFrom%3D2017%26_3_modifiedmonthFrom%3D11%26_3_cur%3D1%26_3_struts_action%3D%252Fsearch%252Fsearch%26_3_modifiedmonthTo%3D11&inheritRedirect=true
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pelo Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE).

Segundo o MEC (2007)%®, o Mais Educacédo tem como proposta promover a
ampliacdo de tempos, espacos, oportunidades educativas e o compartilhamento da
tarefa de educar entre os profissionais da educacédo e de outras areas, as familias e
diferentes atores sociais, sob a coordenacao da escola e dos professores.

Numa visdo ampliada, o Programa trouxe uma nova concepcao pedagogica de
tempo e espaco na educacdo em tempo integral. Para Bernardo e Christovao (2016),
a nocao desse tipo de educacéo acolhida pelo Mais Educacao traz consigo a ideia de
ampliacdo, para além do tempo escolar, também dos espacos educativos onde se tem
a Cidade Educadora. De acordo com a série Mais educagao (2011): “Saber que toda
cidade educa faz com que estejamos atentos para aproveitar as oportunidades
educativas presentes no entorno, percebendo que a Comunidade de Aprendizagem
precisa ir além dos muros da escola” (SEB/MEC, 2011).

Dentro de uma légica de controle social, Cavaliere (2007) ressalta que a
participacdo de organizacbes da sociedade civil e de outras instancias da
administracdo publica é desejavel e pode ser enriquecedora, desde que issO ndo
signifique pulverizacdo das acdes e sim o fortalecimento da instituicdo escolar.

Diferente do Projeto de Anisio Teixeira, em que a estrutura permitia que a rotina
do estudante fosse totalmente na escola, no PME, utiliza-se da Cidade como instancia
educadora, dando enfoque ao entorno da escola, proporcionando exploracdo de
diversas linguagens e espacos, necessitando assim, de menos recursos para serem
operacionalizados dentro da escola.

Cabe ressaltar que a associacdo escola-cidade s6 tem sentido quando
articulada a aprendizagem que produza significados para 0s sujeitos, isto &, que
permita o entrelacamento do tempo/espaco/conteido. Os espacos da cidade devem

ser explorados para produzirem conhecimento:

Passam a ser espacos educativos ndo apenas museus, igrejas, monumentos
e outros edificios considerados importantes, mas também ganham a
dimenséo de espacos educadores as ruas e pracas, as lojas, os estadios, as
associagfes de moradores, os locais de culto religioso e aqueles onde as
pessoas trabalham, produzem, criam, se transportam, se divertem, convivem,
enfim (SEB/MEC, 2011, p. 11).

25CADERNO Programa Mais Educagdo Passo a passo. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
dmdocuments/passoapasso_maiseducacao.pdf. Acesso em: 20 ago. 2019.
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Borges e SantAna (2017, p. 185), fazem uma critica ao modelo de cidade

educadora através da seguinte afirmacao:

[...]empunhando a bandeira da valorizagdo da diversidade e de abertura da
escola para a sociedade civil, o Estado se desobriga dos investimentos
também na ampliacdo predial e arquitetbnica, que historicamente tem sido
uma marca da educagdo em tempo integral no Brasil.

De modo geral, as escolas de tempo integral demandam maiores investimentos
iniciais e correntes, apesar de certas solugcdes que localizam parte das acodes
educativas, fora do espaco escolar, ainda assim os gastos com pessoal, alimentacéo,
transporte e outras necessidades tendem onerar 0s custos. Portanto, mesmo sob a
perspectiva da Cidade Educadora, ainda assim, o Tempo Integral nas escolas
necessita de um aporte maior de investimento publico. A critica a esse modelo de
educacao prevalece uma vez que os espacos da escola continuam depredados, sem
atrativo para os estudantes (CAVALIERE, 2007).

A manutencdo da escola tal como ela é, ou seja, precaria e quase sempre
desinteressante, e a complementacdo no contraturno com atividades
planejadas e praticadas fora dela sdo uma espécie de abdicacdo, de
desisténcia da escola. Um reconhecimento tacito de que a escola ndo tem
solugdo (CAVALIERE, 2007, p. 1032).

O PME faz parte de um conjunto de politicas publicas implementadas no
Governo Lula, com o objetivo de reducdo da pobreza e de garantia da permanéncia
da crianga/adolescente na escola. Estabelecendo parceria com o programa Bolsa
Familia, cujas condicionalidades perpassam pela frequéncia do estudante, esses
programas estdo em consonancia com o PNE que visa 0 acesso, a permanéncia e a

elevacao da escolaridade da populacdo em idade escolar.

O Bolsa Familia tem parceria com o PME desde 2011, com o objetivo de
aumentar a oferta de educacédo integral para as criangcas e os adolescentes
em situacao de pobreza e extrema pobreza, beneficiarios do programa de
transferéncia de renda. As “escolas maioria PBF”, escolas em que mais da
metade dos estudantes s&o de familias do Bolsa Familia, sdo prioritarias no
processo anual de adesdo ao Programa Mais Educacgdo?s.

26MINISTERIO DA CIDADANIA. Disponivel em: http://mds.gov.br/assuntos/bolsa-familia/o-que-
e/acesso-a-educacao-e-saude/acoes-integradas. Acessoem: 21 jul.2019.
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O PME, assim como outros programas de Escola em Tempo Integral, segundo
Silva e Silva (2013) e Ferreira (2016), amplia as fungbes da escola e dos educadores,
para além da funcdo formativa. Para Ferreira (2016), o Estado tenta se
desresponsabilizar no combate as causas e riscos das wulnerabilidades, aplicando
formas de controle social nos jovens considerados de risco potencial.

Apesar dessas criticas que ensejam modificacbes, cabe atentar para a
importancia dessa politica para o combate as situacdes de vulnerabilidade que afligem
principalmente, as juventudes brasileiras mais empobrecidas. A Escola em Tempo
Integral junto a outras politicas publicas permite 0 acesso a educacao, cultura e
esporte, além da protecdo social que impactam sobre a prevencdo aos principais
fendbmenos sociais que atualmente atingem a populacao juvenil. Para Scheuermann,
Jung e Canan (2017), essa politica publica podera se constituir como intervencado para
melhoria do desempenho escolar e a permanéncia na escola, principalmente em

territérios mais vulneraveis.

35 A ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL E A EDUCACAO TECNICA NO NOVO
ENSINO MEDIO: POLITICA PUBLICA OU INTERESSE POLITICO?

A reforma do Ensino Médio, proposta pelo MEC em 2016, determina a mudanca
na estrutura e no curriculo do Ensino Médio. Segundo Silva e Boutin (2018), a reforma
tomou de sobressalto alunos e educadores gerando revolta de diversos segmentos
sociais ligados a educacéo, uma vez que o documento além de ser aprovado em um
momento de instabilidade politica, ndo possibilitou a discussdo democratica. Segundo
Kuenzer (2017, p. 333):

E importante ressaltar que, embora tenha havido acirrado enfrentamento dos
setores progressistas da sociedade civil, em particular do Movimento
Nacional em Defesa do Ensino Médio, e do movimento dos estudantes
secundaristas, a proposta do governo foi aprovada integralmente.

Segundo Ramos e Frigotto (2016), o ensino médio no Brasil apresenta um
qguadro de estagnacao de matriculas, haja vista que milhdes de jovens entre 15a 17
anos estéo fora da escola, sendo esta evidéncia apontada como principal motivo de

falta de interesse no Ensino Médio. Esses autores argumentam que a pouca
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atratividade da escola esta na sua falta de infraestrutura além da precarizacao das
condi¢Oes de trabalho docente, o que leva a uma baixa qualidade no ensino.

Segundo a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OECD)?” em 2015, o desempenho dos estudantes brasileiros ficou abaixo da média
de outros paises membros, na avaliacdo do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA)28, na area de matematica houve um declinio de 11 pontos quando
comparado a média de 2012.

De acordo com o Inep (2017)?°, no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(Saeb), apenas 1,62% dos estudantes alcancaram niveis de aprendizagem
classificados como adequados pelo Ministério da Educacao - em lingua portuguesa e
em matematica foram 4,52%. As médias de desempenho do Saeb, juntamente com
os dados sobre aprovacido, obtidos no Censo Escolar, compdem o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)3. No Ensino Médio o IDEB além de
ndo alcancar as metas houve uma estagnacao verificada a partir de 2009. Dados do
censo escolar®! mostram que o IDEB em 2017 apresentou resultado de 3,8 e nos anos
de 2013, 2014, 2015 e 2016 fora de 3,7.

Diante desses resultados foi aprovada a Medida Proviséria n° 746, de 22 de
setembro de 2016, que prop6s a reforma do Ensino Médio. Uma reforma nessa fase
do ensino se justificaria diante dos resultados apresentados, porém ela deveria ser
discutida com a sociedade, atendendo as suas necessidades, ndo somente aos
interesses do setor privado.

Ramos e Frigotto (2016) defendem que a reforma do Ensino Médio tem a

intencdo de desconstrugcdo do contetdo efetivamente formativo dos estudantes do

27TRESUMO DE RESULTADOS NACIONAIS DO PISA 2015. OECD 2016. Disponivel em:
https://www.oecd.org/pisa/PISA-2015-Brazil-PRT.pdf. Acessoem: 21 jul.2019.

280 Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa), ou Programme for International Student
Assessment, é uma iniciativa de avaliacdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes
matriculados a partir do 7° ano do ensino fundamental na faixa etaria dos 15 anos, idade em que se
pressup8e o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. O Pisa é coordenado
pela Organiza¢cdo para Cooperacdo e Desenwlvimento Econémico (OCDE) com o apoio de uma
coordenacdo nacional em cada pais participante. No Brasil, a coordenacdo do Pisa é
responsabilidade do Inep.

29NOTICIAS RECOMENDADAS. Saeb 2017 revela que apenas 1,6% dos estudantes brasileiros do
Ensino Médio demonstraram niweis de aprendizagem considerados adequados em Lingua
Portuguesa. SAEB. 30 ago.2018. Disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/ -
/asset_publisher/B4AQV9zFY 7Bvicontent/saeb-2017-revela-que-apenas-1-6-dos-estudantes-
brasileiros-do-ensino-medio-demonstraram-niveis-de-aprendizagem-considerados-adequados -em-
lingua-portug/21206. Acesso em: 21 jul.2019.

30IDEB - Resultados e Metas. MEC - INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira. Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acessoem: 21 jul.2019.

31lbidem.


http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
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ensino médio, com a justificativa de uma suposta crise desta fase. Cunha (2017, p.
383) indaga sobre a logica dessa reforma e apresenta a hipétese que esta funcionaria
como limitacdo dos estudantes desse nivel devido a crise na expansao do Ensino

Superior privado:

Temos que a contencdo da demanda de Ensino Superior foi a explicagédo da
Medida Provis6ria n° 746/2016, complementada com a redugcdo do
financiamento estudantil mediante o FIES, em wlume de recursos/vagas e
transferéncia para as instituices privadas dos encargos financeiros até entéo
assumidos pelo governo.

O Novo Ensino Médio, instituido pela Lei n°® 13.415/2017, segundo o MEC
(2016), tem o intuito de superacao das dificuldades de aprendizagens diagnosticadas
com a proposta da flexibilizacdo do curriculo, visando o protagonismo dos estudantes
de modo a contribuir com a construcdo de seus projetos de vida.

As principais mudancas propostas na nova reforma sdo: a carga horaria e
organizacdo curricular. Em relagdo a carga horaria, a MP do Novo Ensino Médio
estabelece a ampliacdo progressiva de 800 horas para 1.400 horas/anuais, mantidos
0s 200 dias letivos, o que promove uma distribuicdo de 7 horas diarias, passando o
Ensino Médio progressivamente ao regime integral. Como apoio aos sistemas de
Ensino na operacionalizagdo do Ensino Médio em Tempo Integral, a portaria 727/2017
estabelece novas diretrizes para as Escolas que passarem a ofertar o ensino integral
e a atender aos novos critérios nela estabelecidos.

Gadotti (2009), chama a atencao para o fato de que a discussao do tema do
tempo integral ou “horario integral” inserir-se no contexto da discussao da qualidade
da educacéo e dos seus indicadores. Entdo, como ja esperado, levanta-se mais uma
vez a bandeira da Educacdo em Tempo Integral com vistas ao melhor desempenho
dos estudantes nas avaliagoes.

A obrigatoriedade da escola em tempo integral constitui-se também como um
fator excludente aos estudantes mais empobrecidos pois essas camadas sao as que
mais necessitam de trabalho. A imposicdo podera promover a intensificacdo da
exclusdo do Ensino Médio, pois em vez de proteger os mais wlneriveis essa
exigéncia podera aprofundar as desigualdades sociais. Para Kuenzer (2017) a
permanéncia na escola em tempo integral € um direito, mas, pode trazer implicagdes,
haja vista a consideravel parcela da populacdo jovem que trabalha, contribuindo para

a sobrevivéncia familiar.
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Ramos e Frigotto (2016), ndo se opdem a jornada em tempo integral, porém
argumentam que, no caso da reforma do Ensino Médio, a extensdo da jornada escolar
visaria, ao reforco das disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica, de modo a
atender aos principios das avaliagdes internacionais. A priorizagdo dessas disciplinas
constitui-se numa hierarquizacdo do conhecimento, o que contraria a LDB/96 que
estabelece que o Ensino Médio tem como uma de suas finalidades a formacao
humana integral.

A organizacao curricular, segundo Kuenzer (2017), tem como justificativa a
flexibilizacdo das trajetérias curriculares, de modo a atender aos projetos de vida dos
jovens. Nesse sentido, o curriculo passa a admitir diferentes percursos, mantendo-se
numa base comum. A organizacdo curricular fica assim definida: a carga horéaria
maxima destinada a BNCC serd de 1800 horas, sendo que Lingua Portuguesa e
Matematica sdo componentes curriculares obrigatérios em todo o Ensino Médio.

O préprio estudante podera, de acordo com a proposta da escola, construir o
seu itinerario formativo. Os itinerarios formativos sdo cinco, sendo organizados de
acordo com a area do conhecimento e aformacéo técnica e profissional: 1-linguagens;
2- matematica; 3- ciéncias da natureza; 4- ciéncias humanas e sociais aplicadas; 5-
formacao técnica e profissional. Essa medida ndo estabelece a carga horaria minima
da base comum, mas, sim, a maxima. O sistema de ensino podera definir uma carga
horaria inferior, podendo acarretar uma “base curricular incomum” nas diversas
regides do Brasil.

Com essa mudanca, o Sistema de Ensino que podera definir a qual itinerario
formativo ird adequar-se. Uma das criticas a esse modelo que se apresentam mais
contundentes € quanto a caréncia de professores em algumas areas do
conhecimento. Sendo este um problema histérico no Brasil, pode acarretar a op¢éo
dos sistemas de ensino em ndo as oferecer, reduzindo, portanto, a possibilidade de

escolha dos estudantes.

[...] a tendéncia sera reduzir a oferta, privilegiando as areas que dependem
menos de docentes qualificados e de recursos materiais e tecnologias mais
sofisticadas Nao é dificil compreender que a reforma resolveu, pelo menos,
dois grandes problemas para os sistemas de ensino: a falta de professores
para Vérias disciplinas e a dificuldade para resolver a precariedade das
condi¢cdes materiais das escolas, principalmente em termos de laboratérios,
bibliotecas, equipamentos de informatica, acesso a internet e construgdo de
espagos para atividades culturais e esportivas (KUENZER, 2017, p. 335).
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Para a Educacéao Profissional, a reforma do Ensino Médio é ainda mais penosa.
Além de coloca-la como itinerario formativo, aprofundando a dualidade no ensino, tem-
se o fato de que, de acordo com o0 que consta no art. 61 inciso IV, quaisquer
profissionais com notoério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
com graduacdo ou nao, estard habilitado a ministrar aulas nessa modalidade de
ensino.

O “Novo Ensino Médio” ndo impede a ascensao do estudante para o Ensino
Superior, porém insere-0 em conhecimentos basicos voltados para uma Unica area do
conhecimento. Nesses termos, 0 sucesso escolar sera sumariamente reduzido, o que
levar4, certamente, a busca por meios privados de educacdo complementar. Essa
perspectiva mercadolégica de educacdo retoma o incentivo indireto ao retorno da
indUstria de cursos pré-vestibulares.

Como ja demarcamos historicamente, o ideario de ampliacdo do tempo do
estudante na escola, vem estando na pauta da Educacao brasileira sempre aliada a
formacgé&o para o trabalho. No entanto, observa-se que no processo historico, as acbes
que priorizaram a formacao integral dos individuos foram escassas. Na atualidade, os
modelos em voga reafirmam o aprofundamento das desigualdades, uma vez que as
condicbes de escolha impostas na lei esbarrardo na precarizacdo das escolas
publicas, sobretudo, aquelas situadas fora dos grandes centros urbanos. As
desigualdades de acesso das camadas mais pauperizadas as universidades tendem
a ser alargadas, haja vista os estudantes das redes privadas de ensino que terdo
acesso a varias possibilidades de ingresso ao ensino superior.

A implantagdo do Novo Ensino Médio nas escolas requer investimento publico,
principalmente no que tange a efetivacdo do Tempo Integral e a Educacéo
Profissional. No entanto, a Reforma do Ensino Médio coincide com a aprovacao da
Emenda Constitucional n.° 95, de 2016 que congela os investimentos publicos em
Educacao e Saude por 20 anos. Essa Emenda Constitucional vai de encontro ao PNE
decénio 2014-2024, cuja meta 20 previa ampliacdo dos investimentos na educacao
publica até chegar a 10% do PIB ao final do decénio. A inviabilizacdo do recurso
compromete o alcance das metas do Plano atual e do proximo, uma vez que o
congelamento dos gastos com Educacao e Saude comecou em 2017 e se estendera

até 2037. Portanto, as metas ndo atingidas ndo obterdo recursos para o seu alcance.



63

4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

41 ABORDAGEM DA PESQUISA

A instituicdo em que se procedeu a pesquisa de campo foi o Centro Estadual
de Educacéo Profissional Formacédo e Eventos Isaias Alves (CEEP Isaias Alves). A
escolha do l6cus se deu em razdo de se desenvolver nessa instituicdo a modalidade
de Educacéo Profissional em Tempo integral, bem como em razéo da facilidade de
acesso, dada experiéncia de atuacdo da pesquisadora como professora de Quimica
desde o0 ano de 2003 e como vice-diretora desde 2015.

Nessa pesquisa optou-se por uma abordagem gualitativa, modalidade em que
um fendmeno pode ser melhor compreendido no contexto em que ocorre e do qual é
parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, planejavamos
em nosso cronograma original — isto €, aquele apresentado no Exame de Qualificacéo
e que seguiamos até o inicio do més de marco de 2020 — adentrar o campo de
pesquisa e interagir com 0s sujeitos da amostra diretamente. No entanto, 0 curso
dessa pesquisa foi prejudicado em virtude da Pandemia do Coronavirus (COVID-19).
Com o decreto de Pandemia, instituido pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
desde 11 de margo de 2020, a recomendacdao oficial foi de que as pessoas ficassem
em isolamento social, para protecdo da populacdo e para nao sobrecarregarem o
sistema de saude. A recomendacédo de se evitar aglomeracdes e ambientes fechados
levou a suspenséo dos servigos publicos ndo essenciais, bem como do comércio e da
indastria. Foram suspensas, também, as aulas presenciais nas redes publicas e
privadas.

Essa situacdo inesperada e inusitada nesse século tomou o mundo de
surpresa, pois redefiniu formas de interacdo social e de novos habitos da vida
cotidiana. Nesse contexto, a pesquisadora também necessitou se adaptar a nova
situacdo, procurando meios para prosseguir a coleta de dados que anteriormente
buscava “captar" o fendbmeno estudado em lécus, isto €, na escola estudada, CEEP
Isaias Alves, a partir da perspectiva das pessoas envolvidas, considerando os pontos
de vista relevantes (GODOY, 1995, p. 24).

Em razdo dos acontecimentos repentinos, foi preciso ressignificar a coleta de
dados, definindo uma amostragem por saturagcdo, ou seja, estabelecendo um

fechamento para otamanho final da amostra, de modo que se suspendesse ainclusdo
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de novos participantes. Essa estratégia metodologica, que € muito usual nas
pesquisas qualitativas, permite a interrupcdo de captacdo de elementos para a
composicdo amostral (FONTANELLA; RICAS, 2008) sem prejuizo da andlise e da
interpretacdo da realidade.

O fechamento amostral que se seguiu se deu quando ja havia um levantamento
de dados empiricos sélidos que permitiram adequacfes no desenho metodoldgico que
ndo comprometeram todo o planejamento inicial. Como o acesso a escola foi
suspenso, buscou-se outras formas de aproximacao dos sujeitos da pesquisa.

Como dito anteriormente, o0 l6cus pesquisado se constituiu no ambiente de
atuacdo profissional da pesquisadora, o que facilitou as adequacfes necessarias. A
instituicAo em suas caracteristicas - rotinas, dimensdes, bem como o perfil e as
informacdes gerais relativas aos sujeitos — continuou acessada através da pesquisa
exploratéria que ja estava em curso.

A pesquisa exploratéria teve como principal finalidade desenvolver, esclarecer
e modificar conceitos e ideias da pesquisadora, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipéteses pesquisaveis para estudos o estudo proposto
(GIL, 2008, p. 27). Para realizar a pesquisa exploratéria utilizou-se de métodos que a
materializam, tais como fontes bibliograficas e documentais que ja existiam na escola
pesquisada e davam conta das caracteristicas gerais dos sujeitos.

A pesquisa e analise documental foram realizadas através de documentos
oficiais e ndo oficiais que envolvem a escola, tais como leis, decretos, portarias,
Projeto Politico Pedagogico, Planos de Cursos, dentre outros que revelassem os
contextos escolares e as particularidades dos sujeitos.

Para Godoy (1995), esquecemos dos documentos como uma rica fonte de
dados pois comumente pensamos que o trabalho de pesquisa sempre envolve o
contato direto do pesquisador com o grupo de pessoas que sera estudado. Ludke e
André (2017) defendem como vantagem de uso dos documentos seu baixo custo, em
geral, requerendo como investimento apenas tempo e atengcdo por parte do
pesquisador para selecionar e analisar os mais relevantes.

A literatura selecionada teve como objetivo apoiar a pesquisadora teoricamente
e alicercar as ideias, 0s conceitos e hipoteses levantadas.

Como instrumento de coleta de dados principais, deu-se preferéncia a
entrevista semiestruturada, que, conforme Ludke e André (2017), se desenrola a partir

de um esquema basico, que permite ao entrevistador fazer as adaptacdes. Nesse
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sentido, Bogdan e Biklen (1994) defendem a entrevista semiestruturada, pois permite
aobtencdo de dados comparaveis com os diferentes sujeitos do estudo. Duarte (2004)
argumenta a importancia da entrevista como instrumento de pesquisa ndo somente

para o pesquisador, mas também para o informante, pois termina por fornecer a:

[...] matéria-prima para nossas pesquisas, nossos informantes estdo também
refletindo sobre suas proprias vidas e dando um now sentido a elas.
Avaliando seu meio social, ele estard se auto-avaliando, se auto-afirmando
perante sua comunidade e perante a sociedade, legitimando-se como
interlocutor e refletindo sobre questBes em torno das quais talvez ndo se
detivesse em outras circunstancias (DUARTE, 2004, p. 220).

Outro instrumento de coleta de dados fundamental foi o Diario de Campo.
Concebe-se Diario de Campo na perspectiva em que sugerem Ludke e André (2017),
guando afirmam que quanto mais registros forem feitos ao momento observado, maior
serd a acuidade do pesquisado sobre o fendbmeno. Em minha atuacdo profissional
como professora e vice-diretora do Centro Estadual de Educacédo Profissional
Formacgédo e Eventos Isaias Alves, sempre valorizei a observacédo dos acontecimentos,
as memoarias, os registros de informacdes. Desde que comecei a desenvolver a
pesquisa, passei a sistematizar as observacgdes vivenciadas no contexto escolar.

Em razdo dos acontecimentos gerados pela Pandemia de COVID-19, nao foi
possivel prosseguir com a observagao participante, mas mantiveram-se as entrevistas
pelo seu valor como técnica e instrumento essencial na pesquisa qualitativa. No
entanto, foi preciso uma adequacdo as condi¢cdes de sua aplicacdo frente a nova
realidade. Nao sendo possivel um estabelecimento de contato “face a face”, procurou-
se acessar 0s sujeitos da amostra via Tecnologias da Informacdo e da Comunicacéo
(TIC), isto é, via digital ou por telefone.

Desse modo, aos estudantes que concordaram em participar da pesquisa foi
enviado um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — documento apresentado
com a sintese dos interesses da pesquisa, seus objetivos e condi¢des gerais. A
maioria dos estudantes ndo possuia acesso facilitado a impressora, entédo foi sugerido
que procedesse a assinatura digital por meio do aplicativo Adobe Flash. O TCLE
obedeceu aos aspectos éticos e legais exigidos pelo Comité de Etica na Pesquisa
(CEP) da Universidade Catolica do Salvador — UCSal.

Para a realizacdo da entrevista, da aplicacdo do roteiro semiestruturado a

distancia, foi utilizado o aplicativo de mensagens, WhatsApp, ou o aplicativo de
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reunido, Google Meet. O critério de utilizacdo de um ou outro aplicativo, esteve
relacionado a familiaridade do estudante com a ferramenta digital. A entrevista
semiestruturada nesse contexto foi mais aplicavel, pois, como ja dissemos, coaduna-
se aqui com o pensamento de Ludke e André (2017) que aponta as vantagens dessa
modalidade por se proceder de uma estrutura basica, que permite ao entrevistador
fazer adaptacoes.

Além das adaptacdes nos meios de captacao das informacgdes (da introducao
de ferramentas digitais que permitiram 0 acesso aos sujeitos em meio as restricdes
de interacdo social), também se adaptaram o volume de questbes que seriam
direcionadas de modo que preservasse 0s objetivos da pesquisa.

Para Bogdan e Biklen (1994), as boas entrevistas produzem riqueza de dados,
recheados de palavras que revelam as perspectivas dos respondentes. Nas
entrevistas, 0s entrevistados podem fornecer opinibes preconceituosas e
estereotipadas, porém o bom entrevistador nao emitird opinido critica, mas respeitara
0 entrevistado procurando compreender os pontos de vista dos sujeitos. Nesse

sentido, alertam:

Conflitos de valores poderdo existirem relagcdo aos pontos de vista que ouviu,
mas o que realmente se pretende é encorajar 0s entrevistados a expressarem
aquilo que sentem. O seu papel, enquanto investigador, ndo consiste em
modificar pontos de \Vista, mas antes em compreender os pontos de vista dos
sujeitos e as razdes que os levam a assumi-los (BOGDAN; BIKLEN, 1994,
p.138).

Nesse sentido, buscamos respeitar as respostas dos sujeitos preservando a
integridade das suas respostas. A linguagem, os sentidos, as expressdes coloquiais
e quaisquer outras manifestacdes ndo foram alteradas em seu contetdo original.

A partir dos audios recolhidos nas entrevistas, procedeu-se as transcricoes do
material coletado buscando a divisdo por categorias analiticas de modo a significar os
discursos dos participantes desta pesquisa. Para Campos (2004), a analise do
contetado é compreendida como um conjunto de técnicas de pesquisa cujo objetivo é
a busca do sentido ou dos sentidos de um documento. Para Bardin (1977) a
codificacao corresponde a uma transformacéo - efetuada segundo regras precisas -
dos dados brutos do texto, transformacdo essa que, por recorte, agregacdo e

enumeracao, permite atingir uma representacdo do conteudo.



67

Ja Godoy (1995) afirma que a andlise do conteudo parte do pressuposto de
que, por tras do discurso aparente, simbdlico e polissémico, esconde-se um sentido
que convém desvendar. Nas analises dos dados obtidos, procuramos “desvendar os
sentidos” a partir do confronto dos dados empiricos e tedricos, ultrapassando as
manifestacbes diretas do fenbmeno, mas observando a sua esséncia e as
representacoes diversas (MACEDO; GALEFFI, 2009).

42 DESCRICAO DO LOCUS DA PESQUISA

O Centro Estadual de Educacgéo Profissional Formacao e Eventos Isaias Alves
€ uma escola publica tradicional de Salvador, conhecido pela populacdo como Instituto
Central de Educacédo Isaias Alves- ICEIA ou CEEP lIsaias Alves. Esta Escola é
considerada de porte especial na Rede Estadual de Educacgéo do Estado da Bahia,
devido as suas dimensdes fisicas, quantidade de estudantes matriculados e por ser
um Centro Estadual de Educacéo Profissional (DECRETO 11.355/2008).

A localizacdo do CEEP Isaias Alves se faz estratégica por se situar no bairro
do Barbalho em Salvador, considerado central na cidade e que se aproxima de outras
localidades de relevante importancia, como o Centro Historico.

Localizada numa regido que reune grande fluxo diario de pessoas, com
comeércio ativo e oferta de diversos servicos. Proximo ao CEEP Isaias Alves, tem-se
o Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBa) escola
tradicional de formacao de profissional, além de outros CEEPS, escolas de ensino
fundamental, bem como outros servicos que tornam o bairro do Barbalho e,
especificamente a regido em que o CEEP Isaias Alves esta localizado, um ponto de
constante movimento.

Ao lado da Escola encontra-se o Forte de Nossa Senhora do Monte do Carmo,
também conhecido como Forte do Barbalho, onde funciona o Barracao das Artes, que
oferece aulas e oficinas gratuitas de musica, percussdo, moda, danca, artes cénicas,
artes circenses, artes plasticas, criacdo, leitura e producdo de textos e poesia. O
Barracdo das Artes € um dos parceiros do CEEP Isaias Alves nas aulas do eixo
tecnoldgico de Producao Cultural.

A Universidade Federal da Bahia (UFBA) também, desenvolve um projeto no

CEEP Isaias Alves intitulado: Conexdo escola mundo. Neste projeto sé&o
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proporcionadas oficinas de fotografia, audio e video e artes visuais, atreladas a
tematica dos direitos humanos.

O CEEP Isaias Alves inova ao possuir na escola o Centro Estadual de
Educacdo em Direitos Humanos Isaias Alves (CEDHIA), uma organizagdo sem fins
lucrativos que tem por missao promover e divulgar os direitos da pessoa humana na
comunidade escolar e na sua localidade. O CEDHIA colabora com a escola ao
fornecer aos estudantes atendimento psicossocial, além de promover oficinas
tematicas relacionadas aos direitos humanos.

Essa Unidade Escolar tem uma grande importancia histérica para a Historia da
Educacdo da Bahia e do Brasil, haja vista que foi uma das primeiras Escolas de
formacao de professores do pais, fundada ainda no periodo Imperial pela lei provincial
n° 37, publicada no dia 14 de abril de 1836, como a Escola Normal da Bahia. Porém,
devido a falta de local como sede, mobiliario e professores, seu funcionamento s6 foi
possivel em 1842 (DICK, 2008). Com o objetivo primordial de promover a formacao
de professores, inicialmente a escola era voltada exclusivamente para o publico
masculino. O sexo feminino s6 foi admitido na Escola a partir do Regulamento
Orgéanico da Instrugdo Publica da Bahia, de 1860 (COSTA. 1988), com funcionamento
em unidade distinta a do sexo masculino.

Com o tempo ocorreu a feminizacdo da Educagdo Normal, passando a ser o
destino das mulheres de familias mais carentes, além das mudancas sociais e
econdmicas da sociedade, que propiciou cursos mais atraentes ao publico masculino
com melhores colocacdes sociais (DICK. 2008). Os altos custos na manutencdo das
duas escolas, aliado a baixa frequéncia de alunos (SILVA, 2017) fez com que em 1895
houvesse a unificacdo com a Lei nUmero 117 criando o Instituto Normal da Bahia,
funcionando em externato para ambos 0S Sexos.

Somente em 1939 a escola passa a ter sua sede prépria no bairro do Barbalho,
com projeto arquitetdbnico moderno, justificado pelo seu diretor na época, Alvaro
Augusto da Silva, a necessidade de uma escola com arquitetura apropriada ao
atendimento da formacdo de cidaddos em uma sociedade em transformacao
(BIERRENBACH; CARDOSO, 2014). Em 1962, o Instituto Normal da Bahia muda de
nome passando a se chamar Instituto de Educacdo Isaias Alves3?, em homenagem

ao professor, psicologo e ex-secretario de Educacdo e Saude do Estado, o baiano

32 ei n° 1629/1962 - O Instituto Normal da Bahia, é transformado, por esta Lei, em Instituto de Educacéo
Isaias Alves.
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Isaias Alves. Posteriormente, em 1967 é transformado em Instituto Central de
Educacdo Isaias Alves33, como é mais conhecido atualmente.

O curso Normal tinha duracdo de 3 anos, na organizacdo pedagogica eram
ministradas aulas tedricas e didatico-praticas. As aulas didatico-praticas eram
organizadas no anexo, onde funcionava o curso de 1° grau, conhecido hoje como
Escola Estadual Getulio Vargas. A escola também mantinha o jardim de infancia com
o mesmo nome da Unidade. Observa-se que a edificacdo da estrutura da Escola, foi
uma reelaboracdo da proposta de Anisio Teixeira, em que a teoria e a pratica se
davam em locais distintos (Escola Classe e Escola Parque), no ICEIA as atividades
ocorriam em um mesmo local.

Entre as décadas de 1970 e 1980 também funciona no ICEIA o curso técnico
em Educacado Fisica, a partir da década de 1990 é autorizado o funcionamento do
Ensino Médio e da Aceleracdo, com progressiva reducdo das turmas do Normal Médio
devido a nova LDB/96 que estabelece que aformacdo de professores deve se dar por
meio de cursos de licenciatura, levando as Unidades ofertantes deste curso ao
redimensionamento de oferta. A Ultima turma do Ensino Normal no ICEIA concluiu em
2014.

No inicio do século XXI, € observado uma reducédo significativa no nimero de
matriculas nas escolas do Centro da Cidade, fato justificado porque na Capital baiana
existe uma grande quantidade de Escolas periféricas e as familias passam a priorizar
as escolas locais, pois assim tém a economia de dinheiro de transporte. Aliado a isso,
tem-se o fato de ndo existir projetos pedagoégicosinovadores e atrativos para os jovens
que osincentivassem a sair da sua localidade. Ocorrendo um desprestigio de Escolas
Publicas tradicionais de Salvador nessa regido da cidade a exemplo do Colégio
Estadual da Bahia (Colégio Central), Colégio Estadual Odorico Tavares e o préprio
ICEIA.

Em 2007, com o avanco da politica Nacional de Educacdo Profissional, foi
criada na Bahia a Superintendéncia de Educacdo Profissional (SUPROF), pela Lei
Estadual 10.955, responséavel pela implantacdo e consolidacdo da Rede Estadual de
Educacéo Profissional da Bahia. Com isso, essa Superintendéncia passa a mapear
as estruturas escolares ociosas existentes na rede estadual de educacdo para

reaproveita-las como Centros Estaduais de Educacéo Profissional (DIEESE,2012). O

33Lei n° 2.463 de 13 de setembro de 1967, Art 112° transforma o Instituto de Educacdo "Isaias Alves"
em "Instituto Central de Educacao Isaias Alves”.
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ICEIA entrou como uma das escolas escolhidas para revitalizacdo, pois além do
espaco ocioso apresentava uma tradicdo na formacgéo de profissionais técnicos.

A Educacdo Profissional Integrada tem seu inicio no ICEIA em 2007 pela
Portaria 1327/200734, passando a ofertar cursos técnicos, inicialmente o curso de
Técnico em Informéatica, com duracdo de 4 anos, e, posteriormente, amplia a
quantidade e a diversidade de cursos. A implantagcdo de cursos que atendessem aos
jovens para a inser¢do do cidaddo no mundo do trabalho com o aumento da
escolaridade passa a ser uma oportunidade de ressignificar o projeto politico
pedagodgico da Escola dando ao ICEIA uma funcdo social de formacéo profissional
para estes jovens.

Em 2011, o Instituto Central de Educacdo Isaias Alves, mudou a sua
denominacéo passando a ser chamado de Centro Estadual de Educacéo Profissional
em Apoio Educacional e Tecnologia da Informagdo Isaias Alves (portaria
10300/20113%). Em 2018, ocorreu uma reforma estrutural na Unidade Escolar - devido
arealizacdo do evento internacional VIRTUALEDUCA - e a escola mudou novamente
a sua denominacdo para Centro Estadual de Educacédo Profissional Formacdo e
Eventos Isaias Alves (Portaria 4522/2018%6).

O quadro abaixo apresenta a quantidade de matricuas na Educacao

Profissional Integrada (EPI) no CEEP Isaias Alves nos ultimos 5 anos:

Quadro 1. Distribuicdo do numero de matriculas na Educagéo Profissional Integrada por ano

ANO NUMERO DE MATRICULAS NA EPI
2015 193
2016 365
2017 413
2018 467
2019 551
2020 846

Fonte: SGE (2020).
O quadro 1 acima apresenta a ampliacdo do niumero de matriculas no Ensino

Médio Integrado, comprovando a importancia dessa modalidade de Ensino para os

S4portaria 1327/2007 Fica implantado, a partir de 2007, o curso de Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio, integrado ao Ensino Médio-Técnico em Informética, na Unidade Escolar.

35portaria 10300/2011-Transforma o Instituto Central de Educacdo Isaias Alves-ICEIA, em Centro
Estadual de Educacgéo Profissional em Apoio Educacional e Tecnologia da Informagdo Isaias Alves.

36portaria 4522/2018 - Art. 1° - Fica determinada a mudanca de denominacdo Centro Estadual de
Educacgédo Profissional em Apoio Educacional e Tecnologia da Informacéo Isaias Alves para Centro
Estadual de Educacgéo Profissional Formacédo e Eventos Isaias Alves.
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jovens e suas familias e que o CEEP Isaias Alves vem se consolidando como uma
escola de formacéo profissional para a sociedade soteropolitana.

Em consonancia com a nova denominacdo, o CEEP Isaias Alves oferece
cursos técnicos nas diferentes modalidades da Educacdo Profissional divididos por
eixos tecnoldgicos. Na Educacao Profissional Integrada (EPI): Informatica, Producéo
Audio e Video e Computacdo Gréafica, Subsequente: Teatro, Artes Visuais,
Conservacdo e Restauro, Cenografia, Rede de Computadores, Administracdo e
Secretariado. E na modalidade PROEJA3": Administracdo e Manutencdo e suporte a
Informatica. Por pertencer a Rede Publica Estadual, os critérios de admissédo e
matricula de novos estudantes sdo definidos pela Secretaria de Educacao do Estado
da Bahia que segue as leis e decretos para cada modalidade de ensino.

A Educacédo Profissional Integrada em Tempo Integral (EPITI), teve seu inicio
no CEEP Isaias Alves no ano de 2016. Na ocasido foram ofertadas trés turmas, uma
com o curso de Rede de Computadores, com 21 estudantes matriculados, e duas com
o curso de Computagdo Grafica, com um total de 43 estudantes matriculados. O Unico
critério para matricula nesta modalidade era possuir o Ensino Fundamental completo.

O CEEP Isaias Alves atende hoje, 2018 estudantes, divididos em trés turnos.
O turno matutino possui 0 maior nimero de estudantes matriculados com 926, o
vespertino 377 estudantes e o turno noturno com 715 estudantes. Para atender a esse
publico a Escola possui uma diretora, duas vice-diretoras e duas coordenadoras
pedagdgicas, que atendem aos turnos vespertino e turno noturno. O turno matutino,
que é a maior demanda da Unidade tem maior nimero de adolescentes, ndo possuli
coordenacdo pedagogica. Este fato € um problema para a instituicdo, uma vez que a
diretora e a vice-diretora acumulam funcBes pedagdgicas com atendimento aos
professores e pais.

A instituicdo escolar conta hoje com 63 professores, sendo 37 estatutarios e
26 em Regime Especial de Direito Administrativo (REDA). Os professores estatutarios
em geral possuem formacao nas disciplinas que atendem a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), enquanto os que estdo sob o REDA, atendem nas disciplinas
técnicas especificas.

Abaixo é apresentado o organograma do CEEP Isaias Alves:

3’Programa Nacional de Integracdo da Educac&o Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade
de Educacéao de Jovens e Adultos.
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ORGANOGRAMA CEEP ISAIAS ALVES
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Fonte: CEEP Isaias Alves (2019).

Observa-se, no organograma apresentado, que o Colegiado escolar, se
constitui num Conselho que tem representacdo de membros de toda a comunidade:
pais ou responsaveis, professores, estudantes, funcionarios e gestores. A sua
composicdo é feita através de eleicdo direta dos seus membros a cada dois anos.
Este 6rgao colegiado garante a democracia e transparéncia na escola e suas fungdes
estdo estabelecidas no Art. 11 do no capitulo lll da Lei Estadual n°. 11.043/0838 e séo
de carater deliberativo, consultivo, avaliativo e mobilizador dos processos
pedagdgicos, administrativos e financeiros das unidades escolares. A atual gestédo do
colegiado escolar do CEEP Isaias Alves assumiu as atividades em 2019.

A escola também atende a comunidade através de aulas de esporte que
funcionam em seu interior, tais como grupo de basquete, Escola de jud6 e o futebol
de cegos.

No fundo do CEEP Isaias Alves funciona o atelier do Teatro Castro Alves, onde
€ possivel encontrar figurinos utilizados em alguns de seus espetaculos e muitas

vezes sao cedidos aos projetos produzidos pelos estudantes da escola. O teatro do

38Dispbe sobre a finalidade, competéncia e composicdo do Colegiado Escolar nas escolas pulblicas de
Educacéo Basica do Sistema Estadual de Ensino e da outras providéncias
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ICEIA, nos tempos aureos, acolheu apresentacfes de Caetano Veloso, Gilberto Gil,
Elis Regina, dentre outros artistas nacionais. Hoje o teatro esta passando por um
processo de revitalizagdo, principalmente da parte acustica para que possa voltar a
servir como equipamento de cultura na cidade.

O CEEP Isaias Alves guarda, dentre os seus professores ilustres, o gedgrafo
baiano Milton Santos e como estudante a santa catolica Irma Dulce.

E possivel encontrar na instituicdo uma estrutura com: 60 salas de aula, 01
biblioteca, 01 sala de professores, 01 saldo nobre, 01 laboratério de quimica e
biologia, 05 laboratorios de informatica, 02 salas para aulas de lingua estrangeiras,
sala de coordenacdo, sala de direcédo e vice-direcdo, 01 piscina semiolimpica, 01
guadra de esportes, 01 ginasio de poliesportivo, 12 banheiros. Essa grande estrutura
possui pouca acessibilidade aos estudantes e visitantes portadores de necessidades
especiais. Apenas no térreo possui rampas para cadeirante e ndo possui pista tatil
para 0s cegos ou com baixa visdo. A escola possui apenas um banheiro adaptado,
gue nao € acessivel a estudantes, uma vez que se localiza na sala dos professores.

Dada as suas dimensdes arquitetbnicas, a escola possui um pequeno quadro

de funcionarios, especialmente em relacéo a limpeza.

Quadro 2. Distribuigcdo dos Funcionarios do CEEP Isaias Alves/Funcéo exercida

FUNCAO N° DE FUNCIONARIOS TIPO DE
VINCULO
Técnico administrativo 6 Efetivo
Bibliotecaria 1 Efetivo
Administrativo 5 Terceirizado
Administrativo 6 REDA*
Senicos gerais 6 Terceirizado
Merendeiras 4 Terceirizado
Cozinheiras 2 Terceirizado
Vigilantes 14 Terceirizado
Apoio a disciplina 5 Terceirizado

*Regime Especial de Direito Administrativo (REDA)
Fonte: CEEP Isaias Alves (2020).

O quadro 2, apresentado acima apresenta as funcdes e os quantitativos de
funcionarios administrativos bem como os seus respectivos vinculos de trabalho. E
interessante notar que, mesmo sendo essa uma escola vinculada ao poder publico
estadual, destaca-se a quantidade de contratos temporarios observada entre os

trabalhadores do CEEP Isaias Alves. Esse é um fenbmeno contemporaneo que afeta
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as relacdes de trabalho incidindo sobre a aquisicdo e manutencdo dos direitos
trabalhistas.

Segundo Druck (2018) a terceirizacdo € um fendmeno mundial que se
generalizou para todas as atividades e tipos de trabalho. Esse tipo de contrato incide
sobre a precarizacdo da forca de trabalho, instituindo regimes de contrato mais
flexiveis, em que o trabalhador esta sujeito as determinacfes do empregador. Para
Antunes (2011), a terceirizacdo reduz os empregos estaveis, substituindo-os por
formas flexiveis de contrato. No CEEP Isaias Alves, 0s processos de precarizacdo
ndo afetam apenas as funcbes administrativas. As atividades fim, isto &, as atividades
educacionais sao afetadas pela ampla contratacdo de professores em REDA. Essa
modalidade especial de contratacdo estabelece uma vinculacao fragil dos professores

com ainstituicdo, assunto de que trataremos mais adiante.

4.3 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Para realizacdo da pesquisa de campo foi necessario a aprovacao do Projeto
de Pesquisa intitulado: A relacdo famiia-escola e o desempenho escolar dos
estudantes da Educac&o Profissional em Tempo Integral, pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Catdlica do Salvador (CAAE 25298619.8.0000.5628). Em
virtude da pandemia do coronavirus, fizeram-se necessarias adequacdes ao projeto
de pesquisa no que diz respeito ao tema e aos aspectos metodolégicos. Nesse
sentido, a versao final ora apresentada tem por titulo: Educacéao Profissional Integrada
em Tempo Integral: Perspectiva dos Estudantes e Interesses Familiares.

Para formalizar a minha entrada no campo como pesquisadora, foi previamente
apresentado a direcdo do CEEP Isaias Alves o projeto de pesquisa e o relatorio de
aprovacdo do Comité de Etica da Pesquisa (UCSAL), de modo a tornar claro o
interesse da pesquisa, 0s aspectos éticos, metodoldgicos e os critérios de selecéo da
amostra. Apos a anuéncia da instituicdo, foi possivel acessar os estudantes, 0s
documentos, bem como o sistema de gestado escolar.

Saliento que a experiéncia prévia como professora e vice-diretora ao tempo em
que facilitou a entrada no campo, impds desafios em relacdo ao processo de
observacéo e coleta dos dados. A expectativa era dar prosseguimento as entrevistas,
uma vez que ja vinhamos realizando a observacao participante, mas o isolamento

social impediu. No entanto, a nossa estada constante na instituicdo permitiu, até
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quando possivel, a imersédo nas relacdes sociais do grupo estudado e a observagéao
das suas interacdes, das expectativas, dos processos de aprendizagem bem como
das dificuldades experimentadas no acesso e permanéncia do Curso.

Os estudantes foram primeiramente contatados presencialmente através de
reunido realizada na Unidade Escolar através da pesquisadora, porintermédio do lider
da turma. Na reunido apresentou-se a pesquisa, destacando-se sua relevancia, 0s
objetivos e os procedimentos de coleta de dados. Foi oportunizado que os convidados
elucidassem as duvidas quanto a qualquer etapa do processo e realizou-se a
distribuicdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para estudantes
convidados que desejavam participar desta pesquisa. Aos maiores de 18 anos, 0
documento TCLE foi oferecido para leitura e assinatura, e 0S menores, por
necessitarem da autorizacdo dos pais, foi solicitada a assinatura prévia do Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Naquela ocasido os Termos foram

devidamente distribuidos e definiu-se o prazo de entrega para devolugéo.
4.4 CARACTERISTICAS DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos da pesquisa integram uma pequena amostra de estudantes do
CEEP Isaias Alves, que iniciaram no Curso de Computagédo Grafica no ano de 2017.
Naqguele ano, foram matriculados 21 estudantes na 12 série da EPITI. No ano de 2019,
consequentemente, esses estudantes estavam concluindo a terceira série do curso.
Dos 21 alunos matriculados, apenas 14 concluiram a formacéo. A evasdo de parte da
turma pode ser evidenciada em momentos especificos do curso, haja vista que cinco
estudantes abandonaram logo do inicio, na 12 série, e, duas abandonaram na 22 série.

A amostra de 14 estudantes foi mobilizada para a participacdo da pesquisa e
em razdo dos motivos ja explicitados, apenas 10 participaram da entrevista. Esse
conjunto de 10 estudantes possui as seguintes caracteristicas. Todos estavam
matriculados na 32 série do curso, na segunda etapa da adolescéncia haja vista que

suas idades variam entre 16 e 20 anos conforme indica o quadro abaixo:

Quadro 3. Distribuicdo dos Estudantes por idade

N° DE ESTUDANTES IDADE/ ANOS
1 16
1 17
3 18
4 19
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| 1 | 20
Fonte: SGE (2019).

Apesar de alguns estudantes apresentarem distor¢do na relacdo série-idade®°,
se considerado o indicador oficial que estabelece a permanéncia de jovens no
intervalo etério entre 15 e 17 anos no Ensino Médio (MEC, 2020), nenhum dos
participantes foi repetente no periodo de Curso.

Em relacdo a distribuicdo por sexo, apesar dos dados do Censo Escolar de
2018 do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(nep) demostrarem que as mulheres s&o hoje maioria nos cursos da Educagéo
Profissional, chama a atencdo ao fato que havia na turma em estudo apenas 02
estudantes do sexo feminino (20%) e 8 (80%) do sexo masculino. A baixa procura das
mulheres em torno de cursos da area tecnoldgica possui razbes histéricas que
perpassam pelos estereétipos sexuais, machismo e varias formas de preconceito
contra a mulher (SOUSA; SOUZA; LOPES; FERNANDES, 2016).

Segundo Oliveira e Silva (2019), a area de exatas, que perpassa a das
engenharias até os cursos tecnoldgicos, se torna pouco atraente para as mulheres.
Atualmente estdo sendo criadas varias iniciativas que apoiam e incentivam o trabalho
de mulheres nas areas de tecnologia que incentivam a formacéo inicial e continuada
para mulheres (como por exemplo, o Programa Nacional Mulheres Mil do Governo
Federal). Apesar do sexismo que ocorre na area de exatas, apontado por Lopes e
Quirino (2017), Lima (2013) assinala que um maior nivel de escolaridade tem
possibilitado a ampliagcdo da participacdo feminina no campo das Ciéncias e
tecnologia, nas diversas areas e em diferentes profissdes que historicamente foram
consideradas espacos masculinos.

Para o mundo do trabalho, segundo Gomes (2014), existe um interesse em
atrair mulheres para a area computacional, ndo € s6 uma tentativa de igualdade de
géneros, mas principalmente para suprir a necessidade de profissionais capacitados
nessa area.

Oliveira e Silva (2019) apontam que a ndo divulgacdo dos nomes de mulheres

que fizeram e fazem diferengca nas ciéncias perpetua o pensamento de que mulheres

39A distorcdo idade-série é o indicador educacional que permite acompanhar o percentual de alunos,
em cada série, que tém idade acima da esperada para 0 ano em que estao matriculados.
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nado possuem aptidao para o meio cientifico e tecnologico, fazendo com que seja cada
vez mais escassa a participacéo feminina nas ciéncias, principalmente nas exatas.

Em relacdo a cor da pele dos estudantes participantes da pesquisa, nove
estudantes se autodeclaram negros ou pardo e apenas um se declarou branco. Esse
dado é uma expressdo do perfil da totalidade dos estudantes do CEEP Isaias Alves
gque agrega em sua populacdo grande percentual de estudantes pardos e negros.

Apesar do CEEP Isaias Alves ser uma instituicdo de publico heterogéneo, isto
€, receber alunos de véarias partes da cidade de Salvador, a amostra analisada é
constituida, em sua maior parte, por estudantes moradores das suas imediacdes, dos
bairros da liberdade, Baixa de Quintas, Pero Vaz, e do bairro do Barbalho, que sedia
a escola. Esse bairro tem caracteristicas semelhantes que ultrapassam a localizacao
geografica. Sao bairros populosos, histdricos, proximos ao centro da cidade e que
possuem grande segmento de pessoas pardas e afrodescendentes. Com excecéao do
bairro do Barbalho, que é ainda configurado como um bairro de classe média, os
demais séao territérios mais populares e abrigam familias de varios extratos sociais.

Dos 10 estudantes entrevistados, apenas um ndo reside no mesmo domicilio
da familia nuclear. Dos que moram com as familias, identificamos que 50% moram na
companhia dos pais que sédo casados ou estdo em unidao estavel. 80% por cento dos
entrevistados tem o pai como o provedor da familia e 10% tem a m&e como provedora.

E interessante notar que as configuracdes familiares a que pertencem o0s
participantes da pesquisa tendem a uma estrutura mais tradicional de familia nuclear,
haja vista que esses estudantes em sua maioria moram com 0S pais que ainda séao
casados e/ou vivem em regime de unido estavel. Essa é uma caracteristica também
observada no conjunto de estudantes do CEEP Isaias Alves como todo, haja vista que
grande parte da populacdo atendida € oriunda de estruturas mais tradicionais de
familia. Sobre o nimero de filhos dessas familias, 30% possui apenas um filho. Na
amostra pesquisa, a familia que possuia o maior nimero de filhos, tinha quatro. (Dois
alunos tinham trés irmaos).

Da amostra analisada, observa-se que 40% dos alunos séo oriundos de escola
da rede particular de ensino, 90% possuem casa prépria e 40% sao funcionarios
publicos, 30% sdo autbnomos e 20% estdo empregados em empresas privadas.
Sobre a escolaridade dos pais dos estudantes, 50% dos entrevistados possuem pais
com nivel médio completo, 30% possui nivel superior completo 10% possui nivel

fundamental completo e 10% possui fundamental incompleto. 40% das maes tém nivel
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médio completo, 30% possui nivel superior completo, 20% possui nivel fundamental
completo e 10% fundamental incompleto.

Esses dados incidem sobre o perfil socioecondmico das familias, pois observa-
se que o perfil dos estudantes pesquisados € prevalentemente de familias que
mantém um certo nivel social de organizacdo, provimento das necessidades e
estabilidade financeira. Nao se achou na amostra nenhum dos pais desempregado.
Em relacdo ao acesso a beneficios assistenciais de transferéncia de renda, observa-
se que apenas duas familias de estudantes sdo beneficiadas pelo Programa Bolsa
Familia (PBF). Essa também € uma caracteristica geral do CEEP lIsaias Alves, que
possui, num conjunto de 2.014 estudantes matriculados, apenas 63 familias
beneficiarias do PBF.

E interessante notar que, o perfil socioecondmico dos estudantes do CEEP
Isaias Alves (identificado a partir dos levantamentos institucionais recentes)
demonstram que a maior parte dos estudantes esta inserida nas classes C e D. Esses
dados demonstram que essa instituicdo escolar vem absorvendo um publico com
menor grau de exposicao a vulnerabilidades sociais mais agudas.

Por sua localizagdo geografica privilegiada, a tradicdo de formacdo de
professores e estrutura fisica satisfatoria, muitas familias da classe média, que
mantinham os filhos na rede particular, quando optam por transferi-los para a escola
publica, escolhem o CEEP Isaias Alves. Essa escolha esta muitas vezes associada a
caracteristica do CEEP lIsaias Alves, por se caracterizar como um centro de formacao
profissional. Muitas familias esperam que a formacéo profissional se concretize em
empregabilidade num futuro préximo.

Numa sintese dos dados, pode-se constatar que os estudantes integrantes da
amostra possuem uma estrutura familiar relativamente organizada, certa estabilidade
socioecondmica e certo interesse pela educacédo e formacéo dos filhos. A prevaléncia
de pais e maes com acesso a escolarizacdo formal € um indicador do valor da
educacdo nas relagoes familiares. E possivel destacar também que a de casais com
apenas um filho, permite um melhor investimento de recursos financeiros e maior

acompanhamento familiar junto aos processos escolares.



79

5 TEMPO INTEGRAL, FORMACAO TECNICAE RELACOES FAMILIARES NA
PERSPECTIVADOS ESTUDANTES

No presente capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados obtidos a
partir das entrevistas dos estudantes participantes da pesquisa. A andlise dos
achados conduz a reflexdo sobre as relagdes familiares e seus rebatimentos na EPITI,
nas perspectivas e interesses dos sujeitos ante ao processo de formacdo no CEEP

Isaias Alves.

51 TEMPO INTEGRAL E FORMACAO TECNICA: SENTIDOS E SIGNIFICADOS
NO CEEP

Entre os anos 2016 e 2019 o CEEP Isaias Alves manteve duas turmas de
formacdo técnica em tempo integral (que compreendiam trés anos de formacéo
técnica integrada). A essas turmas eram oferecidos os componentes curriculares do
Curso de Computacao Grafica, que € uma area das Ciéncias da Computacdo que
estuda a “geragdo, manipulacdo e analise de imagens, atravées do computador”
(MANSSOUR; COHEN, 2006).

A organizacao curricular da escola em tempo integral requer o cumprimento de
pelo menos sete horas conforme a regulamentacdo prevista no pais (BRASIL, 2001).
No CEEP Isaias Alves, a carga horaria do curso pesquisado ultrapassa as sete horas
diarias em razdo da previsdo de cumprimento da matriz curricular.

Nesse tempo dentro da escola, o estudante tinha a sua rotina de estudo das
disciplinas da BNCC e de Formacéao Técnica Especifica (FTE) e de Formacao Técnica
Geral (FTG). Das 7h as 11:30h e das 13:50h as 17:30h estava nos contextos
educativos da sala de aula ou do laboratério de informatica. As refeicdes (lanches e
almocos) eram servidas na escola, financiadas pelos recursos do Programa Nacional
de Alimentacdo Escolar (PNAE)“.

A garantia de permanéncia no ambiente escolar tendo assegurada a
manutencdo da alimentacdo € um dos temas mais debatidos nas Ultimas décadas no
que tange a educacéo publica (CESAR et al., 2020). O oferecimento da alimentacio

na escola em tempo integral tem significados para os diversos atores envolvidos, pois

40A escola recebe R $1,07 por estudante do tempo integral, como complemento do almogo, enquanto
o valor da merenda escolar para o0 Ensino Médio é de R$0,36.
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interfere na dindmica social e cultural dos estudantes e suas familias e da escola. Para
as familias, representa seguranca alimentar, seguranca do aluno (pois ndo havera
deslocamento estudante para os ambientes externos), contencdo de custos,
otimizacao de tempo e garantia da continuidade do alimento. Para a escola, significa
assegurar as condi¢cdes de aprendizagem, de otimizacado do tempo (pois ndo havera
deslocamentos do estudante para os ambientes externos). Para o estudante, a
garantia da alimentacao representa a manutencdo do bem-estar fisico, a socializacéo
com seus pares, a seguranca de acessar as refeicdes que talvez faltem em casa.

A escolha da escola em tempo integral por parte das famiias aparece no
contexto dos discursos dos estudantes como providencial. Estudar em tempo integral
significa para as classes populares, combater a ociosidade, promover o afastamento
do risco da marginalidade e da violéncia urbana. Esse € um interesse presente nos
discursos analisados e é compreensivel, haja vista as muitas vulnerabilidades a que
0S mais jovens estao expostos. Essas preocupacdes sao legitimas, porque, no Brasil,
as taxas de mortalidade de jovens expostos a violéncia urbana sao altas. De acordo
com os dados do Atlas da Violéncia 2017, a faixa etaria entre 15 e 29 anos € a mais
atingida por homicidios no Brasil. Também é essa faixa etaria mais suscetivel ao apelo
dos grupos criminosos.

Em nossa amostra, essa preocupacao familiar com a segurangca do jovem em
seu contexto comunitario aparece em varios fragmentos. Para a estudante 10:
“‘Adolescente tem a cabeca virada, entdo quando esta na rua as pessoas oferecem
coisas que... tipo, oferece droga [...]".

A estudante 10, que reside num bairro periférico, distante da escola, revela que
a escolha da instituicdo e do curso, foi feita pela avd em razdo da sua preocupacao
com as condi¢cbes de seguranca da sua comunidade. De acordo com a estudante 10,
“[...]- No colégio que eu estudava, antes de entrar no ICEIA, 90% dos meus amigos,
homens, meninos, que eram adolescentes hoje fazem parte do trafico”.

A educacdo em tempo integral € também considerada por alguns estudantes
como uma forma de aproveitar o tempo que, em casa, seria ocioso: ‘[...] porque tem
muita gente que, por exemplo, ndo tem como ficar em casa durante um horario ou
outro, e na escola é bom porque vai ter algo para se ocupar e € algo bom” (Estudante
2).

A possibilidade de profissionalizacédo €, contudo, um grande atrativo para o

ingresso num curso técnico de tempo integral. Dada a reducdo do tempo total de
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curso, em razdo da distribuicdo da carga horaria total por dois turnos, muitos
estudantes se interessavam em concluir o nivel médio mais rapidamente e obter o
diploma de técnico em computacéo grafica.

De acordo com o Catalogo Nacional do MEC (2018, p. 98), nesse curso, 0
estudante deve desenvolver habilidades capazes de construir “...] projetos graficos
na area de CAD, 3D e video. Desenhar plantas, elaborar maquetes virtuais e projetos
em 3D. Utilizar técnicas de modelagem, ilustracdo e animacao, edicdo de audio e
video”.

Nesta perspectiva, o desenho curricular (previamente tracado pela SUPROT
da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia) incluia as disciplinas da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) e as disciplinas da formacéo técnica especffica e
as de Formacéao Técnica Geral (FTG).

Para os fins que interessam a esse estudo, apresentaremos as disciplinas de
formacdo técnica especificas que integravam o Curso de Computacdo Grafica do

CEEP Isaias Alves no quadro abaixo:

Quadro 4. Matriz Pedagogica curso Computacdo grafica para as turmas iniciadas a partir do ano
letivo de 2017

COMPONENTES CARGA HORARIA SEMANAL E ANUAL

CURRICULARES - 1.2 Série 2.2 Série 3.2 Serie CH
FORMACAO TECNICA Semanal | Anual | Semanal | Anual | Semanal | Anual | TOTAL
ESPECIFICA (FTE)

Comunicagéo Visual, Direitos 2 80 0 0 0 0 80
Autorais e Cultura Imagética

Marketing e Internet 2 80 0 0 0 0 80
Arquitetura de Computadores 3 120 0 0 0 0 120
e Sistemas Operacionais

Ldgica e Algoritmos 3 120 0 0 0 0 120
Fundamentos Matematicos de 2 80 0 0 0 0 80

Computacao Grafica

Desenho Técnico 0 0 2 80 0 0 80

Desenho Auxiliado por 0 0 0 0 3 120 120

Computador

Animacéo e llustragdo Digital 0 0 3 120 0 0 120

para WEB

Edicdo de Video e Som 0 0 3 120 0 0 120

Tecnologias Digitais 0 0 2 80 0 0 80

Internet e Programacdo WEB 0 0 0 0 3 120 120

Técnicas Aplicadas a 0 0 0 0 2 80 80

Producao Audiovisual

Criagdo de Animacado 3D 0 0 0 0 2 80 80

... continua.
COMPONENTES CARGA HORARIA SEMANAL E ANUAL

CURRICULARES - 1.2 Série 2.2 Série 3.2 Série CH

Semanal| Anual | Semanal | Anual | Semanal | Anual | TOTAL
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FORMACAO TECNICA
ESPECIFICA (FTE)

Metodologia do Projeto 0 0 2 80 0 0 80
Multimidia

o
o
N

Orientagdo Profissional 0 0 80 80

Intervengéo Social: Praticas e 2 80 0 0 0 0 80
Tecnologias

Fonte: SUPROT adaptado (2017).

Quando o Curso passou a ser oferecido no CEEP Isaias Alves, ndo foram
propagadas para a comunidade a sua instalacdo e oferecimento por parte da
Secretaria de Educacdo. Toda a divulgacao naquele momento, foi promovida pela
instituicdo escolar que, inclusive, fez circular panfletos e movimentou as redes sociais.
Essa forma de divulgagdo ndo oficial por parte das esferas institucionais maiores,
pode ter impactado na baixa procura dos estudantes, levando a constituicdo de turmas
menores.

No primeiro ano de funcionamento do Curso, foram formadas duas turmas que,
por nimero insuficiente, foi transformada em uma turma. Nesse momento, foram
matriculados 24 estudantes. No segundo ano, foram matriculados 21 estudantes e, a
partir desse momento, a modalidade de Tempo integral deixou de ser ofertada.

As turmas existentes enfrentariam o0s primeiros desafios relacionados ao
implemento do Curso em suas exigéncias particulares.

Desses desafios, o primeiro a ser enumerado esta relacionado a infraestrutura
da instituicdo para a manutencdo desse tipo de formacéao. De acordo com o Catalogo
Nacional do MEC (2018, p. 98), para essa modalidade € exigida uma infraestrutura
minima que deve constar de “Biblioteca e videoteca com acervo especifico e
atualizado, Laboratorio de informatica com programas especificos, Laboratério de
computacao grafica com programas e equipamentos especfficos”.

Apesar de possuir instalacbes e equipamentos, nem sempre essas estruturas
eram compativeis com a velocidade de atualizacbes que o0s programas € O0S
maquinarios exigiam para o ensino da computacdo grafica. A dinamica de
atualizacbes de equipamentos, programas e softnares € muito veloz e requer
investimentos constantes. Esse € um curso caro, que demanda maiores recursos para
a sua manutencdo. Para além das particularidades do curso de computacdo grafica
em si, a modalidade de ensino em tempo integral também demanda investimentos,

como ja afirmou Cavalieri (2014).
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A expectativa de matricular-se num novo Curso é grande, sobretudo quando se
trata de estudantes que estdo em transicao entre a adolescéncia e juventude. Pompeu
e Sato (2017) afirmam que a juventude contemporanea hipervaloriza o consumo de
tecnologia, midia e comunicacdo. A formacao profissional em cursos que envolvam
tecnologia gera expectativas e projecfes de futuros mais promissores com maior
possibilidade de empregabilidade.

Ao manifestarem interesse pela matricula no Curso, os estudantes esperavam
que as condicBes de efetivacdo da proposta pedagdgica fossem garantidas, no
entanto, desde o inicio, algumas dificuldades eram observadas. Nos fragmentos
abaixo, é possivel observar certo descontentamento dos estudantes 4 e 7 quando se
reportam as condicGes operacionais de desenvolvimento do Curso de Computacao

Gréfica:

[...] eu acho que o colégio em si, a escola publica, o ICEIA ele nao tinha
recursos, a gente ndo tinha um aparelho bom para fazer usos, a gente ndo
tinha aparelho que suportasse 0s programas que a gente usava la no
momento das aulas, tinham aulas que a gente ndo conseguia nem acessar
em alguns computadores o programa certo para fazer [...] aaprendizagem do
assunto 14, de computacdo gréfica e tal, tipo, tudo isso foi dificultando
(Estudante 7).

[...] eu esperava muito mais, [...] porque quando eu fui ver referente ao curso
computacdo grafica eu esperava muito mais, porque eu pesquisava no
Google e tinha aquela coisa toda, [...]. Quando eu fui pesquisar, ai tinha
aquela coisa 3D, ai eu fiquei fascinado [...] e quando eu cheguei no ICEIA nao
tinha nem 0,5% do que eu M, entdo eu fiquei bem chateado [...] (Estudante
4).

A auséncia de infraestrutura adequada pode trazer frustragdo ante a
expectativa que gerou o interesse no Curso. A falta de softwares especfificos e
computadores capazes de atender as demandas aparece frequentemente nos
discursos dos estudantes como um elemento negativo do Curso. Essa era uma
realidade dificil de ser superada pois ndo havia suporte técnico adequado para a
composicao dos laboratdrios ante as necessidades praticas do Curso.

Também os recursos humanos eram apontados como insatisfatorios em razao
das dificuldades de contratacdo. Os editais de contratacdo de carater generalista
impediam a atencao as especificidades que o Curso demandava. A chamada publica,
geralmente via REDA, era pouco especfifica e destinava-se ao eixo tecnolégico. Ao

responder a chamada, o “profissional de informatica” quase sempre nao possuia



84

experiéncia em Computacao Grafica. Essa situacédo agravava o distanciamento entre
a proposta oficial do Curso e a pratica esperada pelos estudantes.

A contratacdo de pessoal nos moldes do REDA é uma expressao recente do
neoliberalismo na administracdo publica. Nesse regime de contrato, o trabalhador é
sujeito a instabilidade contratual, pois possui duracdo determinada de 24 meses,
podendo ser prorrogada por mais 24 meses. Porém esse contrato de trabalho permite
o cancelamento da admissao em qualquer momento, como observado na clausula 92
do Contrato de Regime Especial de Direito Administrativo, com base na Lei 6.677/94,

que dispbe sobre o Estatuto do Servidor Publico do Estado da Bahia:

Podera a Administragcdo Publica, desde que assim justifique o senigo publico
e cessada a necessidade do seni¢co ora contratado, rescindir, a qualquer
tempo, o presente contrato, sem que isto importe em direito a indenizagdo a
qualquer titulo ao contratado [...].

A precarizagdo das condicbes de trabalho nesse tipo de contratacdo, se
expressa também pela carga horaria desses trabalhadores. A carga horaria do
professor da Educac¢éo Basica, na Rede Publica Estadual é distribuida entre Regéncia
de classe (aulas efetivas em sala), Atividade Complementar (AC)*! e Atividade
Complementar livre escolha (AC livre). Nas tabelas abaixo é apresentada a divisao da
carga horaria para ambos os contratos.

Quadro 5. Distribuicdo da Carga horaria de professores em REDA e Efetivos

TIPO DE JORNADA DE REGENCIA ATIVIDADE ATIVIDADE
CONTRATO TRABALHO (h/aulas) COMPLEMENTA COMPLEMENTA
(h/aulas) R (UNIDADE DE R (ESCOLHA
ENSINO) LIVRE) (h/aulas)
(h/aulas)
Professor REDA 20 16 4 0
40 32 8 0
Professor Efetivo 20 13 5 2
(Estatutario) 40 26 10 4

Fonte: Manual de Programacao Escolar (2018) — SEC/BA (adaptado).

No quadro acima, é possivel observar a disparidade dos dispositivos
contratuais existentes entre o contrato dos professores sob o contrato REDA e dos

professores efetivos, aqueles sob regime estatutario. O professor REDA tem carga

4IAC- Atividade Complementar sdo atividades relativas as atividades pedagoégicas exercidas na escola
ou com lire escolha, tais como planejamento, elaboracdo de instrumentos pedagdgicos, entre outros.
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horaria pedagdgica reduzida na escola e ndo tem carga horaria pedagogica livre, 0
gue o impede de planejar as atividades inerentes ao seu trabalho em sala de aula.

Esse detalhe - que ndo pode ser interpretado como meramente contratual -
incide diretamente sobre a qualidade de ensino e no CEEP Isaias Alves e reflete como
prejuizos pedagogicos em todos os cursos. No curso de Computacdo Gréfica, a
modalidade de contratacAo REDA por ser muito genérica ndo atende as
especificidades do curso, atraindo profissionais de outros ramos da informatica.

Sobre os processos pedagdgicos, observa-se que quando os professores nao
sdo habilitados na area especffica, as condicbes de apreensdo, transmissao e
consolidacdo dos conteddos sdo amplamente prejudicadas, haja vista que o0s
professores buscam suprir as suas limitacdes técnicas com improviso, adaptacdes
malsucedidas que terminam por desviar 0s objetivos do Curso.

As fragilidades pedagogicas ndo passaram despercebidas pelos estudantes:
“...] [os] professores, alguns ndo sabiam muito sobre o assunto, porque la no ICEIA
tinham professores que ndo estavam qualificados exatamente para as matérias que
eles davam [...].” (Estudante 2).

A critica dos estudantes, muitas vezes, esta relacionada a propria dinamica de
concepcao e organizacdo do Curso. A auséncia de compromisso com a qualidade, de
fidelidade a proposta pedagodgica anunciada, de oferecimento de estrutura adequada

€ apontada nos discursos dos estudantes:

[...] euentrei achando que era computagao gréfica e parecia que era o ensino
médio normal, era portugués, matemdtica, geografia, histéria e acabou, néo
tinha o curso [...] (Estudante 4).

[...] as vezes nao adianta dar, botar para dar aula integral e ndo ter uma
estrutura bacana, ndo ter uma aula interessante, nao ter.... o que foi
programado para ter [...] (Estudante 5).

Silva Junior e Oliveira (2019) constataram que existe a intensificagao do
trabalho dos professores contratados pelo REDA, uma vez que estes possuem uma
carga exaustiva de aulas a serem ministradas, restando-lhes pouco tempo de sua
jornada habitual de trabalho para dedicarem-se ao planejamento das atividades
pedagdgicas.

Os professores do Curso de Informatica selecionados via REDA, por serem,
em sua grande maioria, bacharéis graduados em areas técnicas (Ciéncia da

Computacdo, Sistema da Informacdo, Analise de Sistema), ndo desenvolveram
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habilidades formativas e educativas que sédo aprimoradas nos cursos de licenciatura,
uma vez que estes possuem componentes curriculares que convidam a um olhar mais
humanista do individuo.

Essas caracteristicas também rebatiam na interacdo tdo necessaria a
relacao/professor estudante: “...] tinha uns professores que nao tinha muita relacéo,
assim, dificil de se lidar, uns que a gente até tinha que procurar a direcdo para
substituir, pelo fato da dificuldade, até de convivéncia né [...]” (Estudante 3).

Na vigéncia do Curso de Computacéo Gréfica entre os anos de 2017 e 2019, 0
segmento pesquisado atribuiu sentidos e significados sobre o seu processo de
ingresso e permanéncia no Curso. A expectativa de profissionalizacdo muitas vezes
foi frustrada pelas condicdes operacionais em que Se organizava 0O Processo
pedagogico. Tais dificuldades incidiram sobre a permanéncia e conclusdo, muitos

abandonaram o Curso em razdo destas.

5.1 O ABANDONO ESCOLAR NO TEMPO INTEGRAL

O abandono escolar, a reprovagdo, a distor¢do idade/série sdo fenbmenos
presentes na Educacdo brasileira que tém suscitado muitas pesquisas (FILHO;
ARAUJO, 2017). O abandono é sempre apresentado como um fator determinante
para justificar os indices negativos de permanéncia na escola pelos 6rgaos oficiais. O
Brasil ocupa a 32 maior taxa de abandono escolar entre os 100 paises com maior IDH
(FILHO; ARAUJO, 2017).

Os motivos apontados pela literatura especializada sédo internos e externos a

escola, tais como:

[...] drogas, tempo na escola, sucessivas reprova¢des, falta de incentivo da
familia e da escola, necessidade de trabalhar, excesso de conteudo escolar,
alcoolismo, localizagdo da escola, vandalismo, falta de formac&o de valores
e preparo para o mundo do trabalho, podem ser considerados decisivos no
momento de ficar ou sair da escola, engrossando a fila do desemprego.

Um levantamento do UNICEF (2019) informa que no ano de 2018 cerca de 460
mil estudantes abandonaram o Ensino Meédio. Esse nimero representa 7% da
totalidade dos estudantes matriculados nessa modalidade de ensino. O abandono
escolar € um estagio de exclusdo social que também impde um corte de cor: metade

dos estudantes que abandonaram o ensino médio é preto e pardo (UNICEF, 2019).
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O abandono escolar esta presente em todos os niveis de ensino no Brasil.
Como um fenbmeno resistente, atinge a sociedade e repercute sobre o mundo
produtivo.

Zanin e Garcia (2020) afirmam que a histéria do abandono escolar na Educacéo
Profissional e Tecnologica esta imbricada com a prépria histéria dessa modalidade de
ensino. Na compreensdo desses autores, ha certa naturalizacdo do abandono escolar
em razdo da prevaléncia de ideias que valorizam as competéncias e meritocracia.

Ao avaliar o abandono da turma pesquisada, percebe-se que muitos ficaram no
caminho. Dos 21 estudantes iniciais (matriculados na 12 série do Curso de
Computagdo Grafica) cinco abandonaram no mesmo ano; dois estudantes
abandonaram na segunda série do Curso; na terceira série, apenas 14 concluiram.
No total de estudantes matriculados, cerca de 33,33% abandonaram o curso durante
os trés anos de sua vigéncia.

Dados do Sistema de Gestdo Escolar (SGE) mostram a idade em que 0s
estudantes dessa turma ingressaram na 12 série do EPIT: trés estudantes tinham 16
anos, um estudante tinha 17 anos e um estudante tinha 20 anos.

A andlise da faixa etaria dos estudantes que abandonaram o Curso de
Computacao Grafica revela que suas trajetérias escolares ja haviam sofrido em algum
momento, distor¢cdo série/idade, isto é, esses estudantes foram reprovados ou ndo
frequentaram a escola, uma vez que o MEC estabelece a faixa de 15 anos para
ingresso a 17 para conclusdo do Ensino Médio. De acordo com o IBGE (2019), em
2018 quase 25% dos jovens entre 15 e 17 anos possuiam distorcdo idade/série no
pais.

Ao analisar os achados da pesquisa, identificamos que o0s estudantes
participantes se preocupam e refletem sobre o assunto abandono escolar que €,
normalmente, associado a questbes praticas do cotidiano, tais como, a
empregabilidade, o alistamento militar, questdes subjetivas relacionadas a
convivéncia em famiia e comunidade, gravidez na adolescéncia e a prépria
modalidade de ensino em tempo integral.

Patto (2015) atribui o chamado “fracasso escolar” a instituicdo de ensino, e, ndo
ao estudante, pois ao excluir os menos favorecidos, a escola atua como mecanismo
de seletividade dando legitimidade e afirmando a meritocracia.

A evasdo escolar de jovens estudantes do ensino médio esta amplamente

relacionada as condi¢cdes em que o segmento da juventude esta submetido no Brasil.
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Num momento da vida em que buscam a sua afirmacéo e inclusdo no mundo social,
enfrentam dificuldades de emprego, renda, acesso aos bens, servicos e as politicas
publicas em geral.

De acordo com o IBGE (PNAD continua, 2020), a taxa de desempregos de
jovens entre 18 e 24 anos atingiu em 2020 o percentual de 27,1% no Brasil. Esse
nimero se agrava no Nordeste do pais quando totaliza 34,1%, de jovens
desempregados.

A condi¢do do jovem tem sido agravada nas Ultimas décadas em razdo da
auséncia ou insuficiéncia de politicas publicas que assegurem a inclusdo desse
segmento no mundo produtivo. De acordo com o IBGE, a faixa etaria de jovens no
Brasil é de 40,2% por cento da populagao.

Ser jovem no Brasil atual € um processo desafiador pois apesar da existéncia
de um Estatuto da Juventude (Lei n° 12.852/2013), esse € um dos segmentos
populacionais mais vulneraveis. De acordo com o indice de Vulnerabilidade Juvenil &
Violéncia (IVJ) 2017, as desigualdades racial e de género afetam bastante a
juventude. As taxas de homicidios dos jovens negros sdo as mais elevadas, fazendo
com que um jovem negro tenha 2,7 maior chance de morrer assassinado em relagao
a um jovem branco.

Na atual conjuntura de afirmacao de préaticas neofascistas, de intolerancias de
toda ordem, de autoritarismos e naturalizacdo da violéncia, de crescimento do
racismo, observa-se maior exposicao e risco ao jovem das classes populares. A
escola nesse contexto continua sendo um referencial seguro e protetivo dentro das
comunidades. Assegurar a permanéncia dos jovens na escola € um desafio dafamilia,
da sociedade e do Estado.

Ao tratar sobre o tema abandono escolar, muitos estudantes revelaram que
durante conversas em que acompanhavam as trajetérias escolares dos seus
amigos/colegas, dialogando com os potenciais desistentes, tornavam-se conselheiros
uns dos outros.

A problemética do abandono escolar é multifatorial e envolve questées internas
e externas a escola, tais como: necessidade de trabalhar para ajudar a familia e,
também, para assegurar o préprio sustento; o ingresso na criminalidade e na violéncia;
o convivio familiar conflituoso; a ma qualidade do ensino, sdo considerados fatores
comuns de evasao e abandono escolar (SOUSA et al., 2011, p. 25). Figueiredo e

Salles (2017) também identificam os fatores socioeconbmicos e problemas


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12852.htm
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relacionados a instituicdo, como determinantes das condicbes de permanéncia dos
estudantes na escola.

Para Brito e Koller (1999), por ndo contar com uma rede de apoio social e
efetivo as wlnerabilidades frente a situacbes de risco, estas situacfes sao
potencializadas, aumentando seu poder negativo. As redes de apoio efetivas séo
aquelas que minimizam abusos e negligéncias sofridas pelos individuos mais jovens
e sua familia.

Joner e Gessele (2019) apontam a necessidade do implemento de politicas
publicas para a juventude devido a precariedade das redes de apoio. Como um
segmento wulneravel, a juventude requer a garantia dos Direitos Fundamentais
previstos no artigo 227 da Constituicdo que foi recentemente alterado“2 (Capitulo VII
do Titulo VII), para atender os interesses desse segmento. A manutencao dos direitos
basicos da juventude, inclusive da Educacdo, € garantida na normativa nacional e
internacional, portanto, cabe a familia, a sociedade e ao Estado, buscar meios de

prové-los.

5.2 TEMPO INTEGRAL E FORMACAO TECNICA E CONTEXTOS DA FAMILIA

A escola é considerada uma instancia de protecdo (CARRERA, 2018), é a
principal instituicdo de socializacdo depois da familia. Sua contribuicdo efetiva na vida
dos individuos ultrapassa os processos formativos e intervém diretamente nos
projetos de vida futuros. Nesta perspectiva, Ledo e Reis (2011) ressaltam que as
escolas de nivel médio devem se constituir como referéncias para possibilitar a
construcdo de competéncias capazes de instrumentalizar os projetos de vida dos
estudantes.

As escolas de educacdo profissional sdo instancias diferenciadas por se
apresentarem socialmente como agéncias promotoras de formacao técnica e, por
essas caracteristicas, direcionarem, direta ou indiretamente, projetos de vida em
curso. Como a formacao técnica € mais rapida e especializada, a sua procura é
direcionada quase sempre em razdo da maior possibilidade de empregabilidade a
curto prazo.

Em relacdo ao tempo de formacéo, os estudantes relatam que:

42Emenda Constitucional n° 95 de 14/07/2010.
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[...] como eu ndo queria ficar quatro anos que era o curso de informatica, e o
curso de computacdo grafica me interessava mais, ai eu preferi ficar os trés
anos no integral do que quatro anos matutino (Estudante 8).

[...] eu achei que eu pude concluir o ensino médio mais rapido, e com o
ensino... como é que chama? Integral, com o ensino técnico que eu ja pude
ver a oferta de emprego [...] (Estudante 2).

[...] vamos supor que eu pegasse que s&o quatro anos eu ia ficar um ano a
mais em colégio e ia atrapalhar de eu conseguir um emprego e eu ia poder
fazer de tarde mas ia ficar complicado de arranjar um emprego [...] (Estudante
7).

De acordo com o INEP (2020), 1,9 milhdes de estudantes estavam
matriculados na educacao profissional em 2019. O nimero total de matriculas nessa
modalidade aumentou em 0,6% em relacdo ao ano de 2018. Esse nimero tem maioria
de mulheres (56,7%) e 52% desse percentual € de negros ou pardos.

O interesse por formagdo técnica no Brasil é crescente, principalmente em
relacdo aos cursos integrados ao ensino médio. Essa modalidade de educacao
profissional em tempo integral desperta o interesse de muitas familias em relacéo aos
motivos jA explicitados anteriormente e por representar também, muitas vezes, a
escolha de valores familiares que perpassam pela consagracdo do trabalho
socialmente reconhecido.

Na amostra pesquisada, observou-se que 8 dos 10 estudantes participantes
(80%) foram matriculados pelas respectivas maes. Foram as mées que precederam a
escolha da modalidade de tempo integral, que, na ocasido da matricula, oferta o Curso
de Computagdo Gréfica. 40% dos estudantes entrevistados afirmam que ndo foram
consultados sobre a escolha do curso em questdo. As mées, durante 0 processo,
estavam interessadas em conciliar aprendizagem e tempo de permanéncia do jovem
na escola:

Nos fragmentos abaixo, é possivel identificar a baixa autonomia dos estudantes
no processo de escolha dos cursos. A presenca feminina das méaes e avos foram

determinantes no processo de matricula.

Minha mé&e que me matriculou, logo no comeco eu achei meio estranho, fiquei
balangado porque eu queria ficar no turno da manh&, mas ela me colocou
integral porque ela achava melhor, para adquirir conhecimentos (Estudante
3).
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Na realidade nao foi escolha minha, escolha da minha avd com minha mée,
em questdo do curso, elas acharam que era uma experiéncia a mais no
curriculo e que ia me favorecer no futuro (Estudante 10).

[...] a verdade é que quando a minha mée foi me matricular, eu imaginei que
eu estudaria pela manha apenas, mas ela chegou em casa e falou, “olha,
vocé agora estuda em tempo integral” (Estudante 1).

[...] eu ndo tive a oportunidade de escolher o que eu faria, a verdade é que
eu provavelmente teria feito o que a minha mée me colocou (Estudante 1).

Apesar da emancipacao feminina e dos novos arranjos familiares, observa-se
gue a mulher ainda assume o papel do cuidado dos filhos com mais frequéncia que
0s pais. Trabalhos de Carvalho (2000; 2004; 2014), Gléria (2005) e Fevorini (2009)
apontam que esse € um achado muito comum na relacdo familia-escola. Essas
autoras destacam que 0 sucesso escolar aposta numa divisdo de trabalho em que a
responsabilidade dos filhos recai sobre as mées.

A escola, ao usar o termo genérico “pais”, mantém invisivel o trabalho materno,
deixando de reconhecer o trabalho educacional importante e exclusivo das maes
(CARVALHO, 2014).

Observa-se que, no contexto da amostra pesquisada, 70% dos estudantes
participantes tém a mde como o membro da famila responsavel pelo
acompanhamento escolar. Apenas um estudante tem como responsavel o pai e dois
estudantes tinham como responsaveis a figura do tio (a).

O CEEP Isaias Alves mantém uma politica de aproximacao as familias, a partir
de um calendério continuo de reunides trimestrais que visa uma oportunizar uma
parceria cujos binbmios sdo escola e familia. A unidade se faz acessivel nas situacées
de indisciplina ou quando h& necessidade de informag6es dos estudantes.

Analisando o processo de acompanhamento familiar dos estudantes da
amostra, verifica-se que as familias estavam muito presentes na instituicido escolar.
Os fragmentos abaixo revelam o acesso da familia a escola e as nuances do

acompanhamento familiar:

Algumas wezes ela ia la para saber como é que estava, 0 que estava
acontecendo, se eu estava indo bem nas matérias, e tal, e nas reunides
também quando chamava (Estudante 2).

[...] meu tio morava no Barbalho e ele sempre ia |4, porque eles se
encontravam, ele assinava, quando tinha essas coisas, assim, esses eventos
ele assinava (Estudante 3).
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Minha mae como é traquina, ela deixava para me pegar de surpresa, eu
estava latranquilo, na escola, passeando, estudante apronta, ndo aprontava,
gue nao fui de dar trabalho, mas faz umas brincadeiras, estava a wontade, e
ai ela aparecia do nada, ai eu ndo fazia nada de errado mesmo ficava
tranquilo, mas as vezes ela aparecia la na sala dos professores, saber como
eu estava (Estudante 3).

Para Carvalho (2014), a escola recorre aos pais em situacdes em que se sente
impotente ante as dificuldades de aprendizagens ou problemas comportamentais dos
estudantes. Nesse sentido, a autora afirma que a relacdo familia-escola é perversa,
pois a avaliacdo do aluno corresponde a avaliacdo de desempenho familiar, uma vez
gue a escola depende do seu apoio (CARVALHO, 2000).

Na amostra pesquisada, observou-se que a presenca e 0 acompanhamento
familiar ndo sofrem rejeicdo dos estudantes. A maioria dos participantes desse

estudo acredita que a presenca dos pais ha escola favorece o desempenho escolar:

[...] realmente essas coisas assim eu acho bacana, eu acho que é bom sim
0S pais irem um pouco ao colégio para saber mais sobre seus filhos, porque
eles nao estao ali frequentemente, eles ndo estéo ali o tempo todo que o filho
esta no colégio, para saber como esta a situagcdo. Sei que é bom de vez em
guando, eles virem para saber como é que esta a vida do filho na escola, o
gue esta se passando, porque € bom, sempre estar por dentro do assunto
(Estudante 3).

Apesar de ndo acreditar que esse comportamento favoreca a aprendizagem, o
estudante 5 relata outras formas em que a familia pode incentivar os filhos nos
estudos: “[...] os pais tém que ser bem receptivos, parabenizar, dar incentivo, dar
alguma coisa para ele [...].” (Estudante 5).

Para André e Barboza (2018), a participagdo da familia no ambiente escolar é
importante por facilitar o trabalho do professor, pois a participacao dos pais na escola
influencia o comportamento do estudante. O apoioda familia pode facilitar a resolucéo
de conflitos que possam surgir na escola como indisciplina ou falta de motivacao.
Porém, Carvalho (2014) chama a atencdo pelo fato de que a escola limitou o
envolvimento dos pais na educacao escolar dos filhos, atribuindo as obrigacdes a
mée. Para a escola, entendida como uma instituicdo participativa, esse envolvimento
s6 é efetivo se o0s pais também puderem se envolver nos assuntos curriculares.

Em relacdo ao tratamento destinado a suas familias, os participantes achavam

que era satisfatério, pois a instituicdo disponibilizava informacdes importantes sobre
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sua vida escolar, contudo, ainda assim, os estudantes acreditam que a escola poderia

promover maior integragcdo entre as familias:

[...] ter tipo uma reunidozinha entre os pais, trocas de informagfes, um bate
papo, algo assim, do tipo, um debate, algo assim, &€ sempre bom, fora esse
lance de falar de filhos um debate e troca de informagdes entre pais,
atividades educativas com seus pais, essas coisas assim, [...] seria muito bom
se tivesse (Estudante 3).

[...]Jpoderia fazer tipo eventos para relacionar os pais e filhos, deixarem eles
mais proximos, porque era dificil vocé ver o pai de algumas criangas |4, eu
sei que era por causa do trabalho [...], mas tinha pais de gente que eu nunca
Vi [...] (Estudante 9).

Para Fevorini (2009), mesmo promovendo encontroS em outros espacos e
integracdo das familias, esses ndo podem substituir as reunibes de pais, porque,
informar as familias sobre os objetivos do trabalho pedagd6gico e de como este se
desenvolve é papel da escola.

A importancia que os estudantes dao ao tempo integral revela a preocupacéao
com preenchimento de tempo livre, “o estar na escola € melhor que ficar em casa sem

fazer nada ou nas ruas”.

[...] porque tem muita gente que, por exemplo, ndo tem como ficar em casa
durante um horario ou outro, e na escola é bom porque vai ter algo para se
ocupar e é algo bom (Estudante 2).

[...] a gente ndo tem o que fazer pela tarde, [...], quem ndo tem nada para
fazer de tarde eu acho legal, porque é um tempo que wvocé ocupa no dia,
entdo eu acho legal (Estudante 7).

Para Silva (2018), a auséncia de politicas publicas de protecéo integral para a
juventude, o ensino médio em tempo integral traz para a escola a responsabilidade de
exercicio do controle e represséo a possiveis indisciplinas diante da precariedade das
condi¢cbes a que os jovens estdo submetidos. De acordo com Cavaliere (2007), essa
justificativa também é apresentada por profissionais e autoridades, onde a Escola em
Tempo Integral seria uma instituicdo de prevencdo ao crime, entretanto a autora critica

esse discurso em relacdo ao tempo integral:

E uma concepcéo dissimulada dos antigos reformatorios, fruto do medo da
violéncia e da delinquéncia. A énfase esta nas rotinas rigidas e é frequente a
alusdo a formagéo para o trabalho, mesmo no nivel do ensino fundamental
(CAVALIERE, 2007, p.1029).
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Cavaliere (2014) reconhece que o tempo integral ndo € enfraquecido por
atender as demandas cotidianas das familias, porém a autora ressalta a necessidade
de solucbes duradouras para o enfrentamento das wulnerabilidades. Para Guara
(2006), apesar de muitos pensarem na educacdo em tempo integral como uma
alternativa de prevencdo com aretencdo, muitas familias apresentam o desejo de que
aampliacdo no tempo dos estudos proporcione mais oportunidades de aprendizagem.

A escola como local de seguranca para o estudante, segundo Evangelista e
Constantino (2013), funciona como rede de apoio da familia. Nesse espaco também,
serdo feitas amizades que ampliam sua rede social, proporcionando desenvolvimento

pessoal e social. De acordo com o estudante 08:

[...]teve coisas no colégio que contribuiram bastante para minha vida além
da relagdo social assim, como contato, que eu fiz muita amizade com muita
gente, professores principalmente que foram me instruindo bastante, e me
deram o caminho para entrar para uma faculdade agora ou coisa assim. [...]
(Estudante 8).

Dayrell (2017) aponta a necessidade de socializacdo entre 0s jovens, pois
responde a suas demandas por comunicacédo, solidariedade, democracia, autonomia
e trocas afetivas, principalmente, de identidade.

Para Moura (2007, p. 25), a Educacéo Profissional, tem como funcdo nao
somente a preparagdo para 0 mundo do trabalho, também deve possibilitar a
socializagao dos estudantes, uma vez que “[...] avida ndo para enquanto o aluno esta
na escola”.

Nesse sentido, a fungéo socializadora na formacao dos sujeitos € estabelecida
no art. 35 da LDB/96 em relagdo aos objetivos do Ensino Médio que incentiva o
aprimoramento do educando como pessoa humana e a formacgao ética, bem como o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. A escola deve
promover o desenvolvimento de qualidades como socializagdo, autonomia e

responsabilidade dos estudantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo buscou-se compreender a perspectiva dos estudantes do CEEP
Isaias Alves sobre a Educacdo Profissional Integrada em Tempo Integral e os
interesses dos seus familiares. Essa discusséo é relevante na atualidade, uma vez
que a familia é uma instituicdo dindmica e vem sofrendo muitas transformacdes
oriundas da relacdo capitalitrabalho que implicam na sua participacdo no mundo
produtivo.

As familias tém interesse na escola em tempo integral, pois essa proposta
pedagdgica de ensino se constitui numa rede de apoio sociofamiliar. No momento em
gue o estudante otimiza maior parte do seu tempo neste ambiente, é proporcionado o
seu bem-estar fisico e psicossocial. A manutencdo do estudante em tempo integral na
escola significa para além do acesso a educacao formal, a seguranca de um ambiente
que promoverd a ocupacdo do tempo, o afastamento da comunidade e,
consequentemente, dos riscos impostos pela violéncia urbana a que muitas vezes a
juventude esta submetida.

Nesse sentido, a partir dos resultados obtidos evidenciamos que a valorizacao
manifestada pelas familias quanto a esse tipo de educacao, esta muito relacionada a
necessidade de impor ocupagao ao tempo ocioso do jovem e a busca por protecao
contra as wulnerabilidades. De fato, observa-se a importancia da escola de tempo
integral para jovens, principalmente pela auséncia de politicas publicas que lhes
possibilite 0 desenvolvimento integral, através do aprofundamento do conhecimento e
a emancipacéao do educando (CAVALIERE, 2007).

A formacéo técnica para 0s jovens e seus respectivos responsaveis apresenta-
se como possibilidade capaz de oferecer melhores oportunidades no mundo do
trabalho, bem como possibilitao prosseguimento dos estudos. A opc¢éo pela Educacéo
Profissional em Tempo Integral, para estes estudantes, ocorreu em virtude da reducao
do tempo total de curso e da aquisi¢cdo de um certificado técnico, o que para muitos
entrevistados se faz como uma importante conveniéncia para a obtengdo de trabalho.

Com o desinteresse dos jovens pela escola convencional e sendo eles a por¢cao
da populacdo mais sujeita ao desemprego, a Educacéo Profissional Integrada se
apresenta como uma alternativa ao Ensino Médio Regular. Apesar da maioria dos
jovens pesquisados terem uma vida familiar e econdmica considerada estavel, porém

sendo oriundos de familias da classe trabalhadora a preocupag¢do com o emprego é
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legitima uma vez que no modelo de producéo capitalista a empregabilidade se torna
incerta e escassa.

A escolha pela Escola com formacéo técnica demonstra a preocupacao dos
estudantes e de seus familiares com questdes de profissionalizagdo e emprego, uma
vez que no sistema de acumulacdo flexivel o trabalhador precisa desenvolver
qualidades para se manter empregado (ANTUNES; 2009). Porém ressaltamos que a
Educacéo por si sé ndo produz mudancas na estrutura social, cabendo ao poder
publico a formulacédo de politicas publicas destinadas aos jovens mais pobres e suas
familias, com garantias de emprego e renda que permitam a superacao da pobreza e
a permanéncia na Escola.

Em relacdo a amostra pesquisada, o CEEP Isaias Alves se constituiu numa
escolha para essas familias, pois no processo educativo de seus filhos, a instituicéo,
de algum modo, direcionou os estudantes em seus projetos de vida através da oferta
do curso técnico. No caso dos entrevistados a escolha do curso técnico e do tempo
integral foi realizada, em sua maioria, pelo responsavel no ato da matricula, sem ao
menos haver consulta prévia desses estudantes. Apesar de cercear o direito de
escolha do jovem, que seria 0 maior interessado, a estratégia familiar representa
preocupacao e o cuidado que buscavam, isto €, além de orientacdo para o futuro, a
seguranca oferecida pelo ambiente escolar.

Para os estudantes, a possibilidade de se estudar em tempo integral teve seus
beneficios. A preparacdo para a vida adulta com sua responsabilidade e a
socializacdo sdo pontos positivos apontados por eles. Além disso, estudar em dois
turnos permitiu o desenvolvimento de habilidades socioemocionais importantes para
formacao integral dos sujeitos e sua permanéncia no mundo do trabalho.

Identifica-se que havia expectativas tanto dos educandos, quanto das suas
respectivas familias, de que a formacao técnica pudesse proporcionar ao estudante a
emancipagdo desejada e o desenvolvimento da profissdo no mercado de trabalho,
contudo as vulnerabilidades do curso decorrentes da falta de equipamentos e outros
elementos como programas indispenséaveis ao desenvolvimento das habilidades e
competéncias préprias ao Técnico de Computacdo Grafica, além da auséncia de
professores especializados na area que precarizaram e trouxeram déficit a formacéao
desejada.

O estudo também apontou que os professores que lecionam as disciplinas

técnicas especfficas, sujeitam-se as wulnerabilidades do modelo de contrato
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temporario da administracdo publica, o Regime Especial de Direito Administrativo
(REDA).

O contrato nos moldes do REDA submete o trabalhador a precarizacdo, uma
vez que, além de promover instabilidade no tempo de servigo, define carga horéaria de
trabalho que os impossibilita de preparar as atividades pedagogicas (SILVA JUNIOR,;
OLIVEIRA, 2019). As caracteristicas do contrato de pessoal, nos moldes do REDA é
fortemente refletido no desenvolvimento pedagdgico da escola, comprometendo as
aprendizagens dos estudantes e a atuacdo competente dos professores.

O curriculo da educacéao profissional Integrada no Estado da Bahia, tem como
proposta, para aléem da qualificagdo, a educacdo dos filhos da classe trabalhadora
com vistas a uma formacédo humana integral, articulando os conhecimentos histérico-
cientfficos-filos6ficos com as técnicas, permitindo ao educando a percepcdo dos
mecanismos de exploracdo do sistema capitalista e o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e de classe para atuacdo no mundo do trabalho. Porém, para que
este se concretize de forma pratica se faz necessario investimento na formacéo inicial
e continuada do professor, para que se consiga romper com a légica neoliberal que
reduz a formacdo Técnica apenas a memorizagdo de procedimentos e,
consequentemente, a reproducdo de uma sociedade de classes. Esse investimento
se faz necessario, principalmente para os professores das disciplinas técnicas
especificas que, em sua grande maioria, possuem formacéo fora das licenciaturas.

Os dados obtidos evidenciam que a escola mantinha relagdo com as familias
desses estudantes através de reunibes de pais e responsaveis trimestrais. Os
responsaveis também possuem representacdo no colegiado escolar, que permite a
familia a participacdo democratica nos processos pedagogicosda Escola. Além disso,
as famiias eram atendidas quando compareciam na Unidade para obtencdo de
informacBes acerca do desempenho escolar dos seus filhos.

Para os estudantes entrevistados o acompanhamento das familias é um fator
importante no desempenho escolar e também na prevencdo de conflitos dentro da
escola. Embora a presenca dos pais na instituicdo escolar seja importante para o bom
prosseguimento dos processos pedagdgicos, verificou-se que fatores ligados ao
contexto da escola também estdo intimamente ligados ao aprendizado, tais como
professores das disciplinas técnicas especificas e infraestrutura (OLIVEIRA,;
MARINHO-ARAUJO, 2010).
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Com base nos resultados obtidos nesta pesquisa, levanta-se a necessidade de
estudos futuros que analisem a perspectiva das familias sobre educacao profissional
integrada em tempo integral e também, de investigacdes que aprofundem o impacto

dessa modalidade na vida profissional dos estudantes.
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APENDICE 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO —
RESPONSAVEL LEGAL

Universidade Catdlica do Salvador
Superintendéncia de Pesquisa e P0s-Graduacéao
Programa de Pods-Graduacdo em Familia na Sociedade Contemporéanea

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Solicitamos a sua autorizagdo para convidar o (a) seusua filho (a)
, COMo
voluntario(a), de uma pesquisa intitulada: “A RELACAO FAMILIA-ESCOLA E O
DESEMPENHO ESCOLAR DOS ESTUDANTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL
EM TEMPO INTEGRAL”, que sera desenvolvida pela pesquisadora VONE ROCHA
TEIXEIRA estudante do Programa de Mestrado em Familia na Sociedade
Contemporanea da Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL), orientada pela Profa.
Dra? Gilca Carrera.

Esta pesquisa tem por objetivo compreender arelacéo familia-escola e o desempenho
dos estudantes da Educacao Profissional Integrada em Tempo Integral. A participacao
do(a) seu(a) filho(a) no estudo consiste em responder questdes elaboradas pela
pesquisadora na forma de entrevista. O roteiro da entrevista inclui questbes
relacionadas a sua vivéncia como estudante na escola de educacao profissional em
tempo integral e ter4 duracdo de 60 minutos.

Esta atividade nao é obrigatoria e, a qualquer momento, o(a) participante podera
desistir e retirar seu consentimento, sem que sofra qualquer penalizacdo ou prejuizo
(Res. 466/12 CNS/MS).

Ao decidir autorizar a participacéo do seu(a) filho(a) neste estudo, esclareco que:

- Caso seu (a) filho (a) ndo se sinta a vontade em participar voluntariamente da
pesquisa, podera deixar de respondé-la, sem que isso implique em qualquer
prejuizo.

- As informacgfes fornecidas poderdao, mais tarde, ser utilizadas para trabalhos
cientificos e a identificacdo do(a) participante da pesquisa sera mantida em
sigilo, isto €, ndo havera chance de o seu nome ser identificado, assegurando -
lhe completo anonimato.

- Devido ao carater confidencial, essas informacdes seréo utilizadas apenas para
0os objetivos de estudo. Por isso, a entrevista sera gravada, com 0 seu
consentimento, para possibilitar o registro de todas as informacdes fornecidas
pelo(a) senhor(a), as quais serdo posteriormente transcrita; tais gravagdes
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serdo mantidas sob a guarda da pesquisadora que, apos a transcricdo nao
identificada da mesma guardara o conteido gravado por cinco anos.

- A participacao do(a) seu filho(a) ndo implica em nenhum custo financeiro, mas
caso tenha alguma despesa em decorréncia dessa entrevista, sera
ressarcido(a).

- O estudo apresenta beneficios conforme o CNS RES 466/12. Dessa forma,
esta pesquisa podera ajuda-lo(a) a refletir sobre a relacao familiar com a escola
e em como ela interfere no seu desempenho escolar. Além disso, como
beneficios indiretos, a investigacdo ampliara o conhecimento cientifico sobre
essa temética.

- Ha o risco de desconforto em decorréncia de ser uma entrevista e podera ser
abordado conteddos intimos. Em caso de danos comprovadamente
decorrentes da sua participagdo na pesquisa, a atividade serd interrompida e
seu(a) filho(a) serd encaminhado(a) para atendimento psicossocial com o
psicologo Ezevaldo Aquino dos Santos, CRP 039946 . Os contatos dele sdo
(71) 4141-7689/ (71) 98847-9075, email easants@gmail.com

- Este documento contém duas vias, sendo que uma ficard com o(a) senhor(a) e
a outra com a pesquisadora.

Em caso de davida ou outra necessidade de comunicacdo com a pesquisadora,
podera entrar em contato por meio de endereco/telefone.

lvone Rocha Teixeira — Telefone (71) 99913 9769. Email: ivoneteixeira2@gmail.com
Universidade Catolica do Salvador — Programa de Pos-graduacdo em Familia na
Sociedade Contemporanea — Av. Cardeal da Silva, 205 — Federagé&o, Salvador — BA,
CEP: 40.231-902.

Caso queira algum esclarecimento ético, pode entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UCSal, cujo telefone é: (71) 3203-8913.

Eu, responsavel
legal do aluno autorizo,
voluntariamente a participagéo deste estudo, estando ciente de que ele esta livre para,
a qualguer momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que iSso acarrete
qualquer prejuizo.

Local e data:

Assinatura do/da participante:
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APENDICE 2 - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Catoélica do Salvador
Superintendéncia de Pesquisa e P6s-Graduacao
Programa de P6s-Graduacdo em Familia na Sociedade Contemporanea

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé ,
apo0s autorizacdo dos seus pais [ou dos responsaveis legais] para participar como
voluntario (a) da pesquisa “A RELACAO FAMILIA-ESCOLA E O DESEMPENHO
ESCOLAR DOS ESTUDANTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL EM TEMPO
INTEGRAL”, que sera desenvolvida pela pesquisadora VONE ROCHA TEIXEIRA
estudante do Programa de Mestrado em Familia na Sociedade Contemporanea da
Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL), orientada pela Profa. Dra? Gilca Carrera,
professora do componente curricular Quimica e vice-diretora do CEEP Isaias Alves.
Queremos saber “Como arelagao familia-escola interfere no desempenho escolar
dos Estudantes da Educacéo Profissional em Tempo Integral?”. Caso vocé queira
participar, tera que responder a questdes elaboradas pela pesquisadora na forma de
entrevista. O roteiro da entrevista inclui questdes relacionadas a sua vivéncia como
estudante na escola de educacao profissional em tempo integral e tera duracédo de 60
minutos
Nao se preocupe que vocé ndo sera identificado na pesquisa. Se preferir pode usar
um pseuddnimo no momento da entrevista, ou seja, escolher um nome ou uma letra
para que futuramente, caso queira ter acesso a essa pesquisa, ter como se identificar.
Assim ndo havera chance alguma de ninguém saber seu home ou de seus pais ou
responsaveis, nem a nenhuma informacédo que possa identifica-lo. Dessa maneira
buscamos saber a sua percepcao sobre esse assunto.

Ao decidir participar dessa pesquisa esclareco que:

Vocé nado é obrigado a participar dessa pesquisa e a qualquer momento pode desistir
da mesma, mesmo que ja tenha iniciado o preenchimento da ficha sem nenhum
prejuizo. Mas caso queira participar, essa informacdes fornecidas poderdo ser
utilizadas para trabalhos cientificos, onde vocé tera a oportunidade de nos ajudar a
compreender a relacao familia-escola e o desempenho dos estudantes da Educacéo
Profissional Integrada em Tempo Integral, e assim ajudar a escola, aos professores e
a toda equipe que trabalha ndo sé na sua escola, mas em outras também.
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Devido ao carater confidencial, essas informacdes seréo utilizadas apenas para
0S objetivos de estudo, as quais serdo posteriormente analisadas e mantidas
sob a guarda da pesquisadora que, apds a pesquisa nao identificada guardara
0 contetdo por cinco anos.

H& o risco de desconforto em decorréncia de ser uma entrevista e podera ser
abordado contetddos intimos. Em caso de danos comprovadamente
decorrentes da sua participacdo na pesquisa da participacdo na pesquisa, a
atividade sera interrompida e seu(a) filho(a) sera encaminhado(a) para
atendimento psicossocial no proprio com o psicélogo Ezevaldo Aquino dos
Santos, CRP 039946 . Os contatos dele sao (71) 4141-7689/(71) 98847-9075,
email easants@gmail.com

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficard com vocé e a outra
com a pesquisadora.

Em caso de davida ou outra necessidade de comunicacdo com a pesquisadora,
podera entrar em contato por meio de endereco/telefone.

lvone Rocha Teixeira — Telefone (71) 99913 9769. Email: ivoneteixeira2@gmail.com
Universidade Catdlica do Salvador — Programa de Pds-graduacdo em Familia na
Sociedade Contemporanea — Av. Cardeal da Silva, 205 — Federacédo, Salvador — BA,
CEP: 40.231-902.

Caso queira algum esclarecimento ético, pode entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UCSal, cujo telefone é: (71) 3203-8913.

Eu,

aceito, voluntariamente,

participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer momento,
desistir de colaborar com a pesquisa, sem que iSso acarrete qualquer prejuizo.
Autorizo, também, a gravacao da entrevista.

Local e data:

Assinatura do/da participante:
Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE 3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Universidade Catdlica do Salvador
Superintendéncia de Pesquisa e P6s-Graduacao
Programa de Pds-Graduacdo em Familia na Sociedade Contemporanea

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos vocé :
para participar como voluntario (a) da pesquisa “A RELACAO FAMILIA-ESCOLA E
O DESEMPENHO ESCOLAR DOS ESTUDANTES DA EDUCACAO
PROFISSIONAL EM TEMPO INTEGRAL”, que sera desenvolvida pela pesquisadora
IVONE ROCHA TEIXEIRA estudante do Programa de Mestrado em Familia na
Sociedade Contemporanea da Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL), orientada
pela Profa. Dra Gilca Oliveira Carrera, professora do componente curricular Quimica
e vice-diretora do CEEP Isaias Alves.
Queremos saber “Como arelacéo familia-escola interfere no desempenho escolar
dos Estudantes da Educacao Profissional em Tempo Integral?” Caso vocé queira
participar, tera que responder a questdes elaboradas pela pesquisadora na forma de
entrevista. O roteiro da entrevista inclui questdes relacionadas a sua vivéncia como
estudante na escola de educacéo profissional em tempo integral e tera duracéo de 60
minutos
Nao se preocupe que vocé ndo sera identificado na pesquisa. Se preferir pode usar
um pseuddnimo no momento da entrevista, ou seja, escolher um nome ou uma letra
para que futuramente, caso queira ter acesso a essa pesquisa, ter como se identificar.
Assim ndo havera chance alguma de ninguém saber seu nhome ou de seus pais ou
responsaveis, nem a nenhuma informacdo que possa identifica-lo. Dessa maneira
buscamos saber a sua percepgao sobre esse assunto.
Ao decidir participar dessa pesquisa esclareco que:
Vocé ndo é obrigado a participar dessa pesquisa e a qualquer momento pode desistir
da mesma, mesmo que ja tenha iniciado o preenchimento da ficha sem nenhum
prejuizo. Mas caso queira participar, essa informacdes fornecidas poderdo ser
utilizadas para trabalhos cientificos, onde vocé tera a oportunidade de nos ajudar a
compreender a relagédo familia-escola e o desempenho dos estudantes da Educacao
Profissional Integrada em Tempo Integral, e assim ajudar a escola, aos professores e
a toda equipe que trabalha ndo s6 na sua escola, mas em outras também.

e Devido ao carater confidencial, essas informacdes serao utilizadas apenas para
0S objetivos de estudo, as quais serdo posteriormente analisadas e mantidas
sob a guarda da pesquisadora que, apds a pesquisa nao identificada guardara
0 contetdo por cinco anos.
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e Ha orisco de desconforto em decorréncia de ser uma entrevista e podera ser
abordado conteddos intimos. Em caso de danos comprovadamente
decorrentes da sua participacdo na pesquisa da participagdo na pesquisa, a
atividade sera interrompida e seu(a) filho(a) sera encaminhado(a) para
atendimento psicossocial no proprio com o psicélogo Ezevaldo Aquino dos
Santos, CRP 039946. Os contatos dele sao (71) 4141-7689/ (71) 98847-9075,
email easants@gmail.com

e Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com vocé e a outra
com a pesquisadora.

Em caso de davida ou outra necessidade de comunicagcdo com a pesquisadora,
podera entrar em contato por meio de endereco/telefone.

lvone Rocha Teixeira — Telefone (71) 99913 9769. Email.: ivoneteixeira2@gmail.com
Universidade Catdlica do Salvador — Programa de Pdés-graduacdo em Familia na
Sociedade Contemporanea — Av. Cardeal da Silva, 205 — Federagé&o, Salvador — BA,
CEP: 40.231-902.

Caso queira algum esclarecimento ético, pode entrar em contato com o Comité de
Etica em Pesquisa da UCSal, cujo telefone é: (71) 3203-8913.

Eu, aceito, voluntariamente,
participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para, a qualquer momento,
desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer prejuizo.
Autorizo, também, a gravacao da entrevista.

Local e data:

Assinatura do/da participante:
Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE 4 — AUTORIZAGAO DA INSTITUICAO PARTICIPANTE
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Sailvador, 13 de oulubro de 2019,

Ao Comité de Etica em Pesquisa
AUTORIZACAO

Eu Manbel Costa Siva, cadastro 113438904, aretora do CEEP isalas Alves,
aulorizo a mestranda da Universidade Catdlica de Salvador (UCSAL), do
programa de Pds-graduacio em Familia na Sociedade Cormtempor@ines, vone
Rocha Teixeira, cadastro 113885664, docente ofetiva ¢ vice-dirotors do nosso
CEEP, a realizacio da sua pesquisa: A relagao familia-escola @ 0 desempenno
csoolor dos Estudontes da Educogio Profissions! em Tempo Integral, no=
dopendéncias de nossa escola. A professora esthA asutcrizads tambam, =
contatar professores. coordenadores pedagdgicos. funciondrios e estudantes
da sédrie & curso se Intleresse da pesquisa.

Esta austonzacio estd condicionada a0 cumprimento do (3) pesquisador (a) sos
requisitos das ResolcSes do Conselho Nadconal de Sadde & suas
complementares, comprometendo-se ublizar o0s 2 Jdados pessoass dos
paricipantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cliontificos, mantondo o
cigilo o garontindo a ndo utiizogho dos informagies oam prefuiao don pesnoas
e/ou das comunidades.

Antes de iniciar & coleta de dados ofa pesquisador/a devers agresentar a esta
Instiuicio o Parecsr Consubsianciado devidamenie aprovado, emitido pos
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, aedencado ao
Sesiennies CEPICOINEF.

u-nooc«us’a / R
MdoCéPls.ho @q—a—é
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APENDICE 5 - ROTEIRO DE ENTREVISTA —ESTUDANTE

FALE SOBRE SUA EXPERIENCIA NA EPITI

POR QUE VOCE ESCOLHEU ESTUDAR EM UMA ESCOLA DE TEMPO
INTEGRAL?

POR QUE ESCOLHEU ESTUDAR EM UMA ESCOLA COM FORMACAO
TECNICA?

POR QUE ESCOLHEU O CURSO TECNICO EM COMPUTACAO GRAFICA?

SUA FAMILIA (PAl, MAE OU OUTRO RESPONSAVEL) INFLUENCIOU NA
ESCOLHA DO SEU CURSQO?

QUAL A SUA OPINIAO SOBRE A EPITI (EDUCACAO PROFISSIONAL EM
TEMPO INTEGRAL)?

A RELACAO DA SUA FAMILIAL COM A ESCOLA INTERFERE NO SEU
DESEMPENHO ESCOLAR? COMOQO?

QUE TIPO DE RALACIONAMENTO VOCE GOSTARIA QUE A ESCOLA
MANTIVESSE COM SUA FAMILIA?

VOCE ESTA SATISFEITO COM A RELACAO MANTIDA ENTRE SUA FAMILIA E
A ESCOLA?

O QUE VOCE ESPERAVA DA EPITI? FOI O QUE VOCE PENSOU
INICIALMENTE?

SUA FAMILIA INFLUENCIA NAS SUAS DECISOES PARA SEU FUTURO COMO
PROFISSIONAL?
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APENDICE 6 —- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE CATOLICA DE -
SALVADOR - UCSAL
PARECER CONSUBSTANCIADG DO CEP

DADOSs DO PROJETD DE PESGUISA

Tiiule da Pesquiza: A relagio famlliz-2scola @ o desempenha escolar dos estudanies da Educacdo
Profissional em Tempa Integral

Paaquizador: IVONE ROCHA TEKEIRA

Area Tematica:

Vigrslo: 2

CAAE: 25298619.6.0000.5628

Insiitulgio Proponsnis: ASSOCIACAD UNVERSITARLA E CULTURAL Df BAHLA
Patrocinador Princpal: Financiamemo Priprio

DADOS DO PARECER

Himerne do Parecar: 3.722 832

Aprasentagio do Projeto:

Trata-se e uma pesquisa de MesTado am Familla que Invesiga a Infuénca da relagda familla-escola no
desempenno escolar dos estudantss 03 Educacio Profissional Integrada em tempo Inegral (EPITI). Sexa
UM estudo de abomagem qualiatha mealaniz 3 aplcagio de entrevista samissinuiurada, que sera gravada,
& anailse documental (Projeto Polfico Padagagics & fichas dos estudantas do Centro Estatual de Educagio
Profissional Isalas Alves — I0CUE dD esiudo onde 3 pesquisadona JiLa como professom e vice-dinelorg; Leks
& decretos da Secretarla de Educapdo, Ministeno da Educagdo & Cons2ihd Madional e Estaual de
Educagio). A EPIT] fol Implantada na rede estadual de ensino da Bahla, em 2015, e teve como objetivo
redueir o f2mpd total 0 curso $8Cnico de 4 para 3 anos, e, adcloraiments, 5er UMA estratagla para redugio
006 INCices 02 evash0 € repatencia esooiar, UMa Vez que 3 penmanéndia dos estudantes por mals tempo na
e500ia supostaments garantinia a aquisigo de aprendizagens. A EPIT] t2ve Iniclo na CEEP |salas Alves, no
ang letivo de 2016, 12ndo skio oferacido nesse ano o Curso Tacmkn em Computagao Graflea,
Participar3o 0o estudo "estiudanas 6a 3° sene de Computago Granca, com Mequancia reguiar em todas as
disciplinas, esiejam vinculadoe 3 UM responsavel e desejem participar voluntanamente da pesquisa”. A
funma ge 3 séne & composta por 14 estuttantes, na faba etara de 17 a 21 anos. O responsavels dos
estudanies acima de 18 anos lambém serdp enirevisiados. O dados 5era0 submelldos anallse do
COniendo

Asperios eieos da pesguisa Al 30 MEndionados ra mMeindoing'a 4o projen.

Endaregs: PROFESSOR PMTO DE A0UAR - 2580

Baderer  PITLAGU CEP: 41 7404000
F: Ba Munsspla:  SaLVADOR
Tebefone: (71 Exr s Fax: (7168078 Eqmail. oo b



UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SALVADOR - UCSAL

Coninesgie 42 Pamsar: 175412

Ob]stivo da Pesdqulsa;

Obletivo primario; Compreender como 3 relaglo famila-escola Interfere no desempanho escolar dos
Estudantes da Egucagio Profissional Integrada em Tempo Integral.

Dbietvis espaciicos:

Analisar 3 Educagio Profissional Intagrada am Tempa Integral s0b 3 perspaciiva dos estudantes @ de 5Uas
famillas.

Awallar o Imbricamento das tamillas & da escola N0 projein de vida 005 S5Utames 0a SAucaso Prdssional;
Warificar como 52 processa a relagao famila-escola & desempenio escolar no CEER,

Avallagso dos Riscos & Bensficlos:
Em relagdo 305 5605, 3 Autora revela que "Ha o fsco de desconfono 2m decomenda de ser uma enfredsta
& poderd ser abordado conteddos Intmas”. Mo TCLE assegura que "Em caso de danos comprivadamente
decomenies d3 sUE pankipacdo na pesquisa, 3 athvidads send Intemomplda” 2 o participantes receberdo
atendimenio pelcossocial.

Soire beneficlos, serd a “Contrioulpao para a produgae do conhecimentio na area familia-escola @ educagio

profssional em tempa Infagrar.

Comentarios e Consloaragies sobre 3 Peaquiaac
O fema proposto tem relevancia social e centifca. O projeto estd multo bem formuiade & Andamentado no
seU referencial t2orcn, enequivel de ser aplcado.

Conslderaghes sobre 08 Termos de apresentagac obrigatoria:

Documentos pesantades:

Pagina da Plataforma Brasil com Informagies Daskas do projeto;

Foiha de Rosin, devidamenie asEinada;

Frojetn de pesquisa

Robeim d3 enreista semiesmuturaca - N30 2 vanfiea nenhuma quesi3o que g2re desconfono,

Termo de Consantimendo Livie e Esclareckio para pais @ alunos com |dade igual ou superor 3 18 ancs &
Termo de Assertimento Livie @ Esclarecits — am IInguagem adequada e acessivel comendo todcs o6
elemantos exigidos pela Resolugio 46612 ;

Dieciaragdo oo Pechiogo, com 3 02vida 358N

Endarege: PROFESSOR PINTO DE AO0ULAR - 2280

Balirec  PITLACLU CEP: i Ta0uiin
LIF. BA Hunespla: SALVADDR
Telefore: (710014 Fag: (7180805 E-mail: copfucl iv
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE c
SALVADOR - UCSAL
Conmscie 4o Pescar 1. 750033

SARonzEzao da Dinetor do CEEF I5alas Alves, 2m paps imirado, devidamenie assinada e canmbada.

CronDgrama — aualizad.

Recomendagias:

[ESE

Conclusdes ou Penddncias e Liata de Inadequagias:

O projieto et 3pio 3 sar axecutaco,

Conslderagias Finals a critério do CEP:

Em concordancia com o parecer do relator, fca deliberado que o projeto 2663 aprovado tendo em visla que a
FEEqUISatr CUMprU COM 35 penddngdas do parsssr anterr.

Eateparmrm #Hahorado baEeado Nos doCUumenios abalXo relacionahes:

Tpo Documento Amgubvo Posiagem ALRor Siuacan
Informasies Eascas| PE_INFORMAGLES BASICAS D0 P | 17112009 Ao
doP ROJETD 1435456, 2F 2158
%rm% TTATES |IWOHE ROCHA | Acsio |
Instulcho & 2rarM | TEMEIRA
Infrassingra
CTonograna | CrOnCgraman . oo TS |IWOHE ROCHA | Acsio |

26 | TEIEIRA
TCLE ] TEnTos 08 | @evone 1 oocx 1712019 |IVOME ROCHA ACED
Asseniimenta § ZE1E58 | TENEIRA
Justmeativa oe
LALEaNCY
TCLE S Tenmos o8 | TCLE 16,000 17112018 | IVOME ROCHA ACETD
Assentiments § Zrigss | TExERA
Justifcathva de
LALGENGS
TCLE S Termos g8 | tlehvone1.ooc 17112018 | IVOME ROCHA ADED
Aszertimenta § 2rig0e | TEIXEIRA
Justifcathva de
Ausinela
(873 [ROTERCEMTREW S IASEMIESTROTY) DA T20AS [WONE ROCHA | Acsio |

Endaregn:  PFROFESSOR PINTO DE AO0LLAR - 2560

Babsre: PITUACU CEP: 1 740000

iF: B Munaspka:  SaLWaDOR

Telefone: [T 603 Fase:  [71)E0-E075 E-mail. oot uom b

Fbgra S8 =
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE {
SALVADOR - UCSAL

Eorfnungks 3o Pamcer 1 TI5 217

(=T == [wE W2 23273 TEEESIRA oD

[T Declaracaapsicoingla. pdt 0312009 | NONE ROCHA C= i)
231 TEIEEIRA

Folha de Rosin Folhatersinassnadaleone pd O 1/2000 | WONE ROCHA Aoeito
231543 | TEIEIRS,

[s =T = CUS TS, 00K Z7A2EE [ IVONE ROCHA ==
235250 TEIEEIRA

Projeio Detainado ! | beano beshe pdf 2002009 | WVONE ROCHA SCEio

Esochura 235813 TEIEESIRA

| IrTeestigadion

El-m o Parascer

ApTTVEo0

Mecessits Apreciacio da CONER:

=]

SALWVADOR, 25 de Mowvambro de 2013

Asalnacks por:
AMDERSOM ABBEHUSEN FRERE DE CARWAL HO»
| Coroenadonal]

Endaregs: PFROFESSOR PFRMTD OE A0 AR - 256

Bamierec  PITLSASL CEP: 41 Faooan
UF: BEa Munesipia: S50 WA
Todefones (7 pEs g 3 Fam: [T 133008075 E-mail. ool uosa Ly

Flgie Sase Sa



