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Resumo: Este artigo tem por objetivo analisar as representacoes sociais de prdtica educativa dos
docentes dos Cursos de Licenciatura em Histéria e Geografia da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS). Foram sujeitos deste trabalho os 17 professores do Departamento de Ciéncias
Humanas e Filosofia (DCHF) que participaram da pesquisa “Andlise das representacdes sociais em
prdtica educativa dos docentes dos Cursos de Licenciatura da UEFS”, cujo objetivo foi compreender as
representacoes de prdtica educativa desses docentes. Utilizamos como instrumento de coleta de dados a
técnica Associagdo livre de palavras (ALP), a partir da expressdo-indutora “prdtica educativa”. Através
da andlise da ALP destacamos a estrutura e os elementos que compéem o niicleo das representacdo
sociais de prdtica educativa dos professores do DCHF da UEFS. O niicleo central das representacédes
estd centrado no termo formagdo. O estudo mostrou também que o conhecimento é imprescindivel para a
prdtica educativa, decorrendo dai a necessidade de formagdo. Com este estudo ficou evidente que os
professores estdo assumindo uma prdtica numa perspectiva emergente, embora encontremos ainda
elementos caracteristicos da prdtica educativa conservadora. Este estudo sugere a necessidade de uma
reflexdo acerca da pedagogia universitdria, pois o docente, seja ele universitdrio ou ndo, ndo é um
simples técnico que domina os conhecimentos especificos; ele precisa dominar também os conhecimentos
pedagogicos, é importante considerar também que no ensino universitdrio (Educac¢do Superior), assim
como na Educacdo Bdsica, o professor necessita sentir-se parte integrante do processo ensino-
aprendizagem.

Palavras-chave: Pritica educativa; Representacdes sociais; Pedagogia universitdria; Ensino
universitario.

INTRODUCAO

Atualmente, a pedagogia universitaria tem sido tema de diversos debates. Muito se tem
exigido do docente universitdrio acerca da sua pritica pedagdgica , mas ela tem deixado a
desejar. O Ministério da Educacao tem exigido que universidades e faculdades tenham em seu
quadro professores com formacdo de mestrado e/ou doutorado, o que significa um grande avango
quanto a formacdo docente universitiria. No entanto, tal exigéncia ndo vem garantir o bom
desempenho pedagdgico, mesmo porque nesses cursos de pds-graduagcdo hd uma valorizacio do
método de pesquisa em detrimento do método de ensinar, fazendo com que, segundo Zabalza
(2004), a docéncia transforme-se em uma atividade marginal dos docentes.

O debate mais atual (ABUD, 1999) tem evidenciado o ndo questionamento do saber fazer
e o porqué do fazer docentes no ensino universitario. Tampouco tém sido integrados os
conhecimentos socio-psicolégicos e didaticos aos demais conhecimentos das dreas de
especialidade. Dispensa-se pouca atencdo as agdes relacionadas a dimensdo psicopedagdgica da
prética docente superior. Abud (1999) defende que o dominio dos contetidos tedricos constitui
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um fator de competéncia, mas que eles ndo sdo suficientes para o exercicio da docéncia.
Sabemos que a sala de aula € um ambiente diferenciado, onde se reinem pessoas para a
apropriacdo de um conhecimento mais elaborado, com troca de experiéncias, de informacdes e,
inclusive, de vivéncias, o que torna apenas o dominio dos contetidos tedricos insuficientes, pois
os professores precisam se dar conta que sdo parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem. Ao contrdrio do que muitos pensam, Abud (1999) vem nos mostrar que o
professor (seja ele universitdrio ou ndo) ndo € um simples técnico que domina somente oS
conhecimentos. Ele deve ter os conhecimentos pedagdgicos, pois o aluno, mesmo estando no
nivel superior, ainda ndo atingiu um nivel de maturidade emocional e intelectual que venha
dispensar a atenc¢ao e os cuidados do professor na orientacao e desenvolvimento do ensino.

Ainda segundo Abud (1999), muitos desses alunos vém de um ensino médio com
situagdes educativas que, muitas vezes, geraram ansiedades, as quais podem dificultar a
continuidade da vida académica. Essa mesma autora afirma que a maioria dos estudantes
encontra-se em uma fase de transi¢do da adolescéncia para a fase adulta. Nessa fase, exige-se
maiores cuidados no que se refere as atitudes e idéias do professor, que € na verdade um
condutor de agdes, que influencia no processo de desenvolvimento da cognicdo e da
socializacdo. Uma boa relagdo professor-aluno, neste momento, pode ser considerada benéfica e
“essa influéncia pode possibilitar a continuidade do processo dindmico de construgdo e
afirmacdo da identidade pessoal e profissional do aluno. A relacdo face a face professor-alunos
adquire, pois, capital importancia formativa, vez que, informacdo apenas, pode-se obter de
muitas fontes” (ABUD, 1999, p. 18-19).

Diante dessa discussdo, percebe-se a importincia da pratica educativa no ensino
universitario. Nesse sentido, desejdvamos conhecer como os professores do Departamento de
Ciéncias Humanas e Filosofia (DCHF) da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)
representavam a pratica educativa. Interessdvamos saber se eles tendiam para uma prética
conservadora e/ou emergente. Para isso, valemo-nos do conceito de pratica educativa que,
segundo os estudos realizados na drea (ABUD, 1999; BEHRENS, 1996; MIZUKAMI, 1986)
apontam para dois modelos: o tradicional e o emergente, que serdo apresentados na primeira
parte deste artigo. Em seguida, apresentaremos a teoria das representacdes sociais, pensada por
Serge Moscovici, nos seus estudos sobre psicandlise, em 1961.

Dando prosseguimento, faremos a andlise e discussdo dos dados utilizando o referencial
tedrico. Finalmente apresentaremos as consideracoes finais.

Este estudo € parte da pesquisa “Andlise das representagcdes sociais em pratica educativa
dos docentes dos Cursos de Licenciatura da UEFS”, da qual somos bolsistas, tendo sido essa
realizada com todos os professores dos cursos de licenciatura da UEFS.

1.  QUADRO TEORICO
1.1.  Sobre pratica educativa

De acordo com os estudos que realizamos, percebemos que nao ha um conceito formal de
pratica educativa. Assim, com base em Lenoir (2002) definimos prética educativa como um
conjunto de acdes realizadas pelos docentes, a fim de alcangar um contexto educacional. Os
objetos sdo socialmente determinados, a partir de condi¢cdes adequadas e possiveis para favorecer
o processo de ensino-aprendizagem pelos alunos.

Zabala (1998) pontua a concepg¢ao de ensino e aprendizagem, o papel dos professores e
alunos, a organizacdo de espago e tempo, organizacdo dos contetiidos, as caracteristicas e usos
dos materiais curriculares e outros recursos didaticos, o sentimento e o papel da avaliagdo, como
elementos que estruturam a pratica educativa. No nosso caso, elegemos apenas quatro elementos:
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aprendizagem, ensino, avaliacdo e papel do professor. Utilizamos os dois modelos de pratica
educativa que permeiam, no ensino universitario no Brasil, os modelos conservador e emergente.

1.1.1. O modelo conservador

Uma das caracteristicas principais desse modelo, segundo Behrens (1999, p. 43) “é uma
postura pedagdgica de valorizacdo do ensino humanistico e da cultura geral”. Segundo Snyders
apud Mizukami (1986), esta abordagem de ensino pretende conduzir o aluno a ter o contato com
as grandes realiza¢des da humanidade. O professor ¢ um elemento indispensdvel na transmissao
do conhecimento, € ele o centro do processo educativo, detentor do poder de decisdo. Seu papel é
acima de tudo transmitir contetidos predeterminados, cabendo ao aluno apenas repetir, executar e
segui-lo. Behrens (1999) afirma que o aluno € apenas um ser receptivo e passivo; sua funcdo no
processo educativo € realizar tarefas, sem questionar. A relagdo professor-aluno, nesse modelo
de ensino, € vertical e as vezes longitudinal.

O ensino e a aprendizagem sao vistos como elementos distintos que nao se tangenciam. A
aprendizagem do aluno € um fim a ser atingido, na forma de conteidos e informacgdes
adquiridos. O ensino estd centrado no ambiente da sala de aula e € caracterizado pelas aulas
expositivas e por demonstra¢des do professor a classe.

Nesse sentido, a avaliagdo € a mera comprovacdo da aquisi¢cdo de conteddos em que o
aluno demonstrard seus conhecimentos repetindo-os com autenticidade.

1.1.2. O modelo emergente

O paradigma emergente compreende que o conhecimento surge a partir da interacdo
sujeito-objeto. Nesse paradigma, ao contrario do modelo conservador, o ensino e a aprendizagem
estdo intrinsecamente ligados, todos ensinam e todos aprendem, reconhecendo-se como sujeito
da producdo do conhecimento. No entanto, segundo Moraes (1997), a énfase devera estar na
aprendizagem e ndo no ensino. Nesse sentido, o aluno € o sujeito ativo da aprendizagem; sua
relacdo com o professor € horizontal e ndo imposta. Cabe ao professor ser o facilitador desse
processo, considerando os tipos de inteligéncias, as vivéncias e experi€ncias anteriores de
aprendizagem e de trabalho dos alunos. Os pressupostos tedricos e priticos devem estar
interligados, proporcionando ao aluno um exercicio constante de agao-reflexdo (FREIRE, 1996).

O processo avaliativo considera a auto-avaliagdo e/ou a avaliagdo mutua, contribuindo
para o desenvolvimento da autonomia dos sujeitos. As situacdes de erro sdo encaradas como
desafios a serem superados na busca pelo acerto.

1.2.  Sobre a teoria das representacoes sociais

A teoria das representacdes sociais (TRS) foi formulada por Serge Moscovici na Franca,
em 1961. No contexto do final da década de 50, durante sua pesquisa relacionada a Psicologia
Social, sobre a representacdo da psicandlise, Moscovici utilizou a representacdo coletiva de
Durkheim e os estudos de Lévy Bruhl.

Moscovici percebeu que as contribui¢des desses estudiosos ndo eram suficientes para dar
conta dos seus objetivos, pois necessitava de uma fundamentagcdo que relacionasse o individuo
com o coletivo. Moscovici elabora entdo a TRS, que promove a ruptura da cldssica dicotomia
objeto/sujeito do conhecimento, articulando, dessa forma, o social com o cognitivo.

De acordo com os estudiosos da teoria, Moscovici sempre resistiu a apresentar uma
defini¢do precisa das representagdes sociais por julgar que uma tentativa nesse sentido poderia
acabar resultando na reducao do seu alcance conceitual. Porém, ainda assim, os seus seguidores
sentiram a necessidade de sistematizar um conceito, definindo representacao social como:
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uma forma de conhecimento, socialmente elaborado e compartilhado,
constituido de informacgdes, de crengas, de opinides e de atributos concernentes
a um determinado objeto, que permite ao individuo situar-se no grupo ao qual
pertence, compreender e explicar a realidade, guiar comportamentos e praticas e
justificar a posteriori as tomadas de posicdo e condutas adotadas (ABRIC,
1994,1997; ALVES-MAZZOTTI, 1996; JODELET, 1989; MOSCOVICI, 1975;
apud RIBEIRO, 2005, p. 3096).

A significacdo da Representacdo Social € determinada pelos contextos nos quais o
individuo se encontra. As Representacdes Sociais t€ém nesses contextos, quatro funcgdes: de saber,
que permite ao individuo compreender e explicar a realidade; identitaria, que define a identidade
do individuo e as especificidades do grupo no qual estd inserido; de orientacdo, que permite 0s
comportamentos e as praticas através de um sistema de antecipacdes e expectativas que se
constituem em uma ac¢do sobre a realidade; e justificatoria, que permite justificar a posteriori as
tomadas de posic@o e os comportamentos.

Abric, em 1976, propds a teoria do nucleo central. Segundo o autor, o nucleo central € o
elemento fundamental para a compreensdo de uma representacao social. Ele estd ligado a histéria
(memoria coletiva), ao social (valores do grupo) e a ideologia que contribui bastante para a
formacao da representacdo social. O nicleo central é o fundamento estavel das representagdes, é
rigido e determina a homogeneidade do grupo, tem dimensdo pratica e funcional. Suas fungdes
sao gerar significado basico da representacdo e determinar a organizacdo global de todos os
elementos (hierarquia).

Durante algum tempo, muitos estudiosos valorizaram apenas o estudo do niucleo central,
renegando a importancia do sistema periférico, que se constitui no meio pelo qual a
representacdo pode ser modificada, uma vez que se caracteriza por ser flexivel, acessivel,
adaptdvel, operatério da representacdo, suportando a heterogeneidade do grupo e suas
contradicdes. A prépria representacdo social permite contradi¢do. Abric a considera sendo ao
mesmo tempo estdvel e movel, rigida e flexivel.

A apropriac@o desse conhecimento tornou-se relevante na medida em que colaborou para
uma melhor compreensao do objeto de estudo da pesquisa na qual estamos inseridas e permitiu
que fizéssemos questionamentos, elaborando também problematicas para estudos posteriores.

2.  METODOLOGIA

Para a elaboragdo deste estudo, tomamos como sujeitos os 17 professores do
Departamento de Ciéncias Humanas e Filosofia (DCHF) da Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), que representam 30,35% dos professores desse Departamento que trabalham
nos cursos de Licenciatura em Historia e Geografia. Dentre estes professores, a maioria é do
sexo masculino, representando 58,8%. Quanto a faixa etéria, 41,2% possuem mais de 50 anos de
idade e experiéncia de ensino no nivel superior entre 10 e 15 anos. Do total de professores,
94,1% sao efetivos e 70,5% sao licenciados em cursos de Histéria, Geografia, Ciéncias Sociais e
Filosofia. Com relacdo a formagao de Pés-graduagao (Especializacao, Mestrado e Doutorado), é
bastante pulverizada, apresentando uma baixa freqiiéncia de formacdo em Educacdo (apenas
duas com Especializa¢do na area de Metodologia do Ensino Superior e uma com Mestrado em
Educagdo Especial).

A metodologia da pesquisa foi quantitativa. Valemo-nos do programa SPSS, o qual
executa calculos estatisticos como tabelas de freqiiéncias, médias e desvios-padrdes, a fim de
manusear o banco de dados e efetuar sua anélise.

A coleta de dados foi realizada mediante a aplicacdo de questiondrio e da técnica
Associacao livre de palavras — ALP.

Neste artigo apresentaremos os dados coletados através da ALP. Esta técnica foi adaptada
para a representacdo social, por "identificar as dimensdes latentes nas representacdes sociais,



SEGURANGA, VIOLENCIA E DROGAS [XSEMOC

SALVADOR Semana de Mobilizagio Cientifica

através da configuracdo dos elementos que constituem a trama ou rede associativa dos conteidos
evocados em relacdo a cada estimulo indutor” (N()BREGA E COUTINHO, 2003, p. 68).

Na pesquisa objeto deste artigo, utilizamos o estimulo verbal com a expressao-indutora
"Pratica Educativa". Apesar de alguns autores como Guimelli apud Nébrega e Coutinho (2003)
proporem a restricdo do numero de palavras-evocadas, optamos por deixar livre esse numero,
seguindo o que defendem Nobrega e Coutinho (2003, p. 71): “Na pesquisa correlacional e
qualitativa, quanto mais respostas evocadas prontamente, melhores sdo os dados obtidos para
andlise e estabelecer correlacdes entre grupos”. A técnica da ALP considera, em sua andlise, a
ordem e a freqiiéncia de aparecimento das respostas como a forma de identificar a estrutura da
representacao.

No nosso estudo, foram evocadas 78 palavras, pelos 17 professores do DCHF da UEFS.
Destas 78 palavras, selecionamos 10 com a freqiiéncia de repeti¢do minima igual ou superior a 3.
Calculamos a mediana das freqii€ncias, que no nosso caso foi 4. Na etapa seguinte, levantamos a
ordem de evocacao das palavras selecionadas e calculamos suas médias de evocagdes, e, em
seguida, a mediana das médias das evocacdes (nesse caso igual a 5). De posse desses dados,
construimos um quadro contendo a mediana das freqiiéncias e a mediana das médias das
evocagdes, o que nos fez perceber a estrutura da representacdo de pratica educativa dos
professores do DCHF.

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados provenientes da ALP revelaram-nos tracos interessantes com relacio a uma
possivel estrutura da representacdo dos sujeitos da pesquisas sobre pratica educativa, indicando
sua centralidade e permitindo a constru¢do do quadro abaixo.

Ordem média de evocacdes (1)
<5 > 5
Palavras u | f Palavras u | f
< | Formacao 5 5 | Conhecimento 741 5
=
S |8
< | 3
S |5
4 W
=
8 < | Planejamento S | 3 |Diversidade 15 |3
= 2 Dedicagao 4,7 | 3 |Criatividade 1113
% .E Pesquisa 4,3 | 3 |Trabalho 7 3
qg Aprendizagem 4 |3
= | Didlogo 2713

Das 72 palavras evocadas pelos sujeitos da pesquisa, foram selecionadas as com
freqii€ncia igual e maior que 3, a saber: formacao (5), conhecimento (5), aprendizagem (3),
dedicacdo (3), didlogo (3), pesquisa (3), planejamento (3), criatividade (3), diversidade (3) e
trabalho (3).

Os termos selecionados estdo situados em 4 quadrantes, divididos pelo critério proposto
por Ribeiro (2005) relacionando a freqiiéncia e a ordem média de evocagdes das palavras. No
quadrante superior esquerdo estd o elemento que sugere o nicleo central da representacdo, pois
possui a maior freqiiéncia e a menor média de evocagao, que € o termo formagdo. No quadrante
inferior direito estdo posicionadas as palavras criatividade, diversidade e trabalho, que tiveram
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freqiiéncia 3 e média de evocagcdo maior que 5, constituindo os elementos mais periféricos, ou
seja, mais afastados do ntcleo central.

Os quadrantes superior direito e inferior esquerdo, segundo S4 (2003), possuem uma
interpretacdo pouco precisa, evocagdes mais freqiientes, porém tardiamente emitidas:
conhecimento; e evocagdes pouco freqiientes mas, prontamente emitidas: aprendizagem,
dedicacao, didlogo, pesquisa e planejamento.

Partindo dos dados coletados através da ALP, percebemos que os professores do DCHF
consideram a formacao imprescindivel para a pratica educativa aliada ao conhecimento, ou seja,
consideram o conhecimento essencial para a formacdo, o que estd de acordo com as novas
demandas para a formagao do professor.

O fato de o nucleo central da representacdo social dos professores do DCHF ser o termo
formagdo indica a preocupagdo dos docentes com os professores que atuardo na Educagdo
Béasica. Sugere um repensar a formacdo disponivel na universidade que participamos,
principalmente porque sdao eles os formadores de professores. Conforme discutimos
anteriormente, a formacdo na atual sociedade do conhecimento tem sido imprescindivel ao
professor. Formar competéncias de elevado nivel estd na pauta das discussdes na gestao dos
diversos profissionais.

Observando o quadro acima, percebemos que o termo conhecimento teve a mesma
freqiiéncia que o termo formagdo. No entanto, formacdo foi mais prontamente evocado. Esse
dado indica que os professores do DCHF se aproximam da tendéncia emergente de pratica
educativa que traz no seu bojo a abertura para praticas pedagdgicas inovadoras, que possibilitam
a transformacdo do préprio conhecimento, pressupondo a possibilidade de interatividade,
cooperacao e parceria (MORAES, 1997). Podemos também ler que os sujeitos da pesquisa
podem estar preocupados com a formagao e a construcdo do conhecimento do futuro professor
que atuard na Educacgdo Bésica.

O termo Aprendizagem também se faz presente na estrutura da representagcao social dos
professores do DCHF, juntamente com os termos Planejamento, Dedicagdo, Pesquisa € Didlogo
com a mesma freqii€ncia de evocagdo, igual a 3. Percebemos que a articulacio dos termos
pressupde a formacgdo através de uma aprendizagem pela dedicacdo e didlogo entre o par
educativo, envolvendo um planejamento que visa uma orientagdo para o significado (LEITE,
1997), desenvolvendo no estudante o questionamento dos contetidos que aprende. A pesquisa
serd um instrumento da aprendizagem, no sentido de que contribuird para um aprender mais
significativo, uma vez que possibilita ao estudante reconstruir o conhecimento visto em sala de
aula.

Na periferia mais distante do possivel nicleo central da representagdo social dos
professores do DCHF estdo os termos Diversidade, Criatividade e Trabalho. Mesmo estando
mais distantes, notamos que possuem um envolvimento com o termo formagdo, na medida em
que, no processo de formagdo do futuro professor e nas inter-relacoes devem-se respeitar as
diversidades, “as classes de origem dos estudantes, os grupos na universidade, as visdes de
mundo e suas representagdes sobre este mundo e si préprio” (LEITE, 1997, p. 153). Quanto ao
elemento criatividade, Castanho apud Veiga (2000) lembra que “a criatividade € uma das
caracteristicas mais raras de se encontrar na maioria de nossos jovens, educados para a atitude
conformista e homogénea a que os sistemas escolares os condenam”. Nesse sentido, é
significativo notar que a criatividade é um aspecto que faz parte das representacdes de pratica
educativa dos sujeitos desta pesquisa, mesmo que ndo faca parte do seu nicleo central, uma vez
que essa € imprescindivel para a formacdo dos profissionais que a sociedade necessita neste
momento de mudanca.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o estudo que empreendemos foi possivel conhecer as representacdes de pratica
educativa dos professores dos cursos de licenciatura em Histéria e Geografia, que eram os
objetivos da pesquisa. Foi possivel identificar o possivel nucleo central das representacdes
sociais de pratica educativa, ou seja, essas representacdes sociais estdo centradas no termo
formacao. Diante dos dados coletados e analisados, podemos concluir que, em linhas gerais, 0s
professores do DCHF mostraram-se tendentes a uma prética educativa emergente.

Por fim, o estudo deixou-nos antever a necessidade de continuarmos pesquisando o tema,
agora na visao dos estudantes, a fim de relacionarmos o discurso desses dois sujeitos.

Esperamos que esta pesquisa tenha trazido beneficios para os professores participantes na
medida em que propiciou a reflexdo sobre sua prépria prética, e os estudantes bolsistas de
iniciagdo cientifica e a prépria equipe de pesquisadores também tiveram como beneficios a
ampliacdo da visdo acerca da pedagogia universitdria, pouco estudada pelos pesquisadores e de
grande relevancia para a educagdo e a sociedade.
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