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RESUMO

A presente Tese de Doutorado objetiva demonstrar as relagcdes entre motivacdes por mobilidade
social e a identidade da juventude do campo nas cidades de Inhambupe e Cachoeira, no espago
temporal entre 2011-2019. O problema que motivou essa Tese, e que buscamos entender e
explicar, estd na pergunta de investigacdo: a (re)afirmacdo da identidade da juventude do campo
€ 0 que a motiva para sua permanéncia no espaco rural? Nesse sentido, o objetivo geral desse
estudo foi demonstrar se existem relagdes entre motivacdes por mobilidade social e a identidade
da juventude do campo nas cidades de Inhambupe e Cachoeira, no periodo supracitado. O
alcance desse objetivo se desdobra em quatro outros objetivos especificos: a) sistematizar 0s
multiplos contextos de construcdo da identidade; b) caracterizar a juventude do campo e
descrever as suas praticas; c) avaliar a Pedagogia da Alternancia enquanto ensino
contextualizado significativo; e d) analisar as representacdes da juventude do campo. A
pesquisa foi orientada através da hipotese de que a auséncia da (re)afirmacao da identidade da
juventude do campo impacta na sua mobilidade social; ou seja, na decisdo entre ficar ou sair do
campo. A hipdtese complementar foi que, ao ndo reforcar os sensos de pertencimento,
reconhecimento e sinais diacriticos desses jovens, eles se desprenderdo das suas raizes devido
a fragmentacdo identitéria, independentemente da valoracdo da autonomia impostas a esses
jovens. A escolha metodolodgica refletiu no estudo de caso multiplo, examinado em dados de
natureza mista — qualitativa e quantitativa, privilegiando o balizamento por revisao de literatura,
analise documental, observacdes direta e participante, entrevistas, questionarios estruturados e
semiestruturados. Buscamos, ao longo dos capitulos, ndo dissociar a teoria da pratica (a
dimensdo empirica da Tese) por acreditarmos que ambas se complementam e se fortalecem
diante da analise. Concluimos que a identidade dos individuos investigados nesse estudo, a
Juventude do Campo, ndo podera ser (re)afirmada caso esteja desconectada de qualquer um dos
elementos pertencentes a triade escola-familia-comunidade; o que acarretaria na fragmentacéo
da percepgdo no que se refere ao vinculo desse individuo ao seu l6cus de insercdo. A partir
desse estudo foi possivel afirmar a interferéncia entre identidade e mobilidade social através da
compreensdo dos processos de construcdo, afirmacdo, reafirmacdo e fortalecimento da
identidade da juventude do campo; reconhecimento da dindmica de afirmacdo e reafirmacédo da
identidade; e da importancia da interferéncia dos sujeitos coletivos frente a esse processo, tais
como familia, escola e comunidade, o que conecta o foco da pesquisa para 0 subsidio a
implantacdo de politicas publicas educacionais com maior potencial de efetividade devido ao
vinculo identitario ao publico-alvo.

Palavras-chaves: Sociologia Rural; Projetos de Vida; Educacdo do Campo; ldentidade;
Sociabilidade.



ABSTRACT

This Doctoral Thesis aims to demonstrate the relationship between motivations for social
mobility and the identity of rural youth in the cities of Inhambupe and Cachoeira, between
2011-2019. The problem that motivated this Thesis, and that we seek to understand and explain,
IS in the research question: Is the (re) affirmation of the identity of rural youth what motivates
them to stay in rural areas? In this sense, the general objective of this study was to demonstrate
whether there are relations between motivations for social mobility and the identity of rural
youth in the cities of Inhambupe and Cachoeira, in the aforementioned period. The achievement
of this objective is divided into four other specific objectives: a) systematize the multiple
contexts of identity construction; b) to characterize the youth of the countryside and describe
their practices; c) evaluate Alternation Pedagogy as meaningful contextualized teaching; and d)
analyze the representations of rural youth. The research was guided by the hypothesis that the
absence of (re)affirmation of the identity of the youth of the countryside impacts their social
mobility; that is, the decision between staying or leaving the countryside. The complementary
hypothesis was that, by not reinforcing the feelings of belonging, recognition and diacritical
signs of these young people, they will detach themselves from their roots due to the
fragmentation of identity, regardless of the valuation of autonomy imposed on these young
people. The methodological choice was reflected in the multiple case study, examined in data
of a mixed nature - qualitative and quantitative, privileging the boundaries by literature review,
documentary analysis, direct and participant observations, interviews, structured and semi-
structured questionnaires. We sought, throughout the chapters, not to dissociate theory from
practice (the empirical dimension of the Thesis) because we believe that both complement and
strengthen each other in the face of analysis. We conclude that the identity of the individuals
investigated in this study, rural youth, cannot be (re) affirmed if it is disconnected from any of
the elements belonging to the school-family-community triad, which would result in the
fragmentation of perception with regard to this individual's link to their locus of insertion. From
this study it was possible to affirm the interference between identity and social mobility by
understanding the processes of construction, affirmation, reaffirmation and strengthening of the
identity of rural youth; recognition of the dynamics of affirmation and reaffirmation of identity;
and the importance of the interference of collective subjects in the face of this process, such as
family, school and community, which connects the focus of the research to support the
implementation of educational public policies with greater potential for effectiveness due to the
identity link to the target audience.

Keywords: Rural Sociology; Life Projects; Rural Education; Identity; Sociability.



RESUMEN

Esta Tesis Doctoral tiene como objetivo demostrar la relacion entre las motivaciones para la
movilidad social y la identidad de la juventud rural en las ciudades de Inhambupe y Cachoeira,
entre 2011-2019. El problema que motivd esta Tesis, y que buscamos entender y explicar, esta
en la pregunta de investigacion: ¢es la (re)afirmacion de la identidad de la juventud rural lo que
los motiva a permanecer en el campo? En este sentido, el objetivo general de este estudio fue
demostrar si existen relaciones entre las motivaciones para la movilidad social y la identidad de
la juventud rural en las ciudades de Inhambupe y Cachoeira, en el periodo mencionado. El logro
de este objetivo se desarrolla en otros cuatro objetivos especificos: a) sistematizar los multiples
contextos de construccion de identidad; b) caracterizar a la juventud rural y describir sus
précticas; c) evaluar la pedagogia de la alternancia como una ensefianza contextualizada
significativa; y d) analizar las representaciones de la juventud rural. La investigacion se guio
por la hipétesis de que la ausencia de (re)afirmacion de la identidad de la juventud rural impacta
en su movilidad social; es decir, en la decisiéon entre quedarse o abandonar el campo. La
hipGtesis complementaria era que, al no reforzar los sentimientos de pertenencia,
reconocimiento y signos diacriticos de estos jovenes, se separarian de sus raices debido a la
fragmentacion de la identidad, independientemente de la valoracion de la autonomia impuesta
a estos jovenes. La eleccion metodoldgica se reflejo en el estudio de caso multiple, examinado
en datos de naturaleza mixta: cualitativa y cuantitativa, privilegiando los limites mediante
revision de literatura, analisis documental, observaciones directas y participativas, entrevistas,
cuestionarios estructurados y semiestructurados. Buscamos, a lo largo de los capitulos, no
disociar la teoria de la préactica (la dimension empirica de la Tesis) porque creemos que ambos
se complementan y fortalecen mutuamente frente al andlisis. Concluimos que la identidad de
las personas investigadas en este estudio, juventud rural, no puede (re)afirmarse si esta
desconectada de cualquiera de los elementos que pertenecen a la triada escuela-familia-
comunidad; lo que resultaria en la fragmentacion de la percepcion con respecto al vinculo de
este individuo con su locus de insercion. De este estudio fue posible afirmar la interferencia
entre la identidad y la movilidad social al comprender los procesos de construccion, afirmacion,
reafirmacion y fortalecimiento de la identidad de la juventud rural; reconocimiento de la
dinamica de afirmacién y reafirmacion de identidad; y la importancia de la interferencia de
sujetos colectivos frente a este proceso, como la familia, la escuela y la comunidad, que conecta
el enfoque de la investigacion para apoyar la implementacién de politicas educativas publicas
con mayor potencial de efectividad debido al vinculo de identidad con el publico-objetivo.

Palabras clave: Sociologia rural; Proyectos de vida; Educacién rural; Identidad; Sociabilidad.
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SOBRE O AUTOR

Antes de iniciarmos a apresentacdo dessa tese, se faz necessario um resgate historico
de producdes cientificas, experimentacGes sociais e apropriacdes teoricas trilhadas por mim,
conduzindo-me até a presente pesquisa, que, sob nenhuma hipétese, poderia ser compreendida
se dissociada do meu percurso histérico-humano.

E ndo poderia ser diferente, ja que estamos tratando de uma tematica cujo proposito
se baseia na compreensdo do processo de construcdo identitaria de um determinado segmento
social — jovens do campo — e, diante disso, é de crucial importancia situar-me no bojo desse
debate, qualificando o meu lugar de fala para vocg, leitor.

Apbs dados os devidos esclarecimentos, comego minha apresentacéo a partir do meu
nascimento e filiacdo. Nasci no municipio de Salvador, no dia 31 de dezembro de 1979. Sou
filho de José Humberto Pinto Santos, eletricista, 62 série do ensino fundamental, natural do
municipio do Conde/BA e Aurelina Ferreira da Silva Santos, telefonista, 5% série do ensino
fundamental, natural do municipio de Sdo Goncalo dos Campos/BA.

Apesar de ser fruto de pais oriundos de regides predominantemente rurais,
contraditoriamente, o0 espaco rural apresentado a mim, ainda nos primeiros anos de vida, ocorria
no periodo das suas férias laborais. Diante das minhas percepgdes, aquele espago era um lugar
de refugio da corrida e exaustiva vida da metropole, com o mero e exclusivo propésito de
desfrutar o 6cio na paz e siléncio do campo.

Ao tentar resgatar minhas memoarias da época de escola (ensino fundamental e ensino
médio), ndo consegui recordar-me como o rural era tratado no curriculo escolar; a ndo ser no
periodo junino, em que nos caricaturavamos de caipiras. Com roupas remendadas de retalhos,
bigodes e costeletas posticas e dentes pintados. Uma verdadeira alegoria a aparéncia da
populacdo do campo que, para muitos, fizera parte do imaginario social durante tempos.

Ao ingressar no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica pela Universidade Catolica
do Salvador — UCSAL, no semestre 1999.1, percebi que o rural continuava ndo sendo
contemplado nos conteldos e praticas do curso e que, a meu ver, 0 impacto era ainda mais
devastador; pois, em se tratando de um curso de formacao de professores, a perpetuacéo desse
modelo de educacéo so reforcava a negacao do rural enquanto espaco de producéo e reproducéo

da vida social.
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Posso dizer que a porta de entrada para o universo académico foi a UCSAL; seja por
meio do ensino, pesquisa ou extensdo. Porém, a Universidade Federal da Bahia - UFBA
ressaltou ainda mais esses elementos. Ja que o curso de Educacéo Fisica da UCSAL ndo possuia
um carater de formar pesquisadores, ndo proporcionava aos estudantes a possibilidade de
inser¢Oes em grupos de pesquisa.

Diante disso, tenho uma imensa gratiddo a figura do saudoso Prof. José Galdino Silveira
da Silva, por me inserir no Unico grupo de pesquisa existente, a época, na area de Fisiologia do
Exercicio. Nesse grupo, tive o primeiro contato com 0s elementos pertencentes a pesquisa,
como objeto e método. E mais na frente que percebemos como todas essas apropriagdes
estabeleciam pontes.

Lembro-me que nada naquele instante fazia sentido em minha vida, sendo essas ideias
mais bem compreendidas ao ingressar, anos mais tarde — 2003 — na especializacdo em Atividade
Fisica e Saude da UFBA. Em 2004, elaborei o Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC
intitulado A Formacdo de Profissionais em Educacgdo Fisica da Universidade Catdlica do
Salvador: Competéncia para atuacéo em comunidades carentes.

Através dessa pesquisa, busquei investigar se os profissionais formados pela UCSAL
teriam as competéncias necessarias para atuarem em comunidades de baixa renda, constatando
que a formagdo da €poca era insuficiente para esse “enfoque social”. Esse trabalho rendeu-me
duas apresentacdes em seminarios diferenciados: Semana de Mobilizacdo Cientificada UCSAL
- SEMOC (2004) e no Fitness Brasil (2005).

Em 2005, a Secretaria da Educacao do Estado da Bahia abriu Concurso Publico para o
preenchimento de vagas no Quadro do Magistério do Ensino Basico. Motivado pela
estabilidade profissional e pelo desafio de iniciar uma nova area de atuacao, optei pela inscricdo
naquele concurso. Seria um desafio, pois s6 existia uma vaga por interior; além de ndo possuir
vagas na capital baiana — Salvador.

Como ja havia recebido a proposta para atuar no municipio de S&o Gongalo dos Campos
como Coordenador/Professor de uma academia, busquei um municipio que estivesse proximo
dele e, com isso, pudesse conciliar as duas atividades. Nesse periodo, ao conversar com uma
amiga sobre a possibilidade de inscricdo no concurso para o interior, ela relatou sua vivéncia
enquanto residente do municipio de S&o Felipe (Territorio do Recbncavo Baiano —
aproximadamente 70 km de distancia de Sdo Gongalo dos Campos).

Né&o sabia, mas o desafio de realizar o concurso iria dar uma guinada de 180° graus em

minha vida. Pois foi a partir daquela conversa que optei pela vaga no municipio de Séo Felipe.
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Apos a realizacdo da prova, que ocorreu na segunda quinzena do més de janeiro de 2006,
classifiquei-me em 1° lugar. Desde o primeiro momento em que coloquei meus pés no
municipio em questdo, foi despertado em mim um olhar investigativo em relacdo a populacao
rural, mesmo que de forma indireta.

Nesse municipio, fiquei lotado no Colégio Estadual Jodo Durval Carneiro (hoje com o
nome de Colégio Estadual S&o Felipe), situado no centro da cidade. Atuando como professor
durante trés anos, durante os quais foi possivel compreender toda a dindmica sociopolitica da
cidade. O mais dificil durante o periodo de trabalho nesse municipio foi conciliar as atividades
da Escola em S&o Felipe com as da academia em S&o Gongalo dos Campos.

Hoje, posso dizer que o start que me conduziu até chegar aqui foi, em meados de 2008,
cursar a disciplina na condicdo de aluno especial no Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo
da Faculdade de Educacdo — FACED, na UFBA, ministrada pela professora Dra. Celi Nelza
Zulke Taffarel, intitulada: Metodologia do Ensino e da Pesquisa no Campo da Cultura Corporal
uma Abordagem Historico-Materialista-Dialética.

Diversas foram as abordagens trazidas por essa disciplina; dentre elas, faco um destaque
especial no que se refere a educagdo do/no campo e o método historico materialista dialético de
Karl Marx. O estudo realizado foi um dos fatores responsaveis pela minha insercao no curso de
Bacharelado em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, no
segundo semestre de 2009.

Apds o término do estagio probatorio (trés anos) na Rede Publica Estadual de Ensino,
angustiado com a inércia tedrica e precisando buscar respostas e qualificacdo na minha pratica
profissional, solicitei a minha remoc¢&o para 0 municipio de Cachoeira, j& que estava cursando
0 bacharelado em Ciéncias Sociais da UFRB, e residindo em Séo Félix.

Ao ser transferido para o municipio de Cachoeira, fiquei lotado no Colégio Estadual da
Cachoeira durante um periodo de quatro anos. Nesse periodo, conclui o curso de graduagdo e
mestrado, ambos em Ciéncias Sociais, com a dedicacdo e qualidade que 0s cursos exigiam,
conforme descrigdo a seguir.

Na graduacdo em Ciéncias Sociais, busquei respostas que aprofundassem as categorias
teoricas trabalhadas na disciplina da FACED, assim como instrumentos que alicergcassem o trato
pedagdgico dentro e fora da sala de aula. E, no final do segundo semestre de 2010, ao participar
do processo seletivo para a vaga de aluno regular do mestrado no Programa de Pds-Graduacéo

em Ciéncias Sociais: Cultura, Desigualdades e Desenvolvimento, fui aprovado em 7° lugar.
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Apos a divulgagdo do resultado da sele¢do do mestrado, deu-se inicio a uma complexa
duvida que residia entre a continuidade ou abandono do curso de graduacdo em Ciéncias
Sociais, ja que seria necessaria uma maior dedicacdo ao mestrado. Nesse sentido, optei por
cursar os dois de forma concomitante, ja que se tratavam de cursos complementares que,
felizmente, pude conclui-los no final do ano de 2013.

O Trabalho de Conclusdo de Curso da graduacdo em Ciéncias Sociais intitulado
Juventude Rural e Educacdo: O universo escolar entendido através das representacdes dos
estudantes rurais do Colégio Estadual da Cachoeira (2013) foi aprofundado mais adiante
através da dissertacdo de mestrado intitulada Juventude Rural e Educa¢do Formal: Um estudo
de caso no Colégio Estadual da Cachoeira, Cachoeira/BA (2013). Ambas tematizaram a
relacdo existente entre a juventude rural e a educacao formal.

Entre a graduacdo e o mestrado em Ciéncias Sociais, precisei me aprofundar em
aspectos correlatos as questdes da Educacdo Fisica no ambito escolar, considerando diretrizes
curriculares e a¢des pedagogicas préaticas. E, para isso, busquei a instrumentalizacdo através de
uma outra especializacdo, pela Universidade Gama Filho, em Educacdo Fisica Escolar, iniciada
em 2012 e finalizada em 2014.

No ano de 2014, ap6s a conclusdo do mestrado, fiz uma nova solicitacdo de remocao,
agora para 0 municipio de Salvador, tendo sido prontamente atendido pela Secretaria da
Educacdo. Nessa transicdo, fui inserido no Projeto Ressignificando a Aprendizagem, cuja
proposta era adequar os/as estudantes que destoavam do processo de seriacdo (série/idade), com
objetivo de reduzir a evasdo escolar.

Em julho de 2014, ingressei no curso de Bacharelado em Direito pela UCSAL, com o
objetivo dar continuidade aos estudos e manter o vinculo académico. No segundo semestre de
2015, ao cursar a disciplina Educacdo Ambiental, tive o primeiro contato com a professora Dra.
Cristina Maria Macédo de Alencar que, devido as nossas afinidades teoricas, viria a ser minha
orientadora no Programa de P0s-Graduacdo em Planejamento Territorial e Desenvolvimento
Social - PPGPTDS da UCSAL.

Foi através dos constantes didlogos sobre diversas categorias presentes em minhas
pesquisas, que surgiu o convite da professora Cristina Alencar para participar do grupo de
pesquisa liderado por ela, denominado Desenvolvimento, Sociedade e Natureza, fraternalmente
identificado pelos seus integrantes pela sigla DSN. Nesse grupo, construi além de lagos teoricos

e cientificos, relagdes de cooperacdo em pesquisa e afetividade.
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Ap0s alguns encontros e discussdes tedricas com os integrantes do grupo, percebi que
estava no caminho certo e que iria me candidatar a uma das vagas de doutoramento no
PPGPTDS, no qual, depois de uma exaustiva selecéo, fiquei classificado em 2° lugar com o
projeto intitulado: A POLITICA TERRITORIAL DO ESTADO DA BAHIA: A negacdo do
espaco rural através das praticas escolares.

Em 10 de junho de 2019, no Campus de Pituacu da UCSAL, apresentei o TCC do curso
de bacharel em Direito, intitulado DIREITO DESPORTIVO E IDENTIDADE DE GENERO: A
dignidade da Pessoa Humana como forma de dar efetividade ao direito de atletas trans a
participarem de competi¢cOes esportivas, ao qual busquei responder sobre o acesso desses
atletas nas diversas categorias, mediante a sua condigdo de género. Apds aprovagao, colei grau
no dia 10 de setembro de 2019.

E, com esses fragmentos de memorias, encerro essa breve trajetdria académico-
cientifica, me posicionando e demonstrando que para além das letras frias e inertes que pode
parecer esta tese, existe um individuo preocupado em combater distor¢Ges sociais conflituosas
contidas nas contradi¢cbes do cotidiano das relagdes humanas. Nesta pesquisa encontro, na

escrita atrelada a praxis, o ato revolucionario mais eficaz para transformar a realidade.
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APRESENTACAO

Quem somos? Como percebemos o outro? O que nos define? Sdo questionamentos
corriqueiramente elaborados ao longo de toda a trajetdéria humana na Terra, a fim de
entendermos a nossa construcdo identitaria, como também o delineamento do papel de uma
sociedade cada vez mais globalizada.

Vale ressaltar que a juventude global se encontra impactada por dilemas e contextos
sociais diferenciados, como fome, violéncia, falta de acesso a educacdo, saude, tecnologias e
emprego, dentre outras questdes. Nesse sentido, fica dificil estabelecer um padréo de anélise da
categoria juventude, o que soaria como grande equivoco a sua homogeneizagao.

No tocante ao cenario rural, observamos no ano de 2008, pela primeira vez na historia,
mais da metade da populacdo mundial migrando do campo para a cidade, como também os
indices referentes ao crescimento vegetativo estarem mais elevado nas areas urbanas em relacéo
ao meio rural (BARBER-MADDEN; SABER, 2016). Ao longo dos anos, percebemos no Brasil
um acentuado esvaziamento das areas rurais, principalmente pela descontinuidade geracional
das atividades do campo, nos levando a refletir sobre esse cenario atual.

A0 Nnosso Ver, esse cenario critico, que se apresenta na sociedade brasileira, € reflexo
de conflitos identitarios que, ao negar a categoria politica nessa analise, resulta numa percepgao
fragmentada da realidade. Ressaltamos que a concepc¢do de politica trazida aqui nada tem a ver
com sentido partidario-ideoldgico; mas sim enquanto percepcdo critica, que nos permite
entender o processo de (re)significacdo do eu.

Certos disso, Ihes convidamos para imergir nesse universo identitario da juventude do
campo, buscando responder a determinados questionamentos inerentes a seus perfis
identitarios, do tipo: O que define a juventude do campo? Qual o papel da escola em suas vidas?
Como esta estruturada a familia e comunidade? Quais 0s seus projetos profissionais e pessoais
para o futuro?

E no emaranhado desses questionamentos que conduziremos esse itinerario
investigativo, onde, como ja mencionado anteriormente, suspeitamos equivocos no que se
refere a formacéo no processo identitéario da juventude do campo, resultando no desraizamento
de suas bases sociais, 0 que gera processos migratorios que nem sempre sdo benéficos no que
tange a sua condicao existencial humana. E, nesse sentido, reforcamos que ndo negligenciamos
os debates relacionados a essa tematica, que apontam outras motivacfes que vém
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impulsionando esse publico ao longo do territorio nacional a migrarem do campo para cidade,

como destacado nos estudos de Kummer; Colognese (2013):

[...] os mecanismos de inser¢do em atividades urbanas; o envelhecimento da
populagdo rural; a saida recorrente “das jovens” e a consequente
masculinizacdo da populacdo do campo; a probabilidade de uma situacéo de
celibato entre os jovens do sexo masculino; os problemas de acesso a educagéao
no campo; a caracteristica urbana das escolas do campo; as demandas por
atividades de lazer; demandas por acesso a informagdo (internet); demandas
por acesso a renda; os processos de sucessdo; os conflitos familiares e as
estratégias de permanéncia lancadas por uma parcela desses sujeitos
(KUMMER; COLOGNESE, 2013, p. 211) .

Acreditamos que, dentre os diversos motivos, a (re)afirmacdo identitaria seja
considerada uma das principais, onde reforcamos ao dizer que seria uma discussao rasa e
inconsistente caso ndo buscassemos as determinacdes dos aspectos que compdem esse processo
identitario da juventude do campo, que reconhecemos estar na triade escola-familia-
comunidade. Pois, “para interpreta-los, € necessario, antes de tudo, compreender os significados
gue esses jovens atribuem aos espagos acionados para construir processualmente sua identidade
na relagdo entre o ‘mesmo’ e o ‘outro’” (PAULO, 2010, p. 113).

Pensar em qualquer um desses elementos de forma isolada, nos conduziria a uma
percepcao fragmentada da realidade e, com plena conviccao, a conflitos metodoldgicos. Enfim,
foi um longo trabalho de tentativas que culminaram em acertos e erros até chegarmos nesse
texto, que prefiro dizer “em constru¢do”. Com isso, Ihes apresento a presente Tese de
Doutorado, convidando-os para uma imersao no debate critico acerca da composicao identitaria

da juventude do campo.

Sejam bem-vindos a leitura!
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INTRODUCAO

A proposta investigativa dessa Tese passou por duas grandes reformulacGes, nas
quais, inicialmente, a proposta da pesquisa visava demonstrar como a desarticulacao entre a
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia — SEC-BA e os demais 6rgéos do Governo Baiano
impactava diretamente na construcgdo social dos/das estudantes do campo, acelerando, de forma
desgovernada, o éxodo rural em direcdo aos centros urbanos que, por sua vez, devido a falta de
adequacao estrutural para atenderem a insurgéncia desse novo contingente, resulta na
proliferacéo do processo de favelizagdo.

Adotaramos, enquanto recorte da pesquisa, a Politica Territorial do Estado da Bahia
— Territorio de ldentidade, na especificidade do territério do Recéncavo, composto por 19
(dezenove) municipios!, para entendermos como esse fendmeno se manifestava entre a
juventude do campo.

O passar do tempo e a imersdo no campo de pesquisa foram suficientes para nos
proporcionar um olhar empirico com maior consisténcia, conduzindo-nos a uma nova
proposicdo, da qual Ihes apresentamos o que resultou na presente Tese, que objetiva demonstrar
as relacOes entre motivagdes por mobilidade social e a identidade da juventude do campo nas
cidades de Inhambupe e Cachoeira, no espaco temporal entre 2011-2019.

Cabe-nos, nesse momento, abrirmos alguns parénteses explicativos para que
possamos ter um entendimento mais coeso sobre a totalidade investigada. O primeiro deles
refere-se ao fato de que, ao reformular o objetivo da pesquisa, ndo descartamos a nossa
formulacdo inicial, s6 deslocamos da abordagem central para acessoria.

Ao realizarmos essa mudanga, ndo estamos sugerindo e nem queremos ser
interpretados que existe menor grau de importancia e/ou aprofundamento empirico; ao
contrario, adotamos essa estratégia como forma de possibilitar um maior nimero de variaveis
metodologicas, com o proposito de dar robustez explicativa ao objeto analisado.

Um outro ponto a ser esclarecido diz respeito ao uso do termo “(re)afirmacao”, onde
o prefixo “re” esta entre parénteses junto a palavra “afirmacdo”. O uso desse termo, na forma a

qual se insere no contexto da pesquisa, possui duplicidade explicativa; ou seja, entendemos que

TA Regido do Recdncavo Baiano é composta pelas seguintes cidades: Cabaceiras do Paraguacu, Cachoeira, Castro Alves, Conceicdo do
Almeida, Cruz das Almas, Dom Macedo Costa, Governador Mangabeira, Maragogipe, Muniz Ferreira, Muritiba, Nazaré, Salinas das
Margaridas, Santo Amaro, Santo Ant6nio de Jesus, Séo Felipe, Sdo Félix, Sapeagu, Saubara e Varzedo (SEPLAN, 2017).
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0 ato de afirmar, assim como o de negar, possui um carater dindmico, onde a transitoriedade
entre o “ser” ou “ndo ser” se vincula as diversas percepgdes que cada um constrdi do proprio
mundo.

Além disso, essa foi uma das maneiras que encontramos para evidenciar que, em
diversos casos, o simples fato de afirmar-se ndo era o suficiente para garantir solidez identitéria,
se ela ndo fosse reafirmada atraves dos sujeitos coletivos, aos exemplos da familia, escola e
comunidade. Ou seja, uma relagdo imbricada entre 0 “eu” € 0 “nds”.

Ao adotarmos, de forma consciente, a vinculacdo da juventude, escola e educacdo a
categoria “campo”, ndo estamos nos posicionando de forma tedrico-politica no embate
existente que vincula o rural a uma categoria pro-classista burguesa. Como se o rural s6 desse
conta de uma visdo sobre a classe que domina os meios de producéo, e que atende aos interesses
de um Estado conservador, tendo viés estritamente economicista.

Entendemos que tal posicionamento frente a configuracdo da presente pesquisa nos
restringiria no que se refere ao carater tedrico-explicativo, j& que, ao longo de nossa
investigacdo, dialogamos tanto com tedricos que adotam a nocao do rural, como com aqueles
gue adotam a nocdo de campo para explicar fenbmenos que se relacionam as categorias
supracitadas, ja que 0 nosso interesse é pensarmos esse lugar enquanto espago de producao e
reproducéo da vida social.

Com isso, a presente Tese questiona e revé conceitos identitarios que desconsidera a
categoria “politica” como sendo o principal elemento na formagao da identidade de qualquer
individuo, colocando-a como coadjuvante no processo de formacdo do ser, implicando em
falseamento de dados e inducdes a percep¢des equivocadas, do ponto de vista da elaboracéo de
projetos educacionais e de politicas publicas eficazes.

Vale destacar que a resisténcia, por sua vez, traz consigo aspectos dessa percepg¢ao.
Porém, ndo deixamos de ressaltar que essa categoria € fruto ou decorre de uma percepgéao
politica construida e refor¢cada do “eu”, antes mesmo de qualquer pratica legitimadora. E, com
iSs0, ndo podemos falar de uma uUnica identidade, assim como devemos entender que ela se
estabelece em contextos culturais diversos.

Entretanto, ndo podemos isolar do nosso entendimento o conflito e a relagdo de poder
entre essas diversas identidades, que sdo estabelecidas dialeticamente, ou seja, do geral para o
especifico, assim como do especifico para o geral. Podendo ser traduzido do geral para o

particular, e do particular para o geral. E, a depender do conjunto de variaveis que estejam
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envolvidos, esses individuos poderdo expressar uma ou mais identidades, ao tempo que poderdo
negar outra(s).

Como ja& mencionado, ndo mudamos o foco da pesquisa, mas, ao privilegiar e
direcionar nossos olhares para a relacdo de mobilidade social da juventude do campo,
assumimos a relevancia dos sujeitos historicos. Nesse sentido, a concepcdo da politica é tratada
aqui na condicao de decidir entre ficar ou sair do campo, que remete a percepcao do individuo
em seu contexto de vida, onde sdo produzidas e reproduzidas as suas relagdes sociais.

Ao introduzirmos as motivacdes que nos conduziram a essa tematica, ressalta-se que
é fruto de um olhar desafiador, que parte da praxis pedagogica do autor e aproximacdes tedricas
que, segundo Minayo (2007), é respaldado pela relacdo identitéria entre sujeito e objeto.

E com esse olhar, percebemos que muitos jovens oriundos do campo estavam
migrando para 0s centros urbanos dos seus respectivos municipios, quando nédo, para Salvador;
que, na maioria dos casos estudados, esses mesmos jovens, ao chegarem na capital baiana, se
instalavam em &reas periféricas, onde o poder publico pouco intervia nas questfes sanitarias,
de infraestrutura, satde e seguranca publica.

As falas desses jovens quase sempre estavam atreladas as questdes da melhoria das
condicBes de vida, em que relacionavam o rural como o l6cus do atraso, assim como a
concepcdo de Rios (2011) trazida em seus estudos. Isso nos fez questionar e buscar
compreender qual melhoria esses jovens almejavam alcancar em seus projetos de vida,
direcionando a analise a partir de trés pilares explicativos, que seriam o papel da escola, da
familia e comunidade na (re)afirmacéo identitaria desses jovens.

Com base nessas observacdes preliminares, poderemos introduzir o problema
socioantropoldgico que motivou essa Tese e que buscamos entender: A auséncia da
(re)afirmacdo da identidade da juventude do campo, considerando a relagéo escola, familia e
comunidade, impacta na mobilidade social, ou seja, na decis&o entre ficar ou sair do campo?

O objetivo geral foi identificar e apontar porque a auséncia da (re)afirmacdo da
identidade da juventude do campo, considerando a relacdo escola, familia e comunidade,
impacta na mobilidade social; ou seja, na decisao entre ficar ou sair do campo nas cidades de
Inhambupe e Cachoeira, no periodo entre 2011-2019. Seguidos pelos seguintes objetivos
especificos: a) Sistematizar os maltiplos contextos de construcdo da identidade do estudante do
campo; b) Caracterizar a juventude do campo e descrever as suas praticas; ¢) Avaliar a
Pedagogia da Alternéncia enquanto ensino contextualizado significativo; e d) Analisar as
representacdes da juventude do campo.
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A pesquisa foi orientada através da hipétese de que a auséncia da (re)afirmacéo da
identidade da juventude do campo impacta na sua mobilidade social, ou seja, na deciséo entre
ficar ou sair do campo. Isso porque, ao ndo ocorrer reforco da familia, escola, comunidade os
sensos de pertencimento, reconhecimento e sinais diacriticos’ desses jovens, estes se
desprendem das suas raizes devido a fragmentacdo identitaria, independentemente da valoracéo
da autonomia impostas a esses jovens.

A partir desse estudo, foi possivel a compreensdo dos processos de construcao,
afirmacdo, reafirmacéo e fortalecimento da identidade da juventude do campo, assim como
reconhecimento da dindmica de afirmagéo e reafirmagédo da identidade e da importancia da
interferéncia dos sujeitos coletivos frente a esse processo, aos exemplos da familia, escola e
comunidade, o que nos leva a identificar, na pesquisa, possibilidades de apontar subsidio para
a implantacdo de politicas publicas e educacionais com maior potencial de efetividade ao

vinculo identitéario da juventude do campo.

O METODO DE PESQUISA

Um dos métodos que vém sendo bastante utilizados nas pesquisas em ciéncias humanas
e sociais € o estudo de caso. Nessa pesquisa, ndo foi diferente. Adotamos o estudo de caso na
modalidade multipla, realizando a investigacdo em duas unidades escolares que possuem
dindmicas e propostas pedagdgicas distintas, tendo em comum a insercdo de jovens
pertencentes ao campo.

O estudo de casos multiplos envolve mais do que um Gnico caso e tem como vantagem
proporcionar, por meio das evidéncias dos casos, um estudo mais consistente (YIN, 2001).
Definir o método de pesquisa significa escolher os procedimentos sistematicos a serem
utilizados para a descricédo e explicagdo de fendomenos (RICHARDSON, 1999, p. 71) e, aqui,
recaiu na corrente socioantropolégica.

O estudo de caso nos permite responder a questdes do tipo como e por que referente a
uma realidade especifica. Esse método busca interpretar e detalhar fendmenos

contextualizados. Nessa direcdo, Cotanda et al (2008) valorizam o estudo de caso por:

2 Segundo Fredrik Barth, um antropdlogo escandinavo, trata-se de elementos que permitem individuos
pertencentes ao mesmo grupo social se reconhegam entre si (BARTH apud POUTIGNAT; STREIFF-FENART,
1998).
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[...] permitir uma abordagem aprofundada de uma realidade, dando condicGes
para que o pesquisador elucide suas questdes. Esse estudo envolve, portanto,
0 estabelecimento de um processo de negociacao, aceitacdo e empatia durante
o trabalho de campo, uma vez que muitos contatos serdo estabelecidos durante
do processo de pesquisa. E necessario que o proprio pesquisador se familiarize
com o campo, conhecendo as dindmicas e os codigos locais que variam de
acordo com o objeto de investigacgdo (linguagem, formas de interacao, espago
fisico e até questdes técnicas) (COTANDA et al, 2008, p.70).

E importante ressaltarmos que o estudo de caso nio pretende fornecer resultados
generalizaveis do ponto de vista estatistico, e sim compreender como esses fendbmenos se
manifestam perante os processos sociais, diante da sua complexidade, permitindo, com isso, 0
dialogo entre teorias e dados coletados.

A escolha utilizada para o tratamento dos dados coletados e observados em campo foi a
abordagem mista — qualitativa e quantitativa — na qual foi privilegiada a reviséo de literatura,
analise documental, observacdes direta e participante, entrevistas, questionarios estruturados e

semiestruturados. O trato com o método qualitativo permitiu a analise de:

[...] um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado. Ou
seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue néo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por
interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes (MINAYO, 2007, p. 21).

A abordagem qualitativa ndo elimina nem inviabiliza a quantificacdo e elementos
especificos do problema investigado; a abordagem mista assumida nessa pesquisa proporciona
maior grau de confiabilidade.

A vivéncia cotidiana com 0s jovens do campo permitiu que apurassemos nossos Orgaos
dos sentidos. Onde a prética do ver e ouvir possibilitou a descodificacdo através da escrita. Pois
“o olhar e o ouvir constituem a nossa percepgao da realidade focalizada na pesquisa empirica,
0 escrever passa a ser parte quase indissociavel do nosso pensamento, uma vez que o ato de
escrever ¢ simultaneo ao ato de pensar” (CARDOSO DE OLIVEIRA, 2006, p. 32).

O campo, através das percepcOes dos sentidos do ver e ouvir, requereu muito de nossa
atencdo. Atencdo para ndo ocorrerem distragdes que pudessem provocar perdas significativas
de informac0es e dados para a pesquisa. Com a releitura do didrio de campo, e munido de um

expressivo embasamento tedrico, foi possibilitada, durante o processo de escrita, a
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reinterpretacdo dos fatos com maior riqueza de detalhes. Esse sentindo, Cardoso de Oliveira

fundamenta ao afirmar que:

[...] ao tentar penetrar em formas de vida que lhe sdo estranhas, a vivéncia
que delas passa a ter cumpre uma funcdo estratégica no ato de elaboragéo do
texto, uma vez que essa vivéncia — s6 assegurada pela observagéo participante
“estando 14” — passa a ser evocada durante toda a interpretacdo do material
etnografico no processo de sua inscricdio no discurso da disciplina
(CARDOSO DE OLIVEIRA, 2006, p. 34).

As aproximacodes aos jovens foram realizadas a partir da observacéo participante, sendo
aberto um canal de didlogo que permitisse associar nossas percepc¢des e/ou impressdes as bases
tedricas pertinentes. Com isso, utilizamos como instrumentos de analise os foruns de discussdes
realizados nos diversos espacos escolares e ndo-escolares de interagdo desses jovens.

A decisdo pela aplicacdo dos questionarios estruturados e semiestruturados possibilitou
apreender elementos diversificados, possibilitando investigacdo mais apurada. As entrevistas
permitiram entender e avaliar os jovens do campo, obtendo informacdes gerais do seu cotidiano
e da sua forma de entender o cenario no qual estdo inseridos. Nesse sentido May (2004)

contribui ao demonstrar que:

[...] as entrevistas na vida social ndo séo apenas tdpicos, mas sdo empregadas
como meios estimativos que podem determinar as oportunidades da vida. Ao
mesmo tempo, elas utilizam habilidades particulares. Por essas razfes 0s
pesquisadores precisam se interessar em analisar suas praticas de entrevista,
assim como o que é dito e feito com os resultados das mesmas, com 0
propésito de melhorar 0 nosso entendimento do mundo social (MAY, 2004,
p.171).

De fato, as entrevistas foram indispensaveis para entender como se construia e
estruturava a identidade da juventude do campo, obtendo informacGes gerais do seu cotidiano
e da sua forma de compreenséo do contexto.

A fase da analise e interpretacdo dos dados coletados nas unidades escolares considerou
a repeticdo das informacdes coletadas como condicao sine qua non na elaboracao de padrdes.
Percebemos, com isso, que essa dinamica varia em funcdo da unidade escolar investigada. E,
com isso, cogitamos que essa dinamica podera variar mediante a influéncia dos sujeitos
coletivos na vida desses jovens.

Outro procedimento fundamental na pesquisa foi o uso do recurso da analise

documental, pois, em determinado momento investigativo, os documentos — Atas e Planos de
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Curso — foram instrumentos indispenséveis na caracteriza¢ao das estruturas fisicas e humanas
dessas unidades escolares.

Procuramos observar e caracterizar o estilo de vida dos estudantes do campo diante do
processo de escolarizacdo estabelecido pelas unidades escolares. Nesse sentido, entendemos
como estilo de vida “‘um conjunto mais ou menos integrado de praticas que o individuo abraca,
ndo sO porque essas praticas preenchem necessidades utilitarias, mas porque ddo forma material
a uma narrativa particular da autoidentidade” (GIDENNS, 2002, p. 79).

Diversas atividades cientificas, reunides e orientacdes individualizadas promovidas pelo
Grupo de Pesquisa Desenvolvimento, Sociedade e Natureza — UCSAL, coordenado pela Profa.
Dra. Cristina Maria Macédo de Alencar, conduziram essa investigacdo a um maior grau de
aprofundamento, onde foi possivel o desprendimento das percepcdes elaboradas pelo senso
comum.

Nesse aspecto, Bourdieu (1999), afirma que o rompimento do senso comum possibilita
a construcdo do objeto cientifico, pois é necessario abandonar as pré-no¢fes que nao
contemplem um processo reflexivo e cientifico. Ele indica que a falta de posicionamento
empirico sé fortalece a ideia do senso comum.

Ainda nessa direcao, Bourdieu nos propde que diante da pesquisa é necessario se cercar
de ceticismo, para possibilitar o questionamento de todos os pressupostos e variaveis, na
condicdo de sistematizacédo, alicercado na intuicdo racional e raciocinio analdgico. Quebra,
assim, com o chamado monoteismo metodologico, que se refere a rigidez das regras durante a
construcdo do objeto.

Na contram&o da ideia de que o método cientifico seria o caminho pelo qual a ciéncia
deve percorrer para se construir o objeto de estudo, Bourdieu parte do pressuposto de que o
método cientifico € um conjunto de regras elaboradas pelo homem, na condicao de legitimar a
producdo do trabalho, enquadrando-o em um escopo de seriedade académica e solidez empirica.

Diante disso, a relagdo do pesquisador com seu objeto deve ser bem objetiva tendo como
propoésito estabelecer condi¢cdes de rompimento com os modelos pré-estabelecidos, ndo

permitindo a visdo parcial e/ou reducionista na construgdo de uma ciéncia fragmentada.

PESQUISA DE CAMPO E DOCUMENTAL
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Para esta pesquisa, 0 campo empirico de investigacdo foi fundamental para identificar
dados e informagdes capazes de serem analisados e interpretados. O trabalho de campo deu
centralidade aos sujeitos sociais, 0 que nos manteve coerentes com o problema da pesquisa.

Do ponto de vista investigativo, esse estudo percorreu 0s seguintes espacgos sociais:
Colégio Estadual da Cachoeira — CEC e a Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas -
EFARA, tratados enquanto escola da cidade e escola do campo respectivamente, que
permitiram analisar uma diversidade de contextos que recebem a juventude do campo.

Nosso ponto de partida foi a Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas, por
acreditarmos que se trata de um modelo que da conta de propor um ensino contextualizado e
significativo; trazendo o seu historico de fundacdo, perpassando pelas bases estruturais,
chegando aos seus processos pedagdgicos, sendo constantemente colocados em didlogo com a
proposta pedagdgica do Colégio Estadual da Cachoeira, assim com as representacdes dos seus
estudantes. Nesse sentido, nos cabe abrir um outro paréntese explicativo, no intuito de situar a

contribuicdo de cada unidade escolar para essa pesquisa:

a) Colégio Estadual da Cachoeira — localizado no municipio de Cachoeira-BA,
territério do Recdncavo, nos proporcionou dados na pesquisa de mestrado (2013),
permitindo a realizacdo de uma analise comparativa da percep¢do dos jovens do
campo dessa unidade escolar, e da EFARA,;

b) Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas — localizada no municipio de
Inhambupe, territério do Litoral Norte e Agreste Baiano, esta unidade escolar foi,
sem sombra de davidas, o principal espaco de estudo e investigacdo da nossa
pesquisa. A partir dela, compreendemos na pratica como se estruturava a Pedagogia
da Alternéncia, como também a importancia da articulacdo entre a escola, a familia

e a comunidade na (re)afirmacéo da identidade da juventude do campo.

Nesses dois espacos sociais de investigacao, foi possivel identificar fatores econémicos,
sociopoliticos e culturais existentes na relacdo escola, familia comunidade, que geram a
auséncia da (re)afirmacéo da identidade da juventude do campo.

Procuramos vivenciar, no processo de investigacdo dos contextos escolares que acolhem
0 publico especifico, jovens estudantes do campo, em suas dependéncias. Nesse sentido,

buscamos analisar a perspectiva de reconhecimento desses jovens com o modelo de educacdo
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que recebem para identificar niveis de realidade, que possibilitam a essa juventude se
perceberem como agentes transformadores do seu proprio contexto de vida.

E imprescindivel ressaltarmos que ndo queremos dizer com isso que 0 espaco de
sociabilidade desses jovens deva se restringir ao campo. Pelo contrario, acreditamos que a
juventude do campo precisa ter autonomia para insercdo social onde se reconhecerem com
identidade.

No caso do Colégio Estadual da Cachoeira, procuramos estabelecer os primeiros
contatos ndo somente com os estudantes que vivem no campo, como também com seus pares
residentes no perimetro urbano, além dos seus pais e/ou responsaveis legais, professores e
demais membros da comunidade escolar. Essa iniciativa foi viabilizada devido a necessidade
de compreendermos como eram estabelecidas as relacdes de sociabilidade entre os jovens do
campo e outros individuos pertencentes a esse mesmo contexto, assim como outros fatores.

E importante sinalizarmos que o desenvolvimento desta pesquisa em determinado
momento foi comprometida, devido ao comprometimento de acessibilidade aos dados relativos
a uma dada unidade escolar, Casa Familiar Rural de Presidente Tancredo Neves, localizado no
municipio Presidente Tancredo Neves, pertencente ao territorio do Baixo Sul do estado da
Bahia que, apesar da boa receptividade, ndo permitiu a entrada da pesquisa. Nessa instituicao
de ensino, estdvamos sempre sendo vigiados e 0s nossos dialogos se restringiram a informac6es
cedidas por funcionéarios e um ex-aluno indicado pela instituicdo, o que comprometeu a
amostragem, ja que o publico alvo — estudantes do campo regulamente matriculados — néo foi
possivel ser acessado.

Em relacdo as unidades escolares estudadas, a escolha se deu pelos estudantes do ensino
médio (1° ao 3° ano) e médio-técnico (1° ao 4° ano), devido ao seu maior grau de
amadurecimento e consciéncia critica apurada, além da diversidade etaria que contempla esse
universo — estudantes de 15 a 29 anos, que séo classificados engquanto jovens de acordo com o
indice etario estabelecido pelo Estatuto da Juventude (2013). Além dessas ressalvas, podemos
adicionar o fato da receptividade positiva que essas turmas tiveram em relagcdo a nossa pesquisa.

Podemos sinalizar, como estratégia de pesquisa, as visitas domiciliares e a intervengao
nos dois espacos escolares, onde buscamos registrar dados e constatacdes no diario de campo,
além de entrevistas realizadas. O registro das observacdes mesclou as realizadas nos espacos
da escola e as nos domicilios desses/dessas jovens.

No que se refere a construcdo estrutural dos questionarios, podemos dizer que, até

chegarmos ao produto final, fomos conduzidos a reescrevé-los inumeras vezes na possibilidade
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de darmos conta de responder aos principais entraves dessa investiga¢do; porém, mesmo diante
desse rigor metodologico, nao foi possivel contemplar de forma ampla a todos participantes no
processo de entrevistas.

Retomando a descricdo das entrevistas, & importante sinalizarmos que foram realizadas
com o0s estudantes matriculados na Escola Familia Agricola e no Colégio Estadual da
Cachoeira, procurando realizar a separacdo atraves da sua localizacdo — regido de insercdo dos
municipios — o que podera alicercar pesquisas futuras.

Na particularidade do Colégio Estadual da Cachoeira, foram aplicados os questionarios
de forma indiscriminada entre estudantes residentes das zonas rural e urbana. Dessa forma,
acreditamos que os estudantes ndo se sentiriam constrangidos ou diferenciados em relacdo aos
demais colegas. Apos aplicacdo dos questionarios com os estudantes dessa unidade escolar,
procuramos realizar a separacdo através da sua localizagdo — rural ou urbano —, além das
diferenciacOes entre 0s sexos — homens e mulheres, o0 que poderd também alicercar pesquisas
futuras.

Os primeiros questionarios foram aplicados nesse Colégio no final do ano letivo de
2012, mais especificamente entre os dias 3 e 14 de dezembro; foram aplicados 123
questionarios com perguntas abertas e fechadas. Desses questionarios aplicados, 74 (setenta e
quatro) eram dos estudantes residentes na zona rural, enquanto 49 (quarenta e nove) residiam
na zona urbana. A partir de uma divisdo por sexo entre 0s jovens residentes em areas rurais,
observou-se que 34 (trinta e quatro) dos entrevistados sao homens, engquanto 89 (oitenta e nove)
sé&o mulheres.

Buscamos organizar as perguntas em blocos, na intencao de estabelecer uma sequéncia
I6gica nos questionamentos que pudesse dar conta das seguintes variaveis: 1) Identificacdo do
entrevistado; 2) Composicdo e Renda Familiar; 3) Processo de Socializagdo dos Jovens e 4)
Representactes dos Jovens em Relacdo ao Espagco Escolar, Processo de Escolarizagédo e
Projetos Profissionais. Foi notoria a importancia da confiabilidade estabelecida na relacéo
entrevistador-entrevistado, sendo essencial durante a abordagem.

Ja com os estudantes da Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas, o0s
guestionarios foram aplicados entre os meses de outubro e novembro de 2019, mais
especificamente entre os dias 01 de outubro de 2019 a 20 de novembro de 2019. Sendo
aplicados 47 questionarios com perguntas abertas.

Buscamos organizar as perguntas em blocos na condicéo de estabelecer uma sequéncia
I6gica nos questionamentos que pudesse dar conta das seguintes questdes: 1) O papel da escola
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em minha vida; 2) Estrutura familiar; 3) Minha comunidade e 4) Projetos pessoais e
profissionais para o futuro. Nesse momento, ficou notéria a importancia da confiabilidade
estabelecida na relacdo entrevistador-entrevistado, sendo essencial para garantir o rigor da
investigacao.

Com a aplicacdo dos questionarios, adicionados aos dados do di&rio de campo,
observacdes e interacGes procedimentais investigativas com os jovens, foi possivel a aquisicdo
de informacGes relacionadas ao modo de vida, caracteristicas comportamentais e apropriacdes
referentes aos usos e praticas que eles faziam em relacdo aos espacos escolares. A aplicacdo
desses questionarios foi seguida por dois critérios basicos: 1) Possuir vinculo a uma das
unidades escolares estudadas e 2) Permissdo dos jovens na divulgacdo dos dados coletados,
respeitando o critério de anonimato.

Procuramos conduzir as “conversas” de tal forma que se distanciasse dos modelos
formais e diretos, objetivando alcancar maior grau possivel de descontracao e interacdo, entre
entrevistador e entrevistado, ndo perdendo de vista o rigor exigido pela pesquisa cientifica.
Portanto, durante nossas entrevistas, buscamos o dialogo em torno das questdes explicitadas no
roteiro. Em muitos casos, julgamos desnecessario o registro de informacGes que se
distanciavam do objetivo central da pesquisa, sendo necessario, em diversos momentos,
requisitar do pesquisado a retomada das questdes de interesse da pesquisa.

A disponibilidade e a confianga dos estudantes que colaboraram com essa pesquisa
foram bastante satisfatdrias, ja que se tratava de algo que atuava de forma direta em suas
intimidades, levando-os a rememorarem suas trajetorias e experiéncias de vida que, na maioria
das vezes, eram descritas no bojo das suas particularidades. Alguns, inicialmente se
apresentaram de forma timida, o que foi superado na proporcao em que aumentava a relacéo de
aproximacdo e confiabilidade no entrevistador. Consideramos satisfatérios os procedimentos
adotados em funcéo da obtencdo de resultados, que permitiram a consolidagéo e consisténcia

deste estudo.

ESTRUTURA DE EXPOSICAO DA PESQUISA

Este trabalho de pesquisa foi formulado e estruturado através da seguinte subdivisao, na
qual é apresentada primeiramente a introducédo, adicionada de 4 (quatro) capitulos, além das
consideracdes finais e apéndices. Buscamos, ao longo dos capitulos, ndo dissociarmos a teoria
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da prética investigativa, por acreditarmos que ambas se complementam e se fortalecem diante
da analise.

No Primeiro capitulo, denominado Construcgdes e ContradicGes da ldentidade da
Formacéao da Sociedade Brasileira, trouxemos uma breve sintese em relacdo ao conceito de
cultura, o que nos possibilitou ter uma percep¢do mais ampla e coesa da realidade que se insere
0 objeto investigado, o que colaborou na elaboragdo e interpretacdo dos padrdes
comportamentais da juventude do campo, como também analisamos a construcdo identitaria,
em quatro dimensdes: nacional; regional; estadual e sociopolitica, com intuito de compreender
como esse processo se manifesta em diferentes niveis dimensionais, no qual podemos visualizar
em momentos distintos de autoidentificacdo do individuo; essas foram apresentadas em
condi¢cdes de hierarquia, sobreposicdo, multiplicidade, e at¢é mesmo de negacdo de
determinada(s) identidade(s) em relacéo a outra(s).

No segundo capitulo, intitulado Juventude do Campo: Caracterizacdo e Praticas
Juvenis, foi abordada a principal categoria que deu suporte a analise desta pesquisa; a produgédo
de sintese desenvolvida nos permitiu compreender, através da juventude do campo, como ela
mesma se apropria do espaco escolar e como interagem com a sua familia e comunidade, das
quais, extraimos elementos que consubstancia a presente pesquisa, no que tange 0 mapeamento
dos costumes e tradi¢des especificas do seu meio social, que foram reforgcadas no interior do
espaco escolar.

No Terceiro capitulo, denominado A Pedagogia da Alternancia enquanto ensino
contextualizado e significativo ao processo identitario da Juventude do Campo, trouxemos,
enquanto foco central do debate, a Pedagogia da Alternancia. Elaborando uma breve sintese da
sua génese na Franca, aos desdobramentos que levaram essa metodologia a chegar ao Brasil,
fomentando as Escolas Familias Agricolas - EFA’s e Casas Familiares Rurais - CFR’s. Nessa
sistematizacdo, demos atencdo especial a formagéo da Escola Familia Agricola da Regido de
Alagoinhas. Ao longo do texto, buscamos demonstrar a importancia desse método educacional,
em que a Escola, o Curriculo, o Processo de Escolarizacdo e as Préaticas Escolares estdo voltadas
ao constante didlogo com o mundo rural, o que traz sentido a realidade desses jovens,
garantindo, com isso, as condigOes de desenvolver afirmacéo e reafirmacdo da identidade rural
da juventude do campo.

No quarto e ultimo capitulo, intitulado Representacdes da Juventude do Campo,
trouxemos as inimeras percepcdes e sentidos que esses jovens atribuiam a escola, a familia e a

comunidade, a fim de construir uma relagdo de proximidade com o saber construido e adquirido,
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0 que é essencial na construcdo do sentimento de pertencimento. Com isso, buscamos
compreender como essas relagdes influenciam na elaboragéo dos seus projetos de vida.

Por fim, nas Consideracdes Finais, resumimos elementos tedricos centrais
sistematizados ao longo dos capitulos, com o proposito de focalizar a demonstracdo sustentavel
da hipdtese que formulou a condicéo de propor essa tese, além de propor novas possibilidades
de andlises a partir de desdobramentos de pesquisas futuras.
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CAPITULO 1 - CONSTRUCOES E CONTRADICOES DA IDENTIDADE
DA FORMACAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA

Nesse capitulo, trouxemos ao debate a categoria “identidade”, a partir dos seus multiplos
contextos de construgdes e contradicbes com intuito de estabelecer um paralelo entre a
percepcdo e autoafirmacdo do individuo enquanto uma dada identidade. Com isso, foi
observado como as diferentes identidades estabelecem desde graus de hierarquias até visoes
cooperativas entre si. Ou seja, a0 mesmo tempo que determinada(s) identidade(s) sobressai uma
perante a outra, por outro lado, observa-se a existéncia de mdltiplas identidades. Essa
abordagem inicial se fez necessario na busca de uma compreensdo mais ampla no que se refere
a (re)afirmacdo da identidade da juventude do campo.

Como é universalmente difundido em diversos meios académicos, o conceito de
identidade possui a suas bases historicas alicergcadas na filosofia, assim como a ética, a moral e
a politica. Ao longo do tempo, diversas foram as constru¢des conceituais referentes a essa
categoria; buscamos destacar algumas delas.

Em Goffman (2011), por exemplo, a identidade pode ser interpretada como a projecédo
de si nas situacOes cotidianas, onde “a propria estrutura do ‘eu’ pode ser considerada segundo
0 modo como nos arranjamos para executar estas representagdes” (GOFFMAN, 2011, p. 229).
Isso significa que as identidades se moldam mediante a interacdo social, ou seja, elas se
apresentam enquanto uma estrutura flexivel.

N&o obstante, para Elias (1994), a identidade se manifesta na interag&o entre o individuo
e 0 outro, possibilitando a adequacdo de um perante o outro, em uma verdadeira relacdo de
causa e efeito. Nesse sentido, 0 autor pensa a identidade enquanto uma condicdo que pode ser
estabelecida pela aparecia que vai da infancia a velhice ou pela carteira de identidade que
estabelece o vinculo de filiagdo familiar e territorial.

Em Giddens (2002), essa compreensdo ja adota uma maior dimensdo, onde a sua
compreensdo dialoga com as duas concepcdes apresentadas anteriormente; ou seja, para ele: “O
corpo ndo ¢ s6 uma entidade fisica que ‘possuimos’, ¢ um sistema de a¢do, um modo de préxis,
e sua imersdo préatica nas intera¢fes da vida cotidiana é uma parte essencial da manutencao de
um sentido coerente de auto-identidade” (GIDDENS, 2002, p. 95).

Como podemos perceber, os conceitos trazidos na compreensdo dessa categoria, ndo sao

construcdes isoladas, e sim, entendimentos que se complementam entre si. E mesmo nos
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posicionando diante de uma conceituagao que melhor se adeque ao nosso objeto estudado, ndo
podemos deixar de recorrer a outros constructos.

Para Bauman (2005), ao reflexionar sobre repercussdes da identidade como categoria
distintiva dos sujeitos, traz uma percepcéo diferenciada em relacdo as anteriores, sugestivas de
algo virtuoso; para ele, a identidade podera se manifestar enquanto um fator negativo,

construido através da conduta de segregar:

[...] aidentificac&o é também um fator poderoso na estratificagdo, uma de suas
dimensfes mais divisivas e fortemente diferenciadoras. Num dos polos da
hierarquia global emergente estdo aqueles que constituem e desarticulam as
suas identidades mais ou menos a prépria vontade, escolhendo-as no leque de
ofertas extraordinariamente amplo, de abrangéncia planetaria. No outro polo
se abarrotam aqueles que tiveram negado acesso a escolha da identidade, que
ndo tém direito de manifestar as suas preferéncias e que no final se veem
oprimidos por identidades aplicadas e impostas por outros — identidades de
que eles proprios se ressentem, mas ndo tém permissdo de abandonar nem das
quais conseguem se livrar. Identidades que estereotipam, humilham,
desumanizam, estigmatizam (BAUMAN, 2005, p. 44).

Apesar da visdo de Bauman iluminar, em determinado momento, o objeto aqui
pesquisado, optamos pela compreensédo de Castells (2018), que entende a identidade “como o
processo de construgdo de significado com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto
de atributos culturais inter-relacionados, o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de
significado” (CASTELLS, 2018, p. 54). Esse entendimento tem uma maior contribuicdo e
capilaridade em funcao do debate proposto por nos.

Nesse conceito trazido por Castells, fica evidenciado que os conceitos de identidade e
cultura caminham lado a lado, onde ndo podemos desprezar a cultura enquanto elemento
constitutivo da identidade; logo, seria redundante utilizarmos o conceito de Identidade Cultural,
ja que ndo podemos falar de identidade que ndo esteja relacionada a padrées da cultura.

Ap0s essas consideragdes iniciais, trataremos, na proxima se¢ao, uma breve sintese da
relagcdo entre os conceitos de cultura e identidade, o que nos possibilitou ter uma percepcéao
mais ampla e coesa do objeto de investigacdo, ajudando na elaboracdo e interpretagcdo dos

padrées comportamentais da juventude do campo.

1.1 CULTURA, IDENTIDADE E SUAS REDES DE SIGNIFICADOS
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Se utilizarmos, inicialmente, como recurso metodoldgico o dicionario como uma
ferramenta para compreensdo do conceito de Cultura, chegariamos facilmente & seguinte
concepgao: “Conjunto de valores, simbolos e rituais praticados em uma organizacao”
(RODRIGUES, 2004, p. 2006). Outros dicionarios talvez acrescentem na sua base conceitual a
origem semantica; todavia, independentemente das categorias atribuidas ao termo, dominaria o
conceito supracitado.

A discussao aqui em questdo pauta-se no entendimento trazido por esses verbetes que
relacionam Cultura ao conceito simplério de manifestagcdes e costumes, onde, ao partirmos do
pressuposto que pensar em Cultura é, antes de tudo, pensar em costumes individuais e/ou
coletivos, poderiamos construir algumas indagacdes a esse conceito, como por exemplo: O que
podemos conceber como conceito de Cultura? Ou ainda, sabendo que os costumes diferem de
acordo com a temporalidade, espaco e relacdes sociais, como seria possivel universalizar tal
conceito?

Desde os primordios nos estudos antropoldgicos, tentamos compreender esse conceito
tdo complexo e essencial para o entendimento do “outro”, a partir de seus costumes, crengas,
simbologias e elementos estruturais, que compdem a sua forma de ser, agir e se relacionar com
a natureza e sua comunidade, ou seja, seu modo de vida.

O presente debate passa a ganhar um determinado corpus, ao partir de uma analise
tedrico-epistemologica, para construir uma base explicativa conceitual do termo Cultura, além
de demonstrar como ao longo do tempo em sua trajetoria foram incorporados novos elementos
que levaram a mudancas no seu significado.

Varios autores apresentaram pontos de vistas diversos, que nos fazem refletir sobre a
questdo. Assim, por exemplo, Shapiro (1972), entende que os elementos corporais, desde a
descida das arvores, a ere¢do da coluna vertebral e 0 aprimoramento genético possibilitaram ao
homem desenvolver a cultura e assim conservéa-la.

Ja para Movius Jr. (1972), o desenvolver da cultura humana nas mais remotas épocas
da civilizacdo esta intrinsecamente ligado ao material, a confeccdo de armas de pedras retiradas
da natureza a grosso modo, afirmando sua cultura num mundo hostil e ameagador.

Diante desta discussdo, ndo poderiamos nos esquecer de Laraia (2009) que critica 0s
determinismos geograficos e biolégicos, como ndo sendo parametros para compreender o
comportamento cultural humano. Esses dois tipos de determinismos sdo ideias que na

antiguidade foram consideradas importantes para conceituar Cultura, mas com o passar do
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tempo, diversas observacdes e abordagens foram realizadas e chegou-se a conclusdo de que

estas teorias apresentam limitacGes e incoeréncia para o entendimento de tal conceito.

As diferencas existentes entre os homens, portanto, ndo podem ser explicadas
em termos das limitacGes que Ihes sdo impostas pelo seu aparato biol6gico ou
pelo meio ambiente. A grande qualidade da espécie humana foi a de romper
com suas préprias limitacGes: um animal fréagil, provido de insignificante
forca fisica, dominou toda a natureza e se transformou no mais temivel dos
predadores (LARAIA, 2009, p. 24).

Reafirmamos, mais uma vez, que a explicacdo do conceito de Cultura a partir das
diferencas comportamentais entre os individuos por meio dos determinismos bioldgico e
geografico tornou-se obsoleta. Essas caracteristicas ndo podem determinar as diferencas
culturais, sendo que um individuo pode ser educado em qualquer cultura, caso sua insercao se
consolide em situacéo de aprendizado no inicio de sua vida.

O determinismo geogréafico também ndo explicaria as diferencas culturais, independente
do espaco geografico os individuos podem ter costumes diferentes mesmo vivendo em
condicdes de espacos iguais, como no exemplo mencionado por Laraia (2009) no qual explica
que os esquimos e os lapdes vivem em lugares de climas parecidos, porém suas formas de vida
sdo distintas. Os esquimos constroem suas casas através de amontoados de blocos de gelo num
formato de colmeia e forram suas casas por dentro com peles de animais, enquanto os lapdes
vivem em tendas feitas de peles de rena e quando desejam se mudar precisam desmontar o
acampamento, secar as peles e transportar tudo para outro local.

E importante salientarmos, a priori, que o conceito de Cultura nio deve ser admitido
dentro de um sentido genérico de civilizacdo, mas sim, resgatar o tempo em sua afirmacao
plural e interdisciplinar; na verdade, existem varias culturas; ndo apenas uma para todos 0s
povos da humanidade.

A cultura em uma perspectiva mais genérica € a responsavel por marcar e registrar as
condutas de todos os povos que existem na humanidade. Ela corresponde a uma grande
totalidade das reacdes e atividades psiquicas e corporais, que d&o caracteristicas a forma como
os individuos vivem dentro de um grupo social, coletiva e individualmente, sobre tudo aquilo
que esta em sua volta; a cultura age como um olhar pelo qual o0 homem entende 0 mundo.

Pensamos, assim como Geertz (2008), que a cultura devera ser compreendida enquanto
uma rede de significados, onde o individuo que se encontra no amago desse contexto requer um

olhar interpretativo que buque o seu entendimento. “Isso conduz a visdo da pesquisa
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antropolégica como uma atividade mais observadora e menos interpretativa do que ela
realmente ¢” (GEERTZ, 2008, p. 7). Nesse sentido, ao corroborar com esse debate, o autor

afirma que:

[...] a cultura consiste em estruturas de significado socialmente estabelecidas,
nos termos das quais as pessoas fazem certas coisas como sinais de
conspiracao e se aliam ou percebem os insultos e respondem a eles, ndo é mais
do que dizer que esse € um fendmeno psicolégico, uma caracteristica da
mente, da personalidade, da estrutura cognitiva de alguém, ou 0 que quer que
seja (GEERTZ, 2008, p. 9).

Em estudos relacionados a identidade, destacar o conceito de cultura adotado pelo
pesquisador é tdo importante quanto a prépria definicao de identidade, pois ambos os conceitos
devem propor um diélogo entre si, que permita iluminar o objeto da pesquisa, descodificando-
0 através dos seus conjuntos de simbolos e signos. Nessa direcao, o conceito de cultura trazido
por Geertz nos propde uma cultura interpretativa, estruturada numa descricdo densa da
realidade, o que nos permite um grau maior de aprofundamento.

E demasiadamente esclarecedor quando nos apropriamos dos estudos ja sedimentados
para compreender o hoje; como os individuos, de diversas maneiras, se apropriam da cultura
para demarcar diferencas e semelhancas, de igual modo, afirmar ou negar o que
compreendemos como valores culturais, herdados de toda uma tradi¢do, que simplesmente nos
ditou o que é correto enquanto procedimento cultural.

Entendemos que cultura ndo é um conceito isolado, e sim integrador, capaz de acolher
os diversos aspectos das tradi¢des, signos, movimentos, rituais humanos, considerando que ao
nascermos somos imersos num emaranhado de aspectos culturais, elementos diversos nos quais
nos fazem compreender que cultura e homem se pertencem, na continuidade da construgéo da
vida e da sua identidade.

Nesse sentido, podemos afirmar ao dizer que diante das diversas concepcdes para se
explicar a concepgéo de cultura, estabelecidas em um espaco temporal que percorre desde os
tempos primitivos até a contemporaneidade, seria de uma incoeréncia exacerbada a construgdo
de um Unico conceito, ja que parte dos individuos observa a humanidade atraves de seus
costumes, valores e expressdes. E nesse sentido que reafirmamos a existéncia continua da
multiplicidade de concepcdes relacionados a cultura; logo, ndo podemos falar em identidade, e

sim, em identidade(s).
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1.2 MISCIGENACAO, CULTURAS E PROCESSOS MIGRATORIOS NA CONSTRUCAO
DAS IDENTIDADES DA SOCIEDADE BRASILEIRA

Agora, um pouco mais familiarizado com o conceito de cultura, iniciamos a presente
secdo, com a seguinte indagacao: afinal, quem s&o os brasileiros? Para discorrer sobre esse
complexo questionamento, talvez seria de bom tom a constru¢cdo de uma nova tese que
permitisse nos aprofundarmos melhor esse entendimento e, mesmo assim, ndo poderia
mensurar o grau de fidedignidade com a realidade, dado o elevado nivel de complexidade da
nossa estrutura social. Nesse sentido, esclarecemos que ndo pretendemos dar conta de responder
a essa pergunta, nem elaborar um tipo ideal ou até mesmo formular um modelo descritivo que
pudesse dar conta de materializar tal perfil.

De forma antagonica a essa proposta, traremos elementos constitutivos que, agregados
a populacéo brasileira, nos permitiram identifica-la na sua condicdo identitéria, onde, segundo
Santos (2011), é através da relacdo que o individuo estabelece com o territério que € possivel

compreender as relacdes sociais estabelecidas por ele.

O conhecimento da realidade que nos impressiona os sentidos, a leitura da
continuidade ou descontinuidade dos fenbmenos urbanos, a compreensdo das
relagfes publicas e privadas que se estabelecem entre a sociedade e seu lugar
de vida, 0 acompanhamento da negociacdo que se desenvolve entre o natural
e o construido para moldar a paisagem das cidades, tudo contribui para
alimentar a ideia de mobilidade, criatividade e participacdo, essencial ao
processo de construcdo dos lugares. Mas o sentido pleno de um lugar s6 é
revelado quando contrastado com a dindmica do territério em que ele se
inscreve, com o significado dos movimentos desse territorio que, a0 mesmo
tempo, determinam e sdo determinados pela apropriagdo dos lugares
(SANTOS, 2011, p. 402-403).

Nesse sentido, ao invocarmos a concepcdo juridica no tratamento da ldentidade
Nacional, que aqui se traduz na ldentidade Brasileira, é de suma importancia tratarmos das
questBes inerentes ao Territorio Brasileiro, que, segundo a Constituicdo da Republica

Federativa do Brasil de 1988 — CF/88, em seu art. 1°, paragrafo unico, estabelece que:

Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltvel dos
estados e municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado
democratico de direito e tem como fundamentos:

| — a soberania;
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Il —a cidadania;

11 —a dignidade da pessoa humana;

IV — os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa;
V — o pluralismo politico.

Parégrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constituicdo
(BRASIL, 2019).

A partir da reflexdo do referido artigo da CF/88, somos conduzidos ao entendimento de
que o Territorio Brasileiro, ao interagir com o individuo, estabelece uma relacdo de méo dupla;
ou seja, ao tempo que garante a cidadania, dignidade, valores sociais e politicos, requer em
contrapartida desse individuo a defesa e protecdo desse territorio, pois, ao conclamar a
soberania, que nada mais é, que a protecdo e defesa desse espaco, essa acdo SO poderia se
efetivar a partir do senso de pertencimento e reconhecimento dos individuos dessa terra.

Essa construcéo politico-ideoldgica néo é algo novo. Ao rememorar momentos distintos
da Histdria Mundial, a exemplos de sistemas de governos totalitaristas como o0 Nazismo e o
Fascismo, ou pelo viés revolucionario ocorridos na Russia, China e Cuba, observa-se o
enaltecimento do sentimento de pertencimento dos seus nacionais através de estimulos
construidos de forma estratégica pelas liderancas politicas da época.

No que se refere a formacdo da populacdo brasileira, podemos considerar trés grupos
étnicos envolvidos: os indigenas, os brancos europeus e 0s negros africanos. A miscigenacao
étnica e cultural desses trés grupos sociais foi o pilar para a composicdo da nossa populacao;
porém, essa mistura étnica ndo aconteceu de forma uniforme ao longo de todo territdrio
nacional. Em algumas regides, houve predominancias de um determinado grupo em
comparacao a outros. Os indigenas, por exemplo, em sua maioria, estdo concentrados na regido
norte do pais; ja os descentes de europeus estdo concentrados em maior nimero na regido sul,
enquanto a regido nordeste abarca o maior efetivo dos negros.

Diante de tal fato, percebemos o quéo complexa é a configuracdo do Brasil. E é nesse
sentido que questionamos a qual identidade se vincula aqueles que foram arrancados de suas
terras para se tornarem escravos nesse solo; ou aqueles fugitivos de conflitos politicos e guerras
em seus respectivos paises, que encontraram acolhimento aqui; e, por fim, cabe-nos também
questionar a identidade dos proprios indios que aqui ja estavam quando se implantou o processo
colonial trazido pelos portugueses, implicando de forma direta na sua estrutura social, que
repercute na sua identidade.
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E, para refletir ainda melhor acerca dessa tal ldentidade Brasileira, vamos dar

seguimento ao carater juridico trazido pela Constituicdo Federal de 1988, em seus artigos 5° e

12°, que estabelece dois tipos de brasileiros: os natos e os naturalizados. Fica evidenciado que

na forma da Lei vigente, todos devem possuir 0 mesmo tratamento, colocando brasileiros e

estrangeiros no mesmo patamar, salvo determinadas ressalvas®.

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes.

[...]
Art. 12. S30 brasileiros:
| - natos:

a) os nascidos na Republica Federativa do Brasil, ainda que de pais
estrangeiros, desde que estes ndo estejam a servico de seu pais;

b) os nascidos no estrangeiro, de pai brasileiro ou mae brasileira, desde que
qualquer deles esteja a servico da Republica Federativa do Brasil;

¢) os nascidos no estrangeiro de pai brasileiro ou de mée brasileira, desde que
sejam registrados em reparticdo brasileira competente ou venham a residir na
Repulblica Federativa do Brasil e optem, em qualquer tempo, depois de
atingida a maioridade, pela nacionalidade brasileira; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n° 54, de 2007)

Il - naturalizados:

a) os que, na forma da lei, adquiram a nacionalidade brasileira, exigidas aos
originarios de paises de lingua portuguesa apenas residéncia por um ano
ininterrupto e idoneidade moral,

b) os estrangeiros de qualquer nacionalidade, residentes na Republica
Federativa do Brasil ha mais de quinze anos ininterruptos e sem condenagéo
penal, desde que requeiram a nacionalidade brasileira (BRASIL, 2019).

De forma mais didatica, podemos associar essa compreensdo as questdes da

contemporaneidade, no exemplo do senso de nacionalismo difundido entre os estadunidenses,

onde a (re)afirmacdo identitaria dos seus pares esta presente basicamente nas cores da bandeira

3

Art. 12 § 3° Sdo privativos de brasileiro nato os cargos:

| - de Presidente e Vice-Presidente da Republica;
11 - de Presidente da Camara dos Deputados;

111 - de Presidente do Senado Federal;

1V - de Ministro do Supremo Tribunal Federal;

V - da carreira diplomatica;

VI - de oficial das Forgas Armadas.
VII - de Ministro de Estado da Defesa. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 23, de 1999) (BRASIL, 2019).

45


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc23.htm#art1

ou na representacdo da sua moeda (d6lar americano). Observem que, salvo em raras excegdes
de producgdes cinematograficas produzida nesse pais, deixamos de presenciar os elementos
elencados anteriormente, como também outros elementos da sua (re)afirmacdo identitaria,
como o hino nacional, as industrias e as instituicdes politicas (Casa Branca, Pentagono,
Congresso Nacional, etc.).

E, nesse sentido, Castells (2018), ao refletir sobre a ideologia que estd por tras do

movimento nacionalista, afirma que:

[...] os movimentos nacionalistas, como racionalizadores dos interesses de
uma determinada elite, criam uma identidade nacional que, se bem-sucedida,
é acolhida pelo Estado-Nacdo, sendo posteriormente disseminada entre seus
sujeitos por meio da propaganda politica, a tal ponto que os “nacionais”
estardo prontos para morrer por sua nagdo (CASTELLS, 2018, p. 77).

Dando seguimento, buscamos identificar como essa apropriacdo se dad em nossa
atmosfera nacional, trazendo elementos da nossa formacdo enquanto nacionais. E, para isso,
buscamos alguns dados apresentados pelo Programa das Nagfes Unidas para o
Desenvolvimento — PNUD (2019):

e O Brasil é considerado o maior pais da América do Sul e o quinto do mundo em
extensdo territorial;

e Somos um Estado laico, onde as crengas mais populares entre os brasileiros séo:
catélica, pentecostal, episcopal, metodista, luterana, batista, kardecista, judaica,
muculmana, budista, umbandista e o candomblecista;

e Devido ao nosso processo colonial, o idioma oficial do Brasil é o portugués,
descaracterizando e excluindo as linguas indigenas: tupi-guarani e o tupinamba;

e Os setores agricolas, minerador, manufatureiro e de servi¢os sdo os mais fortes

no pais, tendo destaque no cenario internacional de exportagcdo (PNDU, 2019).

Diante do exposto, e da abordagem tedrica formulada ao longo deste capitulo, podemos
concluir que a extensao territorial do Brasil talvez seja um dos grandes dificultadores para a
construcdo de uma unica identidade que possa configurar como nacional, como também a
diversidade cultural presente por todo esse territorio ndo permite a doutrinacdo ou modelagem

por um sé viés. E, apesar do setor agricola estar em grande ascensao, entendemos que o rural é
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adotado como o lugar da producéo do valor econdmico para subsidiar os interesses do grande
capital, e ndo enquanto um espaco para producdo da sociabilidade entre os seus grupos.

E na contraposicao rural-urbano que chegamos ao ponto de questionarmos o lugar do
rural na centralidade desse debate. E, para isso, vamos nos ater ao Gltimo tépico trazido pelo
PNUD (2019), que coloca o setor agricola como um dos mais fortes do pais; porém, como
mencionado anteriormente, o referido recorte esta tratando do grande produtor, ou seja, aquele
que produz em grande escala os produtos agricolas, o detentor dos meios de producéo, ou
melhor, aquele que mais aloca recursos econdmicos, que sdo na sua maioria grandes grupos
econdmicos.

Até proximo do final do século XX, aos nativos, aos assentados, aos pequenos
produtores, enfim, a todos aqueles reconhecidos enquanto “filhos da terra”, pouco se tinha
destinado recursos para a sua manutencdo no campo, implicando diretamente na sua
subsisténcia e dos seus assistidos, que, em casos pontuais, observou-se processos migratorios
rural-urbano, mesmo que isso refletisse na exploracdo pelo trabalho ou na auséncia de
infraestrutura.

Percebemos que, diante da exploracdo, a identidade tende a se fragilizar, pois ao perder
o valor humano, o individuo deixa de reconhecer as suas origens, ndo se sentido pertencente a
qualquer lugar e/ou grupo social, se tornando apenas mais uma peca desse grande quebra-
cabeca, que facilmente € substituido diante do processo de exploracdo pelo trabalho. Em um
recorte extraido de Holanda (1995), o “x” da questdo estava na ideia de potencializar a producéo
através da substituicdo da méo de obra indigena pela africana, onde, nitidamente percebemos
que os individuos envolvidos nesse contexto eram 0 que menos interessava para a ldgica do

periodo.

[...] A abundéancia de terras férteis e ainda mal desbravadas fez com que a
grande propriedade rural se tornasse, aqui, a verdadeira unidade de producdo.
Cumpria apenas resolver o problema do trabalho. E verificou-se, frustradas as
primeiras tentativas de emprego do braco indigena, que o recurso mais facil
estaria na introducdo de escravos africanos (HOLANDA, 1995, p. 48).

Ao apresentar esse cenario, ndo estamos sugerindo que a realidade é imutavel, ou
cometer um anacronismo ao querer interpretar fatos do passado com o olhar do presente. O
nosso proposito € demonstrar a existéncia de fragilidade na construcdo identitaria em diferentes
periodos e contextos sociais. E tudo isso nos conduz a uma outra reflexdo trazida por Cardoso

de Oliveira (2006), ao dizer que:
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[...] para todas essas manifestacdes de identidade étnica e nacional talvez se
ajuste bem o conceito de identidades traduzidas, formulado originalmente
pelo escritor paquistanés Salman Rushdie com a expressdo “homens
traduzidos”, para exprimir a ideia de homens e mulheres que sé&o
simultaneamente plurais e parciais. [...] essas identidades traduzidas, ainda
gue com intensidade variavel segundo os fatores de ordem simbélica, como a
cultura, da qualidade do contato interétnico e/ou das nacionalidades em
conjungéo, bem como se as relacdes entre os agentes sociais sao conflituosas
ou ndo. Naturalmente que o carater critico da relagcdo entre o Nos e os Outros,
gerador de crises reais ou potenciais, tem um papel definitivo. Nesse sentido,
pode-se imaginar uma gradacdo desde o menor grau de viruléncia para o maior
(CARDOSO DE OLIVEIRA, 2006, p. 111-112).

A partir dessa reflexdo, fica mais evidente a nossa compreenséo da realidade, ja que
percebemos que se por um lado a identidade se fragmenta mediante a fragilidade imposta pela
exploracdo do trabalho do individuo, numa outra perspectiva, ela ganha novos contornos ao
demonstrar que a interagdo com seus pares permite ao mesmo individuo exercer identidades
distintas. Pois é através da cultura e pelas relagfes sociais que o individuo se realiza enquanto

pertencente a um dado grupo.

1.3 ELEMENTOS IDENTITARIOS DO NORDESTE BRASILEIRO

A Regido Nordeste é uma das cinco regides do Territorio Brasileiro — Norte, Nordeste,
Centro-Oeste, Sudeste e Sul — que possui 0 maior nimero de estados do pais — 9 (nove) ao total
— Alagoas, Bahia, Ceard, Maranhdo, Paraiba, Piaui, Pernambuco, Rio Grande do Norte e
Sergipe. Também € a regido que concentra o0 maior percentual de individuos em situacao de
pobreza, 44,8%, o equivalente a 25,5 milhdes de pessoas. Destaque para os estados do
Maranh&o, onde concentra a maior proporc¢édo de pobres, sendo mais da metade da populacéo,
54,1%; e em Alagoas, 48,9%, segundo dados do Censo de 2017 (IBGE, 2019).

Diante do cenério de pobreza, ao qual essa regido foi submetida ao longo de décadas, o
xenofobismo contra os nordestinos reproduzido em meio as relagbes sociais e reforgos
midiaticos, que estereotipa a populacdo nordestina através do termo ‘“paraiba”. Essa
designacdo reafirma um estigma desenhado por décadas, onde a populacdo nordestina é
colocada na condicdo de preguicosos, atrasados, sem cultura propria, entre outros aspectos.
Uma atribuicdo de identidade negativada.
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Trazer esse debate para a presente Tese se sustenta na perspectiva de que a identidade
individual é mantida através de reforcos positivos, diferente da identidade coletiva, que se
sustenta por si sO através da agdo entre os individuos presentes nela, pois é no ato de resistir
gque esses grupos sociais encontram a sua mola propulsora para o enfrentamento das
contradicdes sociais. E, para exemplificar esse caso concreto, observamos entre as comunidades
tradicionais (quilombolas, pesqueiras, marisqueiras, etc.) que, mesmo diante das
transformacdes temporais, se voltam para a manutencdo das suas tradicdes e costumes, sendo
transmitidas entre as suas geracdes.

Aprofundando o debate, Pinho (2010) contribui ao afirmar que as identidades e culturas
se autoelaboram em um jogo reflexivo e critico, repleto de determinagdes histdricas,
plenamente politico e complexo, um jogo ainda assim aberto e que extrai seu sentido ndo da
encenacdo de algum contetdo exterior presente em seus lances, nem pela representacdo
(PINHO, 2010). O que nos permite refletir que a politica surge a revelia de querer ou desejar,
porque somos plurais, vivemos em sociedade, e, quando agimos publicamente, nos
apresentamos para 0s outros revelando a nossa identidade. O sentido atribuido a questdo em
tela pauta-se na politica que se conecta a questdo da identidade, ou seja, o significado politico
que vai para além do que aquele de guardid da tradi¢do. Categorias genéricas ou globalizantes
sdo produzidas justamente por meio de jogos estruturados nas lutas entre praticas de afirmacéo
e reafirmacéo, nas diversas relacdes de poder.

Retomando a questdo do estigma referente ao termo “paraiba”, buscamos em Foucault
(2011) refletir sobre as barreiras geograficas e as questdes inerentes as relacGes de poder
presentes nas relacdes territoriais. Construcdes como essas, presentes nos imaginarios sociais
de outros individuos, seriam instrumentos valiosissimos nas relagdes de dominacéo e submisséo
dos territorios, onde uma determinada regido por ser mais desenvolvida economicamente se
sobrepde a outras menos desenvolvida.

A complexidade trazida por essa representacdo requer olhar para além da geografia.
Para Albuquerque Jr. (2009), a Identidade Nordestina surgiu através de um movimento que
incluia politicos, artistas e intelectuais da regido nordestina que buscavam valorizar a cultura
local e suas tradigdes.

Porém, contraditoria a essa proposta, a identidade do nordestino € quase sempre
difundida no imaginario social como sendo de pessoas sofridas, grosseiras e de baixa instrugéo,
que quase sempre vivem de empregos subalternizados. Esses estereotipos séo reforcados em

obras literérias, cinemas e novelas. Se entendermos que as identidades s&o parte de interacGes
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do individuo com o0 meio em que vive, e que essa relacdo € sempre dialética, ndo poderiamos
nunca falar de uma Unica identidade, e sim de identidades. Sendo equivocado o perfil que delega
ao nordestino uma identidade Unica e imutavel.

Nesse sentido, a Regido Nordeste traz consigo elementos identitarios que a tornam
singular, sendo a escrita e oralidade um dos seus tracos mais marcantes. Motivo de criticas
desconstrutivas por muitos, essa acdo é fruto do preconceito linguistico que paira em nossa
sociedade, desconsiderando veemente o regionalismo, e querendo impor a ortografia oficial,
como sendo a principal e Unica forma de estabelecer a comunicacdo. E no contrafluxo desse

pensamento, que Bagno (2011), discorda:

[...] a ortografia oficial é fruto de um gesto politico, é determinado por decreto,
resultado de negociacdes e pressdes de toda ordem (geopoliticas, econémicas,
ideologicas). No inicio do século XX o “certo” era escrever: Em Nictheroy ele
poude estudar sciencias naturaes, chimica e physica. Se hoje o “certo” ¢
escrever: Em Niter6i ele pode estudar ciéncias naturais, quimica e fisica, isso
ndo altera a sintaxe nem a semantica do enunciado: o que mudou foi s6 a
ortografia (BAGNO, 2011, p. 148).

Corroborando, ainda, no sentido de contribuir com a compreensdo das distorcdes e

preconceitos impostos a essa populacdo, Bagno (2011) acrescenta que:

Ninguém comete erros ao falar sua prépria lingua materna, assim como
ninguém comete erros ao andar ou ao respirar. SO se erra naquilo que é
aprendido, naquilo que constitui um saber secundario, obtido por meio de
treinamento, pratica e memorizacdo: erra-se ao falar/escrever uma lingua
estrangeira. A lingua materna ndo é um saber desse tipo: ela é adquirida pela
crianga desde o Utero, é absorvida junto com o leite materno. Por isso qualquer
crianga entre 0s 4 e 5 anos de idade (se ndo menos) ja domina plenamente a
gramatica de sua lingua (BAGNO, 2011, p. 149).

Fruto da ignorancia linguistica, e paralelo a esse debate, observamos que muitos, ao
descreverem a juventude do campo, se apegam as questdes do seu sotaque carregado, utilizacdo
de pronomes que se encontram em desusos, além de contragdes e girias tipicas de cada regido.
Para muitos que ndo levam em conta as questdes inerentes ao regionalismo, os classificam
enquanto verdadeiras aberrac¢Oes da lingua portuguesa.

Considera-se que se 0 Nordeste traz consigo inUmeras representacfes e possui praticas
culturais proprias, de um cenéario solidificado pelas a¢des humana e da natureza; ele é um
territorio de referéncias, identidades, e atributos culturais que devem ser ressignificadas na sua

totalidade, livre de preconceitos e estereotipos.
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1.4 OS TERRITORIOS DE IDENTIDADE OU UMA IDENTIDADE PLANEJADA?

A politica de territorializacdo — Territorio de ldentidade — adotada pelo Governo do
Estado da Bahia, que define os espacos geograficos pelas suas relagcdes de proximidade entre
economia, cultura e a sociedade dos municipios, subdivide o estado em 27 territdrios de
identidade*, onde, segundo Dias (2016), objetiva:

[...] dar maior efetividade a execucdo das politicas publicas a partir de um
relacionamento mais intenso com a sociedade civil e, a0 mesmo tempo, na
busca por uma regionalizacéo mais aprimorada, 0 Governo do Estado da Bahia
optou, a partir de 2007, com base no que vinha sendo implantado pelo
Governo Federal, desde 2003, por uma nova delimitacdo do seu espago
geografico, definida como Territérios de Identidade (DIAS, 2016, p. 13).

A idealizacdo dessa politica publica partiu da Secretaria Nacional de Desenvolvimento
Territorial (SDT), que era vinculada ao Ministério de Desenvolvimento Agrario (MDA). Sendo
que essa Secretaria foi criada para essa finalidade especifica, no ano de 2003, inicio do Governo
Lula. Ressalta-se que o MDA foi criado no segundo mandato do Governo de Fernando
Henrique Cardoso, no ano de 1999, quando o Gabinete Extraordinario de Assuntos Fundiarios
que existia no Ministério de Agricultura foi transformado no Ministério da Politica Fundiaria e
do Desenvolvimento Agrério (DIAS, 2016).

Foi em 2003 que a SDT comegou a fazer o primeiro esbogo de identificar os territorios
predominantemente rurais, chegando ao quantitativo de 448 Microrregides Rurais, quando a
totalidade dos municipios dessas Microrregides corresponderam a 91% da area nacional e 44%
da populacdo brasileira. Logo em seguida, se buscou localizar quantos estabelecimentos rurais
possuiam até 4 modulos fiscais; quantas familias se encontravam assentadas e acampadas; 0
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) médio de cada uma delas e quantos municipios
estavam sendo beneficiados com o Programa Pronaf Infraestrutura e Servicos Municipais
(DIAS, 2016).

4 1. Irecé 2. Velho Chico 3. Chapada Diamantina 4. Sisal 5. Litoral Sul 6. Baixo Sul 7. Extremo Sul 8. Médio Sudoeste da Bahia 9. Vale do
Jiquirica 10. Sertdo do Séo Francisco 11. Bacia do Rio Grande 12. Bacia do Paramirim 13. Sertdo Produtivo 14. Piemonte do Paraguagu 15.
Bacia do Jacuipe 16. Piemonte da Diamantina 17. Semiarido Nordeste 1l 18. Litoral Norte e Agreste Baiano 19. Portal do Sertdo 20. Vitéria
da Conquista 21. Recdncavo 22. Médio Rio de Contas 23. Bacia do Rio Corrente 24. Itaparica (BA/PE) 25. Piemonte Norte do Itapicuru 26.
Metropolitano de Salvador 27. Costa do Descobrimento (SEPLAN, 2017).
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Apos o referido enquadramento, a SDT utilizou enquanto critério atender de 1 a 5
territorios por estado, o que garantiria a abrangéncia a todas unidades da nagdo, ao ponto que
também ndo excederia a programacdo orcamentaria desta Secretaria, que calculava o
atendimento maximo de 63 Territorios para o ano de 2003. Diante disso, o Nordeste foi
contemplado com 28 Territorios, sendo que, desses, 5 faziam parte da Bahia, que poderia a
partir do ano subsequente, apds a experimentacao e avaliagdo, ter novos territérios apoiados
com recurso da Unido (DIAS, 2016).

Nessa primeira configuracdo, os Territorios contemplados foram: Sisal, Chapada
Diamantina, Litoral Sul, Velho Chico e Irecé. Porém, essa divisdo ndo agradou as “entidades
da sociedade civil, em especial, aquelas vinculadas a agricultura familiar” (Dias, 2016, p. 38).
Conduzindo-nos a percepcao de que esse comportamento é reflexo da participacdo politica de
individuos que reivindicaram o direito de serem enquadrados nos perfis identitarios condizentes
com suas respectivas regioes.

Até chegarmos a configuracdo que conhecemos hoje da Politica de Territorializacdo do
Estado da Bahia - Territorios de Identidade, foi uma longa caminhada de construcdes coletivas
através de oficinas, seminarios e grupos de trabalho, onde a Bahia passou por cinco formatacdes
territoriais. Na primeira, ocorrida no ano de 2004, foi elaborado o primeiro mapa, em que
estavam inseridos 23 Territorios, cuja inclusdo do Territorio de Itaparica ainda iria ser
processada na segunda territorializagdo, no ano de 2005 (DIAS, 2016).

Uma primeira modificacdo na territorializagdo da Bahia, como definida na
terceira oficina de abril de 2004, ocorreu entre o final daquele ano e inicio de
2005, quando um conjunto de organizagdes sociais integrantes da “lutas
histéricas” dos atingidos pela barragem de Itaparica no Norte do Estado,
liderados pelo Polo Sindical dos Trabalhadores Rurais de Petrolandia (PE) e
Paulo Afonso (BA), reivindicaram da SDT/MDA e do Grupo de Trabalho
formado na Bahia, o reconhecimento de um Territério abrangendo os dois
Estados (DIAS, 2016, p. 46).

Ap0s essas mudancas, no ano de 2006, é verificado a terceira territorializacdo do Estado
da Bahia, com a inclusdo de dois Territorios: Territorio da Regido Metropolitana de Salvador,
que tinha sido o primeiro Territdrio a propor a sua insercdo, mas devido ao baixo quérum
representativo dos movimentos sociais e setores publicos ndo foram incluso; e o Territorio do
Piemonte Norte Itapicur(, composto pelos municipios desmembrados dos Territorios do

Piemonte da Diamantina e do Sertdo do Sdo Francisco (DIAS, 2016).
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Em 2011, ocorre a quarta territorializacdo; periodo em que também é publicado a
Resolucdo 03 do Conselho Estadual de Desenvolvimento Territorial (CEDETER), publicado
no Diario Oficial do Estado, dia 25 de fevereiro de 2011, documento que serve enquanto
parametro no que se refere as definicdes de critérios para a reconfiguracdo dos limites
territoriais e para a troca de toponimias. Vale ressaltar que os principais ajustes dessa

territorializacdo foram:

[...] o Territério de Identidade Agreste de Alagoinhas/Litoral Norte passou a
se chamar Litoral Norte e Agreste Baiano; o Territorio do Oeste Baiano passou
para Territdrio da Bacia do Rio Grande e; o territorio de Itapetinga Recebeu a
denominacdo de Médio Sudoeste da Bahia [...] trés municipios passaram a
integrar outros Territérios de Identidade: Miguel Calmon passou a fazer parte
do territério Piemonte da Diamantina; o municipio de Iramaia saiu do
Territorio Vale do Jequiricd para o Territério Chapada Diamantina; e o
municipio de Ibirapitanga saiu do Territorio Litoral Sul para compor o
Territério do Baixo Sul [...] foi reconhecido o Territorio de Identidade da
Costa do Descobrimento, desmembrado do Territorio do Extremo Sul. Os
municipios de Belmonte, Eunapolis, Guaratinga, Itabela, Itagimirim, Itapebi,
Santa Cruz de Cabralia e Porto Seguro passaram a compor esse novo
Territorio (DIAS, 2016, p. 64-65).

Na quinta territorializacdo, os municipios de Mata de Sao Jodo, Pojuca, Sdo Francisco
do Conde e Séo Sebastido do Passé passaram a compor o Territério Metropolitano de Salvador.
Ja o municipio de Salinas da Margarida passou a integrar o Territério do Recbncavo, o0 que
configura o contexto atual.

Essa nova conjuntura politico-administrativa deveria expressar 0 que se esperava do
estado, porque toda alocacdo de recurso vai ser a partir dessas Unidades de Planejamento, que,
durante muito tempo, foram regiGes econdmicas onde fica muito evidenciado que o interesse
do estado era o crescimento econémico. E nesse sentido que, complementando essa linha de

raciocinio, Alencar (2011), afirma que:

Periodiza-se esse processo a partir da adocdo pelo governo do Estado da
Bahia, dos Territorios de ldentidade, como unidade de planejamento efetivada
no Plano Plurianual da Administracdo Publica Estadual - PPA, para o periodo
2008 - 2011, instituido como lei estadual. Essa periodizagdo se justifica por
considerar-se que, da constituicdo dos Territorios Rurais a reestruturagdo do
planejamento do Estado em Territérios de ldentidade, transitou-se do
reconhecimento da relevancia do mundo rural com diversas expressoes de
ruralidade, - em meio a urbanidade legitimada pelo desenvolvimento por polos
urbanos regionais -, a reafirmacdo da hegemonia urbana, dando continuidade
a um momento histérico que sugeria descontinuidade dessa hegemonia
(ALENCAR, 2011, p. 49-50).
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Dando continuidade ao ja exposto, buscaremos identificar até qual ponto a compressao
espaco-tempo (HARVEY, 1989), assim como a supressdo das fronteiras (SANTOS, 2006),
ambas fruto do processo global, suprimem as manifestacdes culturais, tradicdes e costumes dos
municipios com menor quantidade populacional e menor arrecadacdo financeira, em relacdo
aos municipios com situacdo diferenciada.

Adotaremos, enquanto carater exemplificativo e marco analitico-comparativo, 0
municipio de Cachoeira, cuja localiza¢do encontra-se na Regido do Recéncavo Baiano, regido
marcada pela diversidade das suas riquezas naturais e culturais. Os multiplos processos
culturais e de miscigenagdo sdo as principais contribui¢cdes, com resquicios observados no
modo de vida da populacéo, na arquitetura, crenca e culinaria, tornando complexa a delimitacao
do territorio.

Essa regido, no periodo compreendido entre os séculos XVII e XIX, foi considerada
uma das mais importantes para o desenvolvimento nacional, como sinaliza Pedréo (2013): “O
Recbncavo foi a principal regido da Bahia e das mais importantes do Brasil durante uns
duzentos e cinquenta anos. Recentemente, mercé de uma industrializacdo conduzida pela
exploragio do petroleo, ganhou nova visibilidade” (PEDRAO, 2013, p. 7).

A populacdo do Reconcavo, durante o periodo colonial, sofreu muito devido @ ambicéo
portuguesa, que tinha como Unico interesse a exploracdo das riquezas dessas terras. Nos
primeiros contatos estabelecidos com esse territdrio, 0s portugueses observaram uma
diversidade da fauna e da flora, além da presenca de inimeros indigenas. De forma implicita,
desde a colonizacéo, essa regido demonstrava sua importancia para o cenario brasileiro.

Ao transitarmos pelo Recdncavo Baiano, nos deparamos com uma deslumbrante
paisagem, com formacdes litoréneas, rios, cachoeiras, praias, mangues e por alguns trechos de
mata atlantica. Grande parte dessa mata Atlantica vem passando por um intenso processo de
extincdo, que vai desde a ma utilizacdo do solo até processos de urbanizacdo desenfreados.
Desde entédo, em funcdo da auséncia de politicas de preservacao ambiental eficazes e constantes
fiscalizacGes, resumiram 0 que deveria ser um vasto cenario ecol6gico a pequenos espacos
dessa vegetacao.

Esse espago, frente a divisdo politica dos municipios, diferencia-se devido a trés
distintas abordagens que corriqueiramente presenciamos nos estudos direcionados ao
Recodncavo, das quais podemos sinalizar inicialmente a construida pelo IBGE, onde é definido
enquanto Espaco Territorial devido as suas caracteristicas dimensionais, vegetativas e de clima.
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Em uma segunda perspectiva, a de unidade de planejamento, observamos que a politica do
Governo do Estado da Bahia delimita — Territdrios de Identidade — territérios pela proximidade
gue os municipios estabelecem através dos aspectos econdémicos, culturais e sociais. J& numa
terceira construcdo, o Recbncavo Baiano € entendido através das Redes Urbanas, cuja
classificacdo é realizada pela articulacdo que os centros urbanos dos municipios estabelecem
entre si (SANTQOS, 2013).

A base cientifica para essa abordagem territorial, que contempla também o Recdncavo,
encontra respaldo em Santos (1998) que afirma que o Recdncavo sempre teve 0 seu conceito
mais alicercado através das bases histdricas, ao invés da relacdo com os dados fisiogréficos.
Diante disso, ressaltamos que as metodologias de classificagdo do Recbncavo Baiano
apresentadas até aqui tiveram carater estritamente informativo, ndo sendo adotado por nds
nenhuma das trés abordagens, pois nossa intencdo foi a de contextualizar o territdrio ao qual se

insere 0 municipio de Cachoeira, € 0s municipios que o circundam.

O territorio é conceituado como um espaco fisico, geograficamente definido,
geralmente continuo, caracterizado por critérios multidimensionais, tais como
0 ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a politica e as institui¢oes, e
uma populagdo com grupos sociais relativamente distintos, que se relacionam
interna e externamente por meio de processos especificos, onde se pode
distinguir um ou mais elementos que indicam identidade, coesdo social,
cultural e territorial (SEPLAN, 2017).

Essa concepcdo que visa conceituar o Territorio ndo produz efeito e nem condiz com a
realidade dos vinte municipios inseridos no Rec6ncavo, pois percebemos diferencas de
naturezas culturais, econémicas e de costumes, elementos esses que o0s tornando Unicos em
relacdo a dindmica social de cada um deles. A relagdo Cachoeira-S&o Félix, & um excelente
exemplo para tratarmos dessas diferencas.

Vejamos esses dois municipios que séo unidos pela Ponte Dom Pedro |1, que mede 365
metros de comprimento, possuem dinamicas totalmente diferenciadas em aspectos relacionados
ao comércio, onde é notério um maior desenvolvimento no municipio de Cachoeira, assim
como nas praticas religiosas, em que Cachoeira sobressai nas manifestacdes das religiosidades
de matrizes africana.

Outro ponto que merece um olhar mais aprofundado, refere-se ao objetivo e
metodologia na qual ela esta alicercada:
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[...] identificar prioridades tematicas definidas a partir da realidade local,
possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as regides, 0
Governo da Bahia passou a reconhecer a existéncia de 27 Territérios de
Identidade, constituidos a partir da especificidade de cada regido. Sua
metodologia foi desenvolvida com base no sentimento de pertencimento, onde
as comunidades, através de suas representacdes, foram convidadas a opinar.
(SEPLAN, 2017)

Percebemos que a ideia de identidade adotada pelo Governo da Bahia é fundamentada
pelo viés do pertencimento, o qual, segundo Stuart Hall, é o elemento que caracteriza o sujeito
sociologico através da concepcdo de identidade, pois de acordo com essa perspectiva “a
identidade ¢ formada na ‘interacdo’ entre o eu e a sociedade” (HALL, 2006, p. 11). E esse
método entra em conflito com a concepcdo de Territério no momento que 0s sujeitos inseridos
nessa regido ndo sao protagonistas dessa autoidentificacao.

Ao trazermos os dados coletados a partir da Superintendéncia de Estudos Econdmicos
e Sociais da Bahia — SEI (2012) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
(2012), o Recdncavo Baiano teve como populacéo total 576.658 habitantes, dos quais 399.168
residem na area urbana e 177.490 estdo localizados na area rural. Este territorio possui uma area
de 5.250,51 km?2 e densidade demografica de 2.599,47 hab/kmz2. Dentre 0s municipios que o
compde, Santo Antonio de Jesus é o maior, com populacdo de 90.949 habitantes, sendo o
municipio de Dom Macedo o0 menor, com 3.873 habitantes.

Ainda em termos demograficos, encontramos o municipio de Maragogipe, sendo o que
possui a maior populacdo rural desse territério com 17.723 habitantes residentes na area rural,
enguanto o municipio de Saubara possui a menor populacdo rural do territério com apenas 253
habitantes residentes na area rural. O municipio de Castro Alves possui a maior area deste
territorio ocupando, com 762,98 km? da area total deste territdrio, e 0 municipio de Dom
Macedo Costa ocupa a menor area do referido territério com uma area de 93,22 km2.

Pensamos que, ao colocar de forma agrupada os municipios atribuindo um mesmo perfil
identitario, seria conduzi-los a submisséo de tradi¢6es culturais e de producdo e reproducédo da
vida social perante grupos hegeménicos. Pois na hierarquizagdo do processo identitario,
sobressai aquela que possuir a maior penetracdo e dominacéo entre os envolvidos.

Numa atividade realizada no Colégio Estadual da Cachoeira, em sala de aula, tendo
enquanto envolvidos estudantes rurais e urbanos, questionou-se em qual identidade esses
estudantes se vinculavam — Apds uma breve explanagdo sobre a caracterizacdo da categoria

“identidade™, ao coletarmos os dados, obtivemos inlmeras respostas; esses estudantes se
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afirmavam como sendo “morador rural”, “cachoeirano”, “pertencente ao Reconcavo da Bahia”,
“baiano”, “nordestino”, “brasileiro”, e assim por diante.

Nesse mesmo questionamento realizado através de entrevistas no I6cus social desses
estudantes, ou seja, no lugar de producéo e reproducéo da sua vida social, tivemos uma maior
quantidade de estudantes que se identificavam enquanto “morador rural” e “estudante rural”,
isso salvo quando ndo imerso em grupos politicos comunitarios, ao qual sua resposta ja trazia
consigo um posicionamento carregado com viés ideologico, se autodeclarando como
“campesino” e “trabalhador rural”.

Porém, essa mesma pergunta, sendo feita fora desse espaco, poderia o levar a atribuir
um novo perfil identitario. E, nesse sentido, alguns poderiam dizer que essa mudanga seja
explicada pura e estritamente pela invisibilidade atribuida ao rural. Mas seria muito simplério
explicar por esse Unico viés. E por que dizemos isso?

Agora pensemos: se essa mesma pergunta fosse elaborada para aqueles que ja tiveram
experiéncia fora do estado ou até mesmo fora do pais, quando questionado sobre a sua origem?
Eles responderiam o nome do estado ou pais consecutivamente a que estariam vinculados,
abrindo mao, do lugar de producéo e reproducao da vida social.

Cogitamos, com isso, demonstrar que, dentre o leque de possibilidades identitéarias,
existem hierarquias que séo estabelecidas entre o local de producéo e reproducao da vida social,
assim como dos grupos que possuem maior forca perante os demais. E é nessa perspectiva que
devemos ser vigilantes na proposta trazida pela Politica de Territorializa¢do do Estado da Bahia.

As teorias da globalizacdo dialogadas com o discurso da localizacdo vém sendo
construidas na perspectiva de explicar o processo de manutencdo da identidade, no intuito de
entendermos a conservacdo das raizes e costumes de uma determinada sociedade. Nesse
sentido, é necessario evidenciar a concepcao sociologica de Hall (2006), que nos permite
melhor compreender o processo identitario diante da presente contextualizagdo, definindo

como:

[...] o espago entre o “interior” e o “exterior” — entre 0 mundo pessoal e o
mundo publico. O fato de que projetamos a “nods proprios” nessas identidades
culturais, ao mesmo tempo que internalizamos seus significados e valores,
tornando-os “parte de nos”, contribui para alinhar nossos sentimentos
subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no mundo social e cultural.
A identidade, entdo, costura (ou, para usar uma metafora médica, “sutura) o
sujeito a estrutura (HALL, 2006, p. 11-12).
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Nesse sentido, observamos explicitamente que o processo global acaba por causar um
impacto sobre as identidades, caracteristico do encurtamento das distancias, onde eventos
decorrentes de lugares distintos poderdo causar impactos com intensidades variaveis em lugares
situados a longas distancias.

Segundo lanni (2010), a cultura, nesse caso, exerce um papel dinamico para garantia e
sobrevivéncia dos grupos sociais que a portam, tendo como fungdo a aproximacdo desses
grupos, resistindo as transformacdes advindas dos processos politicos, econdmicos, internos e
externos.

Através da aproximacao e interacdo com grupos diferentes, ao assimilar ou resistir aos
costumes, valores e crencas dos grupos dominantes, surgem as tensdes e conflitos
caracteristicos da evolucdo histérica da humanidade. E, nesse sentido, e pensando a relagédo

entre o rural e o urbano, Alencar (2017) nos apresenta alguns efeitos na conexéo rural-urbano:

A visdo de conexdo entre mundo rural e mundo urbano, aparece nas decisdes
de politica e de economia, a medida que gera consequéncias do tipo éxodo
rural, relocacdo de homens e mulheres na diviséo social do trabalho, e com a
vida de outras cidades, paises ou regifes, necessariamente conectadas pela
sustentabilidade na globalizagdo (ALENCAR, 2017, p. 152).

O processo de globalizacéo sugere a unificacdo da sociedade, excluindo desse processo
as diversidades culturais regionais e locais, estabelecendo uma nova relacdo entre elas.
Entretanto, mesmo que involuntariamente, o processo global tende a provocar uma valorizacao
das tradigdes e o fortalecimento dos regionalismos fruto da identidade de cada localidade.

Isso se deve ao intuito de manterem-se vivas as tradi¢des locais e regionais, unindo
forcas em todos 0s aspectos, para a manutencdo de determinadas manifestacbes. Um exemplo
claro disso € o tradicional Sdo Jodo do Recbncavo que, aos poucos, foi incorporando outros
ritmos, que descontextualiza a sua tradi¢do, tendo, a partir da manifestacdo de grupos locais
que reivindicaram aos poderes publicos, acdo efetiva na garantia de assegurar e preservar as
tradigdes e costumes locais.

E notério que existe uma busca pelas particularidades e a ideia de diferenca, que cada
vez vem se intensificando em todas as regides do planeta. Ressalta-se que as pessoas participam
de varias identidades ao mesmo tempo, e que muitas das vezes essas identidades sao

conflitantes entre si, podendo ser impostas de forma alienada pelas relac6es politicas.
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Numa andlise totalmente distinta das que foram trazidas até aqui, na obra O cativeiro
da terra, de José de Souza Martins (1990), observamos, com a passagem do trabalho escravo
para o trabalho livre, que o trabalhador, até entdo, era visto no processo de producdo enquanto
renda capitalizada, ja que o fazendeiro possuia despesas ndo s6 com os trabalhadores, como
também com seus familiares. E com o passar do tempo, os trabalhadores passaram a ter
consciéncia da exploragéo a que estavam sendo submetidos, levando-os a rebelarem-se.

E, dessa revolta, sugiram novas relacbes entre fazendeiros e trabalhadores.
Consequentemente, temos novas percepcoes de pertencimento. O que queremos dizer com isso
é que a relacdo que os trabalhadores estabeleciam com a terra passa a ser ressignificada através
de novas relacdes sociais, demonstrando o carater sociopolitico da identidade em uma
sociedade em constantes transformacdes.

Também o professor Julio César Suzuki (1997), em seu artigo: Na busca dos momentos,
a descoberta da transicdo: O estudo da urbanizacdo de Rondondpolis-MT, na busca de
compreender o processo de Rondondpolis, marcado por rupturas, herancas e contribuices

futuras, reafirma o carater dinamico da sociedade, como podemos observar no recorte a seguir:

Com a instalacdo e desenvolvimento dessa l6gica capitalista, ndo s6 o lugar se
transformou, mas também o modo de vida dos moradores de Rondonépolis.
Na cidade, os moradores ndo mais passeiam montados a cavalo, raramente
fazem serenatas, pouco se visitam para um cafezinho e um pedaco de bolo, os
rios ndo sdo mais lugares sadios para descanso e a recreagdo, as galinhas ja
ndo mais ciscam pelas ruas, a chuva ndo faz mais tanta lama, as carrocas nao
sdo0 mais um meio de transporte de grande valia. O movimento do
aglomeramento, agora, € marcado pelo uso do dinheiro, pelo transito de
carros, pelo afastamento de grande parcela das ruas, por danceterias, por festas
de grande porte que transformaram tradi¢cGes folcléricas em mercadoria
(SUZUKI, 1997, p. 71).

Os povos tradicionais vivem uma relagdo dialética na persisténcia de conservarem as
suas raizes ao mesmo tempo que buscam a transferéncia dos sistemas simbolicos — de regides
para regides, assim como para o0 exterior — permitindo acelerar o seu préprio desenvolvimento
social e cultural. Nesse sentido, na contemporaneidade, existem correntes que defendem o
processo global como sendo o fim da geografia proclamada pela desterritorializacdo das praxis
sociais, bem como o desprendimento humano do lugar enquanto singularidade. Em outra
direcdo, h& aqueles que visualizam uma reinvencdo do local, a medida que se eleva a
importancia atribuida & diferenciacdo entre os lugares. Nessa direcdo, Silva e Silva (2006)

sinalizam que:

59



Até a pouco tempo, as vantagens comparativas eram, sobretudo,
potencialidades locais e/ou regionais que seriam fornecidas por recursos
naturais e culturais diferenciados que normalmente redundariam em
complexas especializacbes produtivas. Agora cresce a perspectiva das
vantagens competitivas e estas dependem da capacidade organizacional dos
lugares e regibes, de natureza sociopolitica, o que ird transforméa-lo
efetivamente em territorios (SILVA; SILVA, 2006, p. 162).

Dentre o conflito do local versus o global, o entendimento da construgéo de identidades
culturais torna-se fonte de pesquisa para muitos, pois sdo essas identidades que personalizam
os lugares num mundo globalizado. A temética da identidade é muitas vezes intocavel e, devido
a isso, faz-se necessario o resgate de simbolos de um dado lugar para se compreender melhor
essa sociedade e conseguir mostra-la para o mundo.

No tocante ao fortalecimento da Identidade Local, essa politica tem se demonstrado
ineficaz ao tentar expressar uma suposta homogeneizacdo dos aspectos ambientais,
econdmicos, culturais e politicos, pois cada municipio, por mais proximo que se encontrem uns
dos outros, possuem dinamicas sociais diferenciadas.

Ao interpretar a sociedade rural de Sdo Paulo, Antonio Candido (1979) nos lembra da
relacdo cultural que o individuo estabelece com o lugar ao qual estd inserido, “Tendo
conseguido elaborar formas de equilibrio ecolégico e social, o caipira se apegou a elas como
expressao da sua propria razdo de ser, enquanto tipo de cultura e sociabilidade” (CANDIDO,
1979, p. 96).

Nesse sentido, Albagli (2004) afirma que a territorialidade, como atributo humano, é
primariamente condicionada por normas sociais e valores culturais, que variam de sociedade
para sociedade, de um periodo para outro. Ela resulta de um processo de socializagéo, da
psicologia coletiva, da interagdo entre seres humanos mediados pelo espago.

Essa relacdo nos demonstra um certo tensionamento entre o individuo e o lugar no qual
o individuo encontra-se inserido, exercendo influéncia em ambos os lados. Na relacéo rural-
urbano, essa tensao podera ser percebida, segundo Alencar (2008), entre o0 ambiente natural e
0 ambiente construido, assim como dessas relacfes sdo agregadas dimensdes de ordem politica,

econbmica e social. Essas tensdes poderdo se manifestar na coexisténcia das

[...] atividades de agricultura, pesca, agroindustria, inddstria, servicos, turismo
e cultura implementados por sujeitos sociais empregadores, autbnomos, donos
de negdcios familiares e assalariados, bem como em expressdes culturais
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como festas, religiosidade, habitos alimentares e valores societérios, advindos
dos modos de viver (ALENCAR, 2008, p. 114).

Esse tensionamentos, na maioria das vezes, nos leva a incorporar elementos advindos
dos grupos culturais hegemdnicos, provocando o desprendimento com nossas raizes histéricas,
0 que podemos definir como processo de desterritorializacdo, para o qual segundo Haesbaert
(2004), é necessario definir a concepcao de territorio, a fim de entendermos por qual processo
de desterritorializacdo uma dada sociedade estara passando.

O dinamismo das sociedades tem se apresentado como um dos grandes desafios da
contemporaneidade; ou seja, a busca por uma identidade prdpria que permita o seu
reconhecimento pelos envolvidos em qualquer parte do mundo. E nessa linha que Abreu (1998),

nos alerta ao dizer que:

A busca da identidade dos lugares, tdo alardeada nos dias de hoje, tem sido
fundamentalmente uma busca de raizes, uma busca de passado. Tal procura,
sem duvida defensével em termos da preservagéo das tradi¢des vitais de uma
sociedade, pode entretanto ser perigosa quando levada a extremos (ABREU,
1998, p. 79).

Um dos aspectos levados em conta na construcdo da identidade dos individuos é o
simbdlico, numa relagdo com o seu territorio e com a sua historia, dentro de um contexto social
mais amplo e de desenvolvimento coletivo. S&o essas identidades que personificam os lugares
dentro de um respectivo contexto global.

Em suma, devemos entender que a ideia construida sobre os conceitos de identidade e
territorio esta respaldada sobre estruturas de poder, e o0 poder, por sua vez, esta legitimado pelo
viés politico, aqui entendido enquanto concepgéo filosofica. Ou seja, retire de qualquer um dos
conceitos a concepcao politica e ambas deixardo de existir.

O contexto de problematizacdo da identidade nesta pesquisa requer que se examine a
urbanizagdo como dinamizador de transformacGes identitarias. Cabe-nos, portanto,
inicialmente, ressaltar que o municipio de Cachoeira, juntamente com Salvador e outros
pertencentes ao Reconcavo da Bahia, foram os primeiros a elaborarem um processo de

urbanizagéo, como nos apresenta Milton Santos, em seu texto A Urbanizacgéo Brasileira (1993).

O Reco6ncavo da Bahia e a Zona da Mata do Nordeste ensaiaram, antes do
restante do territorio, um processo entdo notavel de urbanizacao e, de Salvador
pode-se, mesmo, dizer que comandou a primeira rede urbana das Ameéricas,
formada, junto com a capital baiana, por Cachoeira, Santo Amaro e Nazaré,
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centros de culturas comerciais promissoras no estuario dos rios do Reconcavo
(SANTOS, 1993, p. 19).

E partindo desse cenario, que entendemos a atual configuracdo do municipio em
questdo, encontrando-se localizado na regido do Reconcavo Sul, com uma populacédo estimada
de 33.861 habitantes (2018) e uma extenséo territorial de 399,930 km? (2017) segundo dados
do IBGE (2019). Cachoeira carrega um contraste histérico entre batalhas pela independéncia
da Bahia e 0 processo escravocrata.

A populacdo desse municipio é composta por individuos de predominancia negra, onde
grande parte desses habitantes sdo descendentes das comunidades remanescentes de quilombos.
Economicamente, Cachoeira possui como principais fontes de renda o Setor de Servicos,
seguido pelos setores Industrial e Agropecuario, consecutivamente. O sistema educacional de
Cachoeira € composto por escolas particulares, pablicas — redes estadual e municipal —, cursos
técnicos de enfermagem e hospedagem, cursinhos pré-vestibulares, universidade federal e
faculdades particulares de ensino presencial e a distancia (SANTOS, 2013).

Diante dessa breve explanacdo, convocamos a reflexdo referente a supressdo das
fronteiras, mesmo que locais, tendo em vista que as particularidades do municipio de Cachoeira,
no que tange a sua populagéo, construcdo social e modos de produzir, ndo sao observadas em
nenhum outro municipio do territério do Reconcavo, nem tdo pouco nos demais municipios
espalhados pelos outros Territorios de Identidade existentes.

Essas distancias comparativas sdo acentuadas com maior intensidade ao tomar enquanto
referéncias os municipios de Sdo Francisco do Conde e Sdo Sebastido do Passé, que até o
comego do ano de 2016 estavam inseridos na Regido do Reconcavo, onde seus arrecadamentos
eram provenientes dos royalties do petrdleo e servigos, consecutivamente, sendo 0s municipios
gue mais arrecadaram segundo dados da Secretaria da Fazenda do Estado da Bahia (SEFAZ,
2012).

Milton Santos (2008) sinaliza que “[...] os segmentos ou classes sociais criados ou
reforgados pelas relacfes entre paises ou regides subdesenvolvidos com os paises ou regides
desenvolvidas tém comportamentos diferentes face as exigéncias da vida econémica e social”
(SANTOS, 2008, p. 39).

Observamos também que entre a populacdo de Cachoeira ha dependéncia existente em
relacdo aos municipios maiores e com melhores infraestruturas, dos quais poderiamos citar 0s

municipios de Feira de Santana — localizado no territorio do Portal do Sertdo — e o de Salvador,
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situado no territorio Metropolitano de Salvador, o que nos remete a reflexdo de lanni (2010),

ao dizer que:

[...] toda tecnologia, na medida em que € inserida na vida da sociedade ou no
jogo das forcas sociais, logo transforma-se em técnica social; podendo servir
a distintas finalidades. Mas, como técnica monopolizada ou administrada
pelos que detém o poder, em sociedades atravessadas por desigualdades
sociais, econdmicas, politicas e culturais, é evidente que ela tende a ser
manipulada de modo a reiterar e desenvolver as estruturas prevalecentes, em
suas diversidades e desigualdades (IANNI, 2010, p. 109).

A partir dessa afirmacéo, observamos a existéncia de uma estrutura formada, como meio
de reproduzir desigualdades ja existentes na estrutura social e, com isso, criar uma relacéo de
dependéncia com os que detém o poder.

Nessa tentativa desenfreada de unificar os municipios através de um projeto de
igualdade de tradicGes, costumes e manifestacdes, 0 Governo do Estado da Bahia se esquece de
algo que ja foi questionado em sec¢des anteriores, reafirmado agora por Lipovetsky; Serroy, que
diz: “[...] quanto mais o mundo se globaliza, mais um certo nimero de particularismos culturais
aspira afirmar-se nele” (LIPOVETSKY; SERROY, 2011, p. 17). Ressalta ainda que, a
homogeneizacdo global e a fragmentacao da cultura, caminham lado a lado.

Nesse sentido, a Politica de Territorial adotada pelo Governo do Estado da Bahia, traz
consigo uma perspectiva fantasiosa do processo global, ao objetivar construir uma identidade
regional, ao tempo que acarreta submissdo dos municipios de menor poder aos que detenham
maior influéncia politico-econémica.

E, com isso, ao buscarmos semelhancas que justifiquem a aproximacao dos municipios
inseridos na regido do Reconcavo Baiano, s encontramos divergéncias, se consolidando
enquanto um verdadeiro equivoco metodoldgico por parte dessa Politica de Territorializagao.

Contudo, e ndo obstante, presenciaremos, com o0 passar do tempo, o desaparecimento
das tradigdes e costumes, por meio da assimilacdo de novos elementos culturais que ndo os
pertenciam, com o proposito de homogeneizar as relagdes sociais; em sentido inverso, ha a
tendéncia de fortalecer as particularidades dos localismos culturais.

E imprescindivel reconhecer que tanto o local como o global carregam consigo
condicgdes de possibilidades espaciais que permitem o desenvolvimento do individuo, assim
como, exercem influéncias sobre eles. Cabendo-nos compreender, quais dessas variaveis sera

possivel na busca de afirmar e reafirmar a identidade deles.
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E, por fim, ao tentarmos analisar esse cenario, partindo de como a identidade vem sendo
tratada, nos é fornecido subsidios importantes para um campo de reflexdo das discussdes
referentes as questBes territoriais, resultantes das amplas mudancas advindas das novas
formagdes sociais, que estimulam uma reorganizacdo ou ressignificacdo da identidade, tendo
como principal desafio a construgdo de um novo modelo que possibilite diversificadas

alternativas para contemplacéo dos municipios.

1.5 A POLITICA NA FORMACAO IDENTITARIA

O individuo, ao longo da sua trajetoria histérico-humana, precisa estar inserido em
uma coletividade em que, a0 mesmo tempo que ele se perceber enguanto integrante de um
grupo social, esse mesmo grupo devera reconhecer e legitimar a sua vinculagdo. Esse processo
se da em decorréncia da manutencdo cultural do grupo; logo, pela necessidade de preservacédo
da sua identidade.

E nesse sentido que buscamos adaptar a teoria de Fredrik Barth, referente aos sinais
diacriticos, para dialogar com a percepcao da identidade da juventude do campo, que vem sendo
apagada ao longo do tempo, através da incorporacdo de costumes urbanos que desqualificam
as préaticas rurais. Esses sinais sdo elementos definidores da identidade de um determinado
grupo, que os permitem serem identificados em qualquer lugar; na especificidade da juventude
do campo, pode ser observado nas suas diversas formas de sociabilizacdo, oratéria, escrita,
relacdo com o sagrado, o valor dado a estrutura familiar, o respeito aos integrantes mais antigos
do grupo, entre outros elementos.

E, para direcionar o nosso debate, acolhemos a “politica” na sua acepgdo ontoldgica,
em que o pertencer se estabelece na perspectiva critica do “eu”, reflexo da sua trajetoria socio-
historica e da sua interacdo com o outro. Segundo Aristételes (2006), ninguém: “[...] pode
bastar-se a si mesmo. Aquele que ndo precisa dos outros homens, ou ndo pode resolver-se a
ficar com eles, ou é um deus, ou um bruto. Assim, a inclinacdo natural leva os homens a este
género de sociedade” (ARISTOTELES, 2006, p. 5).

Nesse sentido, Sartori (1981) corrobora ao explicar que a politica é um fazer humano,
gue engloba a toda a coletividade, e esse fazer humano é precedido de um discurso em que a
acao e os comportamentos politicos sdo procedidos e relacionados por manifestacdes orais

sobre a cidade.
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Cabe-nos ressaltar que cada individuo possui consciéncia de seus atos e, numa relagao
de interdependéncia, constroem a sua propria histéria. Mas eles ndo as fazem de maneira
autbnoma, ou como bem desejam. N&o existe uma intencdo racional, mas também nao
poderiamos falar em uma irracionalidade na construcdo de uma ordem social. Para ficar mais

claro, nada melhor que a contribuicéo de Elias (1993):

Planos e acgdes, impulsos emocionais e racionais de pessoas isoladas
constantemente se entrelagam de modo amistoso ou hostil. Esse tecido basico,
resultante de muitos planos e acGes isoladas, pode dar origem a mudangas e
modelos que nenhuma pessoa isolada planejou ou criou. Dessa
interdependéncia de pessoas surge uma ordem mais irresistivel e mais forte do
que a vontade e a raz&o das pessoas isoladas que a compdem. E essa ordem de
impulsos e anelos humanos entrelagados, essa ordem social, que determina o
curso da mudanga historica, e que subjaz ao processo civilizador. (ELIAS,
1993, p. 194)

Enfim, chegamos ao seguinte questionamento: em que tudo isso contribui para
entendermos a (re)afirmacdo da identidade da juventude do campo? E a resposta é obvia. A
estrutura psiquica individual, moldada através das acdes sociais, nos deixou diante da questdo
da “civilidade” dos sujeitos, e essa ideia de civilizado esta ligada intrinsecamente as relacées
de modos, atitudes e comportamentos. Diferente do que se pode pensar, 0s nossos habitos
civilizados nédo se tratam de eventos de esséncia natural onde eles ja estdo estabelecidos.

Rural e Urbano sdo construgbes sociais nominadas e explicadas por diferentes
perspectivas tedricas cuja releitura ndo é objeto desta pesquisa. Contudo, é notorio que estamos
tratando de ambientes que possuem formas distintas de producdo e reproducéo da vida social,
sendo que em situacdes pontuais existe a necessidade de delimita-la, o que por sinal vem sendo
negligenciada através dos instrumentos juridicos especificos, como a exemplo do Estatuto da
Cidade. Isto vem causando diversos prejuizos, principalmente em relacdo a perda de recursos

destinados a populagdes rurais, sinalizado por Veiga (2003):

Desde a promulgacdo do Estatuto da Cidade quase néo surgiu manifestacdo
de discordancia. No Estatuto ndo define o que é cidade, onde toda sede de
municipio é cidade, sejam quais forem suas caracteristicas demogréficas e
funcionais. Além disso, a delimitacdo dessas “cidades”, prerrogativa das
camaras municipais, inexiste em quase 40% dos casos, sendo improvisada as
vésperas dos Censos Demogréficos (VEIGA, 2003, p. 55).

Ele ainda complementa ao dizer que:
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Sao inimeras as distor¢des impostas pela abominavel divisdo territorial em
vigor. Por exemplo, é crescente o nimero de agricultores, pecuaristas,
extrativistas, pescadores (e até populacdes indigenas ou quilombolas) que
perdem o direito aos parcos beneficios dirigidos as populagfes rurais porque
residem em sedes de mintdsculos municipios (VEIGA, 2003, p. 56-57).

E nesse cenario confuso, conflituoso e de relacdes de poderes contrarios, que mais uma
vez a identidade da juventude do campo encontrasse esfacela, justificada pela apropriagédo do
espaco rural pelo espago urbano. Resistir nesse sentido é, talvez, a Unica arma existente para a

sobrevida da populacdo do campo, que segundo Castro (2009):

[...] aponta para a necessidade de se repensar a ideia de “sair” e “ficar” como
movimentos definitivos dos jovens, e observa-los, a partir das mdaltiplas
formas em que se apresentam, podendo significar estratégias familiares de
manutencdo da terra, ou mesmo formas de se afastar da agdo da autoridade
paterna. Deve-se também analisar a “escolha” entre permanecer ou sair a partir
das condices de reproducéo social da familia e de autonomia do jovem, como
trataremos a seguir (CASTRO, 2009, p. 192).

(Re)afirmar a identidade diante desse contexto vem através dos costumes, tradigdes,
manifestacdes culturais e pela Escola, sendo essa Ultima responsavel por construir um curriculo
especifico que dialogue com o meio rural. Pois, a escola configurada enquanto Aparelho
Ideolégico do Estado, ““moldam’ por métodos proprios de sangdes, exclusdes, selecdo etc...
ndo apenas seus funcionarios, mas também suas ovelhas. E assim a Familia” (ALTHUSSER,
1985, p. 70).

Nesse sentido, percebemos que a escala local ou municipal, melhor dizendo, por si s6
ndo produz efeito no individuo, se desconsiderarmos as nuances pertencentes ao universo social
onde aquele individuo esta situado, tendo na escola, assim como a familia e comunidade, os
elementos balizadores da construgéo identitaria.

E imperativo considerarmos a problematica na dindmica rural-urbano, onde, podemos
afirmar que os processos culturais estdo relacionados na construcdo da identidade, e que o
conhecimento nédo é algo separado da sociedade, entendendo que uma mudanca naquele €
também um dos aspectos de mudanca nesta, estabelecendo, com isso, uma relacdo de
interligacéo.

A complexidade desse processo pode ser ilustrada com a formulacédo de Cristina Alencar
e Roberto Moreira (2005), na obra Identidades sociais: ruralidades no Brasil contemporaneo,

em que propoem:
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[...] “campo e cidade” constitui uma nog¢do inteira para pensar O
desenvolvimento humano contemporaneo por permitir visualizar efetividades
e potencialidades de ruralidades que emergem de relacBes abertas com a
natureza. Sob condi¢Bes metropolitanas, essa No¢do expressa tensdes cujos
enfrentamentos se ancoram na natureza permitindo o vislumbre de modos de
abertura de coexisténcia de objetividades e subjetividades rurbanas que
carreguem valores de cidadania e democracia social e politica (ALENCAR;
MOREIRA, 2005, p. 314).

Traduzindo o desenvolvimento humano mencionados pelos autores para a realidade
desta pesquisa, é possivel afirmar que o processo civilizador podera ser entendido a partir do
conceito de habitus de Norbert Elias, que trata de uma segunda natureza ou um saber social
incorporado; cujo nosso entendimento recai sobre todo o senso de urbanidade e negacdo do
rural imposto pela sociedade, que é reforgado pela escola, descaracterizando a juventude do
campo. O habitus, entdo expresso em agdes, deve ser condicionado a atender os interesses de
um lugar que ndo é o deles, brotando um sentimento de vergonha, repugnancia, além de criar
um grande problema para esses individuos, ja que os seus impulsos deverdo ser controlados.

Essas acbes comecam a tomar outras reconfiguracfes, nas quais as pessoas deverdo
controlar seus sentimentos, suas formas de interagir com o outro e com 0 meio. Todas essas
formas de proceder perante 0s outros sdo consequéncias da interdependéncia que existe entre
0s membros da sociedade. E claro que o individuo sente bastante com esse processo, pois seus
desejos agora se voltam para si. Ele deve internalizar esses impulsos e controla-los, mas muitas
vezes esse direcionamento pode implicar em variagcdes de comportamento que podem afetar o
préprio psicoldgico do individuo.

No campo escolar, Rios (2011) retrata esse fendmeno através da violéncia simbdlica,
onde o estudante rural tem a sua identidade depreciada através dos seus pares urbanos, os

conduz de forma muitas vezes involuntaria a ressignificarem a sua percepcao de mundo.

[...] outro fator ressaltado em sua narrativa sobre a chegada na escola da
cidade foi a recepcéo dos colegas da cidade. Esses procuraram delimitar bem
o0 terreno, apontando as diferencas negativamente a partir dos estigmas:
“roceiro”, “da roga”, “tabaréu da roca”, os quais eram construidos desde a
formatacédo do Jeca Tatu, do Chico Bento, e tantos outros personagens reais e
ficticios do nosso universo social. Elementos como a fala, a reclusdo, o ndo
envolvimento, delineiam a construgdo simbdlica utilizada pelos colegas. O
esteredtipo é construido aqui para marcar a identidade cultural, em uma visdo
de fixar o sujeito em um modelo, para identificar caracteristicas negativas
sobre aqueles e aquelas que se quer dominar, colonizar, reduzir, separar
(RIOS, 2011, p. 111).
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Como ja mencionado anteriormente, trata-se de um reforco negativo da construcdo
identitaria desses jovens que, atrelado a condicdes de subsisténcia precéarias, adicionadas a
incorporagdo de atividades nao agricolas na jornada do trabalhador do campo, “interfere no
subjetivo de cada pessoa, na sua identidade, no seu universo cultural, nas formas de
relacionamento entre si € com a natureza” (OLIVEIRA; DIAS, 2016, p. 32).

Ao refletirmos acerca desse reforco negativo da construcdo identitaria aos olhos do
processo de desenraizamento e isolamento de Arendt (2012), observamos que ele é provocado
pela sociedade de massa comandada pelo Estado que usa o seu poder de reger uniformemente
todos os seus membros. O isolamento acaba por destruir a capacidade politica dos homens, sua
faculdade de agir; 0 homem se torna, assim, o “status ideal” do dominado para todos os regimes
centralizadores. Ja o enraizamento, vai se ligar a vida privada destruindo as ramificacGes
sociais.

O lugar antropoldgico se apresenta enquanto um espaco de construcdo identitaria, na
medida que o individuo Ihe confere uma significacdo de afeto e memdria, inerentes a sua
trajetéria humana, e o dialogo trazido a partir dos seus valores éticos e morais. Esses didlogos
sdo construidos a partir da interagdo com a familia, grupos religiosos e politicos, comunidade,
e é 0 que os configuram enguanto grupo social.

Portanto, a identidade pode ser compreendida como uma construcdo subjetiva, e em
constante mutacdo, a ser construida ndo mais pela percepc¢éo do outro em relacdo a si, mas pelas
formas simbdlicas, que ligam o ser social e a sua condi¢cdo humana, a seus grupos sociais e

praticas culturais, em contextos geoespacial.
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CAPITULO 2 — JUVENTUDE DO CAMPO: CARACTERIZACAO E
PRATICAS JUVENIS

Ap0s trazermos, no capitulo anterior, o debate relacionado ao fenémeno da identidade,
analisando desde a sua manifestacdo, passando pela relacdo dialégica com a cultura, e
finalizando através da subdivisdo estabelecida pela politica na formac&o cultural e identitéria,
olhamos agora a juventude do campo. Contudo, nossa jornada € iniciada no debate geneérico
acerca da juventude enquanto uma categoria de andlise, chegando a especificidade da categoria
da juventude do campo.

Logo em seguida, ao chegar na especificidade do conceito da juventude supracitada,
objetivamos caracteriza-la e conduzir ao dialogo com outras duas categorias — Pratica e
Sociabilidade — o que nos permitiu mapear posturas que levaram a Escola a ser percebida de
forma ressignificada na sua proposta normativa, compreendida de modo divergente entre
diversas estruturas, na qual esses jovens estdo inseridos.

O interesse por esse conjunto de ideias, avaliacdes e formas de identificacdo acionados
pelos jovens deve-se ao entendimento de que isso permitird uma melhor compreensdo dos

anseios e interpretacdes da realidade.

2.1. JUVENTUDE(S) E JUVENTUDE DO CAMPO

As questdes relacionadas a juventude vém ganhando espaco em meio aos debates da
sociedade contemporénea; isso se observarmos ndo sé as produgdes teodricas desenvolvidas
dentro e fora do pais, como também a producéo de seminarios, congressos e debates vinculados
a essa tematica. Podemos dizer que, diante das publicages existentes relacionadas a abordagem
dos jovens em contexto geral, existe um total dissenso no posicionamento dos pesquisadores
em funcdo da caracterizacao dessa categoria de analise. Para tal, buscaremos, diante do debate
conceitual, o entendimento sobre essa concepgao.

Partindo desse pressuposto, nos balizaremos inicialmente através das bases conceituais
juridicas, mais especificamente, através do Estatuto da Juventude (2013), onde 0s jovens sao
definidos como “todos aqueles que se encontram entre a faixa etaria de 15 (quinze) a 29 (vinte

e nove) anos” (Estatuto da Juventude, Art. 19, § 19). Porém, nosso entendimento sobre o
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conceito de juventude parte do pressuposto que o classifica enquanto categoria social. Dessa
forma, a base conceitual que o caracteriza recebe uma abordagem com maior amplitude.

Com isso, podemos observar o distanciamento das construcdes e/ou visdes reducionistas
que se respaldam nas concepc¢oes bioldgicas. Visando ao afastamento das ideias simplistas que
classificam essa categoria a partir de faixas etrias ou grupos de idades, como refor¢a Groppo
(2000). Nesse sentido, essa definigdo, enquanto categoria social, atribui & juventude atengdo as
mudancas socioculturais nas quais estéo inseridas.

Esse critério influencia e altera de forma direta a analise das percepcbes de um
determinado grupo, trazendo consequéncias nos resultados das suas representacdes. Nota-se,
através desse mecanismo, diferentes interpretaces de uma mesma realidade, diante das
diferentes camadas populacionais onde estdo alocados, desencadeando varia¢es fundamentais
na condicao de ser jovem.

Ainda nesse sentido, Groppo (2000) afirma que, em relacdo a inexisténcia de uma classe
social® composta de individuos com a mesma faixa etaria, o que nos direciona na transformacéo
de uma categoria ¢ “uma concepc¢ao, representacao ou criacao simbolica fabricada pelos grupos
sociais ou pelos préprios individuos tidos como jovens, para significar uma série de
comportamentos e atitudes a ela atribuidos” (GROPPO, 2000, p. 7-8).

E relevante lembrarmos que as discussdes que envolvem as politicas para a juventude
tém-se baseado na premissa de que 0s jovens estdo na transicdo entre a infancia e a idade adulta
e, como tal, tém caracteristicas especificas que os tornam uma categoria demografica e social
distinta. Essa transicdo € multifacetada e adota como elementos explicativos a maturacao sexual
dos individuos e a crescente autonomia da independéncia social e econémica dos pais e/ou
responsaveis legais como aponta Bennel (2007).

Nessa direcdo Hobsbawm (1995), ao abordar sobre a autonomia da juventude enquanto
uma camada social, atribuiu a personificacdo desse ideario a astros do cinema, rock e reggae
das décadas de 1950 a 1970. Alguns desses artistas tiveram suas vidas interrompidas
abruptamente por um estilo de vida inconsequente, o que para ele tornavam simbolicas essas
mortes era 0 fato que “a juventude por eles representadas era transitoria por defini¢ao”
(HOBSBAWM, 1995, p. 318). Ele ainda afirma que embora as geragdes estejam em constantes
transformacdes, ela se enquadra enquanto uma categoria identitaria consolidada para o mercado

de consumo, onde:

5 Grupo de pessoas interligadas através de afinidades. Neste caso, por idades semelhantes.
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[...] embora jovens estejam sempre mudando — uma “geracdo” de estudantes
mal dura trés ou quatro anos —, suas fileiras estdo sempre sendo reabastecidas.
O surgimento do adolescente como autor ator consciente de si mesmo era cada
vez mais reconhecido, entusiasticamente, pelos fabricantes de bens de
consumo, as vezes com menos boa vontade pelos mais velhos, a medida que
viam expandir-se 0 espaco entre 0s que estavam dispostos a aceitar o rotulo
de “crianga” e os que insistiam no de “adulto” (HOBSBAWM, 1995, p. 318).

Isso significa dizer que, independentemente da existéncia de jovens em outros periodos
historicos, os valores que eram atribuidos a essa categoria ndo condizem com os da atualidade,
como também a adequacdo do entendimento de juventude para a industria de bens. Para uma
melhor compreensdo, Hobsbawm (1995) elenca trés caracteristicas da chamada “nova cultura
juvenil”, das quais se destacam: 1) A juventude ¢ entendida como estdgio final do
desenvolvimento humano; 2) A dominacdo das economias de mercado; e por fim, 3) O
internacionalismo.

Em relacdo as representacdes sobre as juventudes, destacam-se as contribuicGes de Pais
(1993), que demonstram que 0s jovens sdo compreendidos como portadores de uma cultura
juvenil individualizada. Nesse sentido, o autor propde a superacdo de conceitos pré-
estabelecidos, requisitando que a juventude seja analisada através de dois vieses, ou seja, por
um lado como aparente unidade, quando relacionada a uma fase da vida; e, por outro lado, como
diversidade, quando se refere as caracteristicas sociais que diferenciem os jovens uns dos
outros. Para esse autor, a juventude podera ser compreendida pelo pertencimento a uma
determinada fase da vida, através de termos etérios, e por fim, pelo conjunto social que
apresenta como atributo principal, a constitui¢cdo dos jovens de distintas situacdes sociais.

Outro fato que merece nossa atencdo diz respeito a questdo geracional, cuja
caracterizacgdo explicitada por Mannheim (1982) afirma que essa categoria deveria perpassar a
experiéncia de uma determinada situacao social, expondo seus membros a uma fase especifica
de um dado processo coletivo. Dessa forma, uma situacdo generalizada refletiria em um
fendmeno comum a diversos individuos no ambito social. Essa igualdade de situacdes é
definida através da especificidade da estrutura, cujos grupos surgem na realidade historico-
social. Diante disso, 0s membros de uma geracdo compartilhariam experiéncias comuns. 1sso
ndo quer dizer que a experiéncia teria 0 mesmo impacto a todos os envolvidos, ao contrario, a
similaridade de locacdo seria traduzida através da estratificacdo de vivéncias.

Durante nossas investigaches acerca da definicdo etéria atribuida a juventude,

encontramos diversos intervalos de idade que ficaram evidenciados entre 0s paises da América
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do Norte e Europa, faixa etaria € de 15 a 24 anos. Porém, foi observado que entre os paises da
América do Sul essa faixa era ampliada, classificando o/a jovem a partir do intervalo de idade
dos 15 aos 29 anos.

E importante ressaltarmos que essas diferenciacdes ndo invalidam, nem ao menos
impossibilitam, a compreenséo atraves de uma esfera global, pois nosso interesse esta na adogdo
de critérios que permitam delimitar a amostra de investigacdo. Diante dessa condicdo, Proctor;

Lucchesi (2012) define juventude como:

“Youth’ is defined as the age group 15 to 24 years. There are differences in
the way national statistics programmes define and measure youth. Definitions
of youth are based in part on the end use of the measurement. If one aims to
measure, for example, the age span at which one is expected to enter the labour
market, then the statistical definition of 15 to 24 years may no longer be valid,
given that more and more young people postpone their entry into labour
markets to well beyond the age of 25. Alternatively, there are numerous
situations, especially in developing and emerging economy countries, where
the typical age of entry into the labour market may be below 15, in which case
the delineation between youth and child labour becomes blurred (PROCTOR;
LUCCHESI, 2012, p. 7)®.

No debate acerca da definicdo de juventude, observamos diversas abordagens e
concepgdes dessa categoria. Dentre as varias representacdes sobre o tema, pode-se destacar a
que apresenta a juventude como uma fase transitdria e de preparacdo para a vida adulta,
enfatizando a situacao de indefinicdo que caracterizaria essa passagem. Na tentativa de propor
mecanismos que possibilite uma reflexdo na delimitacdo da faixa etaria, Kessler (2013) sugere

que:

[...] en términos operativos, parece importante tomar una franja de edad que
vaya desde el comienzo de la escuela media (13 afios) hasta cerca de los 30
afios. El tema a discutir - dependiendo de los objetivos de la encuesta - es la
extension geogréfica de la muestra, en particular decidir hasta que tamafio de
localidad incluir (KESSLER, 2013, p. 7)'.

6 "Juventude" é definida como a faixa etéria de 15 a 24 anos. Existem diferengas na forma como os programas nacionais de estatistica definem
e medem a juventude. Se alguém pretende medir, por exemplo, a faixa etaria em que se espera para entrar no mercado de trabalho, em seguida,
a definicdo estatistica de 15 a 24 anos pode ndo ser mais valida, ja que as pessoas cada vez mais jovens adiam a sua entrada no mercado para
além dos 25 anos. Como alternativa, existem inimeras situaces, especialmente em paises de economia desenvolvida e emergentes, onde a
idade tipica de entrada no mercado de trabalho pode ser inferior a 15, caso em que a delimitacéo entre juventude e trabalho infantil torna-se
turva. (Traducéo realizada pelo autor)

" Em termos operacionais, parece importante tomar uma faixa de idade que inicie desde o comego do ensino médio (13 anos), até cerca de 30
anos de idade. O tema a ser discutido, depende dos objetivos da pesquisa, e a distribuicdo geografica da amostra, em particular, para decidir o
tamanho da localidade a ser incluida. (Tradugdo realizada pelo autor)
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E factual, e de notoriedade incontestavel, o esforco epistemolégico na tentativa de
definirmos o conceito de juventude a partir de critérios inerente as Ciéncias Sociais. Com isso,
podemos concluir que pertencer a uma mesma classe, grupo etario ou geracgéo, possibilita aos
seus participantes uma situacdo comum frente ao processo historico-social, restringindo-os a
determinadas experiéncias, além de predisporem de um modo caracteristico de pensamento,
experiéncia e acdo. Nesse sentido, observaremos na proxima se¢cdo como a categoria de jovens
do campo se organiza possibilitando a compreensdo do universo de significados e significacdes
que envolvem esse grupo especifico.

Como podemos observar, as transformacdes referentes a juventude enquanto categoria
social possibilitou, ao longo do tempo, a adjetivagdo de significados incorporados ao seu
conceito, ficando perceptivel que ao adotarmos o conceito de Jovens Rurais, ndo ultrapassa a
tentativa de propor uma maior especificidade para o grupo estudado. Pois essa definicdo €
determinada devido ao fato de o processo de socializacéo praticado por esses individuos ocorrer
predominante no &mbito rural, sendo importante ressaltar que o rural ndo € um conceito que
forja a categoria de anélise — o/a jovem.

As discussdes relacionadas aos jovens do campo comecaram a ganhar visibilidade
perante 0 meio académico nas Ultimas décadas. Para refletirmos sobre a configuracdo da
juventude do campo, procuramos, anteriormente, construir uma ponte com o debate sobre a
tematica da juventude. Segundo Elisa Castro (2009), a juventude rural é vista como uma
categoria analitica, onde seus contornos sdo pouco definidos, assim como as categorias rural e
juventude.

Nesse sentido, ndo podemos deixar de levar em conta que o campo deve ser
compreendido enquanto um espaco de multiplas manifestacdes sociais e econdmicas; porém,
na contextualizacdo do modo de producdo capitalista, as condi¢cGes materiais estdo
subordinadas aos interesses do capital (SILVA; CAPELO, 2005). Dessa forma, o campo deve
ter seu entendimento para além de um espacgo de producéo agricola. Como afirma Molina
(2006), “0 campo ¢ um territorio de producdo de historia e cultura, de luta de resisténcia dos
sujeitos que ali vivem” (MOLINA, 2006, p. 08).

Nessa sequéncia de pensamento, Wanderley (2007) contribui no sentido de nos
alertarmos que a caracteristica fundamental que classifica o individuo pertencente a esse
universo esta diretamente relacionada ao seu lugar de insercdo, ou melhor, de residéncia. A
autora questiona a propria classificagdo do IBGE que apresenta esse espaco enquanto uma area
subalternizada, se comparada ao perimetro urbano, ou seja, em relacdo a cidade. Nessa mesma
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linha, Carneiro (2005) demonstra que a definicdo adotada pelo IBGE, em funcdo da dicotomia
rural/urbano, possibilita uma relacdo de isolamento entre as partes, 0 que desrespeita a ideia de
totalidade entre elas.

A juventude rural se estabelece como um tipo especifico da categoria juventude. Ela é
formada por aqueles individuos concretos que vivem o0s processos de socializacdo dentro do
campo, como sinalizado anteriormente. Nesse sentido, Guigou (1968) define jovens rurais
como todos aqueles rapazes ou mogas na faixa etaria de 16 e 24 anos, subdivididos em trés
grupos etarios, 0s quais possuem suas atribuicdes especificas. Trata-se de um agrupamento de
fato espontaneo, resultado da “dupla inclusdo” do jovem, ao qual a base esta compreendida na
participacdo do mesmo grupo de idade e mesma comunidade rural.

Na definicdo dos jovens rurais, sdo adotados como critérios por Cangas (2003) os
pressupostos econdémicos e sociais, dentre 0s quais sdo elencados o papel adulto e matrimonio
que s&o assumidos de forma prematura. Contribuindo ainda nessa diregcéo, Bennel (2007) indica
enquanto caracteristicas chaves para definicdo dos Jovens Rurais, a idade e o local de insercéo,

como mencionados a seguir:

Age and location are the two key defining characteristics of rural youth. Age
definitions of youth vary quite considerably. The United Nations defines
youth as all individuals aged between 15 and 24. The 2007 World
Development Report, which focuses on ‘the next generation’, expands the
definition of youth to include all young people aged between 12 and 24.
Similar definitional variations exist with regard to location. Distinguishing
between who is rural and urban is increasingly difficult, especially with the
expansion of ‘peri-urban’ areas where large proportions of the population rely
on agricultural activities to meet their livelihood needs (BENNEL, 2007, p.
2)8,

Diante dessa contextualizacao, refletimos que as relacfes geograficas sdo determinantes
na classificagdo do individuo enquanto integrante do “meio rural”. Porém, mediante a

classificacdo etéria, é possivel a definicdo na condicdo de caracteriza-lo como jovem. Dessa

forma, eles, os jovens rurais, desenvolvem potencialidades especificas que os estimulam através

8 |dade e localizagdo sdo as duas caracteristicas chave que definem a juventude rural. Defini¢ces de idade da juventude variam
consideravelmente. As Nagdes Unidas definem a juventude como todos os individuos com idade entre 15 e 24 anos. O Relatério sobre o
Desenvolvimento Mundial de 2007, que incide sobre "a proxima geracdo", amplia a defini¢do de juventude para incluir todos os jovens com
idades entre 12 e 24 anos. Similares variagdes de definicdes existem em termos de localizagéo. A distingdo entre quem é rural e urbano é cada
vez mais dificil, especialmente com a expansao das areas "peri-urbanas”, onde uma grande parte da populagao dependem de atividades agricolas
para atender suas necessidades de subsisténcia (Traducéo realizada pelo autor).
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da interacdo com o meio social, conduzindo-os a agirem e reproduzirem aquilo que lhes fora
apresentado, ou seja, aquelas caracteristicas culturais que se deparam.

Apesar dessas caracteristicas anteriormente mencionadas, € no seio da familia que o
jovem do campo, inserido nas praticas agricolas, tém grande participacdo na reproducao do
trabalho. Assumindo com isso um papel de colaborador e promotor com relagdo a producao
agricola de toda a familia, além do que existe entre eles o pensamento coletivo com relagdo a
sustentabilidade do ndcleo familiar. Pelo menos ja possuem algumas caracteristicas que Ihes
posicionam como “jovens adultos” para a sociedade. Entretanto, existe a ideia de dependéncia
com relagdo aos pais, ou seja, a condicdo desses jovens é de subalternidade na hierarquia do
grupo domeéstico.

Ao mencionar trabalho agricola, é valido falarmos a respeito da agricultura familiar.
Essa caracteristica especifica de atividade rural pode ser entendida como o cultivo da terra
realizada por pequenos proprietarios rurais, onde tem como mao de obra o ndcleo familiar, com
0 objetivo primordial de subsisténcia, e a0 mesmo tempo se estabelece com o trabalho agricola
patronal.

E, dessa forma, evidenciamos nossa opcdo tedrica na definicdo da categoria da
juventude, cuja definicdo se equivoca ao ser adjetivada pelo termo rural. Pois reforgamos que
o rural ndo forja a categoria central, que sdo os/as jovens. Sejam eles autoidentificados como
punks, transviados, nerds, roqueiros, dentre outras terminologias; ndo podemos deixar de
entender que, antes de tudo, sdo pertencentes a uma categoria ainda maior — a juventude.

Contraditoriamente, nos apropriamos da definicdo de jovens rurais com o Unico intuito
de darmos especificidade ao local das suas praticas de sociabilidade, que ocorrem
prioritariamente no espaco rural. Nesse sentido, compartilhamos a defini¢do de Kessler (2013),
ao interpretar que a juventude rural se refere aqueles que residem no campo, assim como
aqueles que se inserem em ndcleos urbanos de predominancia agricola, sem ser necessaria a
sua delimitacdo populacional.

N&o podemos negar a importancia da compreensdo do termo campesinato enquanto uma
categoria socialmente construida sobre a base dos grupos politicos e movimentos sociais, cuja
contextualizacdo implica em dar maior visibilidade ao campo de sociabilidade em que os jovens
se encontram inseridos. Compreender como esses espagos se consolidam enquanto campo de
disputas contréarias e discursos hegemonicos sao fundamentais para situarmos o lugar onde se
encontram as relacdes de desconstrucgdes identitarias dos filhos e filhas de trabalhadores rurais.

Reafirmando essa percepcao, Cangas (2003) sinaliza que:
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[...] desde fines de la década de los 70', para palear los efectos negativos de
los ajustes estructurales neoliberales en el agro, via el "desarrollo rural
integral” o "local", que complementa la transferencia tecnoldgica, la
educacion y otras variables culturales, que intentan cualificar las economias
campesinas desfavorecidas y permitir su supervivencia, asegurando la
reproduccion del mundo rural via articulacion de éste con el mercado, donde
los "jovenes" -ahora- serian los protagonistas. Y por otro lado, se evidencia
una ausencia de espesor tedrico y empirico sobre los contenidos especificos
gue supone la emergencia y consolidacién de estas identidades juveniles en el
mundo rural (CANGAS, 2003, p. 6)°.

O campesinato aos poucos foi perdendo forcas, sendo tomado pelo avanco do
capitalismo no meio rural onde, segundo Delgado (2012), existe contradicdo nessa

interpretacdo, ja que para ele:

O fato de o capitalismo penetrar diretamente no mercado de terras,
transformando-as em ativo mercantil completamente ajustado as necessidades
da expansao da producdo de commodities, ndo elimina a contradicéo original,
pois a terra ndo é mercadoria — ou seja, um produto do trabalho humano — e,
portanto, ndo pode ser convertida em mercadoria pela apropriacdo capitalista
dos recursos naturais. Assim, 0 mercado de terras continua sendo uma questéo
essencialmente juridica ligada & conotacdo do estatuto do direito da
propriedade fundiaria em cada pais, e ndo uma questéo estritamente mercantil
(DELGADO, 2012, p. 123).

Porém, entendemos que o fim dessa atividade — o capitalismo — acontece quando a
sociedade se abre ao processo de industrializacdo, onde o camponés ndo consegue competir
com esse novo desenvolvimento, ou seja, esse novo meio de producéo.

Assim, a agricultura familiar cresce gradativamente perante 0S processos de
modernizacdo agricola de mais conhecimentos dos produtores familiares. A influéncia da
sociedade global e do mundo moderno trouxe diversas mudancgas que passaram a caracterizar
essa sociedade. Uma delas é o rompimento com o0 pensamento e com as condutas sociais
tradicionais. O qual nos levam a compreender a juventude rural como aquela residente do
campo, assim como formada por pessoas que residem em nucleos urbanos de predominancia

agricola, sem ser necessaria a delimitacdo populacional das mesmas (KESSLER, 2013).

% Desde o final da década de 1970, ciente dos efeitos negativos dos ajustes estruturais neoliberais no agro, via o “desenvolvimento rural
integral” ou “local”, que complementa a transferéncia tecnoldgica, a educacéo e outras variveis culturais, que tentam qualificar as economias
campesinas desfavorecidas e permite sua sobrevivéncia, assegurando a reproducdo do mundo rural via articulacéo deste com o mercado, onde
os “jovens” agora seriam os protagonistas. E por outro lado, se evidencia uma auséncia de espessura tedrica e empirica sobre os contetidos
especificos que supde a emergéncia e consolidagdes destas identidades juvenis no mundo rural. (Tradugao realizada pelo autor)
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Os jovens passam a formular novas ideias, vislumbram novas formas de viver,
modificam seus espagos sociais, buscando muitas vezes novas formas de vida em contraste com
as geracOes rurais anteriores. Podemos citar aqui a questdo do éxodo rural, que cresce
continuamente, onde 0s jovens saem do campo para viver na cidade em busca de uma melhor
condigéo de vida ou uma nova forma de viver, que difere da forma de seus pais.

As técnicas modernas de informacdo modelam rapidamente um novo jovem do campo,
pertencente a uma nova geracao que convive com novo cenario mundial, com predominacéao de
um mundo globalizado que atingiu fortemente o meio rural e proporcionou uma grande
mudanca na vida da juventude do campo.

A categoria dos jovens rurais ainda se consolida timidamente diante das produges
académicas. Sendo observado que a relacdo com discussdes no ambito educacional, quase
sempre sdo apresentadas como sinénimo de educa¢ao no campo. Aqui, buscamos compreendé-
la a partir da sua condicéo juvenil. Nesse sentido, Carneiro (2005), complementa ao afirmar

que:

O interesse dos pesquisadores brasileiros sobre o universo social e cultural dos
jovens rurais € recente, sendo bastante limitado a bibliografia disponivel, o
que ndo acontece no que se refere a populacdo jovem dos grandes centros
urbanos, que tem atraido a atengdo de um ndmero muito mais amplo de
estudiosos sobre temas variados (CARNEIRO, 2005, p. 243).

Percebemos que esses jovens possuem uma particularidade em relacdo aos demais. No
sentido que interpretam o espaco escolar, como um local de promocdo da sociabilidade,

descontinuidade das préticas rurais e espaco de lazer.

2.2. ESTUDOS SOBRE A JUVENTUDE DO CAMPO NA BAHIA

Alguns estudos se debrucaram em compreender o panorama da Juventude do Campo
relacionado ao processo educacional e mundo do trabalho no contexto baiano, o qual buscamos
identificar, trazendo suas abordagens para a presente pesquisa, 0 que nos ajudou a refletir e
alicercar a presente pesquisa. Para tal, tentamos ser o mais fiel possivel na reproducéo textual
trazida pelos proprios autores. S&o temas centrais para esclarecer o objeto de investigacao:
Educacdo e o Meio Rural; Docéncia no Campo; Identidade da Juventude do Campo; e
Pedagogia da Alternancia.
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a. Educacéo e o Meio Rural

Ao tratarmos da tematica, Educacdo e o Meio Rural, umas das abordagens mais
exploradas por pesquisadores no contexto baiano diz respeito a educagio “do” e “no” campo
que, aqui, destacaremos algumas dessas pesquisas, como a exemplo da dissertacdo de mestrado
de Aradjo (2005), intitulado: Escola para o trabalho, escola para a vida: o caso da escola
de Angical - Bahia, vislumbrando compreender em que medida a Escola Familia Agricola
de Angical, orientada pelos principios metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia, se
constituia uma escola viavel para fortalecer a agricultura familiar.

Esse estudo revelou que a Escola é uma alternativa de educacdo escolar viavel para
o fortalecimento da agricultura familiar e, como tal, apresenta um diferencial para a politica
de educacdo do campo, porém, sdo enfrentados alguns desafios no intuito de manter a
escola em pleno funcionamento levando esperanca aos filhos e filhas dos pequenos
produtores familiares rurais, no que tange a perspectiva do desenvolvimento e do
fortalecimento da agricultura familiar em seu meio historico, social e cultural.

Diferentemente da pesquisa anteriormente citada, Pereira (2005) trouxe em sua
dissertacdo intitulada: Relagdes Educacionais entre Familias Rurais e Escola: Um estudo na
Escola Estadual Rural Taylor-Egidio em Jaguaquara - Bahia, as trocas dos diversos saberes
entre a escola e as familias, identificando que a familia rural ndo tem uma escola que atenda
aos seus anseios, sendo a sua participacdo um elemento preponderante no fortalecerem do
trabalho no campo. A auséncia de um curriculo que dialogue com o contexto rural, foi o que
levou Santos (2008), em sua dissertacdo Da migragdo a permanéncia: O projeto pedagdgico
da Escola Familia Agricola do Sertdo como fator de intervencao e transformacéo da I6gica de
reproducdo da familia camponesa nordestina, a questionar se o projeto pedagdgico da
instituicdo constitui elemento interventivo e transformador da Iégica de reproducédo da familia
camponesa nordestina, que oscilava em torno da migracao para 0 meio urbano e a permanéncia
no campo.

Nesse estudo, Santos (2008) identificou que, ao se tratar do processo migratério, a
pratica pedagogica pode influenciar tanto na decisdo e constru¢do do projeto de vida, como
também na légica de reproducdo familiar e comunitaria. Pretendendo transforma-los em

mediadores das suas acOes, a instituicdo reforca mais o carater de mobilizacdo, organizagéo e

78



participacdo comunitaria do que a propria viabilidade de crescimento da agricultura familiar e
das técnicas agricolas fundadas numa convivéncia harmdnica com o semiarido.

Na dissertacdo Educacdo, juventude e agricultura familiar agroecoldgica: o caso do
territdrio de identidade de Irecé, Araujo (2012) vem reafirmar e aprofundar o debate de Santos
(2008) no que tange a contribuicdo do processo formal de educagédo na construcao dos projetos
de vida dos jovens agricultores familiares agroecoldgicos do Territorio de Identidade de Irecé,
ao ponto que 0s processos educativos vivenciados por estes jovens ocorrem nas suas diversas
relacBes com suas respectivas familias, comunidades e agentes de assisténcia técnica que
assumiram o projeto de uma Agricultura Familiar Agroecolégica, contrarios ao discurso do
Agronegdcio, em que o trabalho na agricultura familiar de base agroecoldgica possibilita a estes
jovens projetarem suas vidas.

Na direcdo de compreender o papel da Educacdo Formal na vida da juventude do campo,
Santos (2013) identificou em sua dissertacéo, intitulada Juventude Rural e Educacéo Formal:
Um estudo de caso no Colégio Estadual da Cachoeira, Cachoeira / BA, que as meninas
utilizavam os espacos escolares ndo s6 como um ambiente de interacdo e relacdes afetivas,
como também uma possibilidade concreta de se livrarem de forma definitiva das atividades
domeésticas impostas a elas. J& 0s meninos, em sua maioria, ndo possuiam um projeto a longo
prazo, e percebiam, através da sua insercdo na escola, a possibilidade de se afastarem das
atividades no campo, tendo a escola como uma espécie de bonificacdo, que possibilitasse
encontrar seus pares na perspectiva de desenvolverem préaticas de lazer.

Um debate pouco explorado, a partir do entendimento das diversas ruralidades, esta na
questdo da autoidentificacdo étnica, pois, na maioria dos textos investigados, assim como a
pesquisa em lécus, parece que a identidade do campo sobrep@e a identidade étnica, salvo em
contextos no qual existem militancias politicas de afirmacgéo e reafirmagdo dessa identidade,
como € o caso das comunidades remanescentes de quilombo. Nesse sentido, Oliveira (2014),
na dissertacao Tessituras das Diversidades: cultura(s) no cotidiano da escola de um territorio
rural-quilombola, ao analisar as relacdes estabelecidas entre a cultura de uma comunidade com
a ancestralidade afrodescendente e as praticas cotidianas que se estabelecem em uma escola
desse territorio, foi possivel identificar que a escola era pensada como um espaco de producéo
de saberes e fazeres. Podemos observar, a partir desse estudo, que é possivel articular no
curriculo os saberes e as producdes culturais da comunidade, possibilitando praticas escolares

contextualizadas.
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Percebemos que sdo diversas as formulagdes e interpretacbes em relacdo a categoria
rural, pois, ao longo do tempo, diversos foram os autores que buscaram explica-lo; porém, nada
melhor que o olhar do proprio individuo que se encontra inserido nesse espaco. A dissertacdo
de Carvalho (2015), Narrativas infantis em escolas rurais: aprendizagens e espagos da
formacéo analisou as narrativas das criancgas rurais, com propésito de compreender o contexto
do meio rural, assim como os sentidos atribuidos ao espaco e a escola rural e relagdo com a
aprendizagem. As experiéncias narradas revelaram que o significado que cada crianca atribui
ao trabalho na roca, as brincadeiras na roga e ao modo de se relacionarem e situarem no mundo
estdo relacionadas a cultura daquele espaco.

Entender como o estudante do campo se percebe, e como o curriculo colabora para essa
percepc¢ao, sdo pontos que corroboram no fortalecimento identitario, pois € através do curriculo
escolar, que o jovem do campo podera se aproximar ou distanciar da sua realidade. Nesse caso,
a dissertacdo de Lopes (2016), intitulada Educacao ambiental na Escola Familia Agricola de
Jaboticaba, Quixabeira, BA: desafios para consolidar a formacgéo do campo, trouxe ao debate
a Educacdo Ambiental no contexto da Escola Familia Agricola de Jaboticaba, objetivando
analisar seus desafios para efetivar a formacdo do jovem do campo. Foram identificados
desafios na consolidacdo da formacéo socioambiental do campo e da pedagogia da alternancia;
formacdo dos alunos; do processo educativo, da relagdo comunitaria e da gestao participativa,
evidenciando que atuar em favor da educacdo ambiental critica em uma perspectiva
hegemonizada é um grande desafio, principalmente quando consideramos os limites concretos
da EFA para efetivar sua proposta pedagdgica.

Por fim, ao concluir o debate relacionado a temética da Educacdo e o Meio Rural,
trazemos para a reflexdo a dissertacdo de Ramos (2017), denominada Campanha Nacional de
Educacdo Rural — CNER: As MissGes Rurais na Bahia e uma nova perspectiva de educacao
rural, que se prop0s investigar a Campanha Nacional de Educagdo Rural - CNER a partir das
Missoes Rurais implantadas na Bahia e qual o seu projeto de “recupera¢ao” do homem rural no
periodo de 1956 a 1963. Possibilitando verificar que as a¢cdes pedagdgicas realizadas em areas
rurais pelas Missdes Rurais desconsideravam o contexto cultural rural em detrimento a uma
cultura urbana com o objetivo de “recuperagdo total do homem do campo”. Dessa forma,
percebemos que a Campanha Nacional de Educacao Rural desenvolveu uma fungéo central na

alteracdo de novas formas e funcionamentos sociais no campo.

b. Pedagogia da Alternancia
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A metodologia europeia da Pedagogia da Alternancia tem se consolidado no territorio
brasileiro como uma alternativa a praxis laborais do campo, onde ensino e pratica se unificam
em prol de uma educacdo contextualizada. Ao realizarmos uma breve pesquisa entorno dessa
teméatica no contexto baiano, encontramos algumas dissertacBes que dialogam com essa
proposta, e nesse sentido iremos apresentar alguns desses estudos.

Na pesquisa de Chagas (2006), intitulada Porta giratdria entre o espaco da pedagogia
da alternancia da Escola Familia Agricola Mae Jovina e o campo: um dialogo possivel?
Objetiva refletir o papel do curriculo na relagdo escola e mundo do trabalho, mais
especificamente o lugar da praxis no curriculo da Pedagogia da Alternancia. Nesse sentido,
percebeu-se que na ética solidaria do processo educativo-formativo, as escolas familias
agricolas formam jovens cidaddos, tendo no curriculo voltado para as demandas dos
trabalhadores do campo, um dos seus pilares constitutivos. Nao so isso por trazer uma educacdo
contextualizada, bem préxima a realidade da juventude do campo, favorece na redugdo da
evasdo escolar, assim como no fortalecimento do senso de pertencimento.

A dissertacdo de Oliveira (2015), Pedagogia da Alternancia: A permanéncia e o
desempenho escolar no curso técnico em agropecuaria, PROEJA, IF Baiano Campus Santa
Inés, vem alicercar esse debate ao buscar compreender as questdes que envolvem a permanéncia
e 0 desempenho dos estudantes do PROEJA, por meio da ética dos discentes, docentes e
gestores da instituicdo, destacando as motivacdes, os fatores e 0s processos, bem como as
relacBes estabelecidas entre o contexto escolar e 0 meio social dos sujeitos. A pesquisa indica
que as acOes educativas sdo fortemente marcadas pela cultura escolar, tendendo a reproduzir
praticas consolidadas no cotidiano escolar pela for¢a do habitus. Isso revela que os sistemas de
ensino estabelecem fortes relagcbes com a manutencéo e reproducdo de valores e concepgoes
sociais, muitas vezes causadoras de desigualdades geradas por fatores socioecondmicos e
culturais. Contudo, ao optar pela Pedagogia da Alternancia, o Campus Santa Inés, por meio do
curso estudado, assume uma perspectiva mais humanistica da formacao e o contexto escolar
também se projeta na perspectiva de reinvencao curricular, gerando a possibilidade de ciséo na
hegemonia pedagogica.

Na dissertacdo Concepcdes e Praticas de Educacao Profissional da FETRAF-BA: Um
estudo do Proeja Campo com Pedagogia da Alternancia, Amargosa-BA, Dourado (2015),
trouxe, enquanto objeto, as concepcdes e praticas de educacgdo profissional da FETRAF-BA,
tendo como recorte a experiéncia do PROEJA Campo, que consiste em um projeto de
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adequacdo do processo de seriacdo dialogado com a educacdo profissional técnica em
agropecudria. Assim, essa pesquisa objetivou analisar essas concepgOes e praticas a fim de
apresentar um estudo critico da formacdo oportunizada pelo projeto supracitado e contribuir
para sistematizacdo e reflexdo das acbes educativas e do projeto pedagogico de formacédo de
trabalhadores do campo. Concluindo que a formacdo profissional oferecida procurava
contemplar objetivos diferenciados e que, apesar de primar pela formagao integral, garantia
uma formacéo que visava o equilibrio entre as areas do conhecimento, buscando-se desviar da
formacdo instrumental e tecnicista. Ressalta-se ainda que na relagdo com o Estado, a FETRAF-
BA tem seus principios e seu projeto pedagdgico subsumidos, além dos limites burocraticos
impostos pelo primeiro que interferem a implementacdo de metodologias e processos
alternativos, que, por usa vez, ainda representam a grande potencialidade desta Federacéo.

Outra dissertacdo que merece nossa apreciacao, intitulada Ensino de Zoologia e a
Pedagogia da Alternancia: reflexdes sobre a préatica docente, onde Santos (2016) investigou
como a Zoologia vem sendo ensinada na Escola Estadual Rural Taylor-Egidio - ERTE, escola
do campo, embasada no método da Pedagogia da Alternancia. Os resultados apresentaram falta
de base tedrica por parte dos professores de Ciéncias acerca da Educacdo do/no Campo e
Pedagogia da Alternancia, Ensino de Ciéncias e Zoologia. Esses resultados mostram de maneira
explicita que os professores de Ciéncias da ERTE tém dificuldade para trabalhar com os
contetidos zooldgicos numa perspectiva da conservagdo da biodiversidade animal. O carater
antropocéntrico ainda esta presente no ensino de Ciéncias da ERTE reforcando as
representacdes preconceituosas que costumamos ter sobre os animais.

Numa outra perspectiva, Sena (2017), na dissertagdo A profissionalizacdo de jovens
rurais na pedagogia da alternancia das escolas familias agricolas, buscou a partir dos olhares
dos jovens rurais egressos das Escolas Familias Agricolas, compreender quais as contribuices
trazidas pela Pedagogia da Alternancia no processo formativo que refletisse nos espacos de
trabalho para que os mesmos possam intervir pela melhoria da qualidade de vida das familias e
comunidades do campo, pois 0 autor entende que as construgdes dos processos formativos sdo
enriquecidas quando as diversidades, os contextos sociais, culturais, valores e as subjetividades
das comunidades somados ao conhecimento cientifico passam a oferecer aos envolvidos a
oportunidade de vivenciar uma dindmica no processo do ensino/aprendizagem que contribui
por sua vez no desenvolvimento pessoal e profissional dos estudantes, comunidade e escola.

N&o obstante, Araujo (2018) traz uma abordagem bem préxima na sua dissertacdo Vaga-
lumes de tocha : o ser, o fazer e os dizeres da Quinta Turma da Escola Familia Agricola da
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Regido de Alagoinhas — EFARA, ao buscar analisar como a vivéncia com a Pedagogia da
Alternancia, enquanto norteadora da praxis da Escola Familia Agricola da Regido de
Alagoinhas - EFARA, tem influenciado a vida dos seus egressos. Tendo observado, enquanto
resultado da pesquisa, que 0s egressos, ao longo das suas vidas adultas, se distanciaram da
proposta inicial da escola, em varios aspectos importantes da Pedagogia da Alternancia, tais
como: a perspectiva de trabalho no campo, de prosseguimento dos estudos, de participagdo em
organizacOes sociais e politicas, assim como a distancia da instituicdo e seus preceitos
comunitarios. Tais aspectos revelaram a dificuldade em consolidar-se uma proposta de
“permanéncia no campo” em condigdes socio, econdmica e politicas que se mostram
estruturantes. Os dados revelaram também que, apesar disso, 0s egressos consideram marcante
a experiéncia na escola com a Pedagogia da Alternancia e recomendariam a experiéncia para
outros jovens, como forma de superacdo das dificuldades e possibilidade de alcancar uma

formagdo educacional satisfatoria.

c. ldentidade da Juventude do Campo

Saber quem sdo e como a juventude do campo se percebe no contexto sécio-histérico,
nos permite interpretar a sua identidade e, nesse sentido, trazemos alguns dos estudos que nos
ajudam a refletir a realidade baiana desses jovens. Santos (2005), em sua dissertacdo
“tabaréu/oa’’, nem “doutor/a’: o(a) aluno(a) da roga na escola da cidade - um estudo sobre
identidade e escola, analisou o processo do que o autor define enquanto des/reconstrucéo
identitaria, vivenciadas por estudantes da roga na escola da cidade. Tendo, enquanto balizadores
da pesquisa, as seguintes questdes: que impactos estudar na escola da cidade causam sobre as
identidades culturais desses/as alunos/as, que na roga vivem o sentido da comunidade? Por que
e de qual forma a identidade cultural desses alunos é afetada?

Esse estudo nos permite identificar a existéncia preponderante de um “espectro” de
representacdes sociais negativas sobre os/as alunos/as da roga que, alimentadas pela forca dos
esteredtipos depreciativos sobre a roga e sobre 0s seus habitantes que prevalecem no imaginario
social, reforcado pelo curriculo “urbanocéntrico” do nosso sistema escolar, revelam que o
Colegio Estadual Santa Bernadete tem-se constituido numa agéncia de aculturacdo dos
“alunos/as migrantes”, fazendo-0s rejeitar a roga e projetar para seu futuro uma vida na cidade.

A pesquisa ainda permitiu perceber 0 quanto € tenso esse processo de aculturacao,

marcado por trés fases distintas: a chegada, nos primeiros meses; a adaptacdo, nos meses
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seguintes; e a conversdo, a partir do segundo ou terceiro ano na escola. Esse processo,
entretanto, € marcado por uma constante tensdo entre ser e ndo ser provocada pelo duplo
pertencimento geografico/cultural a que estdo submetidos estes/as alunos. Por outro lado, na
dissertagdo Jovens no Semiarido Baiano: Experiéncias de Vida e Formacdo no Campo,
Oliveira (2014), analisou as experiéncias de vida e formagdo da juventude do campo no
semiérido baiano e sua implica¢do na constitui¢do identitaria.

Com isso, tomo como propulsoras as seguintes questdes: como as experiéncias de
formacéo foram produzidas pelos jovens do campo, no semiarido baiano? De que maneira essas
experiéncias constituiram suas identidades? Como resultados, a pesquisa aponta que a reflexdo
a partir da experiéncia de vida e formacdo dos jovens do campo se constituiu em sistemas
sociais formados pela familia, trajetoria de escolarizacdo e o envolvimento social, comunitario,
religioso e cultural, como grandes ndcleos sociais em que 0s jovens vado, aos poucos, tecendo
suas experiéncias/suas identidades.

Nota-se um processo hibrido na constituicdo das identidades desses sujeitos,
interpelados pelas praticas, relacdes e pelo imbricamento das diferentes culturas e tendéncias
geracionais que vivenciam. Ademais, estdo vinculadas ao processo formativo a vivéncia no
ambiente escolar e as especificidades geradas por esse espaco, sem desconsiderar o trabalho e
a geracdo de renda como elementos fundantes. Outro aspecto evidenciado pelo estudo é o
movimento do ir e vir entre 0 campo e a cidade e a relagcdo com os espacos de convivéncia
individual e coletiva, os quais permeiam 0s seus relacionamentos que se configuram como
elementos estreitos, a margem. Num movimento dialdgico, aparecem outros ambientes de
formag&o em que 0s jovens pautam suas experiéncias.

Observamos na dissertacdo de Lima (2018), Sou rural, sou gente, tenho identidade:
cultura, cotidiano e narrativas de alunos de escola rural, a analise dimensional do processo de
construcdo de identidades culturais de alunos rurais, a partir dos sentidos e significados
atribuidos as experiéncias contextuais do lugar onde vivem. A questdo que mobiliza o estudo
volta-se para a compreensdo das maneiras como os alunos do Ensino Fundamental (6° e 7°
anos) da Escola Leandro Gongalves da Silva— povoado de Amorosa, Conceicao do Coité, sertdo
da Bahia — constroem suas identidades culturais, enquanto sujeitos de contextos rurais.

Reflexdes e sinteses conclusivas sobre 0os modos de ser e viver destes alunos, suas
interacbes cotidianas nas interfaces entre disposicbes familiar-local-escolar-global
proporcionam empoderamento intelectual, pessoal e cultural, a partir de conhecimentos e
aprendizagens que os fazem ter orgulho de si, projecOes para planejarem e buscarem a
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realizacdo dos sonhos e desejos de (re)escrita de si e da prdpria vida, a despeito das condigdes
adversas a que estdo submetidos (LIMA, 2018).

d. Docéncia no Campo

A dissertacdo de Coelho (2010), intitulada Trajetorias e narrativas de professoras de
educacdo infantil do meio rural de Itaberaba: formacdo e préaticas educativas, analisou as
trajetdrias de vida e formacdo de professoras da Educacao Infantil que atuam no meio rural do
municipio de Itaberaba-BA, relacionando-as com concepcdes de infancia e dispositivos tedrico-
metodoldgicos construidos nas préticas educativas, buscando revelar experiéncias de vida e de
formacdo das professoras, destacando como se constituiram educadoras de criancas, quais
concepcdes de infancia estdo subjacentes as narrativas das professoras e como se articulam aos
pressupostos tedrico-metodoldgicos utilizados nas préaticas educativas.

Através dessa pesquisa, as professoras participantes socializaram as suas historias de
vida-formacao, refletiram sobre as aprendizagens experienciais adquiridas no decorrer de suas
vidas, problematizaram a realidade da Educacdo Infantil no referido municipio e suscitaram
novas perspectivas pessoais e profissionais. As narrativas docentes explicitaram a falta de
efetivacdo de politicas publicas referentes a formagao profissional continuada e em servigo das
professoras de Educacdo Infantil, comprometendo, assim, as praticas educativas construidas
com as criangas do meio rural de Itaberaba-Ba. Nessa mesma direcdo, Ferreira (2010), em sua
dissertacdo Professoras da Zona Rural: formacdo, identidade, saberes e praticas, analisou
quem é o professor da zona rural, a partir de principios como formacéo, identidade profissional,
saberes e pratica pedagdgica.

Essa pesquisa evidenciou que, ao falar de si, 0 sujeito entra em contato com suas
experiéncias formadoras e expressa-as nas narrativas (auto) biograficas. Como resultados mais
significativos estdo as dificuldades que as professoras enfrentam para desenvolverem suas
praticas pedagogicas no contexto rural, o fato de ndo terem formacéo inicial nem continuada
para atuarem nas classes multisseriadas e de estabelecerem uma vinculacdo entre saberes e
pratica pedagodgica, e de ambos ao processo de formagdo, constatando a importancia da
formacé&o para a préatica e da préatica para a formacao.

Assim, ha uma implicacdo no modo como os saberes experienciais sdo construidos na
pratica profissional, relacionando-se com a reconstrugdo e reconfiguracdo da identidade
docente, evidenciando-se a articulagdo existente entre formagao, identidade, saberes e praticas
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de professoras rurais, através das historias de vida e narrativas de formagdo no campo da
pesquisa (auto) biogréfica.

Uma das poucas teses, no contexto baiano, que abordava a tematica em tela, Aradjo
(2013), com o titulo Formacéo de educadores do campo: um estudo sobre a experiéncia de
formacdo inicial para os monitores das Escolas Familias Agricolas do Estado da Bahia, Araujo
(2013) teve enquanto objetivo investigar a experiéncia de formacéo inicial voltada para os
monitores das Escolas Familias Agricolas da Bahia, sob a concep¢do de formacdo de
educadores do campo na contemporaneidade.

Os resultados revelaram que essa formacéo inicial foi uma experiéncia impar, tanto na
dimensdo pessoal como profissional dos sujeitos/colaboradores da pesquisa, e também para o
movimento educativo EFAs da Bahia, confirmados pelas narrativas dos sujeitos/colaboradores.
Entretanto, essa formacao apresentou lacunas; entre as quais, a auséncia de abordagem em torno
da pedagogia da alternancia e da filosofia dos Centros Educativos Familiares de Formacao por
Alternéncia.

Acrescenta-se, ainda, a inexisténcia de componentes curriculares que abordassem a
concepcao de educacdo do campo e a formacdo de seus educadores na contemporaneidade
construida pelas organizacgdes sociais do campo e pelas Faculdades de Educacdo por meio dos
seus professores/pesquisadores. Apesar disso, espera-se que esta investigacdo possa servir de
orientacdo para as politicas de formagdo inicial e continuada para os educadores que
desenvolvem ou desenvolverdo praticas educativas em escolas situadas no campo brasileiro,
considerando a diversidade de sujeitos e dos contextos sociocultural e politico, entre outros,
presentes no meio rural.

No contraponto desse debate, Santos (2015), em outra tese intitulada Docéncia e
Memoria: narrativas de professoras de escolas rurais multisseriadas, discutiu as questdes
sobre a docéncia no contexto das turmas multisseriadas de escolas rurais, ao analisar memorias
de professoras que atuaram no municipio de Amargosa-BA, no periodo de 1952-2014, com o
fito de compreender como se configurou a docéncia nesses espacos, com énfase nas praticas
pedagdgicas.

Buscou-se, também, sistematizar questdes histdricas sobre as escolas multisseriadas,
possibilitando-me compreender como uma forma de organizacdo da escolaridade mais aberta,
flexivel, artesanal, foi perdendo espaco para formas mais racionalizadas, forjadas ao longo da
modernidade e teve a escola graduada como seu ponto de culminancia. Como pano de fundo, o

trabalho apoiou-se em estudos que discutem questdes sobre escolas, classes e turmas
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multisseriadas, no Brasil e no mundo, bem como producdes que abordam a escolarizagdo dos
sujeitos do e rural brasileiro, situando o0 nosso objeto de estudo neste cenario.

A pesquisa constitui-se em uma contribuicdo a histéria da formacéo docente no Brasil,
na medida em que, pela andlise das praticas desenvolvidas pelas professoras, apresenta
elementos para tencionar questdes pouco problematizadas neste campo académico. A tese
revela modos préprios como as professoras experienciam suas atividades profissionais no
espaco das turmas multisseriadas, através de dispositivos construidos cotidianamente sobre o
trabalho docente no espaco escolar.

Na dissertacao de Silva (2015), Préticas e incentivos a leitura mediados pelo PROLER/
UESB na zona rural de Vitéria da Conquista, um outro olhar foi lancado em busca de analisar
as praticas de incentivo a leitura promovidas nos Encontros de Leitura que foram realizados
pelo PROLER/UESB no Centro Educacional Euclides da Cunha, no Centro Educacional
Moisés Meira e no Colégio Municipal José Rodrigues do Prado, na zona rural do municipio de
Vitéria da Conquista entre os anos de 2010 a 2012, e como o0s professores compreendem e
avaliam esse evento.

As analises e interpretacdes obtidas revelaram que ao eleger como estratégia as
referéncias culturais das comunidades, os Encontros sdo considerados atividades relevantes
para a promocao da leitura e da escrita, numa abordagem do texto em diferentes formatos e
linguagens, mobilizando conhecimentos, sensibilidades e afetos, que possibilitaram exercicios
de leitura, além da troca de experiéncias e saberes entre seus participantes. Sousa (2015), por
sua vez, na dissertacdo Professoras de Classes Multisseriadas: Condic¢des de trabalho docente
no Territério de Identidade do Baixo Sul Baiano, investigou em quais condicGes de trabalho
professoras de classes multisseriadas do meio rural do Territdrio do Baixo Sul Baiano produzem
a profissdo docente, na perspectiva de ampliar e contribuir com as discussdes sobre a
multisseriacdo no Brasil, especialmente sobre as condi¢des de trabalho docente — de natureza
objetiva e subjetiva — informadas por professoras de escolas de comunidades rurais em seis
municipios (Camamu, Igrapitna, Itubera, Nilo Pecanha, Taperoa e Valenca), no Territdrio de
Identidade do Baixo Sul Baiano.

O estudo identificou a precarizacdo nas condi¢fes de trabalho docente no ambito do
contexto das multisseriacédo, desvelando problemas concretos do cotidiano escolar causados por
tal fendbmeno, mas também o compromisso, dedicacdo e superacdo dessas professoras na
realizacdo do trabalho docente. O conhecimento construido sobre condigdes de trabalho

docente via narrativas de vida-profissdo das professoras de classes multisseriadas possibilitou
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compreender, ainda, como essas driblam as dificuldades concernentes a limitagdo dessas
condicBes, produzindo taticas e estratégias politicas e pedagodgicas no cotidiano docente, ao
evidenciar a necessidade de investimento em pesquisas e formacao, visando a transformacéo
dessa realidade educacional.

Na perspectiva da educacdo tecnoldgica, Coutinho (2016), trouxe na dissertacdo Ser
professor do Ensino Rural: CondigOes de Trabalho da Professora Mediadora do EMItec, uma
analise das condicOes de trabalho docente das professoras mediadoras que atuam no Programa
Ensino Médio com Intermediacdo Tecnologica (EMITec) em territorios rurais, desenvolvido
pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, como proposta de disponibilizar o Ensino
Médio para os alunos que moram em localidades de dificil acesso.

Além disso, ao tratar das condicGes de trabalho das sete professoras mediadoras
colaboradoras da pesquisa, abordo questdes relacionadas a construcdo da identidade, insercédo
no Programa, profissionalizacdo, formacdo docente, aspectos trabalhistas e questdes
relacionadas as suas experiéncias profissionais. Nessa trajetoria, procuro melhor conhecer sobre
as condicOes de trabalho partilhadas através das narrativas das professoras-mediadoras e as
implicacdes em suas praticas pedagdgicas. Quanto aos resultados, no que se refere as condicdes
de trabalho das professoras-mediadoras, a pesquisa revelou que o Programa EMITec necessita
ajustar-se a formacao, a legitimacdo de direitos trabalhistas e a infraestrutura dos Anexos, para
se tornar condizente com 0 que preconizam 0s pressupostos legais e o Projeto Politico
Pedagogico (PPP), devendo, portanto, atentar para um curriculo contextualizado com as
particularidades da Educacdo do Campo.

Ja na dissertacdo Docéncia na Ilha de Maré: Formacdo continuada e Maritimidades, o
objetivo ficou alicercado na compreensao dos modos como a formacgéo continuada é vivenciada
pelas docentes na relagdo com as maritimidades da Ilha de Maré, tendo em vista, o levantamento
de possiveis singularidades do trabalho docente no contexto maritimo foi o objetivo da pesquisa
de Macédo (2019), que identificou os modos de travessia nas llhas de Salvador no processo de
formacéo das professoras da Ilha, bem como as ruralidades que envolvem o universo escolar
identificadas nas condic6es de trabalho e nas temporalidades especificas da llha, em especial
as questdes relacionadas as demandas das classes multisseriadas, com os seus diferentes tempos
e ritmos de aprendizagem.

E revelada como a formagc&o continuada é vivenciada pelas professoras na busca por
ressignificar a formacdo oferecida pela Rede Municipal de Ensino, adequando as
especificidades da docéncia na Ilha. Inclusive, como estas professoras vém experimentando,
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juntamente com o0s estudantes das comunidades rurais da llha, possibilidades criativas e
desafiadoras em seu fazer pedagdgico, bem como a metodologia utilizada com as classes
multisseriadas com agrupamentos produtivos de alunos de diferentes séries/anos. Assim, as
professoras investem tempo e recursos, ainda que de forma individualizada, em seu préprio
desenvolvimento profissional em detrimento da formagdo continuada promovida pela

instituicdo a qual estdo vinculadas.

2.3. AS PRATICAS JUVENIS NA ESCOLA

A busca pelo entendimento das préaticas de sociabilidade exercidas pelos jovens do
campo €, antes de tudo, uma tentativa de decodificar suas acdes. Essas agdes, na maioria das
vezes, sdo compreendidas enquanto reflexo da necessidade inconsciente de proporcionar o
proprio prazer. Esse prazer, muitas vezes, € compreendido como um ato reflexo de excitago,
permitindo aos jovens o desprendimento momentaneo das praticas agricolas e domeésticas,
identificando a escola como uma alternativa as obrigacdes do campo (SANTQOS, 2013).

Na analise da oitava tese sobre Feuerbach, observa-se que “a vida social ¢é
essencialmente pratica. Todos os mistérios que seduzem a teoria para 0 misticismo encontram
a sua solugdo racional na praxis humana e no compreender desta praxis” (MARX, 2013). No
final dessa tese, € evidenciada a pratica como o contetdo que consolida a realidade social. Em

um outro olhar, Bourdieu (2011), ao abordar o sentido da pratica, afirma que:

[...] implica dizer que a maior parte das a¢des humanas tem por base algo
diferente da intencdo, isto é, disposic@es adquiridas que fazem com que a agédo
possa e deva ser interpretada como orientada em direcéo a tal ou qual fim, sem
que se possa, entretanto dizer que ela tenha por principio a busca consciente
desse objetivo (¢ ai que o “tudo ocorre como se” é muito importante)
(BOURDIEU, 2011, p. 164).

Observamos que as praticas séo anteriores a vontade do individuo, ou seja, essas acdes
sdo reflexos da necessidade humana de interagir. Poderiamos listar uma diversidade de acdes,
ao exemplo da comunicacéo, do lazer, das trocas de experiéncia, dentre outras.

Dando continuidade a essa discussdo, identificamos na educacdo um elemento
primordial na promocdo desse processo na vida do jovem. Nela, os jovens tém a possibilidade

de relacionar-se com outros jovens, se identificando a partir de qualidades e agcdes similares.

89



Diante disso, Simmel (2006) acrescenta que a formacéo da sociedade parte da interacdo entre

os individuos, surgindo essa interacao:

[...] sempre a partir de determinados impulsos ou da busca de certas
finalidades. Instintos erdticos, interesses objetivos, impulsos religiosos,
objetivos de defesa, ataque, jogo, conquista, ajuda, doutrinacdo e inimeros
outros fazem com que o ser humano entre, com 0s outros, em uma relagao de
convivio, de atuacdo com referéncia ao outro, com o outro e contra o outro,
em um estado de correlagdo com os outros (SIMMEL, 2006, p. 59-60).

Para Simmel (2006), a sociedade é vista como uma das formas em que toda experiéncia
humana pode ser potencialmente organizada e, numa relagcdo concreta, designa um intricado de
sujeitos socializados, uma rede empirica de relacbes humanas que operam num dado
tempo/espaco. Num sentido abstrato, significa a totalidade dessas formas relacionais através
das quais os individuos tornam-se parte de uma rede especifica.

Nessa direcdo, uma das abordagens que permitem aprofundar a compreensao do modo
como se organiza a sociedade atraveés de uma associac¢do basica é justamente o da sociabilidade.
Essa seria uma possibilidade de pensar o social, cuja ludicidade arquetipica de toda a
socializacdo humana, sem quaisquer propositos, interesses ou objetivos que a interagdo em si
mesma, vivida em espécies de jogos, onde a regra implicita seria atuar numa relacdo de
homogeneidade humana (BERGER; LUCKMANN, 1999).

Assim, podemos entender que ndo nascemos homens ou mulheres; somos socialmente
construidos a partir das praticas sociais. Em outra perspectiva, essas interacbes partem de
interesses particulares que, ao se associarem a seus pares, tornam-se praticas coletivas. 1sso
significa dizer que os individuos, através dos seus impulsos e finalidades, se consolidam
enquanto um grupo. Pensando numa perspectiva macro, Sdo essas ac0es que, ao se
instrumentalizarem, constituem-se na formacéo da dita sociedade (LARAIA, 2009).

A diferenciacdo de género cruzado com as caracteristicas de geracdo tem preé-
estabelecido comportamentos que corriqueiramente podem ser observados nos ambitos rural e
escolar. Podemos destacar, na divisdo sexual do trabalho, a importancia dada aos estudos, aos
projetos profissionais, dentre outros elaboradas nessa mesma perspectiva. Na proxima sec¢éo,
buscaremos refletir sobre a relacdo que o/a jovem estabelece com os estudos.

A maioria dos jovens que estudavam no Colégio Estadual da Cachoeira - CEC
apontaram as obrigacOes de subsisténcia familiar como um dos principais aspectos da evasao

das salas de aula. Porém, eles ndo classificam essa atividade enquanto “trabalho”. Para esses

90



jovens, a categoria trabalho é compreendida através da troca estabelecida entre a médo de obra
prestada e a remuneracéo referente a esse servico. Dessa forma, eles ndo conseguem valorizar
suas praticas, a tal ponto que seja visto por eles como algo importante.

Contrério a esse entendimento, observamos, na fala dos estudantes da Escola Familia
Agricola da Regido de Alagoinhas - EFARA, que, ao se remeterem a uma agao que resulte em
beneficio a coletividade, a classificam como trabalho. Um exemplo disso é colocar a categoria
trabalho a frente de atividades como a trabalhar no plantio, trabalhar na limpeza dos
dormitorios, entre outras praticas.

O exemplo relacionado ao CEC remete ao posicionamento de um estudante que ao ser
questionado sobre qual seria a sua identidade social, se identificou enquanto estudante, pois em
sua opinido ser estudante era mais valorizado e respeitado se comparado a posicdo do
trabalhador do campo. Ja em relacéo aos estudantes da EFARA, observamos, a todo momento,
a reafirmacdo de identidades que associavam ao campo, como: jovem do campo, jovem rural
ou estudante do campo. Em ambas as situagdes, ficamos a nos perguntar se essa era uma posi¢ao
isolada e construida por esses estudantes, ou tratava-se de uma construgdo familiar.

Observamos que no CEC esse posicionamento se repetia cada vez mais entre 0s
meninos, pois as meninas, em sua totalidade, ndo se identificaram enquanto trabalhadoras,
sendo essa atitude ratificada pelos meninos que desqualificavam as praticas domésticas
realizadas pelas meninas, como destacado na fala do jovem que disse: “quem trabalha mesmo
somos nos, as meninas ficam a maior parte do tempo so cuidando da casa... desse jeito fica
facil, até eu” (MV, 17 anos). A interpretagdo dessa fala permite o entendimento da
desqualificacdo do trabalho feminino frente ao masculino.

Na EFARA, a fala era bem homogénea entre meninos e meninas. Quando, ao questionar
como esté estruturada a divisdo do trabalho entre eles, ouvimos de uma menina: “aqui todo
mundo faz tudo, sé que trabalhamos em grupos, e em formato de rodizio, e quando um grupo
esta adiantado nas suas tarefas, voltam para ajudar aqueles que estdo precisando” (ER, 16
anos).

Traduzindo a relagdo encontrada no CEC, entre estudo e o trabalho no contexto escolar,
observamos que como alternativa ao trabalho os meninos procuram na Escola um espaco que
permita o descanso e o lazer. Nas meninas, essa necessidade & ainda mais latente, pois, se
comparadas aos meninos, sera constatado que elas ndo possuem momentos de sociabilidade
através do lazer como 0s meninos que, aos finais de semana, frequentam bares, campos de

futebol e serestas.
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Ao observar a fala dos estudantes do CEC, percebemos um comportamento
diferentemente dos estudantes da EFARA que, apesar de também ver a escola enquanto um
local de sociabilidade, devido ao fato de passarem um periodo de duas semanas consecutivas,
no convivio entre colegas, professores e monitores, também € um espaco que oportuniza um
conhecimento técnico e qualificado, contribuindo para o desenvolvimento familiar e
comunitario.

Em nosso entendimento, a educacdo na EFARA ganha um espaco de valor educacional
diferente do CEC, por trazer ao estudante uma educacao que Ihes permita, nesse espaco, refletir
a respeito do contexto ao qual estdo inseridos, assim como traz um sentido aplicavel a realidade
concreta dos mesmos.

E importante ressaltarmos que a Escola, através das suas praticas pedagdgicas, por nao
compreender como se estabelece o processo de ressignificacdo dos seus espagos, quase sempre
tende a repreender e punir as a¢des julgadas destoantes dos estudantes, que buscam na escola
um local de sociabilidade entre seus pares, que se expressam de diversificadas formas, sendo
presenciada rotineiramente através de conversas paralelas em sala de aula, evasdo da sala em
virtude de namoro, da pratica esportiva, dentre outras atitudes mapeadas no interior do espaco
escolar.

Isso nos remete a uma discussao construida em plena sala dos professores no CEC, na
qual é reafirmada a postura por um dos docentes, em relagdo aos estudantes, ao dizer que:
“Realmente percebo que os tempos estdo muito mudados. Ndo posso aceitar essa falta de
respeito por parte dos estudantes, esse descompromisso com a educacdo. Eles ndo estdo, nem
um pingo, preocupados com futuro” (PROFESSORA, B1).

Nesse momento, ela foi interrompida por outra professora que complementou sua fala
dizendo: “4 escola deveria ser mais rigida com esses estudantes. Deveria chamar no eixo”.
Ainda diante desse pensamento, ela completa: “Se ndo quer estudar, fique em casa. Para que
vir a Escola, se ndo for para estar em sala de aula?” (PROFESSORA, B2). Refletindo sobre
essa passagem, Godinho (2019), contribui ao destacar algumas das variaveis que conduz a

insatisfacdo relacionado ao desenvolvimento do trabalho docente:

[...] no que diz respeito a docéncia enquanto trabalho e profissdo: ndo escolha
profissional, forte estigmatizacdo social por exercer essa profisséo,
insatisfacGes materiais (auséncia de piso e falta de Plano de Cargos e Salarios)
e imateriais (desencanto dos jovens com a escolarizagdo, violéncia escolar,
pressdo taylorista do trabalho etc.) (GODINHO, 2019, p. 183-184).
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Desse modo, ao analisar o objetivo que a Escola exerce na perspectiva de consolidacéo
do projeto societario do desenvolvimento burgués, o professor Gaudéncio Frigoto (2004)
afirma que essa institui¢do era entendida como um espaco social e cultural de producdo do
conhecimento e de valores, assim como para o desenvolvimento ludico e artistico dos jovens e
criancas. Porém, a escola que acolhia os filhos e filhas dos trabalhadores possuia uma postura
mais rigida focada na disciplina para a insercdo no mundo do trabalho de forma prematura.
Dessa forma, observamos que a Escola elabora diferentes projetos em funcéo da classe social
dos seus estudantes.

Com relacdo aos estudantes do CEC, a busca por oportunidades no mercado de trabalho
nas &reas urbanas do municipio de Cachoeira vem sendo uma realidade frequente. Em geral, a
juventude oriunda da zona rural espera apenas a maioridade, as vezes nem isso, e deixam tudo
para tras, inclusive a escola, independentemente de terem concluido a educacgéo bésica. Dessa
forma, a necessidade de trabalhar se destaca como fator preponderante na vida dos jovens do
campo, tendo a Escola um grau de importancia menor que a necessidade da subsisténcia.

E de salutar importancia sinalizarmos que existem outros agravantes que elevam ao
processo de evasdo. Dentre eles, podemos destacar o fracasso escolar, a inser¢éo na vida adulta
de forma prematura (gravidez e matriménio) e a desconexao entre as préaticas pedagdgicas com
a realidade social do campo. Observou-se, também no CEC, que a maioria das jovens estava
condicionada a uma situagdo de dependéncia financeira em fungédo dos seus pais ou maridos.
Porém, para os jovens que desistiram, a Escola é compreendida de forma positiva em relacdo
ao planejamento da vida, isso ressaltando que ndo se trata de um projeto em curto prazo, ja que
as condicdes materiais ndo permitem a eles tais iniciativas.

Desse modo, a desisténcia escolar passa a representar uma saida temporaria, ou seja,
mesmo ndo tendo um periodo especifico para o retorno, trata-se de uma vontade de retorno
internalizada. Porém, os dados da realidade vém demonstrando que os evadidos dificilmente
retornam a escola. Ja aqueles que possuem Ensino Medio completo, costumam desenvolver
suas praticas laborais em profissdes que néo requisitam certa qualificacdo profissional, como é
o caso das funcdes de ajudante de pedreiro, balconista e secretaria do lar, por exemplo.

Portanto, observamos, nas falas e a¢bes dos jovens, que a fungdo da escola aparece
frequentemente associada a conquista do trabalho, mas na pratica suas ocupagdes nao condizem
com seus niveis de escolarizacao; ou seja, 0s que possuem niveis escolares menores vislumbram
trabalhar nas mesmas funcGes daqueles que obtiveram a conclusdo do Ensino Médio. Nota-se,
também, que entre 0s projetos profissionais das mulheres, o acesso ao nivel superior é
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frequentemente buscado. J& entre parte dos meninos, a conclusdo do ensino bésico j& é

considerada o suficiente para suas vidas.

2.4. COMPORTAMENTOS CULTURAIS DE SIGNIFICACAO DA IDENTIDADE DA
JUVENTUDE DO CAMPO NO ESPACO ESCOLAR

Como ja visto, nota-se, que por parte dos jovens, as formas de socializacdo funcionam
como uma alternativa aos outros ambitos da vida cotidiana, produzindo frequentemente um
afastamento em relacdo aos modelos estabelecidos. Diante disso, observamos, na necessidade
de se relacionarem com seus pares, 0s impulsos que conduzem as praticas esportivas, assim
como a necessidade excessiva de comunicacdo entre esses jovens. Esses fendbmenos trazidos
aqui sdo geralmente vistos como relevantes; entretanto, é necessario destacarmos tais aspectos,
devido ao seu carater de ressignificacdo do espaco escolar, enquanto alternativa as praticas
agricolas e domésticas. Nesse sentido, trabalharemos com quatro fenémenos que transcendem

a proposta linear do ensino-aprendizagem mantida pela educacgédo formal no CEC.

a) Espaco de namoro

A adolescéncia compreende uma das fases mais importantes no desenvolvimento
humano, além de ser a fase que mais aglutinou os jovens da nossa pesquisa. Nesta fase, 0s
individuos comecam a ter suas primeiras experiéncias de natureza sexual, sejam através de um
simples beijo ou de outras experiéncias seguidas por ato sexual completo. Porém, as préaticas
dessa natureza, realizadas pelos jovens, desde as mais simples, sdo repudiadas através
normativas informais estabelecidas pela Escola, ndo havendo nenhum tipo trabalho realizado,
mesmo que de forma paralela a proposta curricular. Seja na tentativa de conscientizar e/ou
debater sobre a temética, negligenciando as orienta¢Ges do curriculo nacional para a educacéo
bésica.

Dando continuidade a esse debate, a sexualidade, enquanto uma area do conhecimento
e da interacdo social, poderia ser articulada no espaco escolar através de uma perspectiva
multidisciplinar, cuja a autonomia seria obtida mediante situagdes-problemas elaboradas a
partir de casos concretos que envolvesse os estudantes nas resolucGes destas, desenvolvendo

com isso a sua autonomia juvenil e percepcdo critico-comportamental.
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Nesse sentido, recordamos um episddio ocorrido ao final do ano letivo de 2012, em que
uma estudante da zona rural, em um espaco de aproximadamente 5 (cinco) meses, tinha ficado?®
com cerca de 3 garotos diferentes. Diante desse fato, aos olhos dos seus colegas de escola, ela
era estigmatizada através de referéncias que a enquadrava sobre adjetivacbes de galinha,
piriguete e vadia. Conotando, com isso, uma condi¢do machista, pois, se tal agdo fosse praticada
por um estudante do sexo masculino, ganharia um tom de naturalidade, ou melhor, seria
enaltecida e supervalorizada a sua masculinidade perante seus colegas, como corrigueiramente
presenciamos.

Apropriando-nos ainda desse debate, observamos que esses posicionamentos de cunho
machista ndo se restringem ao estudante que ainda esta construindo e delineando o seu senso
critico, como também afeta a visdo preconceituosa de certos professores, como podemos
observar a partir da seguinte fala, ao afirmar que: “essa menina foi minha aluna no
fundamental, ela era tdo comportada, hoje esta ai dessa forma... ela deveria se envergonhar,
toda escola ja estd comentando” (PROFESSOR, C3). Essa fala nos demonstra uma postura
conservadora, cuja mulher tem que se submeter a figura masculina, para ndo ser mal falada,
pois em nenhum momento se questionou sobre os meninos com os quais ela se relacionou
temporariamente.

Essas acOes comumente sdo praticadas em locais isolados da Escola, como o fundo do
Prédio Navarro de Brito, mais conhecido como “Inferninho”; lugar que, de acordo com 0s
estudantes, possibilita uma maior privacidade. Pois a todo tempo eles estdo sendo monitorados
por professores, funcionarios e gestores. O beijo na boca, o ato de sentar no colo ou mesmo
andar de maos dadas, sdo posturas que a Escola ndo permite entre os seus estudantes. A
justificativa atribuida a essa intolerancia é que tal acdo afetaria a imagem da Escola, como néo
condiz com a proposta pedagdgica. Diante disso, indagamos sobre qual seria a imagem que a
Escola busca preservar: seria a imagem de severidade, conservadorismo ou rigidez?

Destacarmos a auséncia de atividades correlatas a abordagem da sexualidade na Escola,
a partir do levantamento dos contetdos registrados nas cadernetas escolares, e do dialogo com
professores e estudantes. Pois, em toda proposta curricular do CEC, ndo se observou atividades
e/ou conteudos expostos através das disciplinas que permitam uma exposi¢do mais abrangente
sobre a tematica. Dessa forma, as informacgdes, que poderiam servir de instrumentalizacéo e ser

debatidas em sala de aula, passam a ficar a cargo da interacéo entre os préprios estudantes.

10 Termo utilizado pelos jovens para designar uma relagéo curta, sem efetivagio de compromisso.
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Outro fato polémico que ocorreu na unidade escolar, durante o periodo da pesquisa, e
estarreceu toda comunidade, foi o fato de uma estudante ter sido flagrada, através da cAmera de
um celular, em plena préatica sexual com um menino também estudante da escola. No video,
ambos os estudantes trajavam o uniforme escolar, sendo que o menino era residente do
perimetro urbano, enquanto a menina residia na zona rural. Nesse sentido, existiam duas
questdes pontuais sobre a referida menina. Primeiro, pelo simples motivo de residir na zona
rural, o que socialmente exigiria dela uma postura mais recatada; e numa segunda perspectiva,
devido ao fato ser do sexo feminino, onde historicamente ela é vista numa posicdo desigual
perante 0os homens.

Ao ter conhecimento das imagens pelos celulares dos estudantes da Escola, que a essas
alturas ja teriam compartilhado entre si, até mesmo com alguns professores, questionamos sobre
a banalizacdo, vulgarizacdo e exposi¢do do outro, através daquele episddio lastimavel. Diante
disso, obtivemos diversas opinides, sendo uma delas, a que mais nos espantou, a fala de um
menino que disse: “Professor, essas p... estdo loucas por p... [...] fica o dia inteiro presa
dentro de casa, sem o pai deixar sair para canto nenhum, quando chega aqui da nisso” (CA,
17 anos). A forma de se expressar nem sempre reflete 0 que almejamos enquanto uma
linguagem culta, porém, respeitando o anonimato e suprimindo as palavras de baixo cal&o,
buscamos ser fiel as falas dos estudantes.

Nesse sentido, retomando a fala supracitada, constatamos, através das nossas visitas a
zona rural, posturas e tratamentos diferenciados diante da condi¢do de género de cada um dos
jovens pelos seus pais, onde constantemente 0s meninos possuem uma maior liberdade para
transitarem por toda extensao rural, frequentando bares, campos de futebol e bailes; enquanto
as meninas sdo condicionadas desde cedo a se fixarem dentro de casa, sendo que aquelas que
rompem com essas determinag0es s&o vistas pelos mais antigos enquanto pessoas perdidas e/ou
desviadas!®.

Pensando essa mesma realidade no contexto urbano, podemos observar uma maior
liberdade por parte dos pais em relacdo as filhas. Encontramos com frequéncia nas pracas,
bares, esquinas da cidade, as meninas espalhadas entre seus amigos e amigas. Além de ser uma
forma mais frequente, encontramos nesses mesmos espacos algumas delas namorando
livremente nas pragas. O que nos demonstram diferengas comportamentais devido a area em

que residem.

1 Termo adotado pelos mais antigos da comunidade (pais, tios e avds) para descrever os jovens que ndo seguem os “padrdes” conservadores
familiares.
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Com isso, ndo queremos dizer que 0s pais das estudantes da cidade consentem de forma
espontanea o namoro das suas filhas, porém a partir das nossas constatacoes, é possivel afirmar
que devido ao maior grau de liberdade dado as meninas residentes no perimetro urbano, é

conferido a elas a possibilidade de vivenciar suas experiéncias sexuais mais cedo.

b) Préticas Esportivas

O espaco adotado como ponto de refugio pela maioria dos estudantes é a quadra
poliesportiva, cuja aglomeragdo dos estudantes no seu entorno, nem sempre reflete no interesse
de participarem das préaticas esportivas desenvolvidas ali, na maioria das vezes esse espaco é
percebido como rota de fugas das aulas “chatas” ou vagas.

A corrida de rua é uma alternativa de pratica fomentada através da parceria entre a
Federacdo Baiana de Atletismo e a Prefeitura Municipal de Cachoeira, cuja pratica tem pouca
ades&o dos estudantes da escola, diferentemente do futebol de saldo, que durante os torneios2
presenciamos uma total sensacdo de liberdade por parte desses estudantes que, apesar dos seus
corpos suados e exaustos, é notoria a felicidade estampada nos seus semblantes.

Ao longo do levantamento dos dados empiricos, pudemos perceber 0 quanto os jovens
do campo eram tdo proximos dessa pratica esportiva, ao ponto de se ausentarem das aulas da
grade escolar. Mas, de forma inversa, percebemos nas meninas uma postura totalmente
diferenciada, onde elas preferiam ficar em sala de aula, como uma alternativa as atividades do
campo.

Podemos constatar essa afirmacgdo através da fala da aluna (KA, 17 anos) ao dizer que:
“estudar é chato, porém, mais chato é viver la na minha casa, distante de tudo e de todos”. A
fala dessa aluna remete a um sentimento que é reflexo da falta de infraestrutura por parte dos
poderes publicos em relacdo as comunidades rurais. Nesse periodo, observamos a auséncia de
postos de saldes ativos, espagos de lazer, acessibilidade a internet, redes de telefonia e canais
televisivos abertos.

As meninas, como ja mencionado anteriormente, ficam a maior parte de seu tempo em
sala de aula, garantindo-lhes um melhor rendimento em relacdo aos meninos, pelo menos na

maioria dos casos. Nas aulas de Educacéo Fisica, as praticas do futebol de saldo e handebol sdo

12 Como os estudantes definem a partida que varia entre 5 a 10 minutos ou dois gols.

97



as mais requisitadas por elas, onde observa-se uma maior interagéo entre elas em comparagéo
as suas colegas da zona urbana.

No que se refere ao desempenho escolar em sala de aula, percebemos uma performance
melhor das estudantes rurais em relacdo as estudantes urbana, isso adotando enquanto critério
de analise as notas da caderneta. Diante de tal fato, percebemos que ser da zona rural ndo reduz
suas percep¢des ou entendimentos em relagdo a um dado contetdo, por mais complexo que ele
se apresente, o que fortalece a tese de elaboracéo de projetos migratorios, ou seja, o resultado

desse bom rendimento escolar seria a priori de se afastarem do espaco rural.

c) Roda de Conversas

Durante as conversas com seus pares, observamos uma a diversidade de tematicas
dialogadas por eles; porém, os mais corriqueiros versavam sobre as relagdes afetivas, moda,
novela, politica e futebol. Sendo que esse Gltimo ocorre com maior frequéncia entre os meninos.
Ja entre as meninas, verificam-se com maior frequéncia assuntos como a novela e 0 namoro.
Nota-se que a grande parte dessas tematicas abordadas pelos jovens rurais, quando ndo
relacionadas as suas percepcdes do cotidiano, esta vinculada a fatos dos meios de comunicacao,
aos exemplos do radio e da televisdo. Nesse sentido, é importante entendermos que 0s meios
de comunicacdo sao frutos de informacgdes que afetam de formas diferentes aos individuos.
Embora os estudantes sejam o0s canais de recepcdo da mensagem, cabe a escola se apropriar da
base dos debates praticados pelos estudantes para consolidar o processo educativo (KENSKI,
2003).

A escadaria do Prédio Navarro de Brito é o espaco onde a maior parte dos estudantes do
ensino médio se retine para estabelecer contato com os demais colegas da turma e da Escola.
Podemos afirmar que essas rodas de conversas sdo construidas em diversos ambientes da escola,
dos quais poderiamos citar a cantina, a area de convivéncia, arquibancada da quadra de esportes
e até mesmo na sala de aula. Essa necessidade de se comunicar parece ser de suma importancia
para os estudantes, pois na busca de estabelecerem essas vias de dialogo, 0s envolvidos nao
determinam hora ou local, ocorrendo mesmo durante a execucdo das aulas.

A tentativa de priva-los do ato de se comunicar durante as aulas, muitas vezes, é pratica
frustrada, pois com os avancgos tecnologicos das redes sociais, através dos dispositivos moveis,
ao exemplo dos celulares e tablets, os estudantes estabelecem o que podemos chamar de

“comunicagdo silenciosa”. Esse processo insurgente no espago escolar tem se revelado
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importante nos debates educacionais, buscando solugdes ndo proibitivas que permitam o avango
de novas tecnologias no ambito escolar. Muitos dos estudantes da zona rural,
indiscriminadamente homens e mulheres, ja na posse dessas novas tecnologias, muitas vezes,
desviam suas aten¢des dos foruns de bate-papos virtuais, ja que em algumas localidades o sinal
da internet é muito ruim.

A escola parece néo estar atenta a essas mudangas, onde o estudante que seja encontrado
durante a aula usando o celular é simplesmente retirado da sala de aula, quando néo,
direcionados a gestdo escolar. Mais uma vez, a escola conflito com as transformacdes sociais e
avancos tecnoldgicos.

Nessa feita, ilustramos as nossas afirmacgoes através da fala da estudante (KA, 17anos),
ao dizer que: “muitas vezes ficamos incomunicaveis la na roga, e a unica possibilidade de
conversarmos é aqui na cidade, mas até isso querem tirar de nés”. Aqui, além da nitida
insatisfacdo pela infraestrutura rural, existe uma demonstragcdo da oposi¢éo na relagdo campo-
cidade, onde na fala da estudante € deixado evidenciado espagos distintos de um mesmo
municipio.

Outro espaco para colocar as conversas em dia, como dito pelos estudantes, é a Cantina.
Nesse espaco, 0s estudantes se juntam de acordo com afinidades, e sentam juntos no momento
da merenda escolar. Durante todo o periodo de observacdo e aproximacdo entre esses
estudantes, percebemos que a merenda escolar tinha uma importancia muito grande para 0s
jovens do campo, quando comparados aos estudantes da cidade. Isso se justifica devido a
distdncia das suas residéncias para a escola, o que acarreta em um maior intervalo entre as
refeicoes.

A partir da divisdo territorial do municipio de Cachoeira, observamos a existéncia de
localidades mais distantes do Colégio Estadual da Cachoeira, que dificulta o acesso do
transporte escolar até préximo das residéncias desses estudantes, onde na maioria das vezes 0s
estudantes eram submetidos a acordarem as 04h (quatro horas) da manha, sendo que, em dias
de chuva, a estrategia utilizadas por eles para ndo se atrasarem era a utilizacdo de calgados mais
antigos ou sacos plasticos que revestissem seus ténis, que seriam trocados logo ao chegarem no
onibus.

Essas informacdes servem para demonstrar as dificuldades vivenciadas por esses
estudantes devido a auséncia de escolas em regides proximas aos seus domicilios. Dessa forma,
por acordarem tdo cedo, a primeira refeicdo do dia é realizada na escola. E em alguns casos

extremos, essa se trata da Unica refei¢do do dia. Por isso, observamos com maior frequéncia 0s
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estudantes da zona rural na fila do lanche. Eles se valem do horario do lanche para,
paralelamente, se aproximar dos demais colegas que s6 possuem contato durante o periodo da
aula.

Em outra perspectiva, eles se relinem nas arquibancadas durante o horéario do lanche.
Além de poderem conversar e se alimentar durante o horario do intervalo, que ndo excede 20
minutos, eles poderdo participar do jogo, se essa for a vontade deles. O publico inserido nesse
espaco é predominantemente masculino, e as meninas nao tém participacdo. Na maioria das
vezes, independente do horario que a sirene togue, a maioria dos estudantes permanece sentada
na arquibancada, aguardando a sua vez de participar do jogo. O afastamento da quadra sé ocorre
no periodo de avaliacdo escolar ou quando um funcionario ou membro da diretoria chega para
reclaméa-los. S6 entdo eles se dirigem a sala de aula, ou fingem se dirigir, pois sua permanéncia
longe da quadra ndo dura muito tempo.

Ao observamos que os estudantes se unem a partir de afinidades e/ou interesses, tentar
mapear as conversas produzidas por eles no ambito do espaco escolar para realizarmos uma
analise do discurso mais apurada seria uma tarefa ardua e complexa, ndo existindo a
possibilidade de elencarmos todas as possibilidades dessas conversas, ainda porque percebemos
que todo momento que chegdvamos perto, mesmo de forma discreta, as conversas mudavam de
assunto, seja nas expressdes orais ou de conteldos.

Cumpre, aqui, ressaltarmos que a necessidade de comunicacéo € intrinseca ao individuo
e reprimi-lo, diante de um vasto processo educacional, podera ser uma forma equivocada,
atrapalhando no processo natural de sociabilidade. Diante disso, & necessario que
compreendamos que o processo de aprendizagem ndo se restringe a relagdo professor-aluno,
como também podera ser construida através da relacdo aluno-aluno. Pois, o ato de educar é

antes de tudo o ato de se comunicar.

d) Organizacdo do trabalho nas atividades do campo

Durante nossas visitas a campo, tivemos a possibilidade de observar como o trabalho
era organizado e dividido no meio rural, pois, ao aplicarmos os questionarios, tivemos uma
prévia que foi confirmada a partir da observacdo da realidade concreta. Percebemos que
aproximadamente 10% dos entrevistados responderam que seus pais trabalhavam além da
agricultura, em outras atividades laborais diversas, a exemplo de vaqueiro, pedreiro, eletricista,
pintor, carpinteiro, dentre outras, o caracteriza na condi¢do de capacidade humana de
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desenvolvimento e possibilidade de autonomia relativa. Segundo a estudante (HA, 17 anos) a
falta de incentivo e o baixo valor de mercado dos produtos agricolas, seriam os principais
motivos para o exercicio dessas multiplas funcées. Ela afirma que: “viver da roca esta cada
dia mais dificil”.

Dentre esses poucos agricultores, notamos que as atividades eram divididas a partir da
condicdo de género. Os homens eram responsaveis pelas atividades que diziam respeito ao
plantio e a colheita, resumindo, seriam as atividades ditas bracais. Enquanto isso, as mulheres
ficavam responsaveis pelas atividades relacionadas ao lar, como cozinhar as refei¢@es, limpar
a casa, lavar roupas e utensilios da cozinha, costurar e passar as roupas.

Essas atividades, vistas enquanto reprodutivistas e mecénicas pelos estudantes sdo um
dos grandes motivos para buscarem uma pretensa liberdade e descanso, consolidando a Escola
como um lugar de refugio. Na maioria das vezes, 0 objetivo dessa instituicdo nao é
compreendido pelo estudante, quica internalizado. Deixando de forma subjetiva a sua
ressignificacao.

Foi pensando nessa subjetividade, que, em determinados momentos, aplicamos como
recurso metodoldgico a pesquisa participante no intuito de compreender essas relacbes de
codigos e significados que se entrelacam com as percep¢des das quais 0s jovens do campo
interpretam a sua prépria realidade.

Visto que a rotina no campo para muitos jovens é entendida enquanto ardua e macgante,
ndo fica dificil de justificar a sua presenca em massa nas escolas. A Escola, contudo, é vista por
eles como uma espécie de area de lazer, e a sala de aula, reproduz o ambiente no campo, com

aulas torturantes e mecanismos estressantes. Como relata a jovem (LE, 17 anos):

N&o sei 0 que € pior, ficar trabalhando em casa ou ficar em sala de aula. O
professor sempre naquele lenga lenga que ndo entendemos nada. Fora a
guantidade absurda de atividades para fazer em casa, isso sem contar com a
quantidade de provas em um sé dia. Praticamente ndo temos tempo para
descanso. Se eu fosse diretora dessa escola, s existiria aula de educacao
fisica (LE, 17 anos).

A partir dessa fala, observamos uma manifestacdo coletiva, onde todos falaram de uma
sO vez. Nesse momento nossa intervencdo foi necessaria para que pudessemos organizar as
falas. Percebemos que a maioria dos estudantes se posicionaram em relagdo as praticas
educacionais, como sendo similar as atividades exercidas no campo, ou seja, ndo sentem prazer

ou estimulo para cumpri-las.
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A estrutura escolar de hoje, com toda a certeza, ndo representa a estrutura de décadas
passadas, apesar de carregar consigo alguns elementos tradicionalistas; assim como seu publico,
ndo se permanece estatico. Se a escola ndo for repensada para atender as demandas desse novo
grupo, ela estard fadada a suscetiveis relacbes de derrotas e fracassos, como ja vem sendo
demonstrado através do Indice de Desenvolvimento da Educacio Baésica.

Ao findarmos mais essa sec¢do, cabe-nos fazermos um adendo em relagdo a néo
inserirmos a EFARA nesse debate dos comportamentos disfuncionais, ja que o método da
Pedagogia da Alternancia adotado por essa instituicdo possuem funcdes pré-agendadas ao longo
do dia e das semanas, que, por sua vez, sao pontuadas e qualificadas através da avaliacdo dos
monitores e professores, impossibilitando-os da adogdo de comportamento desconexo com a
proposta da unidade escolar. Um bom exemplo disso refere-se a pratica do namoro, que, apesar
de ambas instituicGes proibirem, a consciéncia da ndo violacdo da regra se encontra mais
presente na EFARA do que no CEC.

Diante de tudo que foi exposto nesse capitulo, compreendemos como o debate tedrico
em relacdo a juventude do campo se consolidou enquanto uma categoria social e geracional,
assim como suas dindmicas de atuacdo dentro e fora do espago escolar, permitindo uma
percepcdo mais ampla desse segmento.

A seguir, no proximo capitulo, aprofundaremos melhor a metodologia da Pedagogia da
Alternancia, enquanto estrutura de afirmacdo identitaria desses jovens, ja que pensar 0 campo
enguanto instrumento de analise é pensar em multiplas vivéncias e realidades, produzidas e
reproduzidas através de seus atores e relacfes objetivas e subjetivas que os envolvem. Sem isso

ndo podemos afirmar a sua total compreenséo.
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CAPITULO 3 - A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA ENQUANTO
ENSINO CONTEXTUALIZADO E SIGNIFICATIVO AO PROCESSO
IDENTITARIO DA JUVENTUDE DO CAMPO

Ao longo da nossa trajetoria investigativa, cada vez mais ficamos convictos de que esta
na Escola um dos principais alicerces da afirmacédo da identidade da juventude do campo, sendo
o curriculo convencional um agravante na desconstrucdo dessa identidade. Nesse sentido, a
Pedagogia da Alternancia ao se aproximar da realidade cotidiana desses jovens, através de um
curriculo e préaticas pedagogicas contextualizadas com a vida no campo, favorece uma maior
identificacdo de si e do outro, onde o rural se apresenta enquanto uma possibilidade muito mais
préximo do que eles imaginam.

Essa metodologia, que nasceu na Franca, teve no Brasil seus principais representantes
as Escolas Familias Agricolas — EFA’s e as Casas Familiares Agricolas — CFR’s, cujo método
se configura basicamente em dois periodos distintos. No primeiro momento, esses jovens se
mantém em regime de internato na Escola, que pode variar entre uma semana ou mais. Nesse
periodo, o estudante tem desde instrucBes teorico-praticas a formacdes religiosas e
interpessoais. Em um segundo momento, esses estudantes colocam em prética todos 0s seus

conhecimentos adquiridos em &mbito escolar, em prol da sua familia e comunidade.

3.1. UM BREVE HISTORICO ACERCA DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E OS
SEUS DESDOBRAMENTOS DA FRANCA PARA O BRASIL

O cenério de lutas e reivindicagdes por uma proposta educacional que dialogasse de
forma especifica com a realidade da popula¢do do campo, conduziu o Brasil a importar um
modelo pedagdgico francés conhecido por Pedagogia da Alternancia. Essa proposta possui
enquanto objetivo principal conciliar a praxis pedagdgica com as atividades laborais do campo.

Enquanto complementariedade a esse exposto, Sobreira; Silva (2014), afirmam que:

O movimento da Educacdo do Campo, que luta por uma educacdo e uma
escola embasadas na praxis, orientadas para a transformacéo e emancipacao
social, tem possibilitado o surgimento e a implantacdo de inumeras
experiéncias educativas que, a despeito de suas diferencas e especificidades,
buscam afirmar um “jeito novo” de fazer educagdo, de fazer escola. Nesse
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contexto, a Pedagogia da Alterndncia tem sido considerada uma das
estratégias com forte potencial pedagogico para a efetivacao dos principios da
Educacdo do Campo (SOBREIRA; SILVA, 2014, p. 213).

Nesse sentido, cabe-nos ressaltar que a Educacdo do Campo é um modelo de educagéao
reivindicada pelos trabalhadores e trabalhadoras do campo, assim como suas organizagdes, que
visa participacdo nas politicas de educacdo, atendendo aos interesses sociopoliticos das

comunidades camponesas, como destaca Santos (2019):

A partir de 1998 os/as camponeses/as através de seus movimentos e
organizacgdes tém articulado um novo paradigma que rompe com a educagéo
rural, trata da Educacdo do Campo, na perspectiva do direito de politicas
publicas. Uma diversidade de experiéncias que permitem o jovem nao sair do
campo para poder ir para a escola (SANTOS, 2019, p. 15).

E importante inferirmos que o termo Educacdo do Campo, antes conhecida como
Educacdo Bésica do Campo, foi adotado historicamente renomeada a partir do Seminario
Nacional, ocorrido no ano de 2002, em Brasilia, sendo reafirmado na Il Conferéncia Nacional,
realizada em 2004. Esse conceito traz consigo perspectivas ideoldgica e politica, com base na
luta historica e preservagdo da vida social da comunidade camponesa (CALDART, 2012).

Ja a Pedagogia da Alternancia, relaciona pratica e teoria numa praxis onde o trabalho é
0 principio educativo de uma formacdo humana integral, articulando de forma dialética o
trabalho produtivo ao ensino formal (RIBEIRO, 2010). Complementando, Garcia-
Marirrodriga; Puig-Calvé apud Santos (2019), dizem que, sua primeira formacgdo por
alterndncia surge numa pequena aldeia no sudoeste da Franca, Serignac-Péboudou -
Departamento Lot-et-Garonne, no ano de 1935, motivado ap6s o dialogo entre o padre Abbe
Granerau e 0 agricultor Jean Peyrat, que dizia ter um filho que queria permanecer no campo e
estudar numa escola que tivesse uma proposta pedagogica diferenciada que atendesse as

demandas do campo.

O jovem camponés se sentia desmotivado com a escola ofertada pelo sistema
convencional de ensino francés. O pai, um agricultor, quer a continuidade dos
estudos dos filhos, ir além da educagdo bésica, deseja a educacdo superior
(nivel de ensino que contemplam o nivel médio/educacdo profissional e
estudos universitarios na Francga). Para tanto com a ajuda do péroco e a
inexisténcia de uma educagdo contextualizada para o campo vai brotar a
Pedagogia da Alternancia (SANTOS, 2019, p. 18).
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Esse cenario é fruto da acdo coletiva entre a unido das familias, um péaroco e
organizagOes sociais, permitindo o surgimento das primeiras Maisons Familiales Rurales
(MFR), quando, em sua primeira experiéncia, contou com a presenca de quatros jovens, que
utilizavam as dependéncias da casa paroquial, sendo o seu Plano de Formacéo alicercado por
trés pilares: formacdao técnica profissional enfatizando aprendizagens préticas, as experiéncias,
as observacdes na base, na vida técnico; educacdo geral para formar a personalidade, saber
interpretar a realidade e poder transforma-la; e formacdo humanista visando preparar para a
vida em vista do desenvolvimento pessoal e do seu meio (SANTOS, 2019). Porém, ha
controveérsias no que tange 0 momento histérico de surgimento da Pedagogia da Alternancia,
pois, segundo Gimonet apud Begnami (2011):

A alternancia praticada no contexto dos CEFFAs do Brasil tem sua origem
e evolucdo no seio das Maisons Familiales Rurales (Casas Familiares Rurais)
da Franca, iniciadas na década de 1930 do século XX. Porém, as pesquisas
gue aprofundam essa tematica revelam que a alternancia é estratégia
pedagédgica presente em processos formativos e educativos que antecede as
MFRs. Longe de ser uma experiéncia inédita e um patriménio exclusivo do
movimento CEFFA, a alternancia é uma experiéncia de longa data
(GIMONET apud BEGNAMI, 2011, p. 29).

Entretanto, como afirma Ribeiro (2010), esse movimento nédo se restringiu a Franca:

De uma forma um pouco diferente, mas tendo o0 mesmo método, o da
alternéncia dos tempos e espacos de trabalho e escola, séo criadas, no inicio
dos anos de 1960, as Escolas Familias Agricolas — EFAs, na Italia; nos anos
de 1961-1962, em Soligo (Treviso) e em 1963-1964, em Repes (Aucona)
(RIBEIRO, 2010, p. 295).

Ao comparar as EFA’s italianas com as MFR’s francesas, Nosella apud Ribeiro (2010),

distinguem ao dizer que:

[...] aquelas adaptam ao ambiente italiano a metodologia da alternancia, porém
diferenciam-se quanto ao relacionamento com os poderes publicos dos quais
recebem pleno apoio. Esse apoio proveniente do poder pablico municipal, que
resulta em algumas facilidades para a implementagdo das experiéncias, traz,
porém, dificuldades de outra ordem. Sendo uma iniciativa do Estado, as EFAs
contam com o trabalho pedag6gico dos professores da rede publica.
Entretanto, muitos docentes “sendo funcionarios do Estado, eram menos
motivados do que os docentes franceses. E uma experiéncia que encontrou
apoio na Igreja, mas nasceu diretamente pela acdo de homens politicos, o

13 Centros Familiares de Formacéo por Alternancia.
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inverso do que aconteceu na Franga”. Por ndo estarem diretamente ligados a
construcdo da proposta pedagogica, esses professores manifestam menor
interesse e envolvem-se pouco com o projeto pedagogico da alternancia, se
comparados com os monitores das CFRs. A experiéncia italiana influenciou a
criagdo de EFA’s no Brasil, no Estado do Espirito Santo, em 1968, pelo
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo — Mepes (RIBEIRO,
2010, p. 295).

Diante do exposto, percebemos que as principais instituicbes que fomentaram, e
fomentam até hoje, a proposta da Pedagogia da Alternancia no Brasil, séo as Casas Familiares
Rurais — CFR’s e as Escolas Familias Agricolas — EFA’s, e sobre essa tltima, Begnami (2002)
subdivide a sua implantagdo no Brasil através de quatro fases distintas:

12 Fase — Implantagdo a partir de 1968, consolidada pelo Movimento Educacional e
Promocional do Espirito Santo — MEPES, que trata de uma organizacdo catélica liderada pelo
padre jesuita Humberto Pietrogrande, que no periodo atuava na igreja local de Anchieta,
Espirito Santo. Vale ressaltar que as escolas eram compreendidas enquanto unidades informais
de ensino, onde eram ministrados cursos livres de duracgdo de dois anos;

2% Fase — Da informalidade para a formalizacdo da EFA, na década de 1970, quando se
formalizou como unidades didaticas autbnomas, sendo que no inicio eram ministrados Cursos
Supletivos Regulares, o que equivaleria nos dias de hoje ao Ensino de Jovens e Adultos — EJA,
tendo duracdo de 3 (trés) anos, com conclusdo do ensino fundamental e pré-qualificacdo
profissional em agropecuaria;

3% Fase — Expansdo no Espirito Santo e para outros Estados brasileiros, que ocorreu entre
o final da década de 1970 e comeco da década de 1980, onde as EFA’s expandiram do Sul para
o Norte do estado do Espirito Santo, e outros estados como a Bahia em 1975 e Minas Gerais
em 1983, sempre tendo as pastorais das igrejas catdlicas responsaveis pela insercdo dessas
instituicoes;

4% Fase — Busca das origens, refere-se ao fortalecimento institucional e pedagogico,
surgindo em meados da década de 1990, quando seu objetivo estava no fortalecimento da Uniéo
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB, a partir da Assembleia Nacional
de 1996 e pelo apoio financeiro em 1998 da Sociedade Internacional dos Movimentos
Familiares de Formacédo Rural, sediado em Bruxelas.

No Brasil, as EFA’s chegaram antes da CFR’s, as CFR’s; surgem inicialmente na
Regido do Nordeste, em 1981, no municipio de Arapiraca, Estado de Alagoas, tendo curta

duracdo. Alguns anos depois, em outra tentativa, foi criada uma nova CFR no Estado do Parana,
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em 1987, municipio de Barracdo. Em 1991, surge outra em Santa Catarina, no municipio de
Quilombo (RIBEIRO, 2010, p. 297).

Na especificidade da Bahia, Santos (2011), nos traz um panorama histérico de
surgimento das EFA’s, que segundo ela, surgiram como unidades isoladas em diversas

localidades do estado, de acordo com a necessidade local.

[...] cada escola surgia de uma necessidade local dada as condicGes vividas
pela populagdo campesina na época: como por exemplo o esvaziamento e
precarizagdo da producdo, da cultura e da escola do campo, isso porque na
época havia uma desvalorizacdo muito forte das escolas do campo. Pois se
entendia que, para trabalhar no campo nédo precisava de leitura (SANTOS,
2011, p. 54).

A primeira EFA foi fundada no municipio de Brotas de Macaubas — Escola Comunidade
Rural, em 1975, pelo padre holandés Jo&o Cristiano e pelo belga Thierry De Burghgrave. A
segunda EFA foi fundada no municipio de Sapeacu, em 1977; e a terceira, em Maragogipe, no
ano de 1979, sendo ambas mantidas pelo Centro Promocional Rural da Bahia — CEPRUB, que
tiveram como grande incentivador, o padre belga, Julido Claes. A quarta EFA, localizada no
municipio de Riacho de Santana, foi fundada em 1977, porém, a escola sé veio a funcionar em
1980, sendo mantida pela Associacdo Beneficente Promocional Agricola de Riacho de Santana
- ABEPARS. Logo em seguida, foi fundada a quinta EFA, por lavradores e monitores no ano
de 1979, no municipio de Ibotirama, mantida pela Associacdo para a Promocdo e
Desenvolvimento de Comunidades — APRODEC (SANTOS, 2011).

No estado da Bahia sdo 31 (trinta e uma) EFAS; foi 0 primeiro estado a iniciar a expansao
das EFAs no Brasil, em 1975, tem duas organizacOes regionais: a Associacdo das Escolas
Comunidades das Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA), criada em 1979, possui 20
(vinte) EFAs e a Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido (REFAISA),
oficializada em 1997, que tem 11 (onze) EFAs filiadas. A AECOFABA e a REFAISA, que
mantiveram algumas divergéncias nas duas décadas de vida, a partir de 1990, resolveram
caminhar juntas, mantendo as suas especificidades, com diversos resultados no que se refere ao
reconhecimento e fortalecimento da Pedagogia da Alternancia. Contam com o apoio do
Governo do Estado que, apesar dos atrasos nos repasses dos convénios, Cujos recursos sao
fundamentais para o funcionamento das EFAs. Também contam com apoio de ONGs nacionais
e internacionais (SANTQOS, 2019).
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Atualmente, na Bahia, existem 3 (trés) Casas Familiares Rurais que foram idealizadas
pela Fundagdo Odebrecht, e apoiada pela mesma e outras instituices. Cada uma dessas
unidades de ensino possui particularidades em funcdo cultural de producdo local. A Casa
Familiar Rural de Presidente Tancredo Neves (CFR-PTN), localizada no municipio de

Presidente Tancredo Neves, fundada em 2002, objetiva trabalhar:

[...] acBGes educativas nas dimensdes social, técnica e produtiva onde
implantam hortas e cultivos focados em mandiocultura e fruticultura e tém a
oportunidade de aplicar os conhecimentos sobre planos de manejo,
viabilidade, calculos matematicos de dimensbes das areas, produtividade e
rentabilidade (ODEBRECHT, 2019).

A partir do apoio da Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuéria (Embrapa), 0s
estudantes da CFR-PTN acessam técnicas que possibilitam o compartilhamento com a sua
comunidade. Visando a um ensino que instrumentalize esses jovens a se transformarem em
agentes do desenvolvimento local e potenciais liderancas.

No municipio de Nilo Pecanha, esta situada a Casa Familiar Agroflorestal (Cfaf), que
oferece aos jovens do campo do Baixo Sul, conhecimentos aplicados as atividades
agroflorestais em curso profissionalizante de Florestas. Fundada em 2005, une o conhecimento
tradicional ao técnico, adaptando o ensino a realidade e aos recursos naturais disponiveis. Na
instituicdo de ensino, as turmas aprendem, entre outros temas, a apicultura e os processos de
extracao do mel.

A Casa Familiar Rural de Igrapiuna (CFR-I) foi fundada no ano de 2007, no municipio
de Igrapitna (BA), é uma escola de nivel Médio integrada ao curso técnico em Agronegdcio.
Essa instituicdo fomenta nos jovens a discussdo sobre temas como administracdo rural,
cooperativismo, ética, cidadania, irrigacdo e manejo de solos. A Casa dispde ainda de uma
fabrica de chocolate artesanal, onde os jovens realizam o preparo do produto desde o plantio

das améndoas de cacau até a barra.

3.2. ESCOLA, CURRICULO E PROCESSO DE ESCOLARIZACAO

Ao analisarmos 0 marco historico de meados do Século XX, as teorias funcionalistas
ocupavam um lugar de destaque, no qual o processo de escolarizagdo era visto como uma
valvula de escape no rompimento do atraso econdémico, dos privilégios e do autoritarismo,
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provenientes das sociedades tradicionais. Busca com isso a constru¢do de uma nova sociedade
com um perfil moderno, no qual pudesse prevalecer a justica e a democracia entre os individuos
(SANTOS, 2013).

Um pouco mais a frente, a educacéo se estabeleceu enquanto privilégio de uma classe
dominante, ou melhor, responsavel pela estratificacdo social. Nessa percep¢do a base da
argumentacdo girava sobre a perspectiva do status — capital simbdlico — no intuito de perpetuar
a estrutura ja pré-estabelecida. Entretanto, cresce no pais uma corrente que se opde a esse
discurso (SANTOS, 2013).

Embasada nas teorias do filésofo alemdo Karl Marx, a corrente marxista adota uma
postura de enfrentamento teérico, demonstrando que a educacdo ndo so estabelecia um status
entre 0s que detinham os meios de producdo, mas propiciava também a ascensdo social e o
acumulo de capital financeiro. Consolidando, com isso, os motivos da exclusdo escolar
(SANTOS, 2013).

A discussdo em relacdo a educacdo em Marx possui notas espagas em seus textos, que
conduziram o enfoque a uma abordagem critica, em relacdo a educacdo burguesa. Essa
concepcao trouxe consigo uma reflexdo necessaria na luta por uma educacao critico-reflexiva
que propiciasse o fortalecimento das bases produtivas da sociedade (SANTOS, 2013).

Essa abordagem permitiu para além de uma formacao critica, politica e reivindicatéria
por parte da classe trabalhadora, como também influenciou posteriormente novos autores
intitulados “marxistas” ao exemplo de Antonio Gramsci e Vladimir I. L&nin, dentre outros, 0s
quais possibilitaram reflexdes pertinentes a dindmica social suscitada pela educacdo. Pois, “a
educacao politica em Lenin, representa a defesa do marxismo e a procura incessante de pratica-
lo e afirma-lo como exequivel a interpretacdo, compreensdo e transformacdo da realidade”
(CARVALHO, 2008, p. 115).

Entre os temas propostos pela corrente marxista em relacdo a educagdo, podemos
destacar: o papel do Estado na educacéo, onde a escola surge em um contexto de privilégios da
elite; e a fungéo da educacéo na emancipacgéo do individuo, pois para 0s marxistas, a educagédo
é vista como uma acdo inerente ao processo de desenvolvimento humano, que reflete as relaces
entre as classes, além da luta dos trabalhadores contra as relacdes de exploragdo e opressao.

Sobre este assunto, Carvalho (2008), afirmam que:

A escola capitalista € um espaco ambiguo de reprodugdo e transformagéo
possivel, e de disputa entre o capital social (econdmico) e o capital cultural. E
fato que a educacdo depende da economia e da politica. Nesse sentido, a
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dimensdo politica da educacdo estd a servigo da classe social dominante.
Logo, o desafio da educacdo brasileira, ha perspectiva socialista, consiste em
contribuir com a formacdo de novas geracOes capazes de decifrar e frear as
politicas estatais de cunho populista, tecnicista, assistencialista, demagdgico
eleitoreiro, tornadas agentes de transformacéo social capazes de efetivar a
educacdo popular em trincheira do processo indispensavel de emancipagdo
intelectual do proletariado (CARVALHO, 2008, p. 109-110).

Para Marx (2013), o sentido que delega ao Estado a responsabilidade pela construcéo
das bases educacionais, fundamenta-se na transformacéo da escola enquanto um aparelho de
controle e fiscalizacdo da classe trabalhadora, ndo permitindo sua organizacdo de forma

independente de ideologias e doutrinaces.

Uma “educacdo popular pelo Estado” ¢ totalmente rejeitavel. Determinar por
uma lei geral os meios das escolas primérias, a qualificacdo do pessoal
docente, os ramos de ensino, etc., e, como acontece nos Estados Unidos,
supervisionar por inspetores do Estado o cumprimento destas prescricdes
legais, é algo totalmente diferente de nomear o Estado educador do povo!
Mais ainda, é de excluir igualmente o governo e a Igreja de toda a influéncia
sobre a escola (MARX; 2013).

Essa tendéncia se desenvolveu a partir da consolidacdo do espago urbano-industrial,
reflexos do crescimento do modo de producéo capitalista. Com isso, a escola comeca a ganhar
uma formacéo dupla. Essa bifurcacdo é estabelecida com intuito de manter a estrutura social,
na perspectiva em que de um lado formasse os dirigentes, pertencente as camadas elitistas da
sociedade; enquanto do outro lado, fosse possivel a formacdo da mado de obra, parte
subalternizada da sociedade que serviria ao primeiro grupo. Nessa abordagem o trabalho é
entendido como o fator de transformacdo social. O trabalho significa a transformacéo da
natureza pela acdo humana. E mais do que isso, é o responsavel pela construcdo humana, como

reflete Engels:

O trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. Assim €, com
efeito, ao lado da natureza, encarregada de fornecer os materiais que ele
converte em riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais do que isso. E a
condi¢do basica e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até
certo ponto, podemos afirmar que o trabalho criou o préprio homem
(ENGELS, 2013).

Para Marx, o que diferencia os seres humanos dos outros animais € o fato de sermos

capazes de produzir de forma consciente a nossa propria existéncia.
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[...] ndo se trata aqui das formas instintivas, animais, de trabalho. Quando o
trabalhador chega ao mercado para vender sua for¢a de trabalho, é imensa a
distancia historica que medeia entre sua condi¢éo e a do homem primitivo com
sua forma ainda instintiva de trabalho. Pressupomos o trabalho sob a forma
exclusivamente humana. Uma aranha executa operacdes semelhantes as do
teceldo, e a abelha supera mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas
0 que distingue o pior arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente
sua construcao antes de transforma-la em realidade. No fim do processo do
trabalho aparece um resultado que ja existia antes idealmente na imaginacéo
do trabalhador. Ele ndo transforma apenas o material sobre o qual opera; ele
imprime ao material o projeto que tinha conscientemente em mira, o qual
constitui a lei determinante do seu modo de operar e ao qual tem de subordinar
sua vontade. E essa subordinagao ndo € um ato fortuito (MARX, 2006, p. 211-
212).

Nesse sentido, ao refletirmos sobre a educacédo, temos a certeza de que os contelidos
nela propostos deverdo estar completamente articulados, superando possiveis fragmentacoes e
dissociacdes da ideia de unicidade entre teoria e préatica. Pois, ao nos reportarmos ao trato
pedagdgico, observamos total liberdade na intervencdo das questdes referentes a educacédo
evidenciadas por Marx, através de diretrizes que possibilitaram a elaboracdo de concepcbes
educacionais, transformacédo da escola e projetos pedagdgicos, nos quais 0s autores marxistas
irdo se debrucar na perspectiva da construcao de uma escola igualitaria, como a trazida na visdo

de Gramsci.

[...] de fato a escola unitaria deveria ser organizada como colégio, com vida
coletiva diurna e noturna, liberta das atuais formas de disciplina hipdcrita e
mecanica, e o estudo deveria ser feito coletivamente, com a assisténcia dos
professores e dos melhores alunos, mesmo nas horas de aplicagcdo chamada
individual, etc (GRAMSCI, 1978, p. 123).

Em uma perspectiva materialista-histdrica relacionada ao ambito escolar, a pedagogia
marxista ndo admite posicionamentos espontaneistas do desenvolvimento da consciéncia, ou
seja, do aprendizado. Aqui, a escola é entendida como um ambiente de compartilhamento e
apropriacdo do conhecimento acumulado ao longo do tempo pela humanidade e disseminado
entre as geracOes. Seu objetivo ndo se refere a construcdo de homens e mulheres que exergcam
multiplas atividades, atendendo as necessidades do mercado, e sim a formacgédo de individuos
que compreendam a logica da producéo e reproducéo social na sua totalidade, e que o filésofo

alemado aponta:

[...] quanto menor for o tempo de formagdo profissional exigido por um
trabalho, menor sera o custo de producgdo do operario e mais baixo seré o pre¢o
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de seu trabalho, de seu salario. Nos ramos industriais onde ndo se exige quase
nenhuma aprendizagem e onde a simples existéncia material do operario € o
bastante, o custo da producdo deste se limita quase que unicamente as
mercadorias indispensaveis a manutencdo de sua vida, a conservagdo de sua
capacidade de trabalho. Eis a razdo por que o preco de seu trabalho sera
determinado pelo preco dos meios de subsisténcia necessarios (MARX;
ENGELS, 2004, p. 89).

E, nesse sentido, observamos que os conflitos tedricos presenciados ao longo do
processo historico da educacao brasileira sdo frutos de entraves de ordem politica. Pois, a
educacdo exerce um papel de instrumentalizacdo a partir da relacdo ensino-aprendizagem,
possibilitando percepgdes referentes ao entorno social, assim como a construcdo de
posicionamentos e reflexdes criticas.

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem, é nitido que ele se estabelece em
diversos espacos do convivio social. Isso se consolida através da transferéncia de
conhecimentos entre os individuos, com o propoésito de adequa-los e/ou homogeneiza-los
dentro de uma sociedade em constantes transformacGes. Esses parametros sdo muitas vezes
confundidos com a caracterizacdo do processo de socializagcdo, que mesmo possuindo parte
desses elementos em sua base tedrica, ndo pode ser reduzido a tal ponto.

A concepc¢do da educacdo enquanto pratica formal — ou Educacdo Formal como
comumente é conhecida — se consolida pela manifestacdo em espacos escolarizados que vao da
Educacéo Infantil a P6s-Graduagdo, estabelecida de forma intencional, estruturada através de
objetivos determinados, como no exemplo da escola. Esse processo recebe uma nova conotagdo
ao se estabelecer a partir de espacos informais, vivenciados pelo individuo através do seu
cotidiano, denominados de Educacéo Informal.

Diante do emaranhado de concepg¢des da formalidade e informalidade na educacéo,
sabe-se que o Sistema Educacional Brasileiro é regulamentado por leis especificas que na
maioria das vezes buscam padronizar os atores envolvidos nela. Sua estrutura € moldada com
0 proposito de atender as necessidades do mercado e dos padrdes estabelecidos pela sociedade,
e para tanto ela passa por uma série de transformacOes e/ou adequacOes de carater
metodoldgico, doutrinario, avaliativo, dentre outros aspectos (SANTOS, 2013).

O periodo de integralizacdo curricular da Educacéo Basica — Ensino Fundamental e
Médio — é de doze anos. No qual se destinam nove anos para concluséo do ensino fundamental
e trés anos para finalizar o ensino médio, sem contar com o periodo Pré-escolar destinado as

criangas de até trés anos, onde ndo ha obrigatoriedade legal de inser¢do. A expectativa de
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conclusdo dos individuos inseridos nesse processo, € a idade de dezessete anos (SANTOS,
2013).

Na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, destacamos duas modalidades de educacéo, ao qual conduzem os estudantes
a trajetorias de vidas diversas: a) a Educacdo Bésica, cujo seu processo natural de conducao
busca a insercdo dos estudantes ao Ensino Superior — graduacéo; e b) Educagédo Profissional
Técnica de Nivel Médio, destinado a capacitacdo de individuos que almejam insercédo
qualificada ao mercado de trabalho, e ao tratarmos de “qualidade na formacdo”, ndo estamos
nos referindo a uma perspectiva qualitativa, e sim, enquanto grau de especializacdo que
proporciona a reserva de mercado.

Bourdieu ao longo da sua trajetdria de construcdes tedricas esteve vinculado a correntes
antagbnicos do pensamento socioldgico. Pois, ao adotarmos com intencdo explicativa as obras
A Reproducdo, O Poder Simbolico e A Economia das Trocas Simbdlicas, certamente
concluiriamos que a primeira se sustenta nas bases do pensamento marxiano, enquanto as outras
duas estariam alicercadas nas construces do pensamento weberiano. E durante essa abordagem
traremos as principais categorias, aos exemplos de “habitus”, “campo”, “capital social” e
“violéncia simbdlica”, objetivando responder a questdes pontuais presentes nesta pesquisa.

Na obra A Reproducdo, escrita por Bourdieu e Passeron (2008), eles objetivaram
analisar as criangas que estavam inseridas em um processo de aprendizagem formal, cujo
contexto era marcado pelas contradi¢des das concepc¢des de classe, onde eram iniciadas na
organizacdo do trabalho pedagdgico até a sua respectiva preparacao para o mercado. Com isso,
adotando a noc¢do de habitus como construida por Bourdieu, é possivel entender como o
individuo incorpora uma determinada estrutura social, influenciando-o nas suas percepcdes e
associag0es, de tal forma que o direcionam a internalizar e reproduzir essas estruturas, que na

maioria das vezes ndo sdo estabelecidas de forma consciente.

[...] sistemas de disposi¢des duraveis e transponiveis, estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, ou seja, como
principios geradores e organizadores de praticas e de representacfes que
podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a intencdo
consciente de fins e o dominio expresso das operacGes necessarias para
alcanca-los, objetivamente “reguladas” e “regulares” sem em nada ser o
produto da obediéncia a algumas regras e, sendo tudo isso, coletivamente
orquestradas sem ser o produto da acdo organizadora de um maestro
(BOURDIEU, 2009, p. 87).
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Visualizamos nessa agéo a reproducédo da vida do estudante rural, que ao questionar o
sentido dos contetdos praticados na escola, ha maioria das vezes se acomoda, internalizando
esses novos conhecimentos, condicionados através das geracOes anteriores a realizarem de
forma inconsciente e mecanica. A escola, na concepc¢édo de Bourdieu, funciona na reproducéo
dos padrdes sociais, linguisticos e comportamentais das classes dominantes, onde 0s alunos ndo
sdo avaliados pela quantidade e qualidade do conhecimento que trazem das suas bases

familiares.

[...] a ciéncia da reproducdo das estruturas entendidas como sistema de
relacBes objetivas capaz de transmitir suas propriedades de relacdo aos
individuos aos quais tais propriedades preexistem e aos quais sobrevivem, nao
tem nada a ver com o registro analitico das relagdes que se estabelecem no
ambito de determinada populacdo. Este postulado tanto se aplica & conexao
entre o éxito escolar das criancas e a posi¢cdo social de suas familias como no
caso das relaghes entre as posicdes ocupadas pelas criancas e pelos pais
(BOURDIEU, 2011, p. 295).

Observamos que os/as jovens adotam dupla personificacdo. E como se no mesmo
individuo, encontrassemos dois seres diferentes, completamente. O ser urbano é aquele que,
por uma imposicao da escola, define e condiciona a conduta, as praticas, 0s pensamentos e a
linguagem; enquanto o ser rural é aquele que busca a se adaptar a uma realidade adversa da
dele.

Saindo do &mbito escolar, boa parte desses contetdos sdo descartados por significativa
parcela dos estudantes rurais, assim como as a¢des comportamentais que Ihes séo impostas,
como uma espécie de “domesticacdo”, o que Foucault (2012) atribuiria & docilizacdo dos
corpos, pois se apresenta enquanto mecanismo de coercdo e sem finalidade de aplicacdo em
suas respectivas realidades.

As redes de relacdes interpessoais construidas com determinada finalidade, ou se
pensarmos especificamente na educacgdo, o acimulo de aprendizados, o nivel de escolaridade e
as multiplas vivéncias decorrentes do tempo de vida se consolidariam no que Bourdieu
denomina de capital social. O termo é caracterizado como relagdes de forcas entre as posi¢des
sociais garantindo aos seus ocupantes, certo status (BOURDIEU, 2012). Com isso, ele
introduziu a ideia de controle de um estrato social sobre o outro, afastando de suas abordagens
a énfase econémica, como fator preponderante, que o vincularia a corrente marxista.

Esse capital, como j& mencionado, ndo esta atrelado as relagbes monetarias e/ou
financeiras. Essa categoria paira através do simbolismo das condi¢des imateriais que qualificam
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0s jovens no ambito escolar através da progressdo educacional — ensino fundamental, ensino
médio e superior — frente aos seus pais e familiares que na maioria dos casos se encontram com
o0 ensino fundamental incompleto.

O conceito de campo surge em Bourdieu para designar nichos da pratica humana nos
quais se desenvolvem lutas na busca do poder simbdlico, do qual sdo produzidos e legitimados
os significados internalizados pelo senso comum. Diante disso, os individuos, se consolidam
cada um em seus campos, de acordo com o capital acumulado, seja ele de ordem social,
econdmica ou simbolica.

A compreensdo da teoria dos campos nos permite identificar como o capital simboélico
é entendido diante dos diferentes contextos. Para a juventude do campo pertencente ao processo
produtivo da agricultura, diante de seus familiares, tais conhecimentos praticados na escola em
nada o ajuda nos seus afazeres do campo. Seria 0 mesmo que apresentar os conteddos da
educacao fisica dissociados do debate da cultura corporal e motricidade humana, o que reduziria
a préaxis ao mero divertimento.

Nosso entendimento nos conduz a percep¢do de que, mesmo possuindo pontos de
insercbes que permitam o dialogo com outros campos, eles agem de forma autbnoma e
independente. Quando pensamos no jovem rural que se desloca do perimetro rural para o urbano
com intuito de dar continuidade aos estudos, notamos que essa formacdo educacional s6 terd
visibilidade diante seus pares enquanto inserido no contexto educacional. Fora desse espaco, e
de volta a zona rural, observamos a valorizacdo da disposicdo para as praticas agricolas e
domeésticas como ac¢des que realmente importam.

Dessa forma os/as jovens convivem com contradi¢fes que séo fruto do convivio entre
campos diferenciados. Diante desse fato, seria 0 mesmo que pensar no sentido de uma educagéo
sem proposito ou aplicabilidade. Seria 0 mesmo que pensar em um curriculo que ndo se
articulasse com a contextualizacdo local, e com isso néo trouxesse a possibilidade de reflexao
da sua propria realidade.

Ainda no debate da Teoria dos Campos, a Situacdo, a Condicdo, e a Posicdo sdo
categorias que se adequam a realidade dessa pesquisa, nos referimos em relagdo a Situagéo,
entendemos que a especificidade por ela configurada descrimina todos os modelos destoantes.
E isso nos faz refletir acerca do aspecto em que os estudantes do campo que estudam na escola
da cidade tém os seus saberes, valores e perfis culturais desrespeitados através das praxis

pedagogicas. Vale ressaltar que as nossas percepgoes, acdes e reflexdes estdo inseridas numa
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restrita ideia de liberdade, devido ao campo e a situacdo que nele ocupamos (BOURDIEU,
2004, 2012).

No tocante a categoria Condi¢do, Bourdieu nos conduz a uma reflexdo relacionado a
regra, onde a sua eficacia s6 serd efetivada caso reunidas as condi¢Ges sociais para sua
legitimac&o. E, nesse sentido, agrega-se as Condicdes de Possibilidade, que nada mais €, que 0
ato de refletir a acdo que esta em curso. 1sso acontece quando o estudante questiona um dado
conteddo institucionalizado, porém nédo condizente com a sua realidade social, o que torna essa
relacdo com o conhecimento obsoleta, ndo contribuindo para seu processo emancipador
(BOURDIEU, 2004, 2012).

A Posicéo, outra categoria adotada por Bourdieu, refere-se ao fato que quanto mais
estivermos proximos dos elementos legitimadores de um dado campo, teremos uma maior
absorcéo por ele. De forma préatica, adotando enquanto pano de fundo o exemplo da escola da
cidade que recebe os estudantes do campo, temos a partir das praticas pedagdgicas e de
sociabilidade entre professores e estudantes, relacdes excludentes. Ja que a escola, assim como,
os professores e estudantes da cidade, praticas urbanas, que negam as manifestacées do meio
rural (BOURDIEU, 2004, 2012).

A educacdo, para Bourdieu, é caracterizada como violéncia simbdlica, a qual se legitima
pela dominacdo entre os individuos através de exigéncias estabelecidas, ou melhor, impostas
por determinado campo, a fim de manter seus padrées sociais. Porém, ndo se revela como uma
acao violenta, devido a naturalizacdo a qual o processo é internalizado, tanto por parte dos

agentes, como por parte da instituicdo, atraves do poder e da autoridade pedagogica.

Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a impor
significacOes e a impd-las como legitimas, dissimulando as relagbes de forca
que estdo na base de sua propria forca, isto é, propriamente simbolica, a essas
relacdes de forga (BOURDIEU, 2008, p. 25).

Evidentemente as escolas e os professores ndo sdo todos iguais. Observamos diversas
formas de organizacdo escolar, relativas aos principios pedagogicos e critérios de avaliag&o.
N&o podemos desprezar a participacdo dessas variaveis no desempenho escolar dos alunos, pois
na perspectiva de Bourdieu, o processo de reproducdo das estruturas sociais, se tornou algo
inevitavel.

A violéncia simbolica pode ser consolidada através da tentativa de homogeneizagdo

entres os estudantes, na critica & forma de falar, nos apelidos atribuidos por residirem na zona
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rural — Jeca Tatu, Chico Bento, Da Rocga, Matuto, dentre outras denominagdes que atribuem ao

individuo do campo a ideia de atraso e subdesenvolvimento.

3.3. 0 COLEGIO ESTADUAL DA CACHOEIRA - CEC: EDUCACAO DA CIDADE PARA
ESTUDANTES DO CAMPO

O CEC esta localizado no bairro da Pitanga, em uma das entradas da cidade de
Cachoeira. Tendo, em seu entorno, uma quantidade significativa de casebres, onde diversas
familias residem na area invadida pertencente ao territdrio da escola. Outra peculiaridade que
deve ser chamada atencéo € que se trata de uma das primeiras escolas da Bahia a proporcionar
0 Ensino Médio a seus alunos, além de que a mesma esta situada no centro urbano do municipio

de Cachoeira, e atende a um grande publico residente na zona rural.

Essa unidade escolar tem como objetivo primordial, estabelecido através do
seu Projeto Politico Pedagdgico - PPP: “Assegurar um ensino de qualidade,
visando a formacdo do cidadao critico responsavel, preparando-o para atuar
de forma participativa na construcdo de uma sociedade mais justa”
(COLEGIO ESTADUAL DA CACHOEIRA, 2012, p. 5).

Ainda sobre dados coletados através do Projeto Politico Pedagdgico do Colégio
Estadual da Cachoeira, a presente unidade escolar esta instalada em trés prédios de construgdes
antigas, sendo que um deles passou por uma reforma recentemente. Contando também com
vinte e quatro salas de aulas, duas salas para os professores, duas salas de secretaria, uma
biblioteca (adaptada, que até entdo os alunos ndo possuem acesso), um laboratério de ciéncias
(adaptado e ndo explorado), uma sala da Dire¢do, uma sala para o0s Vice-diretores, um
laboratdrio de informatica (sala adaptada), um almoxarifado (com problemas de umidade e
poeira), uma dispensa (adaptada), um refeitério (com uma quantidade de mesas insuficientes),
uma cozinha, seis sanitarios, destinados a administracdo e aos professores, oito sanitarios para
os alunos e alunas, um deposito, um patio amplo (externo ao prédio), uma quadra poliesportiva,
um auditdrio e areas livres.

Em relacdo aos docentes do CEC, mais de 80% dos professores tém Licenciatura e 0s
que ainda ndo tém, estdo cursando a Universidade. A equipe gestora tem capacitacdo em gestao
escolar. Existe caréncia de professores para as areas das Ciéncias Exatas, além de funcionarios

administrativos e serventes, que na sua maioria é cedida pela prefeitura. Outro fator relevante e
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que prejudica o trabalho educativo é o cumprimento da jornada de trabalho com pontualidade
e assiduidade, garantindo uma formagcdo didatica de qualidade.

Quadro 01: Efetivo de alunos regularmente matriculados em 2012

TURNO Ensino Ensino Médio  Ensino de Jovens Ensino Técnico
Fundamental e Adultos - EJA em Hospedagem
MATUTINO 342 430 - 83
VESPERTINO 213 183 - -
NOTURNO - 78 213 -

TOTAL = 1542 estudantes regularmente matriculados

Fonte: (SANTOS, 2013, p. 66)

Com um universo de 1.542 estudantes regularmente matriculados, subdivididos no
ensino fundamental, médio e técnico em hospedagem, além do ensino de jovens e adultos —
EJA. Isso caracteriza a unidade escolar como de grande porte, segundo critérios adotados pela
Secretaria da Educacdo, através do Estatuto do Magistério do Estado da Bahia.

Desses estudantes matriculados, 855 encontram-se no turno matutino, 396 estéo
matriculados no turno vespertino e 291 estudantes estdo matriculados no turno noturno, sendo
que desse universo total, 708 estudantes sdo oriundos da zona rural, distribuidos nos trés turnos,
com maior concentragdo no turno matutino.

Os dados referentes a evasdo escolar apontam que o turno noturno ultrapassa a casa dos
40% de estudantes evadidos. Existem ainda alunos com defasagem quando se relaciona a idade
e a série, acima de 70%, além de dificuldades de aprendizagem, visto que a média alcancada
por esses estudantes em avaliagdes internas foi de 5,5, enquanto no indice de Desenvolvimento
da Educacéo Baésica - IDEB de 2007 foi de 2,0, bem abaixo da media nacional.

O CEC teve nota de 1,8 na ultima avaliagdo do IDEB em 2011, enquanto a média
estadual foi de 2,5 e a nacional de 3,5. Esse indice tem uma funcionalidade de medir a qualidade
do ensino nas escolas e redes de ensino, que calcula o desempenho dos estudantes através das
avaliactes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) e das taxas de
aprovacao.

O IDEB é mensurado através de uma escala de notas que variam de zero a dez. E
esperado que em todo territorio nacional seja alcangada a nota seis até o ano de 2022 — nota

essa que o Governo Federal Brasileiro estabeleceu enquanto meta para alcance da média
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utilizada pelos paises desenvolvidos. O Colégio Estadual da Cachoeira define o publico

estudantil como sendo:

[...] carente de modo geral, proveniente de lares desfeitos ou desestruturados
pela falta de emprego ou atividade econémica, alcoolismo e uso de drogas.
Em sua maioria, sdo oriundos da zona rural e utilizam o transporte escolar para
chegar a escola. A delinquéncia entre os jovens é crescente e merece atencdo
para ndo se banalizar a violéncia e a marginalidade. Esse contexto transforma
nossos alunos em verdadeiros sobreviventes, para 0s quais o dia a dia se
transforma em batalha pela manutencéo da vida e dos poucos bens materiais
de que dispdem (COLEGIO ESTADUAL DA CACHOEIRA, 2012, p. 11).

O contexto acima descrito é reflexo de uma anlise superficial e generalista, ao qual
ndo reflete a real situacdo dos estudantes inseridos nesse ambiente escolar. Como se nao
bastasse, observamos no posicionamento a seguir mais imprecisdes em relacdo a caracterizacao
do corpo discente, ao dizerem que a realidade escolar: “ndo difere das de outras escolas
publicas da nossa cidade” (COLEGIO ESTADUAL DA CACHOEIRA, 2012, p. 11). A fungéo
social desse Colégio é de valor inestimavel para os residentes do municipio, assim como para
as diversas comunidades circunvizinhas. No municipio, é a Unica instituicdo publica que
oferece o curso de ensino médio, assim como é o Unico a ofertar o curso médio-técnico na
area de Hospedagem em todo o municipio.

O CEC teve sua inauguracdo no ano de 1943. Funcionando inicialmente como Escola
Primaria de Ensino Superior, que criou a Escola Profissional da Cachoeira, conduzindo ao
surgimento da Escola Industrial da Cachoeira. Tendo sua importancia rememorada através do
Memorial do Colégio Estadual da Cachoeira elaborado pela pesquisadora Telma Barbosa.

Essa institui¢do, enquanto escola publica, oferecia gratuitamente o curso priméario com
aulas em estilo de oficinas profissionalizantes e a oportunidade desse aluno trabalhar com
direito & remuneragao nessas oficinas. E lembrado que, em 1943, estava em vigor a Constituicio
de 1937, que enfatizava o ensino profissional.

A Escola Industrial nasceu através do Decreto-Lei, n® 12.796-A, de 9 junho de 1943,
assinado pelo Interventor Federal Renato Aleixo, que promoveu uma mudanga nas préaticas
educacionais dessa instancia. Tal decreto estadual adequou a Escola Profissional de Cachoeira
aos preceitos normativos da Lei Orgénica de Ensino Industrial, apoiado no Decreto-Lei Federal,
n°4.073, de 30 de janeiro de 1942. A Escola Industrial ficou sendo definida como “uma oficina

que preparava alunos para a carpintaria, tipografia, mercearia e outros trabalhos manuais”
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(BARBOSA, 2005, p.54).

Em relacdo ao uniforme, relatos indicam que as meninas usavam saia azul pregueada,
blusa branca, meia branca, sapato colegial; enquanto os meninos vestiam calca e blusdo caqui,
camisa branca, sapato preto, meia branca, sendo que para ambos 0s sexos era obrigatdrio o uso
de gravata (BARBOSA, 2005).

Em 1948, ja na nova gestdo de Anisio Teixeira a frente da Secretaria de Educacao do
Estado da Bahia, a Escola Industrial passa por uma reforma, quando cria uma Cooperativa
Escolar. Porém no Cartorio de Cachoeira ndo existe qualquer documento que aponte esse
registro, nem a existéncia do Estatuto e muito menos o encerramento das atividades da

Sociedade Cooperativa, segundo Barbosa:

Acreditamos que teriamos que percorrer registros ligados a Secretaria de
Agricultura que mantinha subordinado o Servico de Economia Rural e o
Departamento de Assisténcia ao Cooperativismo, conforme mencionado
nessa comunicagio. Unico documento que afirma haver um registro, néo
informa onde esté localizado, apenas informa a data que ocorreu (BARBOSA,
2005, p. 60).

Constituida a Sociedade Cooperativa Ginasio da Cachoeira Responsabilidade Ltda,
tendo por espago de funcionamento a Escola Industrial, dai em diante passou a ser conhecida
como “Ginasio da Cachoeira” pela atuagdo nas séries equivalentes ao ensino secundario de 1°
ciclo.

Em 1954, o Ginasio da Cachoeira passa a funcionar como instituicao oficial do Estado
gozando da prerrogativa legal no acolhimento curricular dos cursos de 2° ciclo, ja ensino médio.
Ainda em 1953, no nivel do 2° ciclo e antecedente a criagdo do Ginasio Estadual, a Sociedade
Cooperativa obteve habilitacdo para o funcionamento do Curso Pedagdgico.

Os dados sobre a origem do Colégio Estadual da Cachoeira, € as iniciativas em relacao
a formacao de professores, revelam informagdes de carater historico e organizam um perfil
escolar na Cidade e no Colégio. Dai em diante, outros desdobramentos ocorreram por conta das
alteracOes na legislacdo da educacdo, como também das iniciativas dos dirigentes do Ginasio,
adequando-o as condicdes necessarias a comunidade que se destina, promovendo mudancas
curriculares e sua ascensao ao titulo de Colégio no ano de 1965, sendo redefinido em 1971.

O Pavilhdo Rémulo Galvéao foi anexado ao Ginasio apds o ano de 1954, situado em
frente & entrada da sede do CEC. Sendo seu espaco utilizado para o Curso Técnico de

Hospedagem em 2011. Além de abrigar o curso mencionado, vale ressaltar o funcionamento da
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biblioteca escolar, do laboratorio cientifico e laboratdrio técnico, que iniciou seu funcionamento
a partir de 2013.

O Ginasio teve como padrinho de sua criacdo o personagem politico, diretor e fundador
do Jornal A Tarde, Ernesto Simdes Filho, presente na cerimdnia como palestrante. A principio,
foi constituido de um Pavilhdo que tem o nome de Simdes Filho, situado na Praca Ariston
Mascarenhas, s/n, no Centro de Cachoeira.

Ja no final de 1959, tivemos indicios de funcionamento da Escola de Aplicacéo ligada
ao Curso Normal do Ginasio, que, de acordo com seus ex-professores, funcionou em varios
lugares até possuir prédio préprio, deixando de existir em 1995. Esse espaco foi depois
ampliado e suas instalacdes batizadas com o nome Pavilhdo Navarro de Brito, também
conhecido como “Inferninho”, ocupando area comum ao CEC ao lado do Pavilhdo Simdes
Filho, que abriga a administracdo do Colégio referido.

Assim, a Escola de Aplicagéo foi desativada por volta de 1995 a 1996, e integrada ao
CEC, visto explicagdes de funcionarios da DIREC (Diretoria Regional de Educacao e Cultura)
e da Secretaria de Educacdo, que afirmam que, nesses casos, quando ha auséncia de dados
oficiais sobre o encerramento de determinada institui¢do, tida como anexo, é porque essa foi
integrada a escola que administrativamente a tutelava.

Entre as décadas de 1970 e 1980, essa Escola ofereceu o Supletivo, segmento escolar
denominado de Educacao de Jovens e Adultos — EJA, mantido pela Secretaria de Educacéo do
Estado da Bahia, modalidade instituida na LDB 5.692/71. Esse segmento da Educacéo tem por
objetivo promover a regularizacdo do fluxo escolar para aqueles individuos que por algum
motivo, interromperam o0s estudos.

A partir de 1962, por conta das mudancas que serdo promovidas pela 12 Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, assiste-se a uma reforma curricular
ocorrer nesse Ginasio, com a oficializacdo da Lei Orgéanica de Ensino n° 1.965, que define o
ensino normal de 1° e 2° ciclos. Dessa forma, o Ginasio de Cachoeira, conforme era chamado,
incorpora o status de Colégio Estadual de Cachoeira, entre os anos de 1964 e 1965.

A LDB 5.692/71 teve uma gestéo lenta e foi denominada de Lei da Reforma do Ensino
de 1° e 2° graus. A partir dessa Lei, deixa de existir o curso de Admissdo ao Ginasio e surgem,
por forca de necessidades impostas pelo mercado de trabalho, novos cursos de 2° grau, os quais
sdo incorporados ao projeto pedagdgico do CEC. Funcionando no Colégio desde o ano de 1974,
0 curso de Contabilidade.

O Ginasio da Cachoeira se apresentara com o um perfil/status de Colégio a partir de
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1965, sendo ainda redefinido em 1971. Inaugura, como institui¢cdo publica de 2° grau, um novo
modelo de Educacdo, contemplando assim os anseios por formacao profissional de nivel médio
das comunidades do Municipio e cidades circunvizinhas.

Além da mudanca curricular, que fortalece um perfil regional para o Colégio, sdo
criados Postos de Extensdo do Colégio Estadual de Cachoeira no Distrito de Belém, com ensino
de 5% e 62 séries e logo depois acrescentando as 72 e 82 séries. O Posto foi cedido posteriormente
a Escola Estadual Padre Alexandre de Gusmdo. O mesmo ocorrera no Distrito de Santiago do
Iguape, hoje Escola Eraldo Tinoco com ensino de 52 a 82 séries (BARBOSA, 2005).

Os dados aqui apresentados tiveram essencialmente a funcéo de caracterizar o cenario
estudado, assim como a possibilidade de uma compreensao de forma mais ampla referente ao
universo, cujos sujeitos da pesquisa encontravam-se inseridos.

O CEC é percebido pelos seus agentes educacionais — professores, coordenadora
pedagdgica e gestores — como um espaco plural e de respeito as multiplicidades religiosas, de
género, geografica e de costumes. Porém, esse discurso presente no Projeto Politico Pedagogico
da unidade escolar ndo reflete nas suas acles praticas, restringindo-se ao campo simbolico-
imaginario, pois suas praticas configuram-se em contradi¢des resultantes da exclusdo de
individuos que se encontram distantes de um modelo idealizado do dito “bom” aluno, cujas
praticas educacionais vém reafirmando a inexisténcia desse perfil.

A fala de alguns professores é fundamental para esse entendimento, no sentido de
esclarecer qual o perfil de estudante almejado em sala de aula. Para isso, iremos nos remeter
aos dados inseridos no diario de campo, cujo registro refere-se a um bate-papo realizado no dia
20 de novembro de 2012 na sala dos professores, onde as discussées eram direcionadas para
tematica da prética de ensino, tendo sido a conversa, em determinado momento, direcionada ao
perfil ideal de um estudante.

Desse modo, buscamos prestar aten¢do em tudo o que seria dito, pois julgamos de suma
importancia as constatacGes dos professores, no sentido de demonstrarem seus anseios e
frustracOes perante as praticas de ensino em sala de aula. Foi quando um deles disse num tom
risonho que “aluno bom, é aluno calado. Ja ndao aguento tanta conversa em sala de aula.
Aqueles alunos do 3° A, ndo da para aguentar” (PROFESSOR, Al), essa fala foi legitimada
por parte dos presentes no ambiente, que concordavam balangando a cabegca. Uma professora
retrucou, explicando que o comportamento estava diretamente ligado aos costumes familiares

e localizacdo das moradias dos estudantes:
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Vocés ja observaram que a maioria dos estudantes da zona rural,
guando frequentam as aulas, seus comportamentos sdo melhores que
os da cidade? Isso se d& devido a educacéo familiar. Boa parte dos
estudantes da cidade possui uma criacdo muito solta, e isso reflete
diretamente na forma que eles se portam perante os professores, e
perante os colegas (PROFESSORA, A2).

Essas falas refletem uma percepc¢do de uma boa parte dos professores inseridos nessa
unidade escolar. O meio escolar muitas vezes pretende docilizar o estudante, podando suas
formas de se expressar, ou seja, a escola pretende de alguma maneira construir no estudante
uma forma de submiss&o no estudante. Pois o tipo ideal de estudante é o que mantém as maiores
notas, aquele que consegue se distanciar de conversas paralelas durante as aulas, dentre outras
posturas que ndo transgrida as determinagdes préprias dos professores, podendo variar de
acordo com cada profissional.

Nesse sentido, fomos impulsionados a investigar, atraves das representagdes juvenis,
como 0 espaco escolar estava sendo compreendido por eles, assim como qual o grau de
importancia dado a escola. Essa compreensdo possibilitard mapear os niveis de satisfacdo e

projetos educacionais imediatos e para o futuro.

Tabela 01: Nivel de satisfacdo dos estudantes em relagdo a Escola por sexo

QUANTO VOCE GOSTA DA ESCOLA? SEXO TOTAL
Masculino Feminino
Gosto Muito. f 2 14 16
% 12,5% 24,1% 21,6%
Mais ou Menos. f 12 37 49
% 75% 63,8% 66,2%
Pouco. f 0 4 4
% 0% 6,9% 5,4%
Né&o Gosto. f 1 1 2
% 6,25% 1,7% 2,7%
NR = ndo responderam f 1 2 3
% 6,25% 3,5% 4,1%
Total f 16 58 74
% 100% 100% 100%

Fonte: (SANTOS, 2013, p. 84)
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Ao tentarmos compreender 0 quanto os/as jovens gostavam do CEC, tivemos as
seguintes constatacfes: 0s que assinalaram gostar muito precederam os que afirmaram gostar
mais ou menos, que se registrou como o maior indice dessa varidvel. Os dados foram
equacionados da seguinte forma: aqueles que sinalizaram gostar mais ou menos da escola
somaram 49 estudantes, o que refletiu no percentual de 66,2% do total de entrevistados. Sendo
12 do sexo masculino e 37 do sexo feminino, expressando em valores percentuais 75% e 63,8%
respectivamente.

Agueles que escolheram a op¢do mais ou menos se posicionaram dessa forma devido a
possibilidade de amplitude das suas respostas. Essa resposta se caracteriza devido a escola ndo
atender, em uma perspectiva equanime, os seus anseios. Porém, aqueles que sinalizaram gostar
muito da escola corresponderam a um universo de 16 estudantes, cujas representacdes
percentuais refletem em 21,6% do total de entrevistados. Deste total, 2 eram do sexo masculino,
enquanto 14 do sexo feminino, representando 12,5% e 24,1%, respectivamente.

Ao compararmos o desempenho®* escolar — nota + assiduidade + participagdo — com
a resposta escolhida (gostar muito da escola), observamos que dentre os estudantes que
escolheram essa opcdo, estavam os que tiveram o melhor desempenho, se comparado aos
demais. Ao cruzarmos os dados do desempenho escolar com a percepcao em relacéo a vida dos
seus pais, notamos que quanto maior o seu desempenho, mais eles criticavam negativamente o
modo de vida de seus pais. Isso ndo se caracterizou enquanto uma constancia, porém, é valido
ressaltar que se refletiu em muitos dos casos.

Ja 0s que marcaram que gostava pouco da escola, tivemos 4 estudantes do sexo
feminino, cujo percentual se apresenta através do valor de 5,4% do total de entrevistados. Se
comparados ao total de entrevistadas do mesmo sexo — feminino — esse valor seria de 6,9%. Em
relagdo aos que sinalizaram ndo gostar da escola observamos que em um universo de 2,7% do
total dos entrevistados, obtivemos segundo critérios de diferenciagdo de sexo, 0s seguintes
indices: 6,25% eram do sexo masculino e 1,7% do sexo feminino. O que acreditamos se
justificar devido as praticas educacionais estarem afastadas do contexto de vida dos estudantes.

Observamos na defesa desses estudantes as seguintes falas: “so venho para a escola
para ndo ter que ficar em casa, ela ndo me acrescenta em nada” (EM, 17). Falou um

representante do sexo masculino. Na concepcdo dele, é melhor estar na escola, onde seus

14 Analise realizada a partir de dados contidos na Caderneta Escolar do ano letivo de 2012. Porém, faz-se necessario sinalizarmos que essas
variaveis sdo as adotadas pela Escola para caracterizar o desempenho escolar do estudante.
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deveres enquanto estudante podem ser burlados, ao invés de ser submetido as duras tarefas das
préticas agricolas.

Ja uma representante do sexo feminino, afirma que “de bom na escola s6 meus colegas
e alguns professores” (TS, 16). Essa relacdo demonstra a gritante necessidade de interacdo que
a juventude encontra diante do processo de formacéo, assim como a classificacdo que delega a
condicdo de ser um bom professor esta no estreitamento dos lagos afetivos. Em outras palavras,
é aquele professor que rompe a dicotomia professor-aluno imposta pelo sistema de ensino.

As informacdes apresentadas acima demonstram que 0S jovens por ndo se sentirem
contemplados diante da proposta educacional, percebem a escola enquanto obrigagéo,
diferentemente dos seus pais, que segundo Sposito (2005), enxergam em seus filhos a
possibilidade de suprir as suas expectativas e frustracdes do passado. Nesse sentido, é
observado em muitos dos contextos familiares a aquisicao de capital simbdlico pelos jovens

que concluem o ensino basico, cujo valor poderd ser comparado ao nivel de conclusdo do

doutorado.
Tabela 02: Continuidade do processo educacional por sexo

APOS O FINAL DO ENSINO MEDIO, SEXO
VOCE PRETENDE DAR CONTINUIDADE Masculino Feminino TOTAL
AOS ESTUDOS?
Sim, irei ingressar Em Uma F 4 26 30
faculdade publica. % 25% 44,8% 40,5%
Sim, irei ingressar Em Uma F 2 5 7
faculdade particular. % 12,5% 8,6% 9,5%
Sim, irei entrar em um cursinho F 0 12 12
pré-vestibular. % 0% 20,7% 16,2%
Sim, irei ingressar em um curso F 6 12 18
técnico profissionalizante. % 37,5% 20,7% 24,3%
N&o, pois pretendo me dar um F 0 0 0
descanso. % 0% 0% 0%
N&o, pois irei a busca de um F 4 2 6
emprego. % 25% 3,5% 8,1%
N&o pretendo mais estudar na F 0 0 0
minha vida. % 0% 0% 0%
NR = ndo responderam F 0 1 1
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% 0% 1,7% 1,4%
Total F 16 58 74
% 100% 100% 100%

Fonte: (SANTOS, 2013, p. 87)

Dando seguimento as representacdes da juventude do campo, observamos que, em
relacdo a continuidade do processo de escolarizagdo, foi verificada entre os jovens a busca pelo
desenvolvimento educacional, o que refletiu para muitos na mudanga da condigéo de vida.
Nesse sentido, observamos entre aqueles que almejavam ingressar no nivel superior, seja em
instituices publica ou privada o quantitativo de 50% dos estudantes entrevistados.

Pensando na relagcdo em que é estabelecida a insercdo nas esferas publica e privada de
ensino, interpretamos que esses projetos estdo condicionados em funcdo do entendimento que
0s estudantes estabelecem com o saber. De forma resumida, seria uma escolha pautada diante
do nivel de apropriacdo do conhecimento, ou seja, quanto mais se destacam nas aulas, € possivel
que vislumbrem o acesso as institui¢c@es publicas; porém, quanto mais distantes dessa realidade,
sdo conduzidos a optarem por institui¢des particulares ou cursinhos pré-vestibulares.

As meninas, em relacdo aos meninos, entre os anos de 2011 a 2013, obtiveram
rendimento escolar com maior aproveitamento. Porém, ainda seria muito prematuro afirmarmos
que se trata de um padréo frequente da Escola. E justamente diante desse grau de confiabilidade
que leva grande parcela das meninas a ideia que permitira a inser¢do em faculdades publicas.
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Gréfico 01: Classificacdo do modo de vida dos pais por sexo

Como vocé classifica o modo de vida de seus pais?
40,00%
35,00%
30,00% B Homens
NMiilharac
10,00%
5,00% J I .
Otimo Bom Regular Ruim Péssima

Fonte: (SANTOS, 2013, p. 88)

Em outra perspectiva, ao questionarmos sobre como eles classificavam o modo de vida
dos seus pais, chegamos as seguintes constatacdes: dos 74 entrevistados entre o sexo masculino,
3 deles indicaram que o modo de vida de seus pais era “6timo”, 7 acreditaram ser “bom”, 5
achavam “regular” e 1 “ruim”. J& entre as meninas, 11 achavam “6timo”, 27 consideravam
“bom”, 14 classificavam como “regular”, 5 como “ruim”, e somente 1 indicou como sendo
“péssimo”.

Se entendermos que o habitus, para Bourdieu, se estabelece enquanto uma estrutura
inabalavel, mas com suas praticas ressignificadas, observamos das a¢Ges das mulheres um
processo que vem se reestruturando no cendrio social, em particular no meio educacional. Ainda
de forma timida observamos que as agdes reivindicatdrias das mulheres do campo por maior
visibilidade e independéncia financeira vém ganhando espago nas discussdes focadas em
funcdo da ascenséo e igualdade de direitos de género.

A opiniéo que conduz a maior parte desses entrevistados a classificar como “bom” nao
esta relacionada a condigdo financeira, como j& foi apresentado diante da caracterizacdo dos
jovens, tampouco tem relagdo com a assisténcia prestada a eles pelos poderes publicos. O que
percebemos atraves das justificativas elaboradas pelos jovens, condiz com o estado de

felicidade e qualidade de vida de seus pais.
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A figura masculina geralmente é atrelada a condi¢do de mantenedor do lar, requerendo
do homem desde cedo posturas que o legitime enquanto chefe da casa. Das inimeras posturas
exigidas, podemos observar especialmente as condizentes com a plantacéo, cultivo, negociagédo
da producéo e pagamento de contas.

Entendemos que as mulheres se encontram nesse cenério em uma posicdo menos
privilegiada, pois sdo preparadas para o matrimonio desde cedo, aprendendo atividades
relativas ao &mbito domestico; ou seja, a limpeza da casa, dos utensilios da cozinha e das roupas.
Na producdo agricola elas atuam no refinamento e plantio, além de cuidarem dos irmaos mais
Novos.

Essas acOes vém impactando diretamente no processo do desenvolvimento local, cuja
concepcao, nao podera ser entendida separada da concepcao de crescimento econémico, a qual

¢ definida como:

[...] uma condig@o necessaria, ainda que insuficiente, para o progresso social,
representado pela satisfacdo de necessidades bésicas, tais como nutrigdo,
salide e habitagdo adequada (superagdo da pobreza absoluta), ao que se podem
acrescentar ainda outras condi¢des de uma existéncia humana plena, tais como
0 acesso universal a educacdo, liberdades civis e participagdo politica
(superacéo da pobreza ou privacao relativa) (OUTHWAITE; BOTTOMORE,
1996, p. 197).

Dessa forma, seria prematuro de nossa parte acreditar que essas ditas “mudangas
sociais” estariam separadas além das condi¢des financeiras, das relagdes de poder, onde

segundo Fernandes (2008):

Os processos de mudanca sdo, com frequéncia, fenémenos de poder, na
evolucdo das sociedades. E o controle da mudanca, por sua vez, quase sempre
aparece como fendmeno politico (ele ndo diz respeito, somente, ao poder em
geral, como poder econdmico, social ou cultural, indiretamente politico; mas,
também, ao poder especificamente politico) (FERNANDES, 2008, p. 55).

Nesse sentido, no que se refere a permanéncia de estudantes no municipio de Cachoeira
apos a conclusdo do ensino médio e/ou superior, na possibilidade de contribuirem com o
desenvolvimento local, constatamos que a maioria 62,1% néo tinha nada elaborado a esse
respeito ou preferiram ndo responder. Entendemos que essa indefinigédo é fruto de uma visdo de
mundo fragmentada, que muitas vezes conduzem a juventude a construir projetos de vida com

perspectivas a curto prazo.
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Tabela 03: Contribuicdo para o desenvolvimento local

APOS A CONCLUSAO DOS ESTUDOS NO SEXO

ENSINO MEDIO E/OU SUPERIOR VOCE

PRETENDE EXERCER SUAS PRATICAS Masculino Feminino TOTAL

LABORAIS EM CACHOEIRA?

Sim. f 4 13 17
% 25% 22,5% 23%

Né&o. f 2 9 11
% 12,5 15,5% 14,9%

Ainda ndo possuo opinido formada em f 9 36 45

relacdo a esse assunto. % 56,25% 62% 60,8%

NR = ndo responderam f 1 0 1
% 6,25% 0% 1,3%

Total f 16 58 74
% 100% 100% 100%

Fonte: (SANTOS, 2013, p. 90)

Aqueles que afirmaram querer permanecer no municipio apés a concluséo dos estudos

foram 17, representando 23% dos entrevistados totais; desses, 4 sdo homens, representando

25% dos entrevistados do sexo masculino e 13 sdo mulheres, representando um percentual de

22,5% das entrevistadas de sexo feminino. Porém, ndo se observa, dentre seus projetos de

insercdo ao campo técnico/cientifico, atividades correlatas com as praticas do campo, aos

exemplos da agronomia, medicina veterinaria, agropecudria, dentre outras. Pode-se, assim,

afirmar que a dindmica escolar ndo converge com a realidade social do grupo.

Os que afirmaram ndo querer continuar, apés os estudos, trabalhando na cidade de

Cachoeira s@o 11 dos entrevistados, que refletiam 14,9% do total entre homens e mulheres.

Isolando por sexo, os dados se apresentam a partir dos seguintes numeros: 2 homens (12,5% do

total do masculino) e 9 mulheres (15,5% do total feminino).

Tabela 04: Relacdo teoria e pratica com os conte(idos

VOCE ACHA QUE O CONTEUDO SEXO

ABORDADO NA ESCOLA CONDIZ COM Masculino Feminino TOTAL
SUA REALIDADE?

Sim, totalmente. f 19 23
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% 25% 32,8% 31,1%
Sim, parcialmente. f 4 22 26

% 25% 38% 35,1%
Pouco. f 7 13 20

% 43, 7% 22,4% 27%
Ndo condiz nada com a minha| f 0 2 2
realidade. % 0% 3,4% 2,7%
NR = ndo responderam. f 1 2 3

% 6,3% 3,4% 4,1%
Total f 16 58 74

% 100% 100% 100%

Fonte: (SANTOS, 2013, p. 91)

Percebemos, também, diante de nossas analises, que 66,2% desses estudantes tém
demonstrado que a educacao praticada na escola reflete sua realidade, porém, suas perspectivas
estdo pautadas nas praticas urbanas. Dos entrevistados que afirmaram que o curriculo condizia
pouco com sua realidade, contabilizava-se 20, sendo 7 homens e 13 mulheres. Em dados
percentuais isso revela os seguintes valores: 27% representa o total dos entrevistados de ambos
0s sexos, subdividindo-se em 43,7% dos entrevistados do sexo masculino e 22,4% dos
entrevistados do sexo feminino.

Ja em funcdo dos que disseram que o curriculo nada condizia com as suas realidades,
observamos que ndo tiveram ocorréncia referente ao sexo masculino, ficando a cargo das
mulheres em definirem total disparidade ao contexto em que estdo inseridas. Em nimeros isso
representou 2 entrevistadas, onde 2,7% representou o total de entrevistados e 3,4% eram
referentes ao percentual total do sexo feminino.

Na proxima segéo, traremos a historicidade da Escola Familia Agricola da Regido de
Alagoinhas — EFARA, com intuito de contextualizar desde a sua implantacéo até a proposta

educacional que dialoga diretamente com a Pedagogia da Alternancia.

3.4. A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DA REGIAO DE ALAGOINHAS — EFARA: UMA
EDUCACAO CONTEXTUALIZADA PARA A JUVENTUDE DO CAMPO

Segundo a Ata da Reunido da Assembleia Geral Constitutiva da Associacdo Escola

Familia Agricola - AEFARA, sua fundagéo ocorreu no dia 11 de dezembro de 1983, na Fazenda
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Bebedouro, no municipio de Inhambupe. Onde foi lido artigo por artigo do Estatuto para logo

apos iniciar a votagdo, que teve aprovacdo integral, sem nenhuma ressalva (AEFARA, 1983).

Nesse mesmo ato, ocorreu a eleicédo e a posse da Diretoria e do Conselho Fiscal, sendo

eleito os seguintes membros: José Araujo (Presidente), José Aluisio Araujo (Vice-Presidente),

Moacir Ferreira Soares (Secretario), Padre Benoni Leys (Vice-Secretario), Francisco Geraldo

Ramos (Tesoureiro); Rita de Dassia Maria de Souza Santos (Vice-Tesoureira), Ambrosio da

Silva, Clarinda Souza da Silva e Antonio Benicio dos Santos (Conselho Fiscal Efetivo),

Nemésio Gomes da Costa, Joaquim Evangelista de Santana e Sebastido Nascimento (Conselho
Fiscal Suplente) (AEFARA, 1983).
O Estatuto Social da AEFARA, em seu artigo 1°, descreve a natureza institucional como

sendo:

Art. 1° - A AEFARA (Associagdo da Escola Familia Agricola da Regido de
Alagoinhas), fundada em 11 de dezembro de 1983, é uma sociedade civil,
filantropica, beneficente, de carater educacional, de estudos, pesquisas,
desportivos, assisténcia técnica e extensdo rural, sem fins lucrativos com
duracdo indeterminada, tendo como Foro a Comarca de Inhambupe -BA
(AEFARA, 1983).

O artigo 3°, desse referido, Estatuto traz enquanto finalidade dessa instituicdo 0s

seguintes pontos:

Art. 3° - A AEFARA tem como finalidades:

Promover uma educagdo de qualidade diferenciada no ensino médio com
educacdo profissional em agropecuaria, e/ou outra area profissional, pelo
sistema das Escolas Familias Agricolas e a pedagogia da alternancia;

Buscar a promocéo do desenvolvimento rural sustentavel solidéario, através da
educacdo-formacdo diferenciada de adolescentes, jovens e adultos, tendo
como principio e primazia a realidade dos educandos e o contexto sdcio-
profissional, econdmico, cultural e politico das comunidades rurais;

Implementar uma formacéo cidadd, integral e personalizada, em harmonia
com o meio ambiente, articulado com os valores humanos, éticos-espirituais,
técnico-cientificos e artistico-culturais, centrada nas alternativas de geragdo
de trabalho e renda familiar, visando garantir o futuro dos jovens no campo
com qualidade de vida;

Contribuir para o estabelecimento de politicas publicas por uma educacdo do
campo, que respeita a cultura e os anseios das populagdes do campo;

Promover o estabelecimento de intercdmbios, a producdo de pesquisas e
publicac6es, bem como a realizagdo de eventos, reunides, circulos de estudos,
debates, conferéncias, cursos, palestras, seminarios e outros afins, visando a
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VI-

VII-

VIlI-

Xl-

XIl-

XII-

XIV-

XVI-

divulgacéo de resultados observados nos seus projetos, a troca de informacdes
e construcdo/socializacdo de conhecimentos sobre a adolescéncia e juventude
do campo e outros temas como tecnologias apropriadas, agricultura familiar,
desenvolvimento sustentavel, entre outros;

Prestar servicos permanentes, e sem qualquer discriminacdo, aqueles que
deles necessitarem;

Educar para uma consciéncia ecoldgica, buscando préaticas agricolas
alternativas, apropriadas, viaveis e sustentaveis;

Estimular A Agricultura Familiar, buscando incorporar novas culturas
economicamente viaveis e ecologicamente sustentaveis para a regido
respeitando a cultura, as tradigdes e conhecimentos acumulados dos (as)
trabalhadores (as);

Tornar a EFA um centro de referéncia, de promogéo e desenvolvimento do
meio rural, criando espacos para as atividades diversas dos movimentos
populares do campo, promover cursos para aprimoramento e capacitacdo dos
(as) agricultores (as), trabalhadores (as) rurais e ex-alunos (as);

Incentivar e apoiar as organizagfes de mulheres em vista da conquista dos
seus direitos e cumprimentos de seus deveres, do combate a violéncia, do
machismo e toda forma de marginalizacdo do ser humano;

Apoiar as organizagOes de jovens rurais favorecendo a permanéncia deles na
comunidade e na Agricultura Familiar;

Combater a exploracédo do trabalho infantil conforme o Estatuto da Crianca e
do Adolescente;

Lutar contra toda forma de preconceito racial, social, de género e geracéo,
buscando a construcdo de uma sociedade justa e solidaria, de acordo com os
principios evangélicos e da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos;

Capacitar e habilitar, atendendo a diversificacdo de profissdes rurais;

Promogdo da seguranga alimentar e educacional nutricional através do projeto
profissional dos(as) alunos(as) e outros projetos alternativos junto as familias
envolvidas;

Promogdo do desenvolvimento econdmico e social e 0 combate a pobreza
(AEFARA, 1983).

O carater religioso desta EFA, fica explicitado no artigo XIIl ao anunciar os principios

evangeélicos como balizadores das lutas sociais a serem enfrentadas. De fato, diante das

finalidades descritas no Estatuto da instituicdo, observamos relevantes contribui¢6es de cunho

social as demandas que aflige a sociedade contemporanea, como a exemplos: preservacao do

meio ambiente, respeito aos Direitos da Crianga e do Adolescente, combate as praticas

machistas, dentre outras mais abordagens.

Por entendermos que a educacdo do campo atraves do metodo da Pedagogia da

Alternancia se propde a construcéo do conhecimento de forma contextualizada, concluimos que

diante das abordagens elencadas pelo Estatuto da EFARA, ha existéncia de pontos convergentes
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com a realidade urbana, o que demostra serem questdes que também compde a agenda de lutas
da populacgdo do campo, nos remetendo a percep¢do que a relagéo rural-urbano € mais estreita
do que se imagina.

Como podemos evidenciar através do Estatuto, a EFARA € fruto da Associacéo, e foi a
partir do dialogo entre a associag¢éo e as normas educacionais vigentes que o Plano de Curso da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria Integrado com o Ensino
Médio (1° ao 4° ano) foi construido, permitindo uma maior aproximacao a realidade dos

estudantes inseridos nela, onde:

A Escola Familia agricola foi construida depois de longo processo de
discussdo, de amadurecimento e de mobilizacdo até a organizacdo de uma
entidade mantenedora e gestora. Pais e jovens colaboraram na construcao e
manutencdo da Escola. Este processo foi necessario para capacitar a
comunidade que vem gerindo a Escola. O financiamento para as obras civis,
aquisicdo dos equipamentos e materiais e a manutencdo temporéria dos
monitores até o terceiro ano de funcionamento, vieram da cooperacao
internacional. Mesmo com todo o sucesso e reconhecimento publico, a nossa
Escola ndo recebeu ajuda governamental para sua manutencgao. Ainda assim a
AEFARA atendeu diretamente a 320 familias e aproximadamente a 2.500
agricultores em 70 comunidades de 14 municipios da regido (EFARA, 2019,

p. 6).

Dentre as opcGes de ensino que dialogue com a realidade do publico alvo da escola —
jovens rurais — a AEFARA optou pelo Curso de Ensino Médio Integrado com o Curso de
Educacdo Profissional Técnica de Nivel médio em Agropecuaria, justificado pela necessidade
de:

[...] atendimento aos anseios das comunidades rurais e os territorios, as
necessidades de qualificar tecnicamente os trabalhadores rurais e as
perspectivas da integragdo destes ao meio em que vive, oferecendo de forma
integrada com o Ensino Médio para atender uma formacdo voltada para a
realidade local e territorial (EFARA, 2019, p. 4).

Nesse sentido, esse mesmo documento complementa mais adiante ao dizer que:

A Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas, a partir da criagcdo desse
curso, tem contribuido para que o Municipio e o Territorio Litoral Norte
Agreste Baiano passem a ser expressdo da produgdo agropecudria e a ter nesse
setor um forte fator na economia, produzindo mais alimento e aumentando a
geracdo de trabalho e renda (EFARA, 2019, p. 4).
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A partir desse recorte, percebemos a importancia que essa unidade escolar estabelece
com o meio local e regional, buscando o desenvolver a partir da formacdo desses jovens, que
terdo enquanto requisito para o ingresso na instituicdao: estudantes que concluiram o ensino
fundamental em estabelecimentos de ensino regular ou transferido de outros estabelecimentos
congéneres, apresentacdo dos documentos legais e serem preferencialmente agricultor (a) ou
filho de agricultor (a).

Apos os 4 (quatro) anos de formacdo, a EFARA almeja que esses estudantes sejam

capazes de:

[...] compreender os fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica em cada componente
curricular. Os alunos deverao, ao final do curso, estarem preparados para o
mundo do trabalho e o exercicio da cidadania, incluindo a formacéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento. Enfim, que
tenham consolidados e aprofundados os conhecimentos adquiridos durante
toda a sua vida e que sejam capazes de continuar aprendendo (EFARA, 2019,
p. 8-9)

Percebemos que muito mais que se restrinja a preparacdo ao mercado de trabalho, essa
formacao busca formar cidadaos éticos e comprometidos com o conhecimento, onde a relagéo
com o saber é entendida como ciclica, 0 que possibilita uma formacdo com maior amplitude.
Numa outra perspectiva, as Casas Familiares Rurais da Bahia, tem a sua educagdo “voltada para
a realidade do campo com foco na formacéo de empresarios rurais, onde jovens e suas familias
se desenvolvem nas comunidades em que vivem” (ODEBRECHT, 2019).

Enquanto a proposta da Alternancia, o curso é desenvolvido em dois momentos a saber:
a) Aulas praticas didatico-pedagogicas, laboratoriais, exercicios praticos e aulas de campo; e b)
Praticas comunitarias, através do regime de alternancia, onde os alunos desenvolvem projetos
técnicos, junto as comunidades.

Esse tempo com a comunidade é coordenado por um dos monitores (denominacao dada
ao professor ou técnico de uma area especifica) designado pela coordenacdo do curso, com as
sequintes atribuicGes: planejamento e avaliacdo das atividades praticas; orientagdo e
acompanhamento da execucdo das praticas agricolas; analise e avaliacdo dos relatorios,
atividades realizadas e praticas desenvolvidas, ou seja, em descricao trazido no Plano de Curso,

EFARA (2019), o monitor e a monitora possuem:

% Capacidades técnicas e compromisso politico com um projeto de
desenvolvimento rural sustentavel e com a agricultura familiar;
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+» Capacidades de lideranga, animacdo acompanhamento personalizado dos
alunos, motivando-os e estimulando-os em sua formagéo;

%+ Capacidade de comunicacao que facilite relagcdes entre diversos ambientes e
pessoas que atuem no processo de alternancia;

% Preparacdo pedagogica especifica que lhe proporcione conhecimentos da
realidade socio profissional dos jovens;

+» Capacidade de trabalho em equipe, maturidade afetiva, emocional,
compromisso com os objetivos da associacdo (EFARA, 2019, p. 18).

O método de Alternancia adotado pelas EFA’s e CFR’s diferem na relagdo tempo-escola
e tempo-comunidade; enquanto nas EFA’s, 0s estudantes matriculados passam duas semanas
na instituicdo e duas semanas nas suas propriedades, nas CFR’s, o tempo de estadia dos
estudantes na instituicdo, € de uma semana, e duas semanas, nas propriedades das suas
respectivas familias, onde é colocado em préatica e compartilhado com a comunidade todo o
conhecimento construido na unidade escolar.

Um ponto que nos chamou aten¢do na proposta de formacéo dos estudantes da EFARA
refere-se ao trabalho enquanto principio formativo, onde, segundo o descrito em seu Plano de
Curso, ¢ entendido como: “valor fundamental, pois € ele quem gera riqueza, nos identifica como
classe, e é através dele que vamos gerar novas relacdes e novas consciéncias, tanto individuais
como coletivas” (EFARA, 2019, p. 13).

Onde, ainda complementando a percepcdo da instituicdo em relacdo a categoria

trabalho, é afirmado o seguinte:

Destacamos aqui duas dimensdes: acreditamos na educagdo combinada ou
articulada a0 mundo do trabalho; o trabalho como principio educativo,
significa juntar estudo e trabalho desenvolvendo as vérias dimensdes da
pessoa humana, o trabalho como provocador de novas aprendizagens, com o
paradigma pratica-teoria-préatica, produzindo conhecimento sobre a realidade,
entendemos que o trabalho nos identifica como seres humanos por isso temos
o trabalho como valor fundamental dentro de qualquer atividade desenvolvida
para a nossa formacdo (EFARA, 2019, p. 13).

Diante de tudo trazido até aqui, podemos afirmar com certa convicgdo, que 0 modelo
adotado por essa instituicdo, esta respaldados nos seguintes elementos constitutivos, que

permite uma formacdo ampla do individuo:

e Formacéo politica, onde o estudante se percebe enquanto individuo pertencente a

uma sociedade que necessita ser transformada a partir da sua efetiva participacao;
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e A Alternancia, que, ao contextualizar os contettdos com as praticas cotidianas desses
jovens, da um maior grau de compreensibilidade na relacdo ensino-aprendizado, o
que contribui na reducdo da evasao escolar;

e O trabalho enquanto principio formativo, que, ao delegar funcdes, reforca o senso
identitario do pertencimento, assim como constréi no jovem a ideia de
responsabilidade;

e Autonomia, permite além de outros fatores espagos e tempos de organizacao e
cooperacdo, desenvolvendo o espirito de grupo, e a capacidade de lidar com as
adversidades da vida de forma coletiva;

e Relacdo Escola-Comunidade, que possibilita o enfrentamento das inUmeras
questdes que impactam a realidade da populacdo do campo, trazendo contribuigdes
significativas aos seus pares, ajudando no desenvolvimento local,

e Participacdo da Familia, onde os pais agricultores tém participacao efetiva nas acoes
de formagdo dos seus filhos, o que favorece no dialogo entre familia e Escola.

Esses pilares por si s@, ja garantiriam, enquanto proposta de ensino, responder ao
problema de pesquisa, mas buscamos mais que uma variavel explicativa, iremos mais a fundo,
tentando entender se essa proposta pedagdgica realmente impacta na vida desse jovem, ao ponto
de conduzi-lo a uma percepcao diferenciada de outras unidades escolares, que possuam outros
modelos de curriculo.

E, nesse sentido, é impressionante a riqueza de elementos trazidos no Plano de Curso,
que se efetiva na pratica da escola, diferentemente de outras realidades educacionais, que
mantém distanciamento entre o que se propde no Plano de Curso, e 0 que realmente se
concretiza na praxis escolar, o que demonstra uma politica de projetos pautadas na gestdo

democrética.

3.5. AESCOLA REGULAR E A NEGAGCAO DO RURAL

Nos ultimos anos o debate relacionado a temética da identidade da juventude do campo
vem ganhado espaco, mesmo que de forma timida, no cenario cientifico, onde os pesquisadores
tém se debrugado na tentativa de explicar fendmenos relacionados a evasédo escolar, processos

migratorios e desenvolvimento local e regional, dentre outros.
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Ao pensarmos na construcdo ou (re)afirmacao identitaria da juventude do campo, nao
podemos deixar de destacar trés institutos fundamentais para essa compreensdo, que séo a
escola, a familia e acomunidade. Entendemos que a identidade ndo se mantém de forma isolada,
ou seja, desconectada do contexto social, sendo ela estruturada através de redes relacionais.

Nesse sentido, ao questionarmos a negacao do rural através do instituto escolar, levamos
em conta a falta de di&logo escola-juventude do campo, justificada pelo fato de ndo reforcarem
seus principios, valores e saberes especificos, conduzindo-os a situacdo equivalente as
teorizadas na obra de Elias e Scotson (2000), trazidas na categoria do outsiders®®.

A traducgdo dessa teoria no espaco escolar esta no fato de alguns estudantes da cidade
subjugarem-se superiores aos seus pares do campo, pelo motivo da escola na qual estudam se
encontrar inserida no local onde eles praticam predominantemente suas relacdes de
sociabilidades.

Essa contextualizacdo se fez necessaria para dialogarmos com o cotidiano do jovem do
campo, em relacdo aos seus colegas da cidade, que, mesmo compartilnando de condicdes
econbmicas e sociais proximas, se julgam superiores por possuirem padrbes culturais
diferenciados, o que nos remete as tensdes da relagdo campo-cidade.

A forma como compreendemos a escola e suas multiplas manifestacdes exige de nds
uma percepc¢do que se consolida na proporcdo em que fomos construidos, seja através do
processo historico enquanto ser social ou mediante a trajetéria pela qual acessamos o0s
elementos de nossa cultura. S6 assim, podemos interpretar como o individuo enxerga a Si
mesmo, ao outro e o contexto no qual esta inserido.

Ao nos apropriarmos dos sentidos inerentes e constitutivos da representacdo social da
juventude do campo, além de buscar dialogar de forma direta e impactante com os atenuantes
que esse processo de escolarizagdo vem exercendo na formacao desses jovens, encontramos
subsidios que demonstram que a escola deveria possuir um curriculo préprio que atendesse as
necessidades dos seus estudantes assim como das prerrogativas locais.

Um curriculo descolado da realidade possibilita diversos conflitos na permanéncia do
jovem na escola, em particular a juventude do campo, que, além de se deslocar do centro das
suas residéncias, cercadas pelo verde da vegetacdo rasteira, para um local cercado pelas
estruturas de concreto das residéncias e comércios, sdo a todo 0 momento agredidos de forma

simbolica, através de contetidos que ndo possibilitam enxergar como se estabelece a dindmica

15 Termo adotado no titulo e corpo do livro de Elias e Scotson (2000), Os estabelecidos e os outsiders, fazendo
mengao ao “estrangeiro” na cidade imaginaria de Winston Parva.
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social ao seu redor. Diferente disso, a participacdo dos estudantes na construgao do curriculo
escolar deveria ser incentivada, colocando-0s numa posi¢do de maior protagonismo, onde as
conflitualidades e desafios da vida social cotidiana deles fossem trazidas em pauta.

Nessa direcdo, a escola ndo mais € vista exclusivamente como um espaco de ensino-
aprendizagem, como também pelas préticas de sociabilidade juvenil. Essa ressignificacao
permite aos estudantes variacdes nos sentidos atribuidos a instituicio escolar. E pautado nessa
mudanca de concepcao que o proximo capitulo vird descrever melhor como a escola, a familia
e a comunidade esta sendo percebido pela juventude do campo.

A incompatibilidade com processo de seriacdo tem propiciado ao estudante o
afastamento cada vez maior dessa juventude da sala de aula e, como se néo bastasse, a escola
ndo se propde a contextualizacdo do seu curriculo em funcéo das transformacdes e aspectos
locais, 0 que agrava ainda mais os indices de evasao.

Dadas as circunstancias, a evasao que tratamos aqui ndo se remete a questdes
relacionadas ao distanciamento da unidade escolar, e sim da propria sala de aula. Ao passo que
diferentemente da EFARA, os jovens da CEC se encontram espalhados em diversos ambientes
da escola, realizando diversas manifestacGes de sociabilidade, sejam elas, através do namoro,
do jogo esportivo ou da conversa entre eles.

Para a juventude da CEC, a escola tem adotado outra conotagéo frente aos estudantes
do campo, nesse caso, ela tem se estabelecido como um reduto de tranquilidade, ou seja, um
local que os possibilita de fugirem das exaustivas atividades domeésticas e agricolas — e nao,
como muitos docentes e gestores da unidade escolar pensam, através de uma visdo restritiva
que delega Unica e exclusivamente a proposta da escola baseada no ensino-aprendizagem
formal. Ressaltamos que as préaticas de sociabilidade ndo negam o aprendizado, muito pelo
contrério, elas nos ensinam.

Ao situarmos os jovens do campo no processo de escolarizagdo, percebemos
nitidamente que eles ndo conseguem se compreender enquanto sujeitos desse processo.
Contestando em muitas vezes, a importancia da Escola em suas vidas. Porem, por outro lado, a
Escola é ressignificada, passando a ser percebida como um refugio das obrigacGes domésticas
e do campo, especialmente relativas a higienizacdo do lar, plantagdo, colheita, fertilizagdo,
dentre outros procedimentos.

N&o saindo do contexto escolar, mas refletindo as questdes inerentes a migracdo do

jovem do campo para o0s grandes centros urbanos, entendemos que ele esta muito mais atrelado
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a uma questdo vinculada de como sua identidade é trabalhada através dos institutos, que da
propria ideia de uma suposta autonomia atribuida ou buscada por eles.

Permanecer ou se afastar do campo estd condicionado a diversas variaveis; porém, a
mais encontrada ao longo da pesquisa nos tem demonstrado as condi¢cBes materiais aos quais
estes jovens estdo inseridos, o predominante para aqueles que estudam na escola da cidade, aqui
personificados pelos estudantes do CEC, enquanto os estudantes da EFARA, apesar de alguns
casos pontuais demonstrarem o desejo de sairem do campo, ndo demonstrado em numeros
significativos, o que nos reforca a ideia que um ensino contextualizado e significativo,
proporcionando a juventude do campo o desejo de permanéncia no meio rural.

Outro ponto que merece um olhar cuidadoso, refere-se a contribuicéo de Baiardi (2015),
que ao avaliar o cenario estrutural da agropecuaria da Regido do Recbncavo, onde se encontra

inserido o CEC, afirma existir:

Uma limitagdo a um plano de desenvolvimento sustentavel para o Recéncavo
e a existéncia, no territorio, de um ndmero expressivo de estabelecimentos
com pouca dotagdo de area: minifundios. Nestes, observa-se a presenca de
sistemas agropastoris que nao utilizam inovac@es tecnoldgicas ou de gestdo
adequadas e ndo adotam quaisquer manejos que possam sugerir preocupacao
ambiental. Essa categoria ndo apresenta potencial para aderir as boas praticas
sustentaveis. A mesma deve ser objeto de atencdo governamental especial, a
fim de evitar a degradacdo dos recursos naturais ja observada em varios
lugares — principalmente no municipio que liga as cidades de Séo Félix e
Maragogipe, que exibe semelhanca com processos de desertificacdo
(BAIARDI, 2015, p. 90).

A falta de plano de desenvolvimento sustentavel para o Reconcavo, como também, a
auséncia de inovacgdes tecnologicas e desertificacdo destacadas pelo autor, é fruto do
desinteresse de permanéncia geracional da populacdo do campo, devido a auséncia
infraestrutura de seguranca, saneamento basico e acessibilidade, que passa a ver na cidade o
potencial para 0 seu crescimento humano e econdmico, enquanto atribui ao campo as suas
incertezas e decepcoes.

Como ja mencionado por nos, o lugar do jovem do campo é onde eles desejarem estar,
porém, seria leviano da nossa parte, atribuir ao poder adaptativo humano, dizer que qualquer
lugar ¢ lugar, j& que deslocado do seu contexto social habitual, esse afastamento manifestado
por representacdes do tipo: “vim para cidade devido a falta de trabalho 1a na roga”, “nédo vejo a
hora de chegar o final de semana para voltar para casa” ou “quem quer crescer tem que ir para

cidade”, demonstra o quanto é contraditério o processo de éxodo campo-cidade.
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Cabe-nos sinalizar que essas sdo frases de jovens do campo que estudaram na escola da
cidade, que foram encontrados em diferenciados contextos da cidade de Salvador, e ao
conversar conosco traziam uma impressao desfavoravel da vida no campo, demonstrando que
se, minimamente, a sua permanéncia fosse garantida, seria dificil terem se afastado do convivio
familiar, j& que o campo era o seu lugar. Diferente dos estudantes da EFARA, que nédo s6 lutam
pela sua permanéncia no campo, como buscam o desenvolvimento da sua propriedade e
comunidade, atraves do conhecimento adquirido na escola.

Reforcamos que estd na homogeneizacdo o maior efeito da segregacdo, pois ao
defrontarmos o CEC com a EFARA, observamos que na primeira por possuir tanto estudantes
da cidade, quanto do campo, prevalece uma educacao urbana, desprestigiando o espaco rural,
mesmo que 0 municipio seja prioritariamente rural, isso permite que os estudantes da cidade se
percebam no grau de superioridade em relacdo aos seus pares do campo.

Por outro lado, ao observarmos os estudantes da EFARA, notamos que o fato do
curriculo da instituicdo ndo negar o conhecimento da cidade, porém dando um maior enfoque
a realidade do campo, além do seu corpo discente ser exclusivamente de estudantes do campo,
filhos de agricultores familiares rurais, a construcdo de rela¢fes horizontais relacionados ao
conhecimento, sociabilidade e cooperacao.

Com isso, ndo queremos dizer que sdo estudantes excepcionais, ou com
comportamentos inquestionaveis. Ndo podemos deixar de levar em conta, que independente do
meio onde eles prioritariamente exercam as suas relacdes de sociabilidade, eles ndo deixam de
ser jovens, que na sua maioria, enquadrado entre a fase da adolescéncia, e alguns ja gozando da
vida adulta. E seus comportamentos, muitas vezes condizem com a fase de transitoriedade da
do desenvolvimento humano.

A partir desse ponto, podemos adotar como contribuigdes significativas para a
Sociologia da Educacdo trazidas por Bourdieu, 0 rompimento com a construcao ideoldgica do
dom e da nocdo de mérito pessoal. A partir dele, tornou-se impraticavel a andlise das
desigualdades no ambito escolar, simplesmente como resultado das diferencas entre os
individuos, desprezando os demais fatores supracitados.

Temos observado que educagdo bésica, ao nao se relacionar com a realidade local e sua
diversidade sociocultural, ndo contribui para mudancas profundas nas mentalidades do campo
e da periferia, onde esta a agricultura e varias outras atividades vinculadas a producdo material
e social da vida rural que carecem de investimentos publicos para a educacdo escolar e

profissionalizante.
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Esse fato levou homens e mulheres do campo a reivindicarem que a educagéo basica e
superior realmente supra suas necessidades de subsisténcia, e ndo mais se restrinja a ideia de
investimentos assistencialistas. E imprescindivel sabermos que tais agdes sdo pautadas em um
plano educacional estruturado nas bases desenvolvimentistas do pais. Esses projetos inserem
no campo das discussdes 0s projetos de escolarizagdo da juventude.

Numa tentativa de entendermos a escolarizagdo enquanto como um processo que pode
ser traduzido como a logica que estrutura as praticas e acdes escolares, com objetivo de se
estabelecer a proposta de ensino-aprendizagem, observa-se que a juventude requer processos
educativos contextualizados. Mais do que nunca, 0s jovens necessitam de uma formagéo
voltada para a construcdo de uma consciéncia critica, para instrumentalizar as relacdes em
diversos ambitos sociais da contemporaneidade. Portanto, a consciéncia critica na convivéncia
cotidiana pode vir a formar relacbes dialdgicas, que certamente criam aberturas para novas
organicidades curriculares nas instituicdes sociais onde os sujeitos da praxis (0s que ensinam e
0s que aprendem) se encontram.

Na proposta da escola unitaria em Gramsci (1978), o autor propde uma educacao que
permita de maneira integral a formacao cientifica paralela a profissionalizante, permitindo com
iss0 0 acesso as multiplas capacidades humanas. A construcdo pedagdgica é compreendida

enquanto uma:

[...] escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de
trabalho intelectual (GRAMSCI, 1978, p. 118).

Atraves dessa proposta, observamos a associagdo da relacéo entre teoria e prética, a qual
ndo se encontra diante da maioria dos contextos escolares. Em relacdo aos jovens do campo de
Cachoeira, por mais rural que seja o0 seu territorio, estdo numa cidade de cosmopolitismo e,
dessa forma, mobilizada por variadas relagcdes subjetivas vindas das redes sociais locais,
regionais, nacionais e internacionais, da militancia de seus pais, muitas vezes vinculados a
sindicatos e/ou movimentos sociais.

Os jovens rurais, mesmo tendo papel fundamental na agricultura e afazeres domésticos,
socialmente ndo sdo considerados adultos, pois ndo possuem uma unidade produtiva autbnoma,
sendo parcialmente integrados ao mundo adulto. No que esta relacionado ao acesso a escola,

esses jovens do meio rural tém muitas dificuldades, visto que o campo e a cidade possuem
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acessos diferenciados aos bens e servicos, ocorrendo uma desvalorizagédo do campo em relagéo
a cidade. As dificuldades de acesso a educagdo para jovens que vivem no meio rural € um dos
maiores problemas enfrentados na atualidade.

As maiores frequéncias dos jovens nas escolas sdo nas séries iniciais. Porém, a partir da
62 série ja se observa uma reducdo significativa na presenca no ambiente escolar. Segundo
nossas observagdes, um dos principais problemas encontrados esta na distancia, ja que a maioria
das escolas entre 0 6° e 0 9° ano do ensino fundamental esta localizada na zona urbana. Outro
fator que pode ser considerado é a insercdo prematura dos jovens no trabalho agricola,
principalmente os homens.

Para Kessler (2013), os trabalhos relacionados ao acesso da juventude rural a escola tém
apontado que ao redor da América Latina o desenvolvimento escolar desse publico vem
evoluindo, se comparado as geracbes anteriores. Porém, tém sido evidenciados elevados
percentuais relacionados ao abandono escolar, o que permite concluir que a educacao néo tem
exercido um importante papel voltado ao processo de sociabilidade.

Talvez possamos afirmar que tais niveis de evasdo estejam condicionados a um
despreparo dos profissionais da educacdo, ao desprivilegiar os conteudos condizentes com a
realidade de seus estudantes. Nesse sentido, Ademar dos Santos e Luis de Almeida (2007)

explicam que a educacdo nao pode ser desproporcional as praticadas nos centros urbanos, pois:

Os atores da escola do campo também buscam um aprendizado que lhes possa
proporcionar uma visdo ampliada da realidade, na solucdo dos problemas que
surgem no seu existir como um ser que vive em coletividade, que vive num
ambiente onde o trabalho da terra exige ndo s6 uma acéo coletiva de todos 0s
individuos da familia, mas também da unido entre as familias, onde estas estdo
assentadas (SANTOS; ALMEIDA, 2007, p. 146).

O que se presencia nas escolas é um curriculo conteudista, desprendido da realidade dos
seus estudantes, vislumbrando a inser¢cdo deles ao mercado de trabalho e ingresso nas
Universidades. Essa formacgdo deixa de lado a formacdo critica, reflexiva e politica. Essa
proposta que a escola traz consigo, acaba transformando o individuo em mero reprodutor — no
uso de uma abordagem tecnicista.

A busca de uma formacédo critica prevé a resisténcia dos trabalhadores rurais e
camponeses contra o avanco desenfreado do processo capitalista, que vem assolando esses

individuos. O processo de formac&o politico-ideoldgico é essencial no processo pedagogico, e
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segundo a FUNDEP — Fundagdo de Desenvolvimento, Educacdo e Pesquisa (1994) ele é

entendido:

[...] como fortalecimento da pertenca de classe, como ampliacdo de
conhecimentos sobre a realidade mais geral do pais e do mundo, como
elevacdo do nivel de cultura politica e como cultivo permanente de uma
mistica revolucionaria (FUNDEP, 1994, p. 37-38).

Através dessa proposta, € permitido ao jovem acessar 0s conhecimentos que os levem a
refletir a sua propria condigdo em fungdo do meio social, contribuindo com a sua permanéncia
na terra. Porém, as construcdes educacionais que a grande parcela dos/das jovens tem acessado
a conduz a uma falsa proposta de melhora de vida, bem como a fuga das duras obrigac6es do

campo, como sinalizado por Carneiro (2005):

O “estudo” ¢, entdo, visto como o principal caminho para abrir novas
alternativas ao “trabalho pesado”, ao pequeno retorno monetario e as
incertezas sobre o futuro da agricultura, o que leva esses agricultores a
vislumbrarem a cidade como uma alternativa desejavel para os filhos, onde “a
vida é mais facil” em comparagdo ao “péssimo negdcio” que representa a
atividade agricola nessa regido (CARNEIRO, 2005, p. 248).

Através desse trecho, somos levados a percepg¢édo de que as condi¢cdes materiais sao as
principais responsaveis por ditarem a relacdo que os/as jovens mantém com a escola. Fechar os
olhos para esses dados nos revela a perpetuacao de uma estrutura que reproduz a desigualdade
social, subalternizando os residentes rurais em relacdo aos pertencentes ao contexto rural.

Essas préaticas cada vez mais tém se destoado dos seus cotidianos. Ao passo que a escola
vem se apresentando enquanto espacgo para multiplas manifestacGes de sociabilidade. A evasao
das salas de aula tem se caracterizado como consequéncia desse processo, cuja obrigatoriedade
da permanéncia do estudante no ensino formal em nada garante a aprendizagem. Segundo
Gomes Neto; et al (1994):

[...] a presenca na escola ndo é garantia de que os estudantes progridam
através das séries ou, mesmo, que eles aprendam alguma coisa quando estdo
na escola. De fato, a obrigatoriedade do ensino pode levar a altos indices de
repeténcia com pouco ganho na aprendizagem. Obrigar as criancas a
frequentar a escola pode, na pratica, ser impossivel, em particular nas areas
rurais, caso as criangas tenham um papel importante em atividades produtivas
(GOMES NETO; et al, 1994, p. 76).
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Evidenciamos, ao longo desta pesquisa, que essa formagdo descontextualizada nao so6
tem conduzido os jovens no processo de ressignificacdo do ambiente de aprendizagem, como
também tem influenciado nas caracteristicas comportamentais de costumes e praticas. A escola,
diante desses fatos, vem exercendo a funcdo de reflgio das atividades laborais do campo,

praticas de sociabilidade e desconstrucdo da identidade social dos/das jovens.
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CAPITULO 4 - REPRESENTACOES DA JUVENTUDE DO CAMPO

Neste capitulo, analisamos as representacdes sociais da juventude do campo em relacéo
aescola, a familia e a comunidade. Tentamos compreender como essas rela¢des influenciam na
elaboracdo dos seus projetos de vida. O interesse por esse conjunto de ideias, avaliacOes e
formas de identificacdo acionados por esses jovens se consolida pelo fato de compreendermos
melhor seus anseios, interpretacGes da realidade e a importancia dessas categorias na vida da
juventude, ao ponto de garantir a sua permanéncia ou afastamento do campo. Desta forma, as
representagfes sociais constituem uma ferramenta fundamental de interpretacdo dos

significados inseridos no cotidiano desses jovens.

4.1. REPRESENTACAO SOCIAL ENQUANTO FERRAMENTA DE ANALISE DA
REALIDADE DO COMPORTAMENTO DA JUVENTUDE DO CAMPO

E importante entendermos que o individuo, ao desempenhar um papel requisitado
através do seu observador, necessita compreender os fendmenos sociais que sdo inerentes as
manifestagbes e costumes individuais e/ou coletivos. Nesse sentido, ao interpretar um
personagem ou uma caricatura é exigido a confianca referente a sua atuacao. Diante desse fato,
existe o posicionamento da coletividade em que o individuo representa em funcdo do outro
(GOFFMAN, 2011).

Podemos entender representacdo social enquanto um termo filoséfico que ao ser
expresso diante de um grupo seria compreendido como “ideias, crengas e recordagdes comuns,
certos modos de representar o universo e especialmente 0 mundo humano, que se interpbem
como um prisma entre 0 homem e sua Vvisdo das coisas e dos seres” (PANSANI, 2009, p. 125).
Nas Ciéncias Sociais seu sentido € entendido enquanto uma categoria do pensamento que
expressa a realidade.

O entendimento dessa categoria é consolidado enquanto uma importante ferramenta de
andlise para a pesquisa social, presente em diferentes correntes da sociologia. Nesse sentido,
observamos em Emile Durkheim, o precursor das discussdes referentes a representacéo social,
compreendendo-a enquanto pensamento no qual as sociedades elaboram e expressam a sua

realidade.
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[...] A representacdo, dizem, ndo se conserva enquanto tal; quando uma
sensacdo, uma imagem, uma ideia cessou de nos ser representada, ela cessou,
no mesmo ato, de existir, sem deixar nenhum traco de si. Unicamente, a
impressdo orgénica que precedeu essa representacdo ndo desaparece por
completo: restaria uma certa modificagdo do elemento nervoso, que o
predisporia a vibrar novamente como vibrara da primeira vez. Venha uma
causa qualquer, portanto, a excita-lo, e essa mesma vibracédo se reduzira e, em
consequéncia, veremos reaparecer na consciéncia o estado psiquico que ja se
reproduziu, nas mesmas condi¢fes, no momento da primeira experiéncia. Eis
de onde proviria e em que consistiria a lembranca (DURKHEIM, 2009, p. 16-
17).

Em Durkheim, a representacdo enquanto lembranca de um determinado fato partiria da
compreensdo de trauma, cujo sentido etimoldgico da palavra se desprenderia das concepcdes
médicas. Em outras palavras, essa condicdo estria atrelada a possibilidade de lembranca de
determinadas situacOes reflexas das apropriacfes vivenciadas anteriormente. Nesse sentido,
Moscovici (2012) propde que transitemos a categoria de representacdo de conceito para
fendmeno.

Na reflexdo de Moscovici em funcdo da concepcdo de representacdo social em
Durkheim, “abrangiam uma cadeia completa de formas intelectuais que incluiam ciéncia,
religido, mito, modalidades de tempo e espago etc.” (MOSCOVICI, 2012, p. 45-46).

Acrescentando como sua construcdo tedrica:

As representagdes sociais devem ser vistas como uma maneira especifica de
compreender e comunicar o que nos ja sabemos. Elas ocupam, com efeito,
uma posicdo curiosa, em algum ponto entre conceitos, que tém como seu
objetivo abstrair sentido do mundo e introduzir nele ordem e percepgdes, que
reproduzam o mundo de uma forma significativa (MOSCOVICI, 2012, p. 46).

J& para Bourdieu, essa concep¢do versa sobre o conjunto de elementos que classificam
o individuo, assim como as percepc¢des que permitem a esses mesmos individuos a classificagdo
das coisas. De forma resumida, seria uma relacéo bilateral de definigcdo entre o sujeito e o objeto,
responsavel pela determinacdo da identidade social, como podemos observar na afirmacao a

sequir:

[...] segundo sua reparti¢do provavel entre grupos, eles proprios classificados;
as mais classificantes e as mais bem classificadas dessas propriedades séo
evidentemente, aquelas que sdo expressamente designadas para funcionar
como sinais de distingdo ou marcas de infamia, estigmas, e, sobretudo, os
nomes e diplomas que exprimem o pertencimento as classes, cuja intersecdo

146



define, em determinado momento, a identidade social, nome da nacgéo, de
regido, de etnia ou de familia, nome de profissdo, diploma escolar, titulos
honorificos, etc. (BOURDIEU, 2011, p. 446).

Dando continuidade a essa analise, Bourdieu complementa ao dizer que: “os sujeitos
sociais compreendem o mundo social que os compreende” (BOURDIEU, 2011, p. 446).
Reforcando a ideia de que a classificacdo transcende as condi¢Ges materiais, ou seja, para ele

essa relagéo seria uma:

[...] ruptura com as representacdes comuns do mundo social (“as pré-nogdes”
durkheimianas) e dar origem a “leis”, ou seja, relagdes significativas, mas no
sentido de ndo aleatorias, entre distribuicdes, e o esforgo para aprender, em
vez da “realidade”, as representagdes que 0s agentes formam a seu respeito e
gue fazem a “realidade” inteira de um mundo social concebido ‘“como
representacdo e vontade” (BOURDIEU, 2011, p. 446-447).

Ao verificar qual representacdo os individuos ou o grupo exibem inevitavelmente
através de suas praticas e propriedades, fazendo parte integrada de sua realidade social, o que
também demonstra que essa realidade ¢ mutavel e condicionada. Nesse caso, apresenta
diferentes percepcdes em relacdo a decodificacdes e interpretacdes diante do ambiente ao qual
o0 individuo esta inserido. Mais adiante, buscaremos demonstrar como sdo estabelecidas as

relagdes sociais e percepcdes da juventude do campo em trés contextos diferentes.

4.2. OS SENTIDOS ATRIBUIDOS A ESCOLA, A FAMILIA E A COMUNIDADE PELA
JUVENTUDE DO CAMPO

Na presente secdo, daremos voz aos sujeitos sociais envolvidos nessa pesquisa,
vislumbrando identificar as suas percepgdes em relacao a escola, a familia e a comunidade em
seus contextos de vida. Os relatos inseridos aqui foram coletados através de questionario
semiestruturados, organizados em blocos de perguntas na condicdo de estabelecer uma
sequéncia logica nos questionamentos que pudesse dar conta das seguintes questdes: 1) O papel
da escola na vida da juventude do campo; 2) Composicao e estrutura familiar; 3) Aspectos da
comunidade em que os jovens estdo inseridos e 4) Projetos pessoais e profissionais para 0
futuro.

Nesse sentido, estaremos abordando no primeiro momento as trés primeiras questoes

que se refere a escola, a familia e a comunidade, deixando o ultimo item, cuja abordagem tende
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a especificar os projetos de vida da juventude do campo, para ser trabalhado na se¢éo seguinte.
Cabe-nos reafirmar que essas entrevistas foram frutos de uma relagdo de confiabilidade
estabelecida entre entrevistador e entrevistado, sendo essencial a preservacdo do anonimato
durante a exposicao das suas falas, como ja vem ocorrendo ao longo da pesquisa. Reforcamos
que sempre estabeleceremos um olhar comparativo entre ambas as escolas, ou seja, 0 CEC e a
EFARA.

e O sentido da Escola na vida da juventude do campo

O ambiente escolar pensado aqui € percebido enquanto um espago sociocultural que,
assim como Dayrell (1999), adota a compreensao que leva em conta o dinamismo cotidiano,
colocando os individuos enquanto sujeitos sociais e historicos. Ou seja, ao chegar na escola,
esses jovens sdo resultados de diversos processos educativos, que decorrem das suas relaces
de sociabilidade, em que, na maioria das vezes, se agrupam com individuos que compartilham
de uma mesma visdo de mundo. Nessa direcdo, a escola resgata o papel desses sujeitos no
contexto social ao qual estdo inseridos, que, por sua vez, a legitimam enquanto uma instituicéo,
produzindo percepcdes diferenciadas para uma mesma realidade.

Ao responder qual importancia que a Escola ocupa na vida dos jovens, o estudante (EL,
19 anos, CEC) afirma que: “O que me atrai na escola é a resenha com meus colegas”.
Observamos, através dessa expressdo, que a educacdo vem perdendo a partir da acdo
pedagdgica seus objetivos, ou melhor, tem reformulado essas finalidades as condicdes
mercadologicas, ndo acompanhando as transformac@es advindas das ressignificacdes juvenis.

A estudante (ER, 18 anos) por outro lado critica os contetdos ministrados em sala de
aula, dizendo serem desconexos com a sua realidade, o que causava certo desconforto para a

estudante. Vejamos em sua fala.

Eu vejo como uma tortura acordar para vir a escola. Ter que estudar essa
guantidade absurda de disciplinas, que eu ndo sei nem para aonde vai, nem
tampouco em que lugar eu vou usar, isso €, se vou usar! Como meus pais
dizem, “tem que estudar para ser alguém’ entdo ndo adianta ficar aqui me
lamentando. N&o quero ficar o resto da minha vida pegando aqueles 6nibus
velhos, quero ter um bom emprego para dar condi¢cdes melhores para a minha
familia (ER, 18 anos).
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Através dessa rica fala de uma das alunas do 2° ano do ensino médio do CEC, observamos uma
repercussao que sugere afastamento da funcédo social da escola ao se constituir enquanto espaco
de violéncia "como uma tortura”. Essa € uma das afirmacdes imbuidas de uma profunda
confianca de que a Educacdo € uma grande chave para a superacdo dos problemas da vida — a
expectativa de um futuro diferente para suas vidas como forma de superar as dificuldades que
encontram no presente; ou seja, como bem pontua Carneiro (2005), esta na condicdo de deixar
de ser ninguém para se tornar alguém na vida. VVé-se aqui o superlativo da contradicéo.

No que se refere ao corpo docente implicado na prética escolar, é possivel afirmar a
necessidade de explicitar a contextualizagdo dos contetdos a partir da realidade cotidiana dos
estudantes. Inversamente a esse discurso, um estudante da EFARA, descreve a importancia da

escola da seguinte forma:

[...] € uma instituicdo de ensino que desde 0s primeiros passos incentiva junto
a seus profissionais da gestdo aos alunos caminharem a serem grandes
profissionais capacitados e donos do seu prdprio negocio. Além disso a
EFARA instrui seus alunos a serem alunos criticos a respeitos de questdes que
necessitam ser debatidos no meio da comunidade e sociedade, e que tem
grande importancia em diminuir o éxodo rural dos alunos que dela estuda (CS,
4° ano, 2019).

A préxis pedagdgica, o lugar da escola na vida do aluno, um curriculo significativo que
dialoga com a realidade desses estudantes, possibilitam reflexdes no sentido de ressignificarem
o olhar do jovem em relacdo ao espaco que estdo inseridos. O que fica evidenciado nas falas
anteriores. Enquanto o estudante da escola da cidade percebe a escola como um espaco de
sociabilidade, para o estudante da escola do campo, percebe como um ambiente para preparacédo
profissional e formacéo critica.

Outra questdo que merece nossa reflex&o esta no ponto de intersecdo nas duas falas dos
estudantes do CEC, onde a Escola surge como uma espécie de fuga das obrigacGes agricolas e
domésticas, além da possibilidade de interagir com seus pares. Esse processo de socializagao
possibilita a multiplicidade de vivéncias e interacoes, refletindo de forma positiva em relacao
ao amadurecimento e desenvolvimento das suas percepgdes sociais. Nesse sentido, Sposito
(2005) afirma que:

[...] Aqueles que ndo encontram fora do espaco escolar possibilidades de
interac@es ricas nos grupos de pares, nas formas de lazer e de consumo ou na
producdo cultural compartilham esse universo simbdlico carregado de
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expectativas e esperam realiza-las enquanto estudantes (SPOSITO, 2005, p.
123-124).

Essa realidade atinge grande parte da juventude do campo. Resultando na
reconfiguracdo das fun¢fes normativas que comumente seriam atribuidas a escola. Para esses
jovens, a permanéncia no campo implica na continuidade de um processo de reproducdo das
praticas laborais dos seus pais, assim como, no que se refere a sua subsisténcia, onde ambas as
situacOes conotam para eles um sentido negativo.

Outra questdo na qual recairam nossas atencbes esta relacionada ao fato da
discriminagao sofrida no ambiente escolar. Nesse aspecto, observamos motivos diversos, dentre
eles a cor da pele e o tipo do cabelo, a gravidez, entre outros. Porém, alguns desses entrevistados
foram taxativos ao apontar a localidade na qual residem como motivo de rechaca por parte dos
demais colegas moradores de areas urbanas do municipio. Esses dados remetem a contribuicédo
de Jane Rios (2011), conforme apresentamos quando tratamos da politica na formacao
identitaria, em que a estigmatizacdo desses alunos provenientes do campo demarca um territorio
de desigualdade social no ambiente escolar.

A desconstrucdo da identidade rural realizada pela Escola leva esses jovens, pouco a
pouco, a romperem com suas raizes. Observado através dos posicionamentos referentes aos
seus projetos profissionais e de vida. Dessa forma, eles ndo conseguem interligar seus projetos
com areas técnico-cientificas que contribuam com o &mbito social em que estdo inseridos, pois
0s mesmos nas atividades laborais exercidas pelos seus pais uma total desvalorizacao.

Esta pesquisa nos revelou, dentre outras questdes, o condicionamento inconsciente das
praticas cotidianas desses jovens que estudavam na escola da cidade. Observamos que a maioria
dos jovens afirmaram ndo trabalhar, porém, na pratica, ndo foi o que se revelou através das
visitas ao meio rural. A questdo estava na desvalorizagdo da pratica laboral do campo ser tratada
como uma espécie de subemprego. Onde, para muitos desses estudantes, 0 sucesso estava em
exercer a fungéo de balconistas nos estabelecimentos comerciais da cidade, devido ao exemplo
dos seus colegas de sala que residiam na cidade. Para muitos deles, isso era mais importante
gue contribuir no desenvolvimento da propriedade particular da sua familia.

Nas visitas ao municipio de Cachoeira, realizadas nos povoados do Alecrim, Murutuba,
Tabuleiro da Vitoria e Padre Indcio, observamos algo que se refletiu de forma inusitada, ao
momento em que buscavamos interpretar os dados. Pois, boa parte dos estudantes que
declararam na entrevista ndo trabalhar, foram encontrados nas atividades de plantio, adubacgéo

e colheita. Ao questionarmos sobre tal contradicdo, a resposta de um dos estudantes foi a
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seguinte: “aonde ja se viu trabalho sem dinheiro?” (JR, 16 anos). Isso é explicado pelo fato do
trabalho ndo gerar nenhuma espécie de capital, seja ele econémico ou simbdlico, o que de certa
forma valoraria o papel e a percepcéo social desse individuo.

Observamos, através da fala desse estudante, que a concepc¢do de trabalho esta
diretamente ligada a condicdo remuneratdria. O trabalho, enquanto necessario para propria
subsisténcia, ou dos seus familiares, na concepcdo dele, e de muitos outros, ndo poderia ser
interpretado com esse significado. Refor¢ando essa percepcao a estudante (BT, 17 anos) afirma
que: “o que faco pode ser considerado exploracdo, obrigacéo ou necessidade, s6 ndo pode ser
entendido como trabalho, pois ndo recebo nada por isso, nem ao menos tenho carteira assinada

(risos)”. Corroborando para essa reflexdo, Guimaraes (2005) afirma que:

[...] erigem-se formas de conceber e outorgar valor ao trabalho (fundando-o
seja na ética, seja na necessidade, seja na arguicdo de direito) e padrfes de
interpretar o significado subjetivo do seu resultado (seja como provedor de
necessidade, seja como produtor de independéncia, crescimento ou auto-
realizacdo) os quais, longe de descentrarem o trabalho, permitem entrever a
pluralidade de significados produzidos no seio desse grupo de jovens
(GUIMARAES, 2005, p. 171).

Nesse sentido, chegamos a seguinte conclusao: a concepc¢ao de trabalho elaborada pelos
estudantes esté relacionada ao valor de troca entre a méao de obra e a remuneragdo monetéria.
Para a juventude do campo do CEC, o trabalho era compreendido enquanto um mecanismo de
subsisténcia, que garantia a sustentabilidade familiar, além de ser uma forma de participacao
nas obrigacdes do lar. Diferente da percepc¢do dos estudantes da EFARA, onde o trabalho é a
mola propulsora da praxis pedagdgica e do desenvolvimento do campo.

Assim como no trabalho, a escola ndo é entendida enquanto uma possibilidade restrita
de ensino-aprendizagem, cujas praticas eram descontextualizadas das suas vivéncias, como
afirma o estudante (Br, 18): “a escola é um local para as pessoas ndo ficarem burras”. A
reflexdo que podemos tirar através dessa fala é que, mesmo se distanciando de termos
inapropriados aos olhos do universo académico, tal fala é reproduzida inUmeras vezes através
dos seus pares. Evidenciando, a partir dessas percepcoes, a estruturagdo de um habitus escolar

internalizado pelos seus pais e reproduzido atraves de geragdes.
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e O sentido da Familia na vida da juventude do campo

Acreditamos que o conceito de Familia trazido pela metodologia do Censo Demogréfico
do IBGE, de 2010, que a define como: “conjunto de pessoas ligadas por lagos de parentesco na
unidade doméstica” (IBGE, 2020), ndo seja capaz de dar conta da realidade da populacdo do
campo, que apesar de englobar um consideravel publico amostral, despreza do seu bojo, as
ligacdes atraves da unido estavel, ja reconhecido pelo Supremo Tribunal Federal — STF, desde
2019 (STF, 2020), ou até mesmo aquelas que por lacos de afetividade sdo incorporados ao
nacleo familiar.

Nesse sentido, melhor que estabelecer um modelo padréo, preferimos adotar o conceito
trazido pelo Instituto Brasileiro de Direito de Familia— IBDFAM (2020), que traz uma reflexao
a cerca de uma categoria que se encontra “em construgdo”, ja que as familias sdo parte
integradas de uma sociedade complexa, e que vive em constantes transformacdes. E nessa
especificidade buscamos entender como essa estrutura familiar contribui no aspecto de
(re)afirmacdo identitaria.

Ao questionarmos a juventude do campo a respeito da importancia e composi¢ao
familiar, obtivemos inimeras descri¢cdes que ao final conduziram a nossa interpretacdo em um
s6 caminho, ao qual, descreveremos ao longo dessa abordagem. Como estavamos tratando de
realidades diversas, esperavamos obter sentidos atribuidos a familia de forma diferenciada, mas
para nossa surpresa, quase sempre encontramos nas representagdes da juventude do campo
sentidos bem proximos.

Na fala de um estudante do 1° ano da EFARA, ele descrevia a familia da seguinte forma:
“sdo 4 componentes, eu, mae, padrasto e sobrinha. A relacao familiar é boa, ndo conversamos
muito por causa do trabalho. Minha mée e padrasto trabalham e chegam tarde e somos unidos”
(EG, 1°ano, 2019). Esse jovem nos revelou que a atividade do padrasto e da mée eram exercidas
em area urbana, sendo a agricultura um meio de subsisténcia acessdria. Isso é interessante, pois
ele busca na escola, a qualificagdo necessaria para potencializar o trabalho que os pais nédo
puderam exercer de forma integral.

Outro estudante da mesma série da EFARA descreveu a sua familia da seguinte forma:
“meu convivio familiar é composto por minha mde, irmdo e cunhada. Vivemos em harmonia.
As vezes brigamos, como toda familia feliz” (SC, 1° ano, 2019). Uma outra fala, de uma aluna
do 2°ano da EFARA, se posicionou em relacéo a sua familia da seguinte forma: “a minha base

familiar é composta por 3 pessoas: eu, minha mée e meu pai. A nossa relacdo é boa. Temos
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uma relagdo muito boa de companheirismo, onde ndo esquecemos nada uns dos outros” (SJ,
2° ano 2019). Observem que em ambos 0s casos independente da composigdo familiar, 0s
jovens possuem uma boa relacdo de convivéncia.

Ao realizarmos uma breve reflexdo a partir das representacBes tratadas até aqui,
chegariamos ao entendimento de que, se por um lado a familia ndo contribui através do exemplo
para o desenvolvimento nas areas da agricultura familiar, por outro, incentivam seus filhos na
busca de conhecimentos que contribuam para o crescimento e desenvolvimento da producao
rural. Ndo sé isso, também observamos que através da transmissdo de valores por parte dos
pais, e absorcéo desse incentivo por parte dos seus filhos, o espaco rural adota uma conotacéo
positiva. Nesse sentido, Dubet (2004) destaca que a familia possui um papel fundamental na

garantia de uma escola equanime e justa, pois, para ele:

Os vencidos serdo mais bem tratados quando se pensar que a escola deve
educar todos os alunos independentemente de seu desempenho escolar,
quando os alunos e suas familias se associarem a vida da escola, quando 0s
alunos forem tratados como sujeitos em evolucdo e ndo apenas como alunos
engajados em uma competicdo. Podemos tranquilizar-nos, isso ndo convida
nem a acomodacao nem & demagogia (DUBET, 2004, p. 552-553).

Infelizmente, ndo encontramos 0 mesmo cendrio descrito anteriormente com 0s
estudantes do CEC que, por sua vez, ndo tinham o mesmo incentivo por parte dos pais. Para
eles, o principal motivo para estarem na escola, como ja mencionado em outros momentos dessa
pesquisa, era o fato de ndo terem que trabalhar nas duras préticas laborais do campo, como
descritas por eles. Estar na escola era uma alternativa a descontinuidade das vidas dificeis dos
seus pais, e isso comparado a exemplificacdo anterior, refletia e impactava de forma negativa
em suas vidas.

Outro ponto, que vale nosso olhar, refere-se ao fato da harmonia do lar, elemento que
contribui de forma qualitativa na vida escolar do jovem. Com isso, ndo estamos atribuindo o
bom desempenho escolar a essa uma Unica variavel, s6 estamos destacando a importancia desse
ponto na adaptacdo do jovem em um novo método pedagdgico, em que seu afastamento do
convivio familiar consiste em aproximadamente duas semanas, o que dificultaria se existisse
tensGes familiares no periodo de alternancia na propriedade familiar.

A fala da jovem SJ do 2° ano nos abre um espaco para o debate referente & abertura do
dialogo entre os jovens e seus pais, rompendo barreiras em assuntos que afligem a juventude

em geral, como a gravidez na adolescéncia e uso de drogas. Vale ressaltarmos que essa néo €
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uma tematica negligenciada pela escola de origem da jovem, porém, ela se sente confortavel
para conversar sobre tal assunto com seus pais, mesmo que na maioria das vezes o resultado
dessa troca nédo resulte no que o jovem aguarde enquanto resposta.

Com a dindmica extremamente corrida de nossa sociedade, os filhos dos trabalhadores
tém se encontrado em grande fragilidade informacional, mesmo vivendo numa sociedade da
informacdo. Parece conflitante e contraditério, mas os jovens apesar de todo o leque de
informacdes que adquirem hoje serem diferentes de geracfes passadas, a dificuldade persiste
no fato de filtrar essas informacgdes transformando em conhecimento. E, nesse sentido, o
professor que deveria exercer a funcdo de intermediador do conhecimento na relagéo ensino-
aprendizado, passa a exercer atribuicdes inerentes a funcdo de psicologo, médico, assistente
social, dentre outras funcbes que so tende a se multiplicar a cada momento que a familia se

afasta da escola.

e O sentido da Comunidade na vida da juventude do campo

Ao iniciarmos esse ponto da discussdo referente a Comunidade, cabe-nos buscar uma
definicdo explicativa, porém, ressaltasse que ndo existe consenso em torno da sua
especificidade tedrica. Nessa direcao, queremos compartilhar com os sentidos que levam a esse
conflito, que esta respaldado nos diversos aspectos cuja categoria encontra-se fundamentada,
que diferem devido a abordagem social, antropoldgica, politica, cultural, geografica, dentre
outras.

Na particularidade do objeto dessa pesquisa, podemos dialogar mais de um desses
aspectos. Ja que, ao tratar da Juventude do Campo, estamos falando de um grupo socialmente
definido, com praticas culturais proprias, inseridos em um territério geograficamente
delimitado. Diante do exposto, corroboramos com o conceito elaborado por Mendes apud Silva;

Hespanhol (2020), que define como:

[...] pequenas aglomeragdes mais ou menos concentradas e que apresentam
um alto indice de parentesco. As familias estabelecem uma organizagdo de
vizinhanga, criando um sentimento de localidade e identificacdo. Esses
aspectos conferem as familias, de uma determinada comunidade rural, uma
identidade geogréfica e social (MENDES apud SILVA; HESPANHOL, 2020,
p. 365).
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E nessa relacéo entre vizinhanca e familiaridade que definimos a nossa percepcio de
comunidade rural, ao tempo que introduziremos as representactes dos estudantes em relacao
as suas respectivas comunidades, para entendermos como a partir da sua estruturacdo, ocorrem

contribuicdes correlatas ao seu perfil identitario.

E um local bem organizado, tem seus problemas como qualquer outro lugar,
mas os moradores sdo bem tranquilos, tenho boa convivéncia com todos os
lideres da comunidade. Nao tenho muitos amigos por 14, mas os que tenho
sao verdadeiros. Um aspecto negativo é que as pessoas ndo se organizam
para algo na comunidade (NF, 2° ano, 2019).

No primeiro momento ao interpretarmos a fala dessa estudante, percebemos
contradi¢Ges na sua argumentacdo, se compararmos o0 comeco e o final do seu discurso, pois,
ao mesmo tempo que ela considera a sua comunidade organizada, reivindica ao final por
organizacdo. Segundo explicacdo a propria estudante, ao dizer que a sua comunidade era um
local bem organizado, ela estava se referindo ao aspectos estruturais e de paisagem, enquanto,
ao destaque negativo: as pessoas ndo se organizam para algo na comunidade, ela estava se
referindo ao fato dos membros da sua comunidade ndo atuarem coletivamente em prol de
interesses coletivos.

A leitura que fazemos através do discurso dessa estudante, é o fato dela querer
reproduzir a dinamica escolar em sua comunidade, demonstrando uma vinculacdo e
pertencimento através da praxis da Pedagogia da Alternancia. 1sso € um uma evidéncia que nos
apresenta 0 impacto da escola agindo no comportamento dos estudantes. Os estudantes da
EFARA, costumam ter boa convivéncia em suas comunidades, o que se replica nas atitudes na
escola. O comportamento aqui pode ser interpretado como uma relagdo de méo dupla, da mesma
forma que a comunidade impacta no comportamento do jovem na escola, a escola impacta no

comportamento do jovem na comunidade.

E uma comunidade rural onde todos os moradores vivem ou necessitam da
pratica das atividades agropecuarias para garantir sua subsisténcia. Meus
lacos de amizades é principalmente dentro da comunidade, e também nas
comunidades circunvizinhas, no entorno minha comunidade precisa de
melhorias em relacdo a politicas publicas que estdo pecando, como na falta
de uma praga de lazer, esporte e saneamento bésico, enfim precisa melhorar
essas questdes principalmente na questao de trabalho que praticamente nédo
tem disponiveis para a comunidade (SS, 4° ano, 2019).
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Nesse recorte, observamos na fala do estudante da EFARA a vontade de transformar o
seu l6cus habitacional, conclamando os poderes pablicos na adogdo de medidas de melhorias.
O que vale destacar aqui é o fato que ao identificar os problemas presentes em sua comunidade,
ele ndo manifesta uma vontade de migrar de l& para um outro espaco que garantisse melhor
qualidade de vida. Muito diferente de grande parte dos estudantes do CEC, que ndo sé
desqualificavam seus espagos residenciais, como demonstravam através das suas falas a
vontade de migrar para outro contexto que Ihe proporcionasse melhor bem-estar.

Dentre as entrevistas realizadas com os estudantes da EFARA, observamos replicacdes
nos sentidos que eles atribuiam & sua comunidade, ndo sendo necessario reproduzirmos outros
olhares que refletisse na mesma direcdo. Em tudo que trouxemos até aqui através das
exemplificacbes mencionados, vem corroborando na iluminacdo do objeto e confirmacédo da

hipétese formulada.

4.3. O SENTIDO QUE A JUVENTUDE DO CAMPO ESTABELECE AO PROJETO DE
VIDA

Diante do que foi discutido até aqui, reforca-se a ideia de que o campo mesmo pensado
enguanto um espaco produtivo, prazeroso e atrativo, ndao é contemplado através dos projetos de
vida dos jovens que estudam na escola da cidade. Entretanto, aqueles que estudam na escola do
campo j& possuem um olhar diferenciado em relacdo aos seus projetos de vida, buscando na

maioria dos casos listados a permanéncia no meio rural.
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Gréfico 02: Projeto de vida
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Fonte: (Santos, 2013, p. 94)

Os dados demonstram claramente como a escola, enquanto um aparelho ideolégico do
Estado, vem desconstruindo nesses jovens o sentido de pertencimento — categoria presente no
entendimento do processo de identidade do individuo — ao espaco rural, levando-os cada vez
mais ao distanciamento das culturas locais.

Evidenciamos através do questionamento que a maior parte dos entrevistados nao
pretendia permanecer no meio rural ap6s o término dos estudos. Atingindo os seguintes
naumeros: dos 74 questionarios destinados aos estudantes do meio rural, 20% responderam em
relacdo a permanéncia no meio rural, 76% dos entrevistados preferiam residir no meio urbano,
enquanto 4% nédo souberam ou ndo quiseram responder a pergunta.

A vontade de residir nos centros urbanos estava imbricada as condi¢cfes e ofertas de
emprego, assim como em relagdo ao seu deslocamento, situagédo que pode ter explicacdo

conforme Carneiro (2005):

A escola preenche, idealmente, uma condi¢do para a realizacdo dos projetos
individuais, o que, na maioria das vezes, implica a saida da localidade,
trazendo consequéncias negativas para 0 processo sucessorio nas familias de
agricultores, principalmente daqueles cuja reproducdo social ndo é
satisfatoriamente garantida pela atividade agricola (CARNEIRO, 2005, p.
251).
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Além de explicar o fendbmeno, Carneiro aponta consequéncias da agdo da escola para a
desorganizacao da reproducdo social das familias rurais. Os dados aqui apresentados reforcam
no sentido de demonstrar o papel ideoldgico que a Escola exerce na percepcao e representacoes
desses jovens, em relacdo a construcdo dos seus projetos profissionais de forma a distancia-los
das suas proprias realidades. Nao podemos deixar de reforgar que as entrevistas que resultaram
nos dados contidos no relatério supracitado, mesmo direcionado aos jovens em idade escolar,
realizaram-se fora desses espacos.

E relevante esclarecer que as ideias construidas em relagdo a cidade e ao campo tém
contetidos e desenvolvimentos historicos especificos. Sendo que a esses dois meios sdo dados,
em cada época distinta, significados diferentes, associado a ideias diversas. Para a juventude,
0S espacgos rurais e urbanos séo vistos como parte de um processo que experimentam em seu
cotidiano, articulando de forma que possa suprir suas necessidades imediatas.

No que se refere a divisdo social do trabalho no campo, observamos que as meninas
possuem uma autonomia que alternam entre a restricdo e acumulacéo, de transito e fungoes
respectivamente. Se por um lado elas sao restringidas ao transito no meio rural, no que condiz
na utilizacdo dos espacos rurais publicos de lazer, por outro lado, sofrem com a acumulacéo de
funcdes, desde os afazeres domésticos (higienizacao do lar, das roupas e dos utensilios), até as
atividades do campo.

A maior queixa por parte dos meninos esta na longa e exaustiva jornada no trabalho em
atividades agricolas. Porém, compensatoriamente a isso, em relacdo as meninas, eles possuem
uma maior autonomia, o que os permite frequentarem com maior amplitude 0s espagos rurais
de lazer. Esse panorama faz com que 0s jovens busquem em espacos alternativos, ao exemplo
da escola, a compensacao desse desgaste, ressaltando que esse é um perfil encontrado com
maior frequéncia na escola da cidade, cuja dindmica pedagdgica ndo dialoga com o contexto
rural.

Nesse ponto, iremos aprofundar o debate a partir da fala da juventude do campo, assim
como, destacaremos seus anseios, temores e expectativas para o futuro. Buscando com isso
interpretar quais 0s projetos pessoais e profissionais para o futuro construidos por eles, o que
nos respaldaré na caracterizacao do seu perfil identitario. Com a fala do estudante GC do 1° ano
do ensino médio da EFARA, ao ser questionada sobre qual seria o seu projeto de vida, nos
respondeu o seguinte: “quando finalizar os estudos na EFA, irei fazer faculdade de medicina

veterinaria, me tornando uma pessoa independente, e montado minha clinica veterinaria” (GC
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1°ano - EFARA, 2019). Perceba, que a estudante, ao tragar seu projeto de vida, ele se encontra
em didlogo com o meio rural e nos revela um protagonismo em sua atuacao.

Diante de tal fato, recordamos uma fala que nos marcou, referente a uma dupla de
estudantes do campo que estavam sentados no patio do CEC, e ao serem questionados sobre
seus planos para o futuro, um deles respondeu: “pretendo ser policial federal” (Estudante 1, 2°
ano, CEC , 2019), ao indagar sobre o que motivava ele a buscar essa funcdo, o mesmo
respondeu: “pelo salario e estabilidade” (Estudante 1, 2° ano, CEC , 2019). Se fizermos uma
analise do discurso a partir dessa fala, percebemos que o medo desse estudante pensar o campo
enquanto alternativa, estava na desvalorizac¢ao do trabalho do campo, e na incerteza laboral.

Facilmente, poderiamos ser questionados o porqué desse entendimento, ja que
permitiria um leque vasto de interpretacGes, e a nossa resposta se respalda em outra fala desse
jovem: “trabalhar no campo a cada dia esta mais dificil, € muito trabalhador para pouco
trabalho” (Estudante 1, 2°ano, CEC, 2019). Com a influéncia tecnoldgica e a dilatag&o urbana,
0 campo tem sofrido o impacto, e com isso, reduzindo os seus postos de trabalho.

O colega ao seu lado, ndo se distanciou desse pensamento, porém, ao ser questionado
sobre o projeto e vida, ele respondeu que almejava ser jogador de futebol, dizendo que seria a
melhor forma de garantir uma condicéo de vida melhor para a sua familia. Reforgando a ideia
de dificuldade relacionada ao trabalho do campo, como também, a auséncia de postos de
trabalho (Estudante 2, 2° ano, CEC, 2019).

Ser do campo e estabelecer projetos que dialoguem com a realidade do campo,
demonstra uma identidade consolidada de pertencimento ao meio rural. Isso ndo quer dizer que
esses sdo melhores do que outros que ndo desenvolve da mesma forma, ja que muitas vezes, a
realizacdo de trabalhos dispares do seu contexto sécio-histérico, pode ser interpretado como
uma necessidade de permanecerem em seu locus de producéo e reproducdo da vida social.

Um exemplo disso é observado na realidade do municipio de Cachoeira, que ao
encontrarmos um estudante do campo atuando numa rede hoteleira, ou casa de materiais de
construcdo ou supermercado, € uma forma de garantir uma remuneracao fixa que permita sua
subsisténcia, e de seus familiares, ao tempo que ndo os obrigam a se afastarem por total da
realidade do campo.

Um outro estudante da EFA, ao abordar sobre o seu projeto de vida, ele menciona que
deseja “ter uma fazenda com criagdo de animais, casa agropecudria e viver de uma forma
tranquila no campo e ecologica” (JC 2° ano - EFARA, 2019). Viver no campo para esse
estudante, esta na sintonia com a natureza, e essa conexao reflete em uma vida tranquila, que
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para muitos que que tiveram uma experiéncia na capital baiana relatam terem sintomas referente
a cefaleia, ou melhor, dor de cabega.

Ao longo dessa secdo, poderiamos reproduzir diversas falas dos estudantes da EFARA,
que consubstanciaria a realidade de permanéncia no campo, pois, dos questionarios analisados,
na sua maioria tivemos enquanto resposta, a permanéncia no campo, e exercendo funcoes
correlatas, o que nos demonstra que a educagdo fornecida por essa EFA, reafirma uma
identidade com o lécus do jovem, e se quisermos justificar através de realidade divergentes,
entre 0s municipios, vamos perceber que ambos 0s espagos rurais possuem dindmicas e
dificuldades bem préximas, sendo que, quanto mais a escola possui um didlogo com o contexto
do campo, favorece na compreensdo da realidade e na reflexdo e resolucdo de possiveis
problemas consolidados no bojo do seu contexto social.

Ja no CEC, o que se apresentava enquanto regra na EFARA, se consolidava enquanto
excecdo. Ja que os estudantes em sua maioria ndo percebiam o campo como um lugar
potencialmente produtivo para o desenvolvimento socioecondmico. Ficar no campo € sempre
visto numa visao reducionista do atraso. E nesse caso, a escola possui a sua parcela de culpa,
pois ndo possui um curriculo que ao mesmo tempo que dialogue com a realidade local da cidade,

deveria fazer o mesmo com o campo, que aqui é esquecido e negado.

4.4. A FORMATURA DE TECNICOS EM AGROPECUARIA DA EFARA 2019: O
PASSADO E O FUTURO REPRESENTADO NO DISCURSO DO ORADOR DA 112
TURMA

Nessa sec¢do, faremos andlise de fragmentos do discurso proferido pelo Orador da 112
turma de Técnicos em Agropecudria da EFARA, onde, ao abordar a trajetoria percorrida pela
turma, durante os 4 (quatro) anos, nos trouxe uma narrativa que ilustra toda nossa construcéo

teorica produzida ao longo dessa pesquisa.

Parece um tanto absurdo, mas foi exatamente o que ocorreu, 0S sussurros do
passado que diziam “corra atras”, “estude”, “siga em frente”, “vocé é
capaz” tornaram-se furacGes e mudaram nossas vidas. E todos esses
acontecimentos fizeram com que estivéssemos aqui hoje (EFARA, 2019).

Como trabalhado ao longo dessa pesquisa, percebemos que a educagdo quando
contextualizada e significada, produz sentido na vida do estudante, permitindo refletir o seu
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préprio contexto, conduzindo-os a resolugéo de problemas enfrentados no seu cotidiano, o que
podemos atribuir o carater emancipador. No recorte em questdo, é evidenciado pelo estudante
a importancia do apoio por todos envolvidos, o que possibilitou a sua chegada na reta final.
Percebam que essa realidade ndo difere de outras unidades escolares, o que ndo podemos
conferir um aspecto especial em suas respectivas trajetorias, mas ao analisarmos o préximo
fragmento de texto, é notorio a importancia que a escola teve na vida desses estudantes, e isso

sim, € motivo para um olhar especial.

Esperamos concluir a escola durante tanto tempo, que agora, no fim, vemos
guanta falta ela nos fara. Sentiremos saudades das risadas, das brincadeiras,
até mesmo dos puxdes de orelha, mesmo que esse Ultimo nem tanto.
Sentiremos saudades do local, do cheiro dos livros novos, e sem dulvida
alguma, do lanche também (EFARA, 2019).

A escola marcou seus corpos, através do seu curriculo que dialoga com a teoria e prética,
dentro dos contextos das suas vidas. Nao sé isso, 0 método da Pedagogia da Alternancia, onde
ficavam duas semanas em casa e duas semanas na escola, criou um vinculo forte com a
instituicdo, como também reforcando o senso de pertencimento desses jovens com a escola.

Caminhando no entorno da EFA, observamos o nivel de organizacdo entre esses
estudantes, que vai desde a higienizacdo dos ambientes, utensilios e roupas, até a manutencéo
de toda a area onde a escola encontra-se inserida, como capinagem do gramado ao redor da
instituicdo e do campo de futebol, podagem das arvores e organizacdo do poleiro, chiqueiro e

pasto.

Hoje somos finalistas, mas nem sempre foi assim. Em 2016 quando entramos
na EFA, foi acima de tudo uma fase de adaptagdo. Adaptacédo a uma escola
maior, & novos colegas, uma experiéncia nova. Muitas disciplinas e
professores exigentes, e com um grande potencial do ser profissional, mas,
todos com um mesmo propdsito, ao qual, estamos concluindo hoje depois de
4 anos de uma grande caminhada e luta, caminhada onde vivemos varios
momentos tristes: a auséncia da familia, onde muitas vezes atrapalhava o
nosso desempenho; a distancia dos amigos; a perda dos colegas que néo
conseguiram concluir hoje; a auséncia dos namorados e namoradas; a perda
de entes queridos; as chamadas de atencao; as sessdes que estdvamos na EFA
e psicologicamente estdvamos em casa; a convivéncia que de certa forma foi
forcada entre n6s meninos e meninas, e que atrapalhou bastante a amizade;
as decepgdes dos colegas por nos ferir em alguns momentos; os momentos de
caréncia; a desconfianca pelo fato de um ndo confiar no outro, e que pena
qgue s6 viemos confiar no final do curso; 0s nossos julgamentos; ou
simplesmente por n&o termos coragem de assumir nNosso erros, e pensar no

161



outro, e muitas outras dificuldades que se tornaram tristeza na nossa
caminhada (EFARA, 2019).

A fase de adaptacdo, que consiste no primeiro periodo de internato em duas semanas, €
talvez o periodo mais complexo para a maioria dos estudantes, e isso, se perdura em boa parte
do primeiro ano. Como ja mencionado em outras fases da pesquisa, independente do ambiente
que eles desenvolvam prioritariamente as suas relacdes de sociabilidade, campo ou cidade, ndo
podemos esquecer que eles ndo deixaram de ser jovens, que possuem manias, complexos,
desafios, desobediéncias, entre outras caracteristicas tipicas da juventude, como também sao

impactados por se encontrarem distanciados do seio familiar.

Nossas notas, que algumas conseguimos alcancar o objetivo, e iSSo nos
deixava alegre, alias, que jamais serdo esquecidas. Também quando todos se
reuniam para algumas comemoracgdes. Mas com a ajuda de todos aqui
presentes, a nossa familia, dos professores, dos funcionarios, dos nossos
amigos, ultrapassamos a cada dia esses desafios (EFARA, 2019).

Qual o papel social da Escola? Esse é um questionamento que levaram inimeros
pesquisadores na busca dessa resposta. E talvez ndo exista uma Unica resposta, mas a que
melhor se adequa a realidade da pesquisa, seria na conducdo do individuo ao processo
emancipador. E para alcancar, tal objetivo, se faz necessario a participacdo de todos integrantes
da comunidade escolar: familia, professores, gestdo, funcionarios e comunidade. Onde todos
atuardo em prol de um interesse comum. E isso possui grande significado na vida dos

estudantes, que demonstram o seu reconhecimento nas atitudes e depoimentos.

Nada foi facil e aprendemos que nada sera. Aprendemos entre muitas coisas
que a pontualidade é importante, que as regras sao para ser respeitadas, que
devemos ser solidarios uns para com os outros, que devemos fazer valer a
nossa voz, que sem esforco ndo se vai a lado nenhum, que o que alcangamos
hoje é s6 uma pequena parte do que ainda podemos alcancar (EFARA, 2019).

Desde os primeiros dias de convivéncia na unidade escolar, sdo transmitidos aos
estudantes do 1° ano do Curso de Técnico de Agropecuaria da EFARA (Calouros), um conjunto
de regramentos institucionais que condiciona 0 comportamento dos jovens. Esse primeiro ano
é um dos mais dificeis, segundo relato dos proprios jovens. Atrelado a isso percebemos um
empoderamento do pertencer ao campo fortalecido a todo instante atraves das praticas

pedagdgicas e formacOes paralelas.
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Diversas foram as vezes que, de forma direta ou indireta, esses jovens reafirmaram para
nés a importancia de pertencerem ao campo, assim como, na utilizacdo do conhecimento
adquirido na escola, favorecerem as suas familias e comunidades. JA no CEC, esse cenario era
bem distante dos encontrados na EFARA. O comportamento da juventude do campo, na escola
da cidade, como j& demonstrado anteriormente, eram disfuncionais em relacdo a proposta
pedagogica da escola.

A ideia aqui ndo consiste em enaltecer os estudantes que permanecem estudando na
escola do campo, enquanto se desqualifica os estudantes do campo que vao estudar na escola
da cidade. Longe disso, buscamos aqui a partir de um estudo comparativo, demonstrar como a
escola da cidade ndo tem cumprido a sua funcao social de contextualizar o conhecimento, dando

significado aqueles que séo os principais interlocutores.

Hoje despedimo-nos, com a certeza de dever cumprido. Mas em breve
tentaremos esconder de todos gque sentimos saudades de nossa escola, afinal,
é aqui que passamos maior parte de nossos dias. Nao sentiremos saudades
somente da sala, mas dos trabalhos préticos, as viagens a Coopera, visitas as
propriedades, ida ao centro de convencgdes, a jornada em Crisopolis, a ida ao
cinema e também outras viagens que talvez passaram despercebidas por nos,
mas jamais serdo apagadas de nossas lembrancas e do nosso coracéo
(EFARA, 2019).

Ao longo dos quatro anos em que 0s estudantes protagonizaram a pedagogia da
alternancia, foram suficientes para estabelecerem entre seus pares, professores e monitores,
vinculos que extrapolavam a mera relacdo institucional, ressignificado a um sentido familiar,
onde percebiamos um clima de harmonia entre eles. Ora, muitos poderiam questionar o fato de
uma falsa representatividade na busca de impressionar ou desfocar o olhar do pesquisador, afim
de construir uma imagem positiva do ambiente.

A questao € que o espaco estava sempre disponivel ao acesso, sem uma previa consulta
de visita ou com exigéncias burocraticas como tivemos na visita a Casa Familiar Rural -
Presidente Tancredo Neves, onde tivemos de agendar uma visita, com antecedéncia que
ultrapassava um més, e, mesmo assim, ndo contamos na pesquisa com a participacao dos jovens
do campo. Para reagendar uma nova visita, foram apresentados inumeros dificultadores, que
levaram a exclusdo dessa amostra no centro dessa pesquisa.

O que queremos reforcgar aqui é o fato de nosso olhar ndo se encontrar viciado, nem t&o
pouco, induzidos numa falsa descricéo da realidade. Além de tudo que ja mencionamos a partir
do recorte textual em questdo, ressalta-se o fato da escola, ndo restringir o debate e 0
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aprofundamento somente a sala de aula. Esses estudantes tinham vivéncias tedrico-praticas em
visitas de campo em eventos e empresas 0 que possibilitaram a eles, maior consisténcia na
absorcéo do conhecimento.

Esse é um debate muito importante para repensarmos a enxurrada de conhecimento
desconexo da realidade, como a presenciada nos estudos referentes ao Colégio Estadual da
Cachoeira — CEC. E aqui, vale abrirmos um paréntese ao fato de ndo atribuirmos essa
deficiéncia notdria aos professores, estudantes ou gestdo. Isso é uma falha da propria estrutura
escolar publica estadual, que engessa o campo de acdo do proprio Projeto Politico Pedagogico
- PPP.

Outros momentos marcantes também aconteceram em nossas vidas, como as
viagens a Coopera, Fenagro e Bacell, os encontros de pais, as visitas, a visita
de funcionérios e alunos de outras escolas, experiéncias dos estagiarios, as
visitas de ex-alunos da propria EFA, a mostra cientifica, os recontros, o bate
papo com pessoas de algumas entidades, as viagens para estagio, como,
Alagoinhas, Ribeira do Pombal, Apora, S&o Sebastido do Passé, Cicero
Dantas e Inhambupe, o esporte, aulas praticas de beneficiamentos, bovinos,
suinos, caprinos, ovinos, agricultura, cooperativismo, associativismo,
olericultura, religido, construgdes, irrigacéo, e entre outras quanto do ensino
profissionalizante, quanto do ensino médio, os seminarios, as noites livres, as
brincadeiras de Gilberto, nossas jantas, nosso barulhos, nossas conversas e
brincadeiras até tarde nos dormitérios, nossos jornais que muitas vezes nem
tinha graca, mas nds riamos. Os trabalhos que faziamos no ultimo dia de
entrega, até das alternancias, dos elogios de alguns monitores e professores
e funcionarios, que nds fomos a melhor turma e fomos (risos), para nao nos
sentirmos melhor que as outras, mas, para nos incentivar a aprimorar cada
vez mais nossas qualidades, acima de tudo, nossa maior alegria foi, e é, 0
nosso conhecimento que adquirimos e que jamais sera esquecido, sentiremos
saudades de todos os cantos da EFA, que de alguma forma fomos felizes
(EFARA, 2019).

No modelo regular da educacdo basica, temos casos isolados de professores que buscam
inovagdao em suas praxis docentes. E isso, podemos atribuir diversas variaveis que vao desde a
desmotivacdo estrutural-logistica a questdes pedagdgicas, ou seja, auséncia de verbas que
possam ser alocadas para o deslocamento e alimentagdo dos estudantes, como tambem, pelo
fato de muitas vezes ndo existirem outros docentes e/ou a prépria gestdo da unidade escolar
apoiando as atividades programadas pelo professor.

As atitudes aqui destacadas, que para n0s soam como um grande equivoco, resultam ao
estudante em aulas magantes, onde pouco o estudante absorve do conteldo, e a escola deixa de

ser vista como um lugar importante como demonstrado a partir desse trecho: “passamos de
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alunos que vao a escola porque alguém os mandou, a alunos que vao a escola a busca de um

futuro promissor ” (EFARA, 2019). Isso fruto de um ensino contextualizado significativo.

Enfim, chegou ao fim, mentira, apenas aprendizes de uma nova caminhada,
caminhada essa que nos nos separamos mas Nao Nos esqueceremos, apenas
algumas lembrancas que serdo apagadas do papel mas em nossos coragdes
jamais serdo, a partir de hoje vamos viver sem sermos avaliados pela EFA,
mas com certeza avaliados pelas pessoas gque nunca duvidaram da nossa
capacidade, e em momento algum vamos nos omitir, ao contrario, vamos
seguir em frente e mostrar que realmente somos capazes de fazermos a
diferenca, por que nos fomos feitos para lutar e vencer os obstaculos que a
vida nos propde, por sermos capazes de depender de uma Unica pessoa, nos
mesmos (EFARA, 2019).

Ao chegarmos no final dessa se¢do que visou debater com elementos trazidos pelo
Orador da 112 turma de Técnicos em Agropecuaria da EFARA, buscamos a compreensdo de
como 0s mecanismos educacionais, de alguma forma, tém influenciado ao longo das suas
jornadas, conduzindo esses jovens a estabelecerem lacgos fraternos com a Escola que baliza na
proposta normativa do ensino-aprendizagem. N&o s isso, como também permitiu vermos que
diversas variaveis, como a préaxis pedagogica, a participacdo da familia e comunidade,
exerceram papéis preponderantes na (re)afirmacdo da identidade da juventude do campo. E,
diante desse fato, observamos que a juventude do campo que estuda na escola da cidade, devido
aum curriculo desconexo com suas respectivas realidades, os conduzem a se distanciarem cada

vez mais da conclusdo da educacéo bésica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao encerrarmos esse ciclo investigativo, experimentamos um misto de sensacdes que
variaram desde a exaustdo correlata a natureza especifica da pesquisa, até a satisfacdo pelo
cumprimento das exigéncias académicas para conclusio desse estudo. E fato que n&o teriamos
como esgotar todo debate tedrico-pratico referente a essa temética — Juventude do Campo e
Identidade —, ao contrario, suscitamos novos questionamentos que poderdo vir a culminar em
pesquisas futuras, dando conta desse universo permeado pelas contradi¢cdes e complexidades
sociais.

A proposta central de investigacdo desta pesquisa concentrou-se na relacéo estabelecida
entre a mobilidade e identidade da juventude do campo. Nesse sentido visamos demonstrar as
relacBes entre motivacdes por mobilidade social e a identidade da juventude do campo nas
cidades de Inhambupe e Cachoeira. Adotando enquanto espaco temporal, o periodo
compreendido entre os anos de 2011 a 2019. Diante desse fato, nos estruturamos na diregdo de
entender se esta na (re)afirmacdo da identidade da juventude do campo o motivo para sua
permanéncia no espaco rural.

Durante nossa inser¢do no campo, procuramos ficar atentos a tudo que ele teria a nos
oferecer. E, como fruto dessas percep¢des, buscou-se discorrer as impressdes possiveis ao longo
dos quatro capitulos dessa Tese. Nesse sentido, procuramos ser 0 mais coerente e fidedigno
possivel com nossas analises. Porém, como qualquer outra producdo desta natureza, estaremos
suscetiveis as criticas. N&do impossibilitando o surgimento de eventuais equivocos
interpretativos, que aos nossos olhos refletem no crescimento e amadurecimento teérico do
pesquisador.

Essa producdo textual vem também com propdsito de contribuir no campo tedrico das
discussoes referentes a Juventude do Campo e Identidade. Onde as discussdes relacionadas ao
viés da juventude ganharam visibilidade no meio académico ha aproximadamente trés décadas
passadas. No sentido especifico desta pesquisa, buscamos responder a pergunta central,
referente aos impactos da (re)afirmacéo da identidade da juventude do campo, como sendo
determinante para mobilidade, ou seja, a decisdo entre permanecer ou sair do campo.

Em um primeiro plano foi possivel sistematizar os multiplos contextos de construcdo da
identidade, o que nos possibilitou ter uma percepcdo mais ampla e coesa da realidade, ajudando
na elaboragéo e interpretacdo dos padrfes comportamentais da juventude do campo, como
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também, analisamos a construcdo identitaria, em quatro dimensdes, sendo elas: nacional;
regional; estadual e sociopolitica, compreendendo como esse processo se manifesta em
diferentes niveis dimensionais, ao qual podemos visualizar em momentos distintos de
autoidentificacdo do individuo, essas sendo apresentadas em condi¢bes de hierarquia,
sobreposicdo, multiplicidade, e até mesmo de negacdo de determinada(s) identidade(s) em
relacdo a outra(s).

Em outro momento buscamos compreender, através da caracterizacdo e préaticas da
juventude do campo, como a mesma se apropriava do espago escolar, e como interagiam com
a sua familia e comunidade, ao qual, extraimos elementos que consubstancia a presente
pesquisa, no que tange no mapeamento dos costumes e tradi¢des especificas do seu meio social,
que sao reforcadas no interior da escola do campo, enquanto é negada na escola da cidade.

Compreendemos que a eficacia do método da Pedagogia da Alternancia se configura
por propor um ensino contextualizado e significativo. Onde realizamos uma breve sintese da
sua génese na Franca, aos desdobramentos que levaram essa metodologia a chegar ao Brasil,
fomentando as Escolas Familias Agricolas - EFA’s e Casas Familiares Rurais - CFR’s, dando
atencdo especial a formacdo da Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas, por se
configurar em um dos recortes da nossa pesquisa.

Ao longo do texto, demonstramos a importancia desse método educacional, em que a
Escola, Curriculo, Processo de Escolarizacdo e Préaticas Escolares estdo voltadas ao constante
dialogo com o mundo rural, o que traz sentido a realidade desses jovens, garantindo com isso,
a afirmacdo e reafirmacéo das identidades rurais.

Ao interpretar as representacfes da juventude do campo em relagdo ao processo de
escolarizacdo, foi possivel que nos apropriassemos dos sentidos inerentes e constitutivos da
representacédo social dos jovens do campo, além de buscar dialogar de forma direta e impactante
com o0s atenuantes que esse processo de escolarizagdo vem exercendo na formacgdo desse
publico alvo, ao qual propomos a construgdo de um curriculo que atendesse as necessidades
dos seus estudantes, assim como, das prerrogativas locais.

A maneira como o curriculo vem sendo estruturado possibilita diversos conflitos que
tem culminado no afastamento do jovem na escola, em particular a juventude do campo, que
sdo conduzidos a um cenario que diverge bastante das suas realidades locais, e com isso impacta
diretamente na sua formacao identitaria.

A incompatibilidade da proposta pedagdgica da escola com o perfil identitario do
publico estudantil do campo propiciava o afastamento cada vez maior desses jovens da sala de
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aula, e como se néo bastasse, a escola néo se propusera diante de tal fato, contextualizar o seu
curriculo em funcdo das transformac@es e aspectos locais, 0 que agrava ainda mais os indices
de evasao.

Cabe-nos reforcar que a evasdo tratada nesta pesquisa, ndo se refere ao distanciamento
da unidade escolar, no caso especifico da escola da cidade, e sim, da permanéncia do estudante
em sala de aula. Ao passo que esses jovens se encontram espalhados em diversos ambientes da
escola, realizando diversos comportamentos disfuncionais, sejam eles, atraves do namoro, do
Jogo esportivo ou da conversa entre seus pares.

Para a juventude do campo que se desloca para estudar na escola da cidade, foi
observado a ressignificacdo desse espaco, transformando-o num reduto de tranquilidade, ou
seja, um local que os possibilita de fugirem das exaustivas atividades domésticas e agricolas —
e ndo, como muitos docentes e gestores da unidade escolar almejam, através de uma visdo
restritiva que delega Unica e exclusivamente a proposta da escola baseada no ensino-
aprendizagem. Ressaltamos que as praticas de sociabilidade ndo negam o aprendizado, muito
pelo contrario, elas os ensinam.

Ao situarmos os jovens do campo no processo de escolarizacdo na escola da cidade,
percebemos nitidamente que eles ndo conseguem se compreender enquanto sujeitos sociais
desse processo. Contestando em muitas vezes, a importancia da Escola em suas vidas. Porém,
por outro lado, a Escola é ressignificada, passando a ser percebida como um refugio das
obrigacGes domésticas e do campo.

Nesse sentido, a pesquisa, orientada através da hipotese que a auséncia da (re)afirmacao
da identidade da juventude do campo, impacta na sua mobilidade social, ou seja, na decisao
entre ficar ou sair do campo foi confirmada. Isso porque, ao ndo reforcar os sensos de
pertencimento, reconhecimento e sinais diacriticos desses jovens, 0s mesmos se desprenderam
das suas raizes devido a fragmentacdo identitaria, independentemente da valoracdo da
autonomia impostas a eles.

Observamos que a escola da cidade, cuja parcela da juventude do campo analisada por
essa pesquisa, extrapolava a ideia restritiva da relacdo ensino-aprendizagem. Onde as meninas
buscavam na escola um espago que proporcionasse a elas o afastamento do espaco rural de
forma definitiva. Essas agOes refletiam em seus rendimentos escolares e comportamentos
perante 0s jovens do campo. Ja 0s meninos, ndo tinham tamanha pretenséo. Eles buscavam de
forma momenténea na escola um espaco que fosse uma alternativa as duras atividades
destinadas a eles, com propésito de subsisténcia propria e de seus familiares.
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Por outro lado, a escola do campo, por convergir curriculo, praxis pedagogica, e um
didlogo constante com a familia e comunidade desses jovens, favorece a eles uma educagéo
contextualizada e significativa, implicando numa relacdo de proximidade entre ensino-
aprendizagem, como bem destacado no discurso de formatura da 112 turma de Técnicos em
Agropecuéaria da EFARA. Ressaltamos, que a escola isolada de outros sujeitos coletivos, como
a comunidade e familia, se torna ineficaz no processo de (re)afirmacéo identitaria, pois a escola,
tem a funcéo de reforcar os valores construidos socialmente através desses entes supracitados.

Destaca-se também o papel do trabalho para a Juventude do Campo, que, a partir do
territorio de escolarizacdo que conecta o ensino e o curriculo escolar ao cotidiano desses jovens,
permite uma adesdo mais significativa aos mesmos, ou seja, estudantes do campo que estudam
na escola do campo e tem acesso a Pedagogia da Alternancia constroem sentidos positivos para
o trabalho, através das préticas de sociabilidade que reforcam a sua identidade atraves da escola,
familia e comunidade. J& aqueles estudantes do campo que estudam na escola da cidade, ndo
constroem um sentimento de pertencimento no campo, porque a escola ndo tem um Projeto
Politico Pedagdgico que dé conta da multiplicidade de realidades e, com isso, possa valorizar o
cotidiano, saberes, familia e comunidade deles.

Por fim, cumpre destacar que o exercicio tedrico-conceitual feito ao longo deste texto,
sobre as relagfes entre a juventude do campo e identidade podera auxiliar nas analises de
situacdes concretas, assim como pode ser aplicada em outros dominios, como as relag@es entre
juventude do campo e trabalho, juventude do campo e sociabilidade e juventude do campo e

desenvolvimento local e regional.
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APENDICE | — Declarago de Pesquisador para fins de coleta de dados

UNIVERSIDADE

CATOLICA DO SALVADOR

X UCSAL

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PLANEJAMENTO TERRITORIAL E
DESENVOLVIMENTO SOCIAL
CAMPUS FEDERACAO

Salvador/BA, 28 de agosto de 2019

Eu, Profa. Dra. Cristina Maria Macédo de Alencar, docente permanente no Programa de P6s-
Graduacdo em Planejamento Territorial e Desenvolvimento Social da Universidade Catolica do
Salvador, constituida como associacao civil de direito privado, de fins ndo econémicos, com sede na
Avenida Pinto de Aguiar, 2589 — Pituagu, CEP: 41.740-090 — Salvador/BA, venho apresentar o
doutorando Murilo Pinto Silva Santos aluno regular no Programa supracitado, que vem desenvolvendo
a pesquisa: A Politica Territorial do Estado da Bahia: A negacdo do espaco rural através das
praticas escolares.

Assim apresentado o pesquisador, venho solicitar a colaboragdo da ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA DA REGIAO DE ALAGOINHAS, situado na Fazenda Bebedouro, Boa Vista, CEP:
48.490-000 — Inhambupe/BA, no sentido de consentir acesso do pesquisador & instituicdo, informagdes
documentais, testemunhais e de imagens relacionadas a referida EFA, necessarios para a construcao da
tese de doutorado que pretende compreender como se estabelece a relagéo entre a formagao em instrucéo
formal e a identidade social dos/das estudantes rurais no ambito escolar.

Em termos da conduta metodoldgica na pesquisa e no retorno dos resultados a comunidade
pesquisada, o pesquisador se compromete de forma respeitosa a abordar todos e todas integrantes da
comunidade escolar da Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas, com o propésito de obter
elementos que coadunem com sua proposta de pesquisa. Ao final da pesquisa, com a aprovacao pela
banca examinadora, e consequentemente sua publicagdo no repositorio da Universidade Cat6lica do
Salvador, o pesquisador retornard a Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas para apresentar
os resultados obtidos pela pesquisa.

Antecipadamente, agradecida subscrevo-me.

o —

Profa. Dra. Cristina Maria Macédo de Alencar

(Orientadora)
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APENDICE I - Questionario Padronizado — Estudo das Representacdes dos Estudantes da
Educacéo Béasica do Reconcavo da Bahia relacionado ao Espacgo Escolar e Processo de Escolarizacédo

(modelo)
DEZENBRO/2012 — N°

(ESPAGO ACIMA DE PREENCHIMENTO DO ENTREVISTADOR)

A — ldentificacdo do questionario

Entrevistador Série Turma Turno de Estudo
Murilo Santos Matutino
Contato do entrevistado: E-mail:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

B — Identificacdo do Entrevistado

NOME DO ENTREVISTADO:

(NOME COMPLETO SEM ABREVIACOES)

SEXO DO ENTREVISTADO: 1. ( ) Masculino. 2. ( ) Feminino.

QUAL A SUA IDADE?

VOCE ESTA SITUADO(A) EM QUAL FAIXA ETARIA? 1. ( )15a19anos. 2. ( )20 a24 anos.
3.( ) 25a29anos.

QUAL O SEU ESTADO CIVIL? 1. ( ) Solteiro(a). 2. ( ) Casado(a). 3. ( ) Divorciado(a). 4. ( )
Viavo(a).

VOCE TEM FILHOS? 1. ( ) Sim. 2.( ) Néo.

ONDE VOCE RESIDE?

O LOCAL DA SUA RESIDENCIA E PERIMETRO: 1.( )Rural. 2.( ) Urbano.

EM RELACAO A COR DA SUA PELE, COMO VOCE SE CLASSIFICA: 1.( )Preto(a). 2.( )
Pardo(a). 3.( )Amarelo(a). 4.( )Branco(a). 5.( )Outro(a)/ Qual?

10) QUAL A SUA ORIENTACAO SEXUAL? 1. ( ) Heterossexual. 2. ( ) Homossexual. 3. ( )

Bissexual. 4. ( ) Transexual ( )
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11) VOCE SEGUE A QUAL RELIGIAO? 1. ( ) Catélica. 2. ( ) Evangélica. 3. ( ) Candomblé. 4. ( )
Espirita. 5. ( ) Testemunha de Jeova. 6. ( ) Adventista. 7. ( ) N&o possuo religido. 8. ( ) Sou Ateu. 9.
() Outra/ Qual?

12) VOCE JA SE SENTIU DISCRIMINADO(A) NESSA ESCOLA DEVIDO A LOCALIDADE EM
QUE RESIDE, COR DA PELE, ORIENTACAO SEXUAL OU QUALQUER OUTRO MOTIVO?

1. () Sim/Qual? . 2.( ) Nao.

13) NO MEIO SOCIAL COMO VOCE SE DEFINE? (qual a definicdo mais forte em vocé, exemplos:
estudante, trabalhador, agricultor, entre outras)

14) VOCE NASCEU EM CACHOEIRA? 1. ( ) Sim. 2. ( ) Ndo/Qual a sua origem?

C — Composicao e Renda Familiar

15) INCLUINDO VOCE, QUANTAS PESSOAS RESIDEM NA MESMA CASA?

16) DESSAS PESSOAS, QUANTAS CONTRIBUEM NA RENDA FAMILIAR?

17) QUEM SAO AS PESSOAS QUE RESIDEM NA MESMA CASA COM VOCE?

N° PARENTESCO IDADE ESCOLARIDADE PROFISSAO

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10
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18) QUAL A SOMATORIA DAS RENDAS DAS PESSOAS QUE RESIDEM COM VOCE? 1. ( ) até
R$ 622,00. 2. ( )de R$ 623,00 a R$ 1.244,00. 3.( )de R$ 1.245,00 a R$ 1.866,00. 4. ( ) de R$
1.867,00 aR$ 2.488,00. 5.( )de R$2.489,00 a R$ 3.110,00. 6.( )acima de R$ 3.110,00.

19) SUA FAMILIA E ASSISTIDA PELO PROGRAMA DO GOVERNO FEDERAL “BOLSA
FAMILIA”? 1. ( ) Sim/ Qual o valor que sua familia recebe por més? R$ . 2.( ) Néo.

20) COM EXCECAO DO PROGRAMA BOLSA FAMILIA, EXISTE ALGUM OUTRO
INVESTIMENTO DAS INSTANCIAS FEDERAL, ESTADUAL OU MUNICIPAL QUE AJUDE
NO SUSTENTO DA SUA FAMILIA? 1. () Sim/ Qual? . 2.( ) Néo.

21) VOCE EXERCE FUNCAO REMUNERADA? 1. ( ) Sim/ Com quantos anos comegou a trabalhar

. 2. () N@o (se sua resposta for “ndo” pule para a queStao 24).

22) QUANTAS HORAS VOCE TRABALHA POR DIA? 1. ( ) até 4 horas por dia. 2. ( ) Acimade 4 e

menor que 8 horas por dia. 3. () mais de 8 horas por dia.

23) QUANTOS DIAS VOCE TRABALHA POR SEMANA? 1. ( )1 a2 dias por semana. 2. ( )3 a4

dias por semana. 3. ( ) 5 a6 dias por semana. 4. ( ) todos os dias da semana.

24) VOCE CONTRIBUI NA RENDA FAMILIAR? 1. ( ) Sim / Com quanto vocé contribui?
.2.( ) Néo.

25) QUAL A SITUACAO DA CASA ONDE MORA? 1. ( )Prépria. 2.( ) Alugada. 3. ( ) Emprestada.
4.( ) Morade favor. 5. ( ) Invadida. 6. ( ) Outrasituacdo / Qual?

26) QUAL O MEMBRO DA SUA FAMILIA QUE MAIS CONTRIBUI FINANCEIRAMENTE NAS
DESPESAS DE CASA?

D — Processo de Socializacdo dos Jovens

27) COMO VOCE OCUPOU O SEU TEMPO AO LONGO DA SEMANA, DURANTE O PERIODO
ESCOLAR?

Turno a. Segunda b. Terca | c.Quarta | d.Quinta | e.Sexta | f.Sdbado | g. Domingo

1.Manha
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2.Tarde

3.Noite

Codigos: 1= Executando Atividades Profissionais; 2= Estudo; 3= Atividades Culturais (teatro, cinema,

recital de poesia, entre outros); 4= Atividades Esportivas; 5= Atividades de Lazer; 6= Participacdo em

Projeto Social; 7= Atuacdo em Partido Politico, Sindicato e Reunides Comunitarias; 8= Descanso; 9=

Outra.

28) COMO VOCE OCUPARA O SEU TEMPO AO LONGO DA SEMANA, APOS O TERMINO DAS
AULAS?

Turno

a. Segunda

b. Terca

c¢. Quarta

d. Quinta

e. Sexta

f. Sdbado

g. Domingo

1.Manha

2.Tarde

3.Noite

Codigos: 1= Executando Atividades Profissionais; 2= Estudo; 3= Atividades Culturais (teatro, cinema,

recital de poesia, entre outros); 4= Atividades Esportivas; 5= Atividades de Lazer; 6= Participa¢do em

Projeto Social; 7= Atuac¢do em Partido Politico, Sindicato e Reunides Comunitarias; 8= Descanso; 9=

Outra.

29) DAS ATIVIDADES QUE REALIZA QUAL A QUE VOCE MAIS GOSTA DE FAZER? POR

QUE?

30) DAS ATIVIDADES QUE REALIZA QUAL A QUE VOCE MENOS GOSTA DE FAZER? POR

QUE?

31) O QUE VOCE MAIS GOSTA DE FAZER NO SEU MOMENTO DE LAZER?
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32) EM RELAGCAO AS ATIVIDADES DE LAZER ABAIXO, SOLICITO QUE INDIQUE
MARCANDO COM O NUMERO (1) AS OPCOES DETRE AS QUAIS VOCE TENHA
FREQUENTADO DURANTE OS ULTIMOS 30 DIAS; COM O NUMERO (2) AS OPCOES QUE
VOCE TENHA FREQUENTADO NOS ULTIMOS 12 MESES; COM O NUMERO (3) AS
OPCOES QUE ALGUMA VEZ NA VIDA JA TENHA IDO; E COM O NUMERO (4) AS OPCOES

QUE VOCE NUNCA TENHA REALIZADO.

01

02

03

04

05

06

07

08

(

E — Representacdes dos Jovens em Relacdo ao Espaco Escolar, Processo de

) Assistir show musical.
) Dangar em bailes ou danceteria.

) Festa em casa de amigos.

) Festa ou quermesse na comunidade.

) Ir jantar em restaurante.
) Ir aigreja.

) Ir a lanchonetes e sorveterias.

) Passear no rio.

09

10

11

12

13

14

15

16

(

) Ir a praia.
) Ir ao Shopping Center.
) Ir ao cinema.

) Ir ao estadio de futebol.

) Passear em parques e pragas.

) Praticar esportes coletivos.

) Viajar final de semana para

outro municipio.

(

) Viajar para outro Estado

Escolarizacao e Projetos Profissionais

33) QUANTO VOCE GOSTA DA ESCOLA? 1. ( )Gosto Muito. 2. ( )Mais ou Menos. 3. ( ) Pouco.
4. ( )N&o Gosto.

34) DAS DISCIPLINAS ELENCADAS, ENUMERE DE 1 A 13 CLASSIFICANDO-AS DE ACORDO
COM O GRAU DE IMPORTANCIA QUE ELA TEM PARA A SUA VIDA.

1. ( ) Sociologia. 2. ( ) Inglés. 3. ( ) Historia. 4. ( ) Quimica. 5. ( ) Portugués. 6. ( ) Filosofia. 7. (
) Fisica. 8. ( ) Espanhol. 9. ( ) Biologia. 10. ( ) Matematica. 11. ( ) Educacdo Fisica. 12. ( ) Geografia.
13. ( ) Educacéo Avrtistica.
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35)

36)

37)

38)

39)

40)

41)

DIANTE DA CLASSIFICACAO ADOTADA POR VOCE, EM POUCAS PALAVRAS DEFINA
O CRITERIO UTILIZADO PARA CLASSIFICAR AS DISCIPLINAS, JUSTIFICANDO AS
CLASSIFICADAS COM OS NUMEROS “1” E “13”.

COMO VOCE CLASSIFICA O MODO DE VIDA DE SEUS PAIS? 1. ( ) Otimo. 2.( )Bom. 3.
( ) Regular. 4.( )Ruim. () Péssimo.

JUSTIFIQUE A ESCOLHA DA “QUESTAO 36” DIZENDO SE PRETENDE DAR
CONTINUIDADE A FUNCAO EXERCIDA PELOS SEUS PAIS.

APOS O FINAL DO ENSINO MEDIO, VOCE PRETENDE DAR CONTINUIDADE AOS SEUS
ESTUDOS? 1. () Sim, irei ingressar em uma faculdade pablica. 2. ( ) Sim, irei ingressar em uma
faculdade particular. 3. () Sim, irei entrar em um cursinho pré-vestibular. 4. ( ) Sim, irei ingressar
em um curso técnico profissionalizante. 5. () Ndo, pois pretendo me dar um descanso. 6. ( ) Nao,

pois irei em busca de um emprego. 7. () N&o pretendo mais estudar na minha vida.

APOS A CONCLUSAO DOS SEUS ESTUDOS, SEJA ELES NO ENSINO BASICO OU
UNIVERSITARIO, VOCE PRETENDE CONTRIBUIR PARA O CRESCIMENTO DE
CACHOEIRA, EXERCENDO SUA FUNCAO NA CIDADE?  1.( )Sim. 2.( )Nido. 3.( )

Ainda ndo possuo opinido formada em relacdo a esse assunto.
NO FUTURO ONDE VOCE PRETENDE MORAR? 1. ( ) Meio Rural. 2.( ) Meio Urbano.

VOCE ACHA QUE O CONTEUDO ABORDADO NA ESCOLA, CONDIZ COM SUA
REALIDADE DE VIDA? 1. ( ) Sim, totalmente. 2. ( ) Sim, parcialmente 3.( )Pouco 4.( ) Néo

condiz nada com a minha realidade.
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42) JUSTIFIQUE A RESPOSTA DA “QUESTAO 41”.
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APENDICE II1 - Discurso proferido pelo Orador da 112 turma de Técnicos em
Agropecuéria da EFARA — 2019

Primeiramente, boa tarde, a todos e todas.

Gostaria de agradecer pelo privilégio de ser o orador de nossa turma nesta tarde.

Em nome dos formandos gostaria de agradecer a presenca de todos que estdo aqui.
Todos aqueles que se disponibilizaram para participar desta ocasido tao especial.

Hoje concluimos mais uma etapa de nossas vidas, e esta, sem duvidas, é apenas uma
das tantas vitorias que estdo por vir.

Ao longo de todos esses anos na escola convivemos com muitas pessoas. Professores e
colegas vieram e se foram, e deles levamos apenas as boas lembrancas conosco.

Hoje é também um dia de despedidas, talvez amanha ainda nos falemos, mas, daqui a
uma semana? Ou quem sabe daqui a um més? Sera que nos reconheceremos daqui a 10 anos?
Pois €, a vida nos separa, mas as memdrias permanecem, 0s bons momentos que passamos
juntos ndo nos abandonam. E daqui a alguns anos nés iremos olhar para tras, e iremos pensar
“onde esta a minha turma da EFA?” E sera neste momento que os coragoes irdo apertar, e as
Unicas coisas que teremos para nos agarrar serdo nossas lembrancas e saudade.

Parece um tanto absurdo, mas foi exatamente o que ocorreu, 0s sussurros do passado
Que diziam “corra atrds”, “estude”, “siga em frente”, “vocé é capaz” tornaram-se furacoes e
mudaram nossas vidas. E todos esses acontecimentos fizeram com que estivéssemos aqui hoje.

E engracado como durante anos nds contavamos os dias para as férias, mas desta vez
foi um pouco diferente, quando iamos pedir por ferias, nds tivemos uma epifania, ndo havera
férias, ndo havera rematricula na escola, ndo havera compras de materiais novos. Para serem
férias é necessaria uma data para voltar, e desta vez nédo voltaremos.

Esperamos concluir a escola durante tanto tempo, que agora, no fim, vemos quanta
falta ela nos fara. Sentiremos saudades das risadas, das brincadeiras, até mesmo dos puxdes
de orelha, mesmo que esse ultimo nem tanto. Sentiremos saudades do local, do cheiro dos livros
novos, e sem davida alguma, do lanche também.

Passamos muito tempo aprendendo, e aprendemos. Aprendemos a ler, escrever,

aprendemos que 1+1 sdo 11, e que Dom Pedro 2° descobriu o Brasil, ou ndo? Sera que foi isto
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mesmo? Bem, talvez, mas o aprendizado nunca termina, pois o conhecimento é a Unica coisa
que levaremos sempre conosco.

Expressar este sentimento, encerro com um obrigado, ou ndo, melhor, muito obrigado
por tudo. Somos pessoas completamente diferentes, cidades diferentes, familias diferentes,
costumes diferentes, mas com uma histéria em comum.

Hoje somos finalistas, mas nem sempre foi assim. Em 2016 quando entramos na EFA,
foi acima de tudo uma fase de adaptacdo. Adaptacdo a uma escola maior, a novos colegas,
uma experiéncia nova. Muitas disciplinas e professores exigentes, e com um grande potencial
do ser profissional, mas, todos com um mesmo proposito, ao qual, estamos concluindo hoje
depois de 4 anos de uma grande caminhada e luta, caminhada onde vivemos varios momentos
tristes: a auséncia da familia, onde muitas vezes atrapalhava o nosso desempenho; a distancia
dos amigos; a perda dos colegas que ndo conseguiram concluir hoje; a auséncia dos
namorados e namoradas; a perda de entes queridos; as chamadas de atencéo; as sessdes que
estdvamos na EFA e psicologicamente estdvamos em casa; a convivéncia que de certa forma
foi for¢ada entre nds meninos e meninas, e que atrapalhou bastante a amizade; as decepcdes
dos colegas por nos ferir em alguns momentos; os momentos de caréncia; a desconfianca pelo
fato de um ndo confiar no outro, e que pena que s6 viemos confiar no final do curso; 0s nossos
julgamentos; ou simplesmente por ndo termos coragem de assumir Nosso erros, e pensar no
outro, e muitas outras dificuldades que se tornaram tristeza na nossa caminhada.

Mas, também, ndo apenas as tristezas nos marcaram, mais 0s momentos alegres que
vivemos, como: a oportunidade de conhecer pessoas maravilhosas, pessoas que fez e vai
continuar fazendo a diferenca, onde fizemos grandes amizades que jamais serdo esquecidas e
onde tivemos a oportunidade de ndo sé conhecer, mas de conviver, onde construimos um laco
de amizade inesquecivel de fato, viamos que neste momento éramos unidos, e ndo apenas tinha
desavencas.

Nossas notas, que algumas conseguimos alcancar o objetivo, e isso nos deixava alegre,
alias, que jamais serdo esquecidas. Também quando todos se reuniam para algumas
comemoragdes. Mas com a ajuda de todos aqui presentes, & nossa familia, dos professores, dos
funcionérios, dos nossos amigos, ultrapassamos a cada dia esses desafios.

Nada foi facil e aprendemos que nada sera. Aprendemos entre muitas coisas que a
pontualidade € importante, que as regras sao para ser respeitadas, que devemos ser solidarios
uns para com os outros, que devemos fazer valer a nossa voz, que sem esfor¢o ndo se vai a lado
nenhum, que o que alcangcamos hoje é sé uma pequena parte do que ainda podemos alcancar.
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A nossa caminhada foi longa e dificil. Mas conseguimos chegar aqui e este é o fruto de
nosso esforgo. Portanto colegas, tenhamos sempre em nés essa forga de vontade e persisténcia
que nos trouxe até aqui.

Hoje despedimo-nos, com a certeza de dever cumprido. Mas em breve tentaremos
esconder de todos que sentimos saudades de nossa escola, afinal, € aqui que passamos maior
parte de nossos dias. N&o sentiremos saudades somente da sala, mas dos trabalhos praticos,
as viagens a Coopera, visitas as propriedades, ida ao centro de convencfes, a jornada em
Crisépolis, a ida ao cinema e também outras viagens que talvez passaram despercebidas por
nos, mas jamais serdo apagadas de nossas lembrancgas e do nosso coragao.

Outros momentos marcantes também aconteceram em nossas vidas, como as viagens a
Coopera, Fenagro e Bacell, os encontros de pais, as visitas, a visita de funcionarios e alunos
de outras escolas, experiéncias dos estagiarios, as visitas de ex-alunos da propria EFA, a
mostra cientifica, os recontros, o bate papo com pessoas de algumas entidades, as viagens para
estagio, como, Alagoinhas, Ribeira do Pombal, Apor4, Sdo Sebastido do Passé, Cicero Dantas
e Inhambupe, o esporte, aulas praticas de beneficiamentos, bovinos, suinos, caprinos, ovinos,
agricultura, cooperativismo, associativismo, olericultura, religido, construces, irrigacéo, e
entre outras quanto do ensino profissionalizante, quanto do ensino médio, os seminarios, as
noites livres, as brincadeiras de Gilberto, nossas jantas, nosso barulhos, nossas conversas e
brincadeiras até tarde nos dormitdrios, nossos jornais que muitas vezes nem tinha graca, mas
nos riamos. Os trabalhos que faziamos no dltimo dia de entrega, até das alternancias, dos
elogios de alguns monitores e professores e funcionarios, que noés fomos a melhor turma e
fomos (risos), para ndo nos sentirmos melhor que as outras, mas, para nos incentivar a
aprimorar cada vez mais nossas qualidades, acima de tudo, nossa maior alegria foi, e é, 0
nosso conhecimento que adquirimos e que jamais sera esquecido, sentiremos saudades de todos
0s cantos da EFA, gue de alguma forma fomos felizes.

Passamos de alunos que vao a escola porque alguém os mandou, a alunos que vao a
escola a busca de um futuro promissor.

N&o nos resta mais a nao ser agradecer.

Colegas, muitos desafios nos esperam. Temos ainda muito a conquistar. E este é o
momento de comemorar juntos nossa primeira conquista, que abre a porta de nossa mais nova
importante etapa da vida. E por tudo a saudade héa de ficar.

Agora com esperanca de grandes sucessos, seguimos nesta nova etapa de nossas vidas,
pois a nossa caminhada apenas comegou.
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Enfim, chegou ao fim, mentira, apenas aprendizes de uma nova caminhada, caminhada
essa que nds nos separamos mas ndo nos esqueceremos, apenas algumas lembrancas que serdo
apagadas do papel mas em nossos coragdes jamais serdo, a partir de hoje vamos viver sem
sermos avaliados pela EFA, mas com certeza avaliados pelas pessoas que nunca duvidaram
da nossa capacidade, e em momento algum vamos nos omitir, ao contrario, vamos seguir em
frente e mostrar que realmente somos capazes de fazermos a diferenga, por que nds fomos
feitos para lutar e vencer os obstaculos que a vida nos propde, por sermos capazes de depender

de uma Unica pessoa, nGs mesmos.

Um grande abraco a todos, com muita saudade, e desejar desde ja a todos um feliz ano

novo repleto de realizagcdes séo os votos da 112 turma 2019.
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