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O ENSINO DA CARTOGRAFIA NA FOl’{MACAO INICIAL DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA: O QUE O CURRICULO TEM A VER COM ISSO?
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Resumo: O presente texto contempla uma discussdo sobre o ensino da cartografia no contexto da
formacdo inicial de professores de Geografia, enquanto componente curricular e a cartografia escolar.
Trata-se de uma pesquisa em andamento desenvolvida por professores de Prdtica de Ensino e Estdgio
Supervisionado em Geografia da Universidade do Estado da Bahia — Campus XI, em Serrinha, na cidade
polo do Territorio do Sisal, no semi-drido baiano. O objetivo principal da referida pesquisa é analisar, a
partir de narrativas autobiogrdficas e das trajetorias de escolarizacdo na educacdo bdsica, de
professores de Geografia em formagdo inicial, enfatizando as reflexées sobre a cartografia que se
aprende na instituicdo formadora e a cartografia que se ensina no espago escolar. Trata-se de relatos de
experiéncia sobre o ensino e a aprendizagem da cartografia, no cotidiano escolar na Educacdo Bdsica.
Neste texto procuramos estabelecer numa discussdo mediada por indagagées, inquietacoes e
preocupagdes acerca do ensino da cartografia na formagdo inicial desses professores de Geografia e a
sua aplicabilidade no cotidiano escolar nos espagos educativos formais.

Palavras-chave: Cartografia escolar; Formacdo inicial do professor de Geografia; Ensino-
aprendizagem.
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Saber interpretar cartas geograficas e ser capaz de produzir representagdes proprias, do
espago sdo habilidades que todo o aluno que terminou o ensino fundamental deveria
ter. No entanto, para realizar tais tarefas com desenvoltura é necessdria uma série de
conhecimentos que sé sdo adquiridas num processo de alfabetizacio que envolve
linhas, cores e formas.

(GENTILE, 2002).

Desde os primeiros meses de vida do ser humano que as impressdes e percepcoes
referentes ao dominio espacial sdo delineadas, as quais se desenvolvem através de sua interacao
com o meio e o desenvolvimento da concep¢ao da nog¢do de espacgo se inicia antes do periodo de
escolarizagdo da crianca e de seu ingresso no Ensino Fundamental.

Entretanto, acompanhando a formacao inicial de professores de Geografia, essa condicdo ndo é
uma situacdo recorrente na nossa realidade na educacdo bdsica. A garantia da construcdo de
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conhecimentos cartograficos na educacdo basica e, sobretudo, no ensino fundamental ainda
apresenta fragilidades conceituais, metodoldgicas e procedimentais.

Trata-se de uma pesquisa em andamento, conseqiiéncia de praticas formativas
desenvolvidas no ambito dos componentes curriculares Priticas de Ensino e Estagio
Supervisionado em Geografia, no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade do
Estado da Bahia — Uneb, Campus XI, situado em Serrinha, cidade inserida no recorte espacial
denominado de Territério de Identidade do Sisal* (figura 01). Territério que abrange uma drea de
20.454 Km?, o equivalente a 3,6% do territdrio baiano. Segundo dltimos dados do IBGE (2007) a
sua populagao (555.708 hab) corresponde a 4,1% do total da populacdo baiana, sendo que 63%
dessa populagdo residente na zona rural. A taxa de analfabetismo corresponde a 34,2% contra
20,4% do Estado da Bahia (IBGE, 2007).

FIGURA 01 - Territorio de Identidade do Sisal
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Fonte: IBGE, 2007.

4 O Territério de Identidade do Sisal, mais conhecido como Regido Sisaleira, estd localizado no semi-drido da
mesorregido do Nordeste Baiano, distante da capital baiana aproximadamente 180 km, envolvendo cerca de vinte
municipios, entre os quais merecem destaque Santa Luz, Concei¢@o do Coité, Queimadas, Sio Domingos e Valente,
conhecida como a capital do sisal e sede do Territdrio de Identidade do Sisal, pois estes municipios sdo os que mais
se destacam na producdo por hectare do sisal entre os anos de 1990 e 2006 (IBGE-SIDRA, 2008) e se tornaram
referéncias nessa drea, embora o cultivo do sisal tenha sofrido uma queda na produgdo. Os municipios que formam
este territério sdo: Araci, Barrocas, Biritinga, Candeal, Cansan¢do, Concei¢do do Coité, Ichu, Itiiba, Lamarao,
Monte Santo, Nordestina, Queimadas, Quinjingue, Retirolandia, Santa Luz, Sdo Domingos, Serrinha, Teofilandia,
Tucano e Valente.
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Durante o semestre empreendemos uma atividade tendo como dispositivo, o memorial. O
principal objetivo foi investigar os saberes construidos pelos professores de Geografia em
formagdo inicial que deveriam buscar nas memorias e lembrancas as situacdes experienciadas
com a cartografia nas itinerancias formativas vivenciadas da educagdo basica.

Para a maioria dos graduandos, futuros professores de Geografia, o inico contato com
mapas, cartas, plantas e globo terrestre, enquanto recursos diddticos, quando houve no Ensino
Fundamental e Médio, foi um olhar sobre um mapa geogréafico pendurado na parede, ou, os
mapas impressos nos livros didéticos escolares ndo passando de figurinhas ilustrativas, que
sequer foram exploradas no ensino-aprendizagem. Isso ficou evidente no excerto da narrativa
abaixo.

Lembro-me bem como era dada as aulas de Geografia na Educagdo Bésica.
Muitos professores ndo usavam os mapas durante as aulas e quando os
utilizavam, era muito mecanicamente. Os mapas somente eram utilizados para
pintar e identificar estados e capitais... [...] eu percebo que a cartografia é muito
importante na minha formagdo, embora os conhecimentos adquiridos na
academia, em especial no componente curricular Cartografia Temadtica, ainda
deixe um pouco a desejar no que se refere a forma, a metodologia a ser
utilizada quando for dar realmente aulas. Neste aspecto, os professores do
componente curricular Pritica de Ensino tem contribuido muito para amenizar
esta problematica. (Nilmar 3 ).

Em sua narrativa, Nilmar demonstra claramente uma preocupagcdo com a cartografia
escolar. Para ele ¢ fundamental os conhecimentos especificos da cartografia, sobretudo para o
profissional de Geografia. O mesmo demonstra, também, que os saberes pedagdgicos sao
essenciais para a futura pratica docente, pois possibilita o seu uso. Esta constatacdo nos leva a
uma reflexdo sobre a cartografia como componente curricular nos cursos de Licenciatura em
Geografia e a cartografia escolar, enquanto recurso didético inserido na pratica pedagdgica nos
ambientes escolares voltado para a formacao de leitores e mapeadores conscientes.

Assim, o que a cartografia, enquanto componente curricular tem a ver com a formacao do
professor de Geografia?

A FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA E A CARTOGRAFIA ESCOLAR

Nao hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheg¢o e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2005, p.29)

Os mapas estdo presentes no cotidiano das pessoas e atualmente mais do que nunca.

Compreender as informagdes de um mapa € uma dificuldade quase intransponivel para um

5 . . . . .
Os nomes dos(as) colaboradores(as) do referido texto foram mantidos na escrita deste artigo, conforme combinado
e autorizado pelos mesmos(as).
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cidaddo, inclusive para muitos professores em exercicio. Saber ler e fazer calculos bésicos de
nada ajuda a entender as ricas informag¢des que um mapa traz.

Para Rivanir, estudar cartografia no curso de Licenciatura de Geografia ndo foi fécil,
como ela mesma relata a seguir.

Sou de Serrinha. Fiz o Curso de Magistério em Nivel Médio numa escola
situada na zona rural, no Povoado do Subaé em Serrinha. Durante os Ensinos
Fundamental e Médio tive alguns professores que utilizavam muito pouco 0s
mapas em sala. Na maioria das vezes, s6 pediam para pintar e decalcar mapas
ja prontos, retirados dos livros didaticos que utilizdvamos. Com a cartografia
aqui na universidade, aprendi muito, comecei a gostar. Embora ja tivesse muita
afinidade com a Geografia, senti muita dificuldade com os conteidos
relacionados a este componente curricular, mas como ja trabalho com a
educacdo bdsica, lecionando Inglés e Geografia, tive a necessidade de
pesquisar, de estudar e aprender mais sobre a cartografia escolar para poder
melhorar as aulas e torna-las prazerosas para meus alunos. Pesquiso, busco
mais informagdes aqui, ali e tento melhorar sempre. Hoje tento trabalhar de
forma diferente daqueles professores que tive, mas ainda assim, considero
muito pouca a cartografia na universidade. A maior dificuldade que acho &
como trabalhar com a cartografia com os meus alunos de 5* a 8* série do
Fundamental (Rivanir — Aluna de Pratica de Ensino em Geografia IV).

Mais uma vez, fica evidente no relato da estudante a sua preocupacdo com a cartografia
escolar. Como trabalhar a cartografia nas escolas é o grande desafio para os graduandos do curso
de Licenciatura de Geografia, provavelmente, porque alguns conceitos bdsicos nao foram
construidos durante as suas trajetdrias formativas na educagao basica.

Os saberes especificos da Geografia/cartografia académica aprendidos na formacao
inicial docente sdo extremamente importantes, mas é imprescindivel que haja também uma
preocupacdo com a cartografia escolar, pois de nada adianta os saberes técnicos se os futuros
professores nao sabem utilizd-los didaticamente no contexto da sala de aula, minimizando o
“analfabetismo cartogrifico”, cada vez mais presente nas escolas, especialmente nos ultimos
anos do Ensino Fundamental. Isso demonstra a fragilidade dos curriculos dos cursos de
graduacdo que demarcam as fronteiras/dicotomias entre licenciatura e bacharelado.

Os PCNs enfatizam a importancia de o professor abordar dois eixos muito importantes
como:

A leitura e a produgdo da linguagem cartografica. A compreensdo desse sistema
de representacdo ocorre quando hé sucessivas aproximagdes dos dois eixos, ndo
sendo a primeira condi¢cdo para o segundo, isto &, para se fazer mapas nao &
necessdrio que se aprenda a lé-los antes. Sem divida, essa é uma linguagem
complexa que envolve diferentes aspectos e ndo é possivel aos alunos dar conta
de todos, principalmente nos primeiros ciclos, quando ainda tém muita
dificuldade em definir outros referenciais que ndo estejam vinculados a si
mesmos. Isso quer dizer que muitas vezes fardo mapas que ndo respeitam um
sistema Unico de projecdes (vertical ou obliqua), n3o mantém a
proporcionalidade, ndo sistematizam simbolos, etc. Assim, cabe ao professor
criar diferentes situacdes nas quais os alunos tenham de priorizar um ou outro
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aspecto, tanto na produ¢@o quanto na leitura, para que, gradualmente, consigam
coordend-los, apropriando-se tanto das convengdes como do funcionamento
dessa linguagem (BRASIL, 2000, p.158).

E fundamental a diferenciacdo entre o saber universitdrio e o saber escolar, assim como
entre o saber ensinado e aquele realmente adquirido pelos alunos. Transformar o saber
académico, sem desfigurd-lo e sem desvalorizd-lo, em objeto de ensino pressupde uma diddtica
valorativa que nem vulgarize, nem empobrec¢a o saber universitirio, mas que se apresente como
uma constru¢do diferenciada, realizada com a intencao de atender o publico escolar, devendo se

adaptar também a capacidade mental dos alunos, respeitando a diversidade de seu dominio
cognitivo.

Os mapas nos permitem ter dominio espacial e fazer a sintese dos fendomenos que
ocorrem num determinado espaco. No nosso cotidiano, pode-se ter a leitura do espaco por meio
de diferentes informacdes. Pode-se ainda ter diferentes produtos representando diferentes
informacdes para diferentes finalidades: mapas de turismo, mapas de planejamento, mapas
rodovidrios, mapas de minerais, mapas geoldgicos, mapas de distribuicao da populagio etc.

Nao se pode esquecer, ainda, o fato de que existem diferentes mapas para diferentes
usudrios. Aparentemente, isso € simples, embora em termos de ensino, ¢ fundamental que se faca
a diferenciagdo porque muitas vezes o professor se utiliza do mapa que tem em maos, nao
fazendo a selecao dos principais elementos que os seus alunos t€ém condicdes de ler. Assim, Joly
(1990, p. 120) nos explicita que,

Um mapa € expressivo quando atrai convenientemente a atencdo do leitor para
os mais significativos aspectos do tema tratado. A expressdo cartografica é a
maneira de valorizar, entre outros detalhes, os pontos considerados como os
mais importantes e de destacar bem as relacdes hierdrquicas ou dialéticas que
existem entre os diferentes componentes do sistema estudado [...] o mapa
atingird plenamente seu objetivo se exigir tanto do raciocinio quanto & memoria:
por exemplo, mostrar que tal tipo de solo, ligado a tal substrato litolégico,
convém a tal cultura de planicie ou de planalto etc [...].

Nos relatos sobre a trajetéria da Geografia e a cartografia no Ensino Fundamental, Saulo
diz:

L4 em Barrocas fiz o Ensino Médio em Formacao Geral. Nunca atuei em sala
de aula e fiz vestibular para Licenciatura em Geografia por falta de opcao.
Inicialmente pensei em desistir, mas resolvi ir adiante. Durante os meus
estudos de 5% a 8" série eu sentia muita dificuldade em trabalhar com mapas.
Quando entrei no Ensino Médio as dificuldades foram pouco amenizadas,
embora persistissem, apesar dos esforcos de alguns poucos professores que tive
neste periodo. As vezes, ao relembrar desses periodos, durante os relatos de
experiéncias e atividades com memoriais nas aulas de Pratica, me dd um
friozinho s6 em pensar como vou trabalhar cartografia na sala de aula quando
estiver de fato, ministrando aulas como regente, como dinamizar as aulas e
torna-las prazerosas (Saulo - Estudante de Pratica de Ensino em Geografia IV).

Este relato de Saulo nos faz lembrar que na 5* e 6* séries, (6° ¢ 7° Ano do Ensino
Fundamental) o aluno ainda vai trabalhar com a alfabetizacio cartogrifica e eventualmente na 6
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série/7° Ano do Ensino Fundamental, a depender do nivel cognitivo, ele ja terd condicdes de
estar trabalhando com nog¢des mais elaboradas. Fica evidenciado o despreparo dos professores de
Geografia neste periodo de estudo vivenciado por Saulo.

Para Fani et al (1999), pode-se trabalhar em dois eixos, embora possam ocorrer alguns
encaminhamentos paralelos com os mapas em sala de aula. No primeiro eixo trabalha-se com o
produto cartogréfico ja elaborado, tendo um aluno leitor critico no final do processo. O aluno
trabalha com produtos ja elaborados, portanto serd um leitor critico e ndo um aluno que
simplesmente usa o mapa para localizar fendmenos.

No segundo eixo, ainda segundo Ana Fani et al (1999), o aluno € participante do processo
ou participante efetivo, resultando deste segundo eixo, um aluno mapeador consciente.

Para cada uma das formas de se trabalhar com a cartografia em sala de aula, os resultados
sdo diferentes: aluno leitor critico ou mapeador consciente. Ressalta-se que tanto um eixo de
trabalho quanto o outro elimina a possibilidade do aluno copiador de mapa.

No primeiro eixo, cujo encaminhamento € feito a partir dos produtos cartograficos ja
elaborados, consideremos basicamente trés grandes produtos: os mapas, as cartas e as plantas,
partindo, portanto, de uma escala menor para uma escala maior.

Com esses produtos ja elaborados, prontos, estaremos trabalhando com produtos que t€ém
maior rigor nas suas representacdes, com simbolos e convengdes cartogrificas, muitas delas
internacionalmente padronizadas. Portanto, estaremos trabalhando com produtos de qualquer
qualidade técnica, de precisdo e rigor nas informacoes.

Segundo Ana Fani ef al (1999), os alunos, usudrios do mapa, trabalhardo com esses
produtos ja elaborados cartograficamente, nos trés niveis propostos:

- Localizagdo e andlise: o aluno localiza e analisa um determinado fendmeno no mapa;
- Correlagao: ele relaciona duas, trés ou mais ocorréncias;

- Sintese: o aluno analisa, correlaciona aquele espaco e faz uma determinada sintese de
tudo.

Esses trés niveis de atividades da Cartografia podem comecar a ser trabalhados com o
aluno desde a 4 e 5% séries/5° e 6° Ano do Ensino Fundamental. Evidentemente de acordo com
os elementos cartograficos que o aluno vai adquirindo, até as séries mais avangadas, ele ird sendo
conduzido para relagdes mais complexas com maior nimero de varidveis.

Através da leitura dos relatos de vivéncias com a cartografia na educagdo bdsica dos
nossos alunos do curso de Licenciatura em Geografia, fica evidente que ainda usa-se o atlas
apenas para indicar a ocorréncia de um fendomeno do tipo: “Onde se localiza tal pais?”, “Onde
estd localizado tal rio?”, “Onde fica tal montanha?” Alguns professores até analisam
determinado fendmeno que ocorre naquele espaco, mas nao saem do primeiro nivel que é a
localizagdo e a andlise, sem alcancar, portanto niveis mais elaborados, como afirma Ana Claudia,



=@ N SEMANA DE
XIl SEMOC e ucei
L9 J < CIENTIFICA NS0

P‘Th\‘f‘FD OR

SEGURANCA: A PAZ £ FRUTO. DA JUSTICA Al

graduanda do 4° semestre do Curso de Licenciatura em Geografia e moradora do municipio de
Araci, em seu relato abaixo.

Durante as aulas de Geografia, tanto no Ensino Fundamental como o Médio, os
meus professores s6 pediam para identificar o Brasil, os continentes, os rios da
Amazonia, outros elementos da Geografia Fisica e pouco faziam relagdo entre
eles. As aulas com a utilizagcdo do mapa ficavam limitadas a localiza¢do de
alguma forma de relevo, uma cidade, um pafs... (Ana Claudia)

Para Ana Fani et al (1999), a correlagdo, segundo nivel da andlise cartogrifica, €
trabalhada por uma parte dos professores que, em sua maioria, faz as correlagdes do ponto de
vista fisico. Assim, as correlagdes sdo feitas entre as varidveis como latitude, altitude, vegetacao,
clima, uso do solo, entre outras ocorréncias fisicas em um determinado espaco.

Percebe-se que os professores que t€ém uma formacdo mais direcionada para a Geografia
Humana, geralmente trabalham menos com as correlagdes cartograficas, porque, segundo Fani
(1999, p. 120),

A maior parte das correlacdes € feita com base no ponto de vista natural e a
sintese, que € o nivel mais complexo, passa a ser melhor trabalhada no final do
Ensino Médio, desde que para isso o professor tenha condi¢Ges intelectuais e
seguranga para poder acompanhar os alunos nesta tltima fase do trabalho. Daf o
fato de que o nivel de sintese muitas vezes nao chega a ser trabalhado no Ensino
Fundamental e Médio, sendo trabalhado com mais eficiéncia no Ensino
superior.

Portanto, fica explicito o cardter formativo dos cursos de Licenciatura que deve
contemplar uma cartografia voltada para o processo de ensino-aprendizagem na educagdo bdsica

No segundo eixo, Ana Fani er al (1999) afirmam que os alunos trabalhardo com imagem
tridimensional e bidimensional. Nesta etapa, as praticas de ensino devem ser efetivadas
basicamente por intermédio das maquetes, que sdo recursos/mecanismos que retratam
tridimensionalmente uma determinada area. J4 os croquis representam areas bidimensionais.

Este segundo eixo terd como resultante um aluno mapeador consciente. A grande
diferenciacdo em relagcdo ao primeiro eixo € que o aluno vai participar efetivamente do processo
de mapeamento. O aluno serd o construtor do mapa, do croqui e da maquete.

Sobre a utilizacdo de maquetes nas aulas de Geografia, a graduanda Barbara relata que
nunca teve a “oportunidade de fazer maquetes nas aulas de Geografia” durante a sua trajetdria
escolar.

Os mapas sao importantes instrumentos nao sé para a Geografia, apesar dessa ciéncia
abarcar temdticas diversas, sempre ligadas as territorialidades, possibilitando uma visualiza¢do
espacial dos temas que acontecem através das representagdes cartograficas, exigindo, de fato,
melhor preparacdo dos alunos para o exercicio da cidadania.

Para Straforini (2004), o mundo atual necessita que o novo cidaddo conheca as variadas
facetas da realidade e perceba o mundo no qual triunfa o transitorio, o instavel, o desarticulado e
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o ambivalente. Desta forma, ndo podemos mais atribuir a Geografia o trabalho com contetdos
estanques, direcionados para uma descricao superficial do mundo e meramente mecanico, feita
nos livros didaticos e representados cartograficamente, sem uma andlise profunda. E necessario
que o cidadao observe, analise e represente o espaco geografico, de maneira que ele seja também
agente construtor deste espago.

A Cartografia contemporanea, apoiada no crescente avango tecnoldgico, tem produzido
mapas cada vez mais precisos e sua localizacao nao é

[...] determinada apenas pela técnica, pois os mapas expressam idéias sobre o
mundo criado por diversas culturas em épocas diferentes. A produgdo
cartogréfica sempre esteve ligada a interesses politicos e militares, influéncias
religiosas € mesmo a questdes praticas, como por exemplo a navegacdo. Os
mapas, portanto, sé podem ser devidamente compreendidos se vistos no
contexto histérico e cultural em que foram produzidos (ALMEIDA, 2003,

p.13).

O ensino com mapas e com outras formas de representacdo da informacdo espacial é
importante tarefa da escola e da Geografia, cuja funcdo é preparar o aluno para compreender a
organizagdo espacial da sociedade. E, para cumprirmos com esta tarefa, faz-se necessario que a
academia, a universidade proporcione uma construcao de conhecimentos cartograficos que seja
capaz de preparar o professor para atuar em sala de aula, relacionando os saberes especificos da
cartografia académica e da cartografia escolar, nas praticas pedagdgicas cotidianas.

ALGUNS QUESTIONAMENTOS SAO IMPRESCINDIVEIS, COMO...

- Qual o melhor caminho a ser percorrido para a cartografia e a Geografia no contexto do
curriculo escolar para superar as dificuldades dos discentes no entendimento e espacializa¢do
cartografica dos fendmenos do cotidiano?

- Os curriculos das institui¢cdes de Ensino superior precisam ser modificados para formar
um profissional Licenciado em Geografia mais qualificado no que concerne aos estudos e
representacao cartograficas?

. . L . L. 6 .
- Quais saberes cientificos/disciplinares e pedagdgicos” podem subsidiar e fundamentar
uma praxis docente no ensino cartografico mais eficiente e prazeroso’ ?

- O ensino da Geografia e da cartografia nas séries iniciais do ensino fundamental
precisam partir do mais proximo do cotidiano dos alunos para que os mesmos possam perceber
ao longo dos anos que a ciéncia geografica e a cartografia sdo essenciais para entenderem o

® Tardif (2002) designa saberes disciplinares os que dizem respeito aos diversos campos do conhecimento
historicamente produzidos, que se encontram delimitados e institucionalmente organizados. J4 os saberes
pedagégicos sdo considerados como um corpo de conhecimentos que abriga doutrinas ou concepgdes provenientes
da reflexdo sobre a prética pedagdgica, reflexdo de natureza racional, normativa, regulativa e preditiva que orienta a
atividade educativa. Essa discussdo sobre os saberes pedagdgicos também é abordada por Pimenta (1999).

"Nio queremos aprofundar essas discussdes neste texto, no entanto, recomendamos a leitura de autores que vem ha
muito tempo se debrucam nestas questdes.
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mundo e suas transformagdes, sendo a linguagem cartografica um fator preponderante neste
processo?

- Quando a linguagem cartografica deve ser iniciada?

Justificar ou buscar as respostas destes e de tantos outros questionamentos € estar
preocupado com a qualidade do ensino que serd ministrado por estes profissionais licenciados
em Geografia com um sem nuimero de informagdes e saberes cientificos, mas com poucos
saberes pedagdgicos para mediar a constru¢cdo do conhecimento nas salas de aula.

ENFIM...

Freire (2005, p. 39) enfatiza que “na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental € o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”.

Nos dias atuais a Cartografia é feita através de fotometria e de sensoriamento remoto,
utilizando as técnicas mais avangadas, mas infelizmente essa cartografia ensinada nos cursos de
graduacdo tende a ser uma ferramenta imprescindivel para um bacharel, mas para o licenciando,
ainda deixa muitas lacunas, pois a carga hordria disponivel nas universidades e faculdades
destinada ao componente curricular Cartografia em seus cursos de Licenciatura em Geografia
contribui muito pouco para a formacdo inicial do professor de Geografia, pois os saberes
especificos sobrepdem aos saberes pedagdgicos, cujo objetivo é fornecer conhecimento de
maneira a tornar o futuro gedgrafo conhecedor dos principios bdésicos da cartografia e
caracteristicas dos mapas, ensinando-os a ler e usar mapas e cartas e a produzir alguns mapas
temdticos. Posteriormente, esses conhecimentos, apesar de serem muitos importantes, pouco
facilitardo o ensino da cartografia para as criancas e jovens, dificultando o ensino cartografico
que atenda as reais necessidades do cidaddo deste inicio de século, pois 0 momento atual exige
que ele esteja cada vez mais prontificado a interagir com agilidade e a utilizar as mais variadas
informagdes nos diversos meios.

Os registros sobre o espaco que aparecem nos desenhos feitos por criancas muito
pequenas, o que nos permite correr o risco de dizer que existe realmente uma cartografia infantil,
ou melhor, que as criancas tém no desenho sua linguagem cartografica, perfeitamente possivel de
ser praticada na escola, pois € a partir da observacdo do meio mais proximo do aluno, da sua
localizagdo, representacdo que serdo construidos 0s conceitos que permitirdo a crianca
compreender sua realidade e transformd-la, pois pensar no espaco, € pensar em sua
representacdo. E, para podermos orienta-los neste processo, cabe ao professor conhecer de perto
a sua clientela, atentando-se para as suas necessidades e selecionar um bom material
cartografico, utilizando-se deste recurso como ferramenta essencial no seu dia-a-dia.

Assim, estaremos realmente preocupados em formar individuos leitores e mapeadores
conscientes e se existe dificuldade quando se aprende cartografia na faculdade, logicamente ela
existird quando, aquele que se formou professor, for ministrar o componente curricular de
Geografia e os estudos da mesma, com tépicos de Cartografia, para os alunos dos Ensinos
Fundamental e Médio, pois lidar com mapas € importante para o gedgrafo, seja durante seu
aprendizado no curso de Licenciatura em Geografia, seja para transmitir os conhecimentos dos
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assuntos de cartografia, no espago escolar, na educacdo bdsica, embora muitos livros didaticos
ainda pouco tratem do assunto e da falta de recursos materiais nesses ambientes.

E evidente a estreita ligacdo entre a Geografia e a Cartografia. As préprias Orientacdes
Curriculares Estaduais para o Ensino Médio (BAHIA, 2005, p.97), enfatizam entre outras
competéncias e habilidades em Geografia, a representacao e comunicacao, utilizando os mapas,
grificos e tabelas como meios de expressio dos fendmenos espaciais, a investigagdo e a
compreensdo ao utilizar-se da nocao de escala para aprender as conexdes entre fendmenos que
ocorrem em diferentes amplitudes do espaco.

A discussdo aqui efetuada e a motivacdo pela temdtica deixam claro que as universidades
e/ou faculdades, por serem lugares propicios a elaboracdo de idéias e desenvolvimento de
pensamento, tém papel extremamente importantes na transformacdo pela qual deve passar o
ensino de cartografia tanto dentro do ensino superior quanto na educagdo bésica. Nesse sentido,
visando estreitar a lacuna existente entre os dois ensinos: o superior € o basico e, ciente que para
minimizar os problemas decorrentes da falta de uma alfabetizacdo cartografica, € preciso

primeiro conhecer a real situa¢do do ensino da cartografia.

Propomos plantar aqui uma semente para esta discussdo, pois ela merece atencdo de
todos aqueles profissionais responsaveis pela formacgao inicial do professor de Geografia e pela
qualidade de ensino da Geografia/Cartografia, uma vez que pesquisas ja desenvolvidas em
relacdo a formacdo inicial dos docentes t€m demonstrado que os cursos de formacdo, ao
desenvolverem um curriculo formal com conteidos e atividades distantes da realidade das
escolas e com pouca aplicabilidade didatica, pouco tem contribuido para gestar uma identidade
profissional docente.
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