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RESUMO: Esse trabalho faz parte de uma investigacdo realizada no dmbito do curso de doutorado em
Familia na Sociedade Contempordnea da Universidade Catdlica do Salvador e busca analisar as
prdticas educativas em familias recompostas com presenca de criancas com necessidades educativas
especiais (n.e.e). O estudo a que se propoe a referida investigacdo constitui-se de uma temdtica ainda
pouco pesquisada no Brasil. A relevdncia do trabalho estd em contribuir para uma reflexdo acerca das
relacées entre familias de criancas com n.e.e e a escola. Este trabalho procura colaborar com o campo
das pesquisas educacionais sobre essas relacoes e na ampliacdo de material teérico para estudos.

Palavras-chave: Relacdo familia-escola; Familias recompostas; Criangas com necessidades
educativas especiais; Educacao inclusiva.

INTRODUCAO

z

Este artigo € resultado de uma primeira abordagem da literatura sobre familia
contemporanea presente na problemdtica da minha tese de doutorado cujo objetivo € analisar
como se estruturam as prdticas educativas em familias recompostas com presenca de criangas com
necessidades educativas especiais (n.e.e).* A literatura especializada sobre familia tem ressaltado muitas
particularidades relacionadas aos arranjos e formas contemporaneas de vida familiar. No entanto, muito
pouco, ou quase nada, se falou até agora sobre a dindmica interna de familias recompostas que abrigam
em seu seio criangas com necessidades educativas especiais. O foco pois, deste estudo desloca-se para
a educagdo de criangas deficientes e como as familias recompostas constituem suas relagcdes com
a escola.

FAMILIA(S) NO PLURAL

A familia enquanto instituicdo social compartilha das transformagdes proprias das
relacdes sociais sofrendo, dessa forma, as influéncias do contexto politico, econdmico e cultural
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* O termo necessidades educativas especiais (n.e.e.) é empregado segundo a defini¢iio constante na Declaracio de
Salamanca (1994, p. 18): “[...] refere-se a todas as criancas e jovens cujas necessidades decorrem de suas
capacidades ou de suas dificuldades de aprendizagem”.
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do qual faz parte. Como afirma Wagner (2002, p. 9): “A familia é, por um lado, um fenémeno
fundado na natureza prépria do homem e, por outro, uma instituicdo social, e como tal, varia
através da histéria e de uma cultura para outra”. Em conseqiiéncia, a familia contemporanea tem
se caracterizado por uma grande variedade de formas, que documentam a inadequagao dos varios
modelos da tradicdo. Diante disso, apresentar a causa dessa onda de transformacdes seria
simplificar o fendmeno uma vez que tais alteragdes tém “determinantes multifatoriais de diversas
ordens” (GRZYBOWSKI, 2002, p.40).

O modelo tradicional de familia, composta por pai, mae e filhos, estd sofrendo
grandes modificacdes, as quais tém alterado tanto a sua configuracdo como o
seu funcionamento. As mudancas, assim, se expressam nao somente na
composi¢do da familia, mas também nos papéis desempenhados pelos seus
membros no seio da familia. (GRZYBOWSKI, 2002, p.39)

O divércio” tem sido apontado como um dos fatores que tém favorecido para a ocorréncia
de modificagcdes na estrutura e funcionamento da familia, fazendo nascer novos arranjos
familiares, os quais se distanciam daqueles que vigoraram no passado. Isso se justifica pelo fato
do mesmo demandar mudangas, as quais normalmente ird solicitar uma nova organizagao
familiar que podera ser a nivel de familias monoparentais, ou recompostas.

Desde sua aprovagdo no Brasil (1977), o nimero de divércios tem aumentado
muito; em dez anos, quase que dobrou, atingindo, nos dias atuais, a 200.000
por ano, o que representa um divércio em cada quatro casamentos. Além disso,
ha uma previsdo de que, em apenas duas décadas, o nimero de familias
nucleares tradicionais de um primeiro casamento serd menor que o de novas
unides resultantes de separacdes e divorcios. Isso significa dizer que, de cada
cinco bebés que estdo nascendo neste ano, um viverd em familias de pais
separados antes de atingir a vida adulta (GRANATO; DI MARI, 1999 apud
WAGNER 2002, p. 41).

Sobre as familias recompostas, elas podem ser resultantes de recasamentos ou unides
consensuais e, na sua estrutura, envolve o entrelacamento de trés, quatro ou mais familias, onde
surgem novos lacos de parentesco e uma variedade de pessoas exercendo o mesmo papel.

No primeiro casamento, a complexidade ja € grande: integrar duas histdrias
pessoais e familiares diferentes num vinculo conjugal que, é provavel, gerard
filhos. Em casamentos posteriores, a complexidade aumenta enormemente: nao
s6 hd a influéncia das familias originais e das histdrias pessoais como também
a experiéncia prévia da vida conjugal, a necessidade de harmonizar visdes
educacionais de filhos j& existentes e que tém pai e made, a existéncia e a
interferéncia dos ex-conjuges e sua influéncia direta sobre os respectivos filhos
(MALDONADO, 1986, p.235).

Assim, se no passado a recomposi¢do familiar era ocasionada pelo falecimento de um dos
conjuges, atualmente ela se processa muito mais pelo rompimento espontaneo da relagao
conjugal. Com isso verifica-se que o padrasto “[...] ndo vem ocupar um lugar deixado pelo

> Segundo Grzybowski (2002, p.40), “o divércio se constitui como uma crise inesperada do ciclo evolutivo vital
familiar”.



. =g W SEMANA DE
XIl SEMOC iz UCshY
L9 4 8 <* CIENTIFICA SRS TS
Cch

SEGURANCA: A PAZ £ FRUTO. DA JUSTICA Al

defunto, mas se insere num contexto familiar que ja compreende um pai € uma mae tornando-se
assim um ator suplementar no jogo parental” (JACQUET; COSTA, 2004, p.51). Convém
lembrar, entretanto que os atores envolvidos nessa nova relacdo convivem com a auséncia de
prescricoes sociais de papel para orientd-los, o que favorece para a nao defini¢ao de condutas no
ambito da familia recomposta. Nesse contexto, estdo inseridas as condutas educativas, ou seja, as
praticas educativas do lar recomposto.

E vilido ressaltar que as préticas educativas ndo sio um fendmeno isolado e, por isso, as
mudangas ocorridas no seio da familia, no momento de sua recomposi¢do, trazem também
mudancas na forma de socializar e conduzir a educacdo das criangas, como também na maneira
de se relacionar com a escola, que provavelmente serd diferente daquela ocorrida na unido
prévia.

Dessa forma, ao analisar as praticas educativas nas familias, € preciso tomar em conta
que estas se constituem em “unidades dindmicas de relagdes sociais” (BRUSCHINI, 1993), ou
seja, que as relacoes familiares ndo sdo estdticas, mas ao contrdrio, sdo estabelecidas nas
interagdes conjugais, por isso a necessidade de se tomar em conta os novos arranjos familiares
no contexto das suas dinamicas, dentre eles aquele que se constitui como foco desse estudo, ou
seja, as familias recompostas.

Nas udltimas décadas, as praticas educativas parentais t€ém sido tomadas como objeto de
estudo de varias pesquisas. Tais préticas podem ser definidas como estratégias de socializacdo e
0s pais, enquanto agentes socializadores, as utiliza como ferramenta para orientar o
comportamento dos filhos.

No contexto do conjunto de préticas educativas dos pais, estd a relacdo que estabelece
com a escola dos filhos porque entre os fatores que exercem influéncia educativa na formacao da
personalidade do individuo, a familia e a escola ocupam um lugar imprescindivel e indissocidvel.
Dessa forma, apesar de possuirem caracteristicas e possibilidades diferenciadas, com bastante
freqii€ncia essas instituicdes se superpdem e se complementam, atingindo ambas a conduta do
individuo, de maneira, que ndo se pode abordar o desenvolvimento do individuo e a sua
educacgdo sem té-las em conta.

Deste modo, destaca-se que € unanime entre os educadores a constatacdo da importancia
de uma relacdo satisfatéria entre familia e escola para o sucesso académico da crianga e,
sobretudo para a crianca com n.e.e. que, por sua vez, demanda uma maior atencao de familiares
e educadores. No entanto, ao tratar de familias recompostas, é preciso considerar que diante das
transformagdes ocorridas entre 0s seus membros anteriormente a essa unido, no que diz respeito
a uma relacao conjugal prévia, os papéis educativos ficam indefinidos mediante a existéncia da
pluriparentalidade, ou seja, “o compartilhamento entre pais bioldgicos e sociais das fungdes
parentais” (JACQUET; COSTA, 2004, p.52), de ndo haver balizas instituidas na estrutura
familiar e principalmente, um estatuto que possa outorgar legitimidade aos papéis sociais dos
atores, dentre eles os educativos, na recomposi¢ao familiar, comprometendo com isso as relagoes
dessa familia com a escola da crianga com n.e.e..

Por outro lado, a relacio entre familia e escola que, apesar de inicialmente demonstrar ser
somente uma discussdo de contetidos escolares, tem por trds uma complexidade de relacdes
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culturais, sociais e ideoldgicas implicando conflitos entre os atores envolvidos. Destaca-se,
| assim, o que escreve Nogueira, Romanelli e Zago (2000, p. 10) sobre a questao:

[...] existe um relativo consenso, entre os autores, de que se trata de uma relacdo
complexa, e, por vezes, assimétrica, no que diz respeito aos valores e objetivos
entre as duas institui¢des, relagdo essa sujeita a conflitos de diferentes ordens,
em especial nos bairros marcados por condi¢cdes socioecondmicas
desfavordveis.

A referida complexidade tem seu fundamento no fato de a escola pleitear, junto a familia,
suas funcdes educativas. Esse fato tem sido claramente demonstrado em pesquisas que retratam
o percurso histérico de substitui¢ao da familia pela institui¢ao escolar.

Tal é, por exemplo, o resultado apresentado pelos estudos de Marini e Mello, da
Universidade Federal de Sdo Carlos (2000, p. 7), sobre as relacdes entre a escola e as familias de
classes populares. As pesquisadoras constataram que:

[...] a escola age de forma preconceituosa com as criangas de classes populares,
uma vez que julga a elas e a suas familias a partir da proximidade ou ndo do
padrdo dominante de modelo de familia conjugal nuclear e de infincia, dentre
tantos outros, € nao procura ouvi-las. As relacdes entre o eu e o outro (enquanto
grupos, classes, etc.) sdo estabelecidas com base na idéia de superioridade de
um padrdo sobre muitos outros e justificadas pela boa intencdo de ‘elevar’ o
outro ao padrao superior. (Grifos das autoras)

Percebe-se que, ao nao conceber os individuos, suas formas de vida, seus motivos e suas
concepgdes como legitimos, a escola deixa de notar as diferengas existentes entre o eu € 0 outro,
eximindo-se, assim, de dialogar com quem a freqiienta. Nesse aspecto, cabe aqui considerar a
interdependéncia entre as condi¢des sociais de origem dos pais de criancas com n.e.e. € as
formas de relac@o que estabelecem com a escola, uma vez que a familia e a escola nao podem ser
consideradas abstratamente, ou seja, dissociadas de suas condi¢des historicas e socioculturais.
Segundo a Teoria Sécio-Histérico-Cultural, “[...] o homem constitui-se como tal através de suas
interacdes sociais, portanto € visto como alguém que transforma e € transformado nas relagdes
produzidas em uma determinada cultura”. (REGO, 1995, p. 93)

Dessa maneira, € esperado que escola e familia procurem estreitar os lagos,
especialmente quando se trata de criancas deficientes. Esse estreitamento estd ligado ao fato de
que a acdo educativa sistematizada nao deve se direcionar ao individuo a margem de suas
necessidades sociais, econOmicas e culturais, dos problemas concretos em que se encontra
inserido, mas sim a um sujeito, constituido de realidade material e simbdlica.

No que diz respeito a relacdo da familia com a escola, os postulados da Teoria Sécio-
Histérico-Cultural, oportunizam uma compreensdo dialética acerca do papel dessas duas
institui¢des no desenvolvimento psiquico do individuo. Segundo esse autor, € por meio das
relagdes sociais, das interacOes e das trocas dos individuos com os seus semelhantes e com o
meio — processo de mediacdo — que se originam as fungdes psiquicas superiores. Nesse sentido, a
familia — como contexto cultural e de praticas educativas — ocupa um lugar privilegiado por vir
primeiro que a escola e estar imbuida de sentimentos e afetos na transmissao de elementos para a
formacao, isto €, na transmissdo dos padroes de moral e convivéncia social que influenciam na
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personalidade do individuo. A escola, por sua vez, € considerada, para Vygotsky, como um
ambito cultural e educativo imprescindivel na transmissdo da experiéncia cultural acumulada,
visto tratar-se de uma transmissdo sistemdtica e planejada, que ocorre através do processo de
mediacdo. Essa experiéncia €, entdo, concebida como a fonte de desenvolvimento pleno do
individuo. A escola, por oferecer contetudos e desenvolver modalidades de pensamento bastante
especificas, tem um papel diferente e insubstituivel diante das demais instituicdes, na
apropriacdo pelo sujeito da experiéncia culturalmente acumulada e, exatamente por isso, ela
acaba representando o elemento imprescindivel para a realizacao plena do desenvolvimento dos
individuos — no caso aqueles que vivem em sociedades escolarizadas —, por promover o
pensamento conceitual. As atividades educativas oferecidas pela escola, as quais se constituem
de formas diferentes daquelas ocorridas no cotidiano extra-escolar, sdo sistemadticas. Dessa
maneira, possuem uma intencionalidade deliberada como também um compromisso explicito,
que ¢ legitimado historicamente por tornar acessivel os conhecimentos formalmente organizados
e acumulados aos individuos, que sdo desafiados a se tornarem cientes de seus proprios
processos mentais. Segundo essa teoria, no processo de interagdo com esses conhecimentos,
através das atividades desenvolvidas e dos conceitos apreendidos na escola, e da media¢do com o
outro, sobretudo dos mais experientes do seu grupo cultural, o sujeito se transforma, adquirindo
novos modos de operacdo intelectual, o que lhe possibilita fazer generalizacdes mais amplas e
abstracdes sobre a realidade. Como resultado desse processo, a medida que o sujeito amplia seu
universo cultural, modifica sua relagdo cognitiva com o mundo, comecando especificamente pela
familia.

Entretanto, mesmo considerando a importancia da familia no desempenho escolar das
criangas6, tem-se constatado, no meio académico, um insuficiente nimero de estudos sobre o
tema da familia de criangas deficientes e a escola.

Diante da auséncia de estudos nessa drea, percebemos que as pesquisas cientificas
contemporaneas niao reconhecem a importancia do tema para o desenvolvimento de uma
exceléncia na educacao. Contudo, é valido enfatizar que, se a comunidade cientifica dispde de
poucos estudos sobre as relacdes entre os pais de criangas especiais € a escola, hd algumas
pesquisas sobre as relagdes das familias de criangas “normais” com a escola. Sobre esse assunto
Marilia Sp6sito’ (apud NOGUEIRA; ROMANELLI; ZAGO, 2000, p. 9) destaca que, a pesquisa
educacional brasileira ndo conferiu, até entdo, atengao suficiente, voltando-se para os processos
mais gerais das acOes educativas e para as politicas estatais. Também, ela reconhece que, apesar
de estar pressuposta, nas andlises, a categoria familia teria sido absorvida pelo conceito de
comunidade. Este dado mostra a magnitude da dispersdo que abarca a temdtica familia e escola,
fato que vem dificultar a sistematizacdo da producdo e impossibilita obter-se um levantamento,
ou melhor, um “estado da arte” (Ibid) das varias tendéncias temdticas e tedrico-metodolégicas
dos estudos que enfatizam as relacdes entre as familias e a educagao escolar, no Brasil.

E oportuno lembrar que a temdtica “familia” ndo esteve distante dos estudos
educacionais, como também das acdes escolares visto que ndo se desconhecem ‘“as teses
ambientalistas e deterministas do handicap sociocultural, que produziram uma verdadeira
‘desqualificacdo das familias’, teses essas ja bastante denunciadas por seu caréter discriminatorio
e excludente”. (NOGUEIRA; ROMANELLI; ZAGO, 2000, p. 9).

® Cf. dados do Sistema de Avaliacao da Educagdo Bésica (SAEB) de 1999 e Montandon (2005, p. 7).
" SPOSITO, M. Familia e Educacfio: uma questdo em aberto. Psicologia USP S.Paulo, v.3, n.1/2 p 9-12. 1994.
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CONCLUSAO

Diante de tais consideragdes, percebe-se a necessidade de romper com o siléncio
académico existente nas praticas educativas em familias recompostas com presencga de criancas
com necessidades educativas especiais tendo em vista que ndo se pode, pois, entender estas
criancas em sua integridade, sem se considerar o contexto familiar de que faz parte.
Especialmente para os deficientes, cujos horizontes socioafetivos tendem a ser mais reservados,
a familia representa a primeira e mais importante instituicao social, pois € com os membros de
sua familia que eles mantém as relagdes pessoais mais proximas e importantes, em muitos casos
as tnicas.
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