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O ENSINO DE CARTOGRAFIA PARA ALUNOS COM
DEFICIENCIA VISUAL
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RESUMO: A Geografia é uma disciplina que tem como suporte os recursos cartogrdficos e, dependendo
como forem trabalhados e utilizados, podem possibilitar aos discentes uma melhor compreensdo quanto
as diversas representacdes do espaco geogrdfico. No entanto, no que diz respeito aos alunos com
Deficiéncia Visual, tais recursos precisam ser reformulados e adaptados, necessitando, ainda, que os
professores da disciplina em foco, propiciem atividades de estimulacdo tdtil visando desenvolver,
gradativamente, esse sentido. Nesse viés, esse artigo foi elaborado com o objetivo de indicar propostas
de atividades direcionadas aos alunos que possuem esse tipo de deficiéncia, tendo como pecas centrais
os recursos tdteis, perpassando ainda pelas leis que asseguram os direitos desses cidaddos. Pretende,
por fim, apresentar a importdncia da Cartografia Tdtil como uma ferramenta capaz de fornecer um
maior conhecimento da organizacdo e distribuicdo dos seus espacos de vivéncia e enfatizar o quanto é
essencial a ampliacdo das discussoes voltadas para tal.

Palavras-chave: Necessidades Educativas Especiais; Deficiente Visual; Geografia; Cartografia
Tatil.

APRESENTANDO A TEMATICA

O presente trabalho surge do desejo de contribuir para o ensino de Geografia voltado para
os deficientes visuais, na intencdo de facilitar a compreensdo destes em relacdo a nocdo e a
dimensao dos seus espagos cotidianos. Por isso, faz-se necessario entender a forma com que a
Cartografia pode auxiliar na ampliacdo dessa possibilidade por meio do ramo da Cartografia
Tétil, sendo esta dltima responsdvel pela elaboracao de recursos para serem utilizados pelas
pessoas que possuem esse tipo de deficiéncia. Para que o alcance desses objetivos fosse
efetivado, foi preciso fazer varias buscas em livros, revistas, sites, artigos e, apesar das restri¢oes
de informacdes encontradas, os materiais adquiridos permitiram dar certo embasamento sobre a
tematica.

E fundamental deixar claro também, que, mesmo especificando e enfatizando apenas a
Deficiéncia Visual com foco no trabalho com alunos cegos, tem-se a consciéncia da importancia
dos trabalhos voltados para todo e qualquer tipo de deficiéncia, podendo assim, ampliar as
discussdes e contribuir para que esses individuos possam ter uma significativa educacao.

! Graduandas em Geografia pela Universidade do Estado da Bahia — UNEB — Campus XI — Serrinha. E-mails:
luze_carvalho @hotmail.com; layanne-ss @hotmail.com. - Autoras.

* Mestranda em Educacdo - Faced/UFBA. Professora dos cursos de Pedagogia e Geografia da Universidade do

Estado da Bahia — UNEB, Campus XI, Serrinha-BA. E-mail: selmadaltro@oi.com.br. - Orientadora.
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1. PARA INICIO DE CONVERSA

A inclusdo/exclusdao de deficientes nas escolas brasileiras sejam eles fisicos, mentais,
auditivos, visuais, entre outros, é uma discussdo que sempre traz certa polémica. Mesmo com 0s
direitos que a legislacdo garante, busca-se entender até que ponto a inclusdo dessas pessoas
ocorre concretamente, trazendo beneficios para elas, uma vez que muitos profissionais da
educagdo ainda ndo estdo preparados para lidar com essa nova demanda educativa. Serd que o
mais adequado seria interd-las em espagos especificos e destinados a Educacdo Especial como
fazem alguns pais? Ou, apesar das falhas, ainda seria inclui-las e manté-las integradas aos
ambientes de ensino regular? De que forma pode-se garantir uma significativa aprendizagem a
essas pessoas? Quem sdo os responsdveis para tal?

De acordo com o Ministério da Educacdo, com base nos dados disponibilizados pelo
IBGE (Instituto Brasileiro de Educacdo e Estatistica) no ano de 2000, 14,4% da populacao
brasileira possuia algum tipo de deficiéncia, sendo que, distribuindo tal porcentagem pelas
regides desse pais, o maior indice encontrava-se na regido Sudeste com 5,6% seguida da regido
Nordeste com 4,7%, como pode ser verificado no MAPA 1.

MAPA 1 - Porcentagem de pessoas com algum tipo de deficiéncia no Brasil por Regiao em 2000
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Fonte: Ministério da Educagéo
Elaboragao: Mariluze de C. Campos

Na realidade, o que se pretende com os nimeros apresentados no MAPA 1 ndo € apenas
apontar dados estatisticos, mas mostrar que esse total de 14,4% significa que, naquele ano, mais
ou menos 24.600.256 pessoas necessitavam (ou ainda necessitam) de atencdo e cuidado de
acordo com a deficiéncia especifica de cada uma. O censo apresenta ainda que desse total,
16.644.842 pessoas possuiam deficiéncia do tipo visual, ou seja, mais da metade dos deficientes
existentes no Brasil sdo incapazes ou possuem dificuldade permanente de enxergar. Sendo assim,
esses dados permitem ter uma no¢do do nimero de deficientes existentes no Brasil e refletir
sobre a forma com que estas pessoas foram ou estdo sendo educadas. Receberam ou estdao
recebendo uma aten¢do necessdria a sua formacdo? De que forma a familia, a sociedade, o
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Estado contribui para inclui-los ndo s6 no ambiente escolar como também em outros espagos
sociais?

Percebe-se que, quando se trata da inclusdo de pessoas com Necessidades Educativas
Especiais, muitas dividas ainda perpassam. Mesmo com as leis e direitos assegurados pela
legislacao, sabe-se que muito ainda deve ser feito para garantir uma verdadeira inclusdo e uma
significativa educacdo, exigindo, antes de tudo, o conhecimento desses direitos para que se possa
agir em prol do melhor e mais adequado para estes cidadaos.

E relevante entdo lembrar ou informar que a Constituicio de 1988 garantiu nos seus
Artigos 205, 206 e 208-II1 que a educagdo € dever do Estado e da familia e direito de todos, e
assegurou a igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola, sendo que esta deve
estender-se ao atendimento aos deficientes, com preferéncia na rede regular de ensino (BRASIL,
1988). Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, no artigo 59-1, apresenta que “os
sistemas de ensino devem garantir a essas pessoas curriculos, métodos, recursos diddticos e
organizacgdo especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1999, p.51). Entretanto,
levando em conta esses e outros direitos que trazem, por sua vez, um grande avango na Educacdo
Especial e fazem com que se verifique uma inser¢ao maior dessas pessoas nas escolas, ainda ha
uma preocupacdo em saber como esses espacos estdo sendo preparados para recebé-las. E,
quando se trata da inclusdo de alunos com Deficiéncia Visual, essa preparacdo se faz ainda mais
minuciosa tanto no espago fisico como no atendimento e comportamento dos integrantes desse
ambiente interno.

Direcionando para o ensino, esse contexto permite fazer alguns questionamentos: Sera
que os professores estdo preparados para trabalhar com alunos com Necessidades Educativas
Especiais? E quanto ao ensino da Geografia, como os professores vém trabalhando com os
mesmos? Durante a organizacdo de suas atividades utilizam recursos cartograficos? Os alunos
tém acesso e dominam a Cartografia? E utilizada superficialmente? Como estdo ensinando o
espaco geogrifico que esses alunos estdo inseridos? E com base nesses e outros questionamentos
que esse trabalho vem para auxiliar a desvendar alguns métodos e estratégias relacionados com o
ensino da Cartografia, buscando dar suporte aos professores de Geografia que possuem na escola
discentes com Deficiéncia Visual.

2. O PAPEL DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA, O DEFICIENTE VISUAL E A
APRENDIZADEM DA CARTOGRAFIA TATIL

Muitos professores de Geografia encontram dificuldades para trabalhar a Cartografia nas
aulas com alunos nao deficientes, seja por falta de preparacdo e de recursos ou até mesmo pela
falta de dominio e conhecimento da linguagem cartogrifica. No que diz respeito a educagdo de
alunos com Deficiéncia Visual o grau de complexidade se torna ainda maior no ensino da
disciplina em questdo, uma vez que a maioria desses professores ndo estd preparada para se
relacionar com os mesmos e desconhecem metodologias de trabalho voltadas para tal. Pode-se
entdo inferir que a pouca disponibilidade de recursos e o despreparo do professor comprometem
a formacgdo de conceitos e das representacdes espaciais, a mobilidade, a orientacdo e autonomia
desses alunos.

Assim, o ensino da Cartografia e o trabalho com recursos cartograficos para deficientes
visuais sdo, na maioria das vezes, deixados de lado pelos professores de Geografia, fazendo com
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que ocorra o excesso da transmissdo de informacdes e limite a aprendizagem dessas pessoas
apenas a memorizagdo, “desprezando ainda toda ou qualquer iniciativa que o aluno possa vir a
ter, promovendo ndo sé a exclusdo, como também a falta de vontade em realizar atividades”
(ROSSI, 2000, p.59), o que, conseqiientemente, faz com que estes alunos se considerem
incapazes e inferiores aos demais.

Diante da importancia da educagdo de todo e qualquer cidadao, do valor da aprendizagem
da Geografia e da Cartografia, da exigéncia nas mudancas das metodologias de ensino, das
garantias educativas asseguradas a todos nos documentos oficiais’, ndo é mais admissivel que os
profissionais da educacdo, em nosso caso, os de Geografia, atuem de forma discriminatdria e
preconceituosa, excluindo os alunos do direito ao acesso as questdes educativas. Faz-se
imperativo que, além das caracteristicas gerais requeridas, o professor domine habilidades
especificas e seja competente para o bom andamento do trabalho, fornecendo subsidios para que
os alunos com Deficiéncia Visual explorem mais o meio em que vivem (VENTORINI e
FREITAS, 2003).

Isso porque a Deficiéncia Visual nada mais € do que um impedimento total ou parcial da
visao em virtude de causas congénitas ou adquiridas podendo se manifestar em diferentes graus,
mas que ndo representa um empecilho ao processo de aprendizagem e ao desenvolvimento
intelectual das pessoas que a possui, tornando-se necessario elaborar métodos de ensino que
transmitam, por vias alternativas, as informacdes que ndo podem ser obtidas por meio da visdo.

Em vista disso, como afirma Miura (1999), o professor deve proporcionar experiéncias
necessdrias a superacdo de determinadas dificuldades decorrentes de sua limitacdo e oferecer o
apoio essencial a manutencdo do nivel de aprendizagem compativel com o da turma a que
pertence. Ele precisa saber como se relacionar com seus alunos, selecionar e desenvolver
atividades que tragam momentos continuos de interacao, respeito, compreensio e solidariedade
entre todos os envolvidos, o que auxilia que os individuos se desenvolvam dentro desse espaco,
interagindo com os que estao a sua volta.

Nessa perspectiva, os professores de Geografia precisam perceber que a Cartografia é
uma ferramenta fundamental que pode auxiliar demasiadamente as suas aulas, ja que se baseia na
leitura, interpretacdo, andlise e representacdo dos diversos recortes do espaco, sendo, por isso,
imprescindivel a compreensao de que

a Geografia como uma ciéncia que estuda as relagdes entre o homem, a
natureza e a sociedade, necessita, além de um embasamento tedrico
consistente, de instrumentos técnicos adequados. E, como um dos principais
instrumentos técnicos da geografia é a representacdo cartogrifica dos
eventos e processos da superficie terrestre, hd necessidade que o cidadao
aprenda a ler, interpretar e analisar mapas, cartas, plantas e outros
(SIEGLER E MELLO, 1985 apud MOREIRA, 2004, p.11).

Tendo apreendido a seriedade e necessidade da utilizagdo dos recursos cartograficos,
podemos ter como resultado a no¢do da dimensao dos nossos espagos, o dominio de conceitos, a
visdo critica e consciente dos fendmenos do espaco geogréfico, o que exige que esses recursos

3 Encontrado na Confederagdo de Salamanca, Constitui¢cdo Federal, LDB 9394/96 e outros.
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sejam disponibilizados e acessiveis a todos, porém, adaptados para os cidadaos com Deficiéncia
Visual.

Sendo assim, diante das dificuldades que os professores de Geografia possuem em
encontrar metodologias relacionadas ao trabalho com o deficiente visual e, levando em conta
também que muitos ndo sabem transmitir os conhecimentos cartograficos, a Cartografia Tatil
aparece exatamente para promover idéias e sugestdes de atividades que garantam a esses alunos
um conhecimento dos seus espacos cotidianos, sejam estes em escala local ou global.

Esse tipo de Cartografia é responsdvel pela adaptagdo de produtos cartograficos
convencionais em materiais destinados as pessoas com Deficiéncia Visual (LOCH, 2008), sendo
necessdrio, entretanto, obedecer a alguns critérios de elaboracdo e utilizacdo, levando em conta,
principalmente, a idade, a série, o nivel de desenvolvimento cognitivo e a maturidade tanto dos
alunos quanto da prépria turma, para que dessa forma sirvam realmente como aliados a
aprendizagem.

Sugere-se, por exemplo, a construcio de maquetes, gréficos, tabelas, mapas téteis e
outros recursos cartograficos, sendo fundamental, também, a andlise e interpretacdao dos mesmos,
j& que, sem isso, ndo € possivel fazer com que os alunos com Deficiéncia Visual compreendam a
distribuicao e organizacdo dos espacos, perdendo, portanto, o sentido das atividades.

Direcionando e enfatizando os mapas tateis (ver, como exemplo, as Figuras 1 e 2) um dos
principais produtos da Cartografia Tatil, sua elaboragdo (Quadro 1) deve ser feita a partir de
mapas convencionais, sendo, por isso, essencial escolher mapas-base de acordo com os
propositos de uso e as necessidades dos usudrios. Eles sdo representacdes graficas que devem ser
formadas por meio de diferentes texturas (Quadro 2) ou em alto relevo, contendo informagdes
que possam ser lidas pelos individuos com Deficiéncia Visual. Todavia, ndo é recomendada a
utilizacdo de grandes quantidades de informacgdes, ja que os detalhes adquiridos pelo tato ndo sdo
captados tao facilmente como os alcangados pela visdo, sendo aconselhdvel, entdo, a confec¢ao
de mapas titeis temdticos, ou seja, mapas que representem apenas um tnico tema. E importante,
ainda, que os elementos do mapa, como titulo, legenda, fonte, escala, estejam organizados e
escritos convencionalmente e em Braille, e que as texturas sejam agraddveis ao toque,
diferenciando, assim, os dados que serdo representados e, posteriormente, decodificados/
interpretados por esses alunos.

Figura 1 - Mapa Tatl Figura 2 - Mapa Titil das Bacias Hidrogrificas do Brasil

Fonte: Lzboratorie de Cartografia Tanl  Escolar

Elzhoracio: Grupo dz Oficma de Cartografiz Tanl
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Quadro 1 - Elaboracio de um Mapa Tatl

Elzboracio: Meariluze de C. Campos

Quadro 2 - Exemplos de materiais utilizados na construcio de Mapas

Titeis e algumas aplicacoes

PAPEL SANFONADO
Aplicado no quarteirdo das ruas,

texturas representadas em dreas

PAPEL CARTAD
Usado para
imprimir as

matrizes dos Mapas

MISSANGA 1 MM DE
ESPESSURA
Aplicada nos simbolos
pontuais dos Tropicos

MISSANGA TIPD

ROSARIO
Aplicada nos
Tronicos
CORDONE
Aplicado na margem
HRALIE T M dos mapas e legendas
Aplicado na Linha do Equador,
Meridiano de Greenwich, Linha
N divisoria do Tratado de Tordesilhas 5
~— -

Fonte: Laboratorio de Cartoprafia Tatil e Escolar
Elzberaggo: Manluze de C. Campos
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O professor pode, ainda, a partir de tais construcdes, confeccionar atlas geogréaficos
contendo os mais variados temas e representacdes seja, por exemplo, dos bairros existentes na
cidade dos alunos, das microrregides da Bahia, das bacias hidrogréficas brasileiras, dos tipos de
clima existentes nesse ou em outros paises, etc. Assim, com essas (e outras) experiéncias, 0S
alunos com Deficiéncia Visual poderdao ir adquirindo, gradualmente, uma compreensao
geografica do mundo, ampliando suas percep¢des espaciais, 0 que, conseqiientemente, tornard
mais facil a sua mobilidade nos mais variados espagos sociais. Dai a responsabilidade do
professor em mediar o uso dos recursos e as atividades, incentivando a participacdo e
promovendo a criatividade de todos os envolvidos, sendo possivel, a partir disso, promover o
acesso e a inclusdo do cidadao com Deficiéncia Visual e ndo o seu distanciamento nas atividades
e nas aulas de Geografia.

3. CONSIDERACOES FINAIS

As idéias apresentadas nesse trabalho ndo admitem conclusdes ou pensamentos prontos e
acabados, mas convidam para um didlogo em que as discussdes e as sugestdes nio se encerram,
ao contrario, se ampliam. Entender a realidade pela qual os alunos com Necessidades Educativas
Especiais estdo suscetiveis e, em especial, os com Deficiéncia Visual, é fundamental para pensar
em mudancas que possam trazer verdadeiramente a inclusio dos mesmos. E preciso expor uma
preocupacio voltada a eliminacdo do cotidiano de preconceito e da exclusdo que € visivel na
maioria dos espacos sociais, inclusive nas escolas, o que € possivel ndo apenas com leis
especificas, mas com o apoio da familia, da escola, da sociedade por meio de atitudes que
perpassem pela promocdo do melhor para os mesmos.

No que concerne ao ensino, essas atitudes devem partir de todos os integrantes da escola
e precisam estar direcionadas a preparacdo de aulas e atividades que propiciem uma
aprendizagem significativa, fugindo das praticas que ignorem os Deficientes Visuais e 0s tornem
incapazes de participar e realizar as atividades. Essa aprendizagem € plausivel somente através
do respeito as diferengas — ja que cada pessoa, com ou sem necessidades especiais, € diferente —
da atencdo com os mesmos, da promocao de situacdes constantes de inclusdo e da motivacao
para o desenvolvimento de suas habilidades.

Especificando ainda as aulas de Geografia, os professores podem e devem ministrar aulas
estimulantes e atraentes aproveitando-se dos beneficios que a Cartografia pode trazer, claro que,
para isso, precisando estar preparados e capacitados. Necessitam, entdo, ndo apenas de
conhecimento tedrico na drea, mas também de experi€éncias e métodos que busquem abarcar
todos os sujeitos e focalizar as vivéncias dos mesmos, enriquecendo e (re)formulando as
reflexdes destes acerca das nocdes e dimensdes do espaco geografico.

O professor precisa também estar ciente que a auséncia da visdo faz com que as pessoas
com Deficiéncia Visual possuam outros sentidos compensatérios, principalmente a audi¢do e o
tato, o que demanda todo um planejamento voltado para tal. Dessa forma, aprender e ensinar
Braille (sistema de escrita e impressdo para cegos), propiciar exercicios que exijam
concentracdo, trabalho com texturas, sdo alguns exemplos de atividades que exploram o
desenvolvimento desses sentidos fazendo com que, aos poucos, eles possam ir aprendendo e
amadurecendo por meio dessas (e de outras) experiéncias.



Ul SEMOG i A
- " MOBILIZACAQ SN
x (9 | . I <5 CIENTIFICA U(\;ew??*‘\‘fw

VY
‘ﬁfo\‘f‘;{j o)

SEGURANCA: A PAZ £ FRUTO. DA JUSTICA Al

Nessa ldogica, o ensino de Geografia pode contribuir para a formacdo de alunos
participativos, capazes de acompanhar e intervir criticamente na realidade em que vivem a
medida que propicia o entendimento do espaco geogrifico. Pode-se alcangar essa formacao
através da utilizacdo de praticas pedagdgicas que contribuam para o sucesso dos alunos com e
sem Deficiéncia Visual, como, por exemplo, priticas que tenham como suporte 0s recursos
cartograficos, uma vez que fornecem o dinamismo, a criatividade e também o desenvolvimento
da capacidade de raciocinio, andlise e interpretagdo do espago em que vivem.

Deve-se entdo considerar a relevancia do ensino da Cartografia Tétil para alunos com
Deficiéncia Visual, pois serd uma forma de proporcionar-lhes maior facilidade na aprendizagem
e melhor condi¢do de vida, haja vista que, a partir desta pratica, eles terdo maior agilidade na
locomocgdo e melhor compreensdo de sua inser¢do no espaco.
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