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ADAPTACOES CURRICULARES NO AMBITO DA SURDEZ: O QUE E PREVISTO
PELA POLITICA INCLUSIVA?

Adriana Dantas Wanderley dos Santos'
Miguel Angel Garcia Bordas®

Resumo: Este trabalho, baseado nos estudos surdos e na abordagem historico-cultural, objetiva analisar
as adaptagoes curriculares na educacdo dos surdos propostas pela atual politica de educagdo inclusiva
brasileira. Para tanto, através de uma pesquisa documental, analisou dois documentos oficiais: 1)
Pardametros Curriculares Nacionais - Adaptacées Curriculares (1998) e 2) Saberes e Prdticas da
Inclusdo - Educacdo Infantil - Dificuldade de Comunicagdo e Sinalizacdo — Surdez (2006). Durante a
analise dos mesmos, pdode-se observar nas propostas de adaptagées curriculares do programa brasileiro
de inclusdo equivocos conceituais e lacunas que interferem na qualidade da educacdo oferecida aos
alunos surdos. O atual curriculo das escolas regulares oferecidos ao surdo tem os submetido a relacoes
de poder entre a cultura ouvinte e a surda, entre a lingua oral e a lingua de sinais, entre a condigdo de
normal e deficiente. Assim, conclui-se que quando se trata da educagdo de surdos, a ideologia de
respeito a diversidade da politica nacional inclusiva se contradiz ao impor padroes educacionais
ouvintes aos surdos.
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INTRODUCAO

No setor educacional, tem-se percebido que a necessidade educacional do aluno surdo,
ainda, precisa ser alvo de grandes discussdes. E comum encontrar, em pesquisas relacionadas a
inclusdo de alunos surdos na escola regular, relatos sobre o insucesso educacional vivenciado por
essa populacdo. (QUADROS, 2003, MACHADO, 2006; SA, 2006a).

Assim, acreditando que discussdes quanto ao curriculo e as adaptagdes curriculares
desenvolvidas pela escola regular inclusiva podem trazer grandes contribuicdes para a melhora
da qualidade do ensino desses alunos, este trabalho busca analisar as adaptagdes curriculares
propostas pela atual politica de educacdo inclusiva brasileira para a educacdo dos surdos.
Embasando-se em concep¢des materialista-dialética e histdérico-cultural e numa teoria de
curriculo que reconhece a importancia do estudo das ideologias que sustentam a escola e seu
processo educacional, aborda questdes referentes aos diferentes modelos ideoldgicos de escola e
as diferentes maneiras de se assistir as necessidades educacionais das criancas surdas.
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ESCOLA TRADICIONAL X CULTURAL - INTEGRADORA

Analisando o histérico da educacdo ocidental, identifica-se a existéncia de diferentes
modelos ideoldgicos de escola. Dentre estes, trés serdo abordados a seguir (escola tradicional,
escola construtivista e escola cultural-integradora), sendo apresentado seus diferentes
posicionamentos frente ao aluno e seu processo educacional.

A escola tradicional acredita que os alunos sdo dotados de uma esséncia imutavel e que,
dessa forma, possuem suas inteligéncias jad pré-determinadas. Com isso, assume a fun¢do de,
apenas, moldar o aluno, ensinando-o conceitos importantes para serem utilizados durante a vida
(MATUI, 1995).

Metodologicamente, o ensino desta escola, chamada tradicional, € autoritdrio e rigido,
pois, se existe uma esséncia humana, se os alunos ja possuem sua inteligéncia pré-determinada,
se ndo ha possibilidade de mudanga, o ensino, o curriculo e as avaliacdes podem ser iguais para
todos, numa ordem ldgica e preestabelecida.

Esta maneira de se entender a func¢do da escola, resulta em préticas pedagdgicas como a
divis@o dos alunos por classes (bom, médio e ruim); intolerancia e preconceito com o aluno que
nao consegue avangar e segregacao de alunos com necessidades educacionais especiais.

Desta forma, com relagdo aos alunos surdos percebe-se que o sistema educacional
tradicional sempre considerou que as falhas no processo de aprender sdo inerentes ao surdo, sao
resultado de sua deficiéncia e, portanto, este deveria ter sua educacdo diferenciada e
compensatoria, realizada fora da escola regular com o objetivo de normalizé-lo, aproximando-o
ao maximo das habilidades ouvintes na medida em que o ensinam a falar e a ouvir.

Todavia, ao longo do tempo surge uma nova proposta de escola. Denominada
construtivista, essa escola acredita que tudo estd em construcdo, que tudo € pleno de
possibilidades e aberturas, que todo o ser humano tem capacidade de aprender, ndao sendo pré-
determinado e que, por isso, pode se desenvolver durante suas relacdes com o meio. Além disso,
seus defensores admitem que a fungdo da escola extrapola a simples transmissdo de contetidos,
pois ao contrario da escola tradicional, a escola construtivista admite o compromisso politico de
formar cidadados, de democratizar o saber em sua totalidade, de oferecer educaciao de qualidade
para todos os alunos, de perceber as necessidades de cada um e de adequar suas acdes de acordo

com seu publico, entendendo que cada individuo € unico e, portanto, possui necessidades
diferenciadas. (MATUI, 1995).

Pimentel (2006) quando aborda as diferentes praticas pedagdgicas que podem ser
desenvolvidas na aten¢do as necessidades educacionais especiais, também, considera a existéncia
de dois tipos de escola: a tradicional e a cultural-integradora. Esta udltima assemelha-se a
construtivista, diferenciando-se, apenas, por abordar com maior €nfase a inclusdo dos alunos
com necessidades educacionais especiais na escola regular.

Assim, tem-se um novo diferencial com relagdo a escola tradicional, pois enquanto essa
acredita que a escola regular ndo tem o papel de educar os alunos com necessidades educacionais
especiais, a cultural-integradora traz para a escola regular o desafio de atender a diversidade e o
dever de oferecer um servi¢o que acolha satisfatoriamente as demandas desses alunos.
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Outra importante contribui¢do de Pimentel (2006) relaciona-se ao fato dessa enfatizar que
ao se analisar as praticas pedagdgicas, é importante observar, também, a teoria de curriculo que
as subsidiam. Para a autora, as praticas da escola tradicional sdo acompanhadas de uma teoria de
curriculo tradicional, na qual se pensa o curriculo através de conceitos técnicos como ensino e
eficiéncia, grade curricular e lista de contetdos, o que favorece a manutengao da estrutura social
ao ser desconsiderado os efeitos ideoldgicos que este pode causar para os alunos e a sociedade.
Fatos como a arrumacao das salas de aula e os tipos de contetidos ministrados podem contribuir
para a formagdo de uma consciéncia de dominante ou dominado.

Ja, em contrapartida, a escola cultural-integradora busca se basear em uma outra
concepcdo de curriculo, pois reconhecendo que o mesmo constitui-se como espaco de poder,
como territério politico construido histérico e socialmente, percebe que suas acdes devem estar
voltadas, também, para a formacdo dos sujeitos, para a construcdo de suas identidades e
subjetividade. Assim, a autora pontua a importancia do curriculo, sinalizando que este serd o
instrumento que possibilitard a escola se adaptar as necessidades dos alunos, instrumento que
podera oferecer respostas a complexidade de interesses, problemas e necessidades que acometem
a realidade educacional (PIMENTEL, 2006).

Fazendo um paralelo com a realidade surda, identificam-se as contribui¢des dos modelos
ideoldgicos construtivista e cultural integrador para a educacdo do surdo. A partir desses
percebe-se que o surdo, bem como todos os outros alunos com necessidades educacionais
especiais, tem total possibilidade de se desenvolver, necessitando para isso, apenas, que as acdes
educacionais propostas estejam condizentes com suas particularidades.

No entanto, quanto a forma de se considerar as particularidades surdas, muitas tém sido
as contradi¢des. Sabe-se que muitos pontos precisam ser considerados para o estabelecimento de
uma educagdo construtivista e cultural-integradora para esses alunos, pontos que na maioria das
vezes nao t€m sido adequadamente considerados. Para a educagcdo do surdo é imprescindivel
realizar questionamentos como: qual lingua serd priorizada na educagao do surdo? Portugués ou
LIBRAS? A LIBRAS ¢ considerada como a lingua de instrucdo da escola? H4 preocupagcdo em
se oferecer aos alunos surdos o estudo sobre a LIBRAS? O ensino do portugués € realizado com
metodologia de ensino de segunda lingua? Estuda-se a cultura surda? Quando as aulas sdo
ministradas busca-se a utilizagdo de uma pedagogia visual?

Diante do exposto, com base nos conceitos e conteidos trabalhados acima, pretende-se
estudar e verificar como se encontra a realidade brasileira. A partir da andlise de documentos
oficiais busca-se identificar o que o sistema educacional brasileiro prevé quanto a educacdo das
criangas surdas.

METODO

A fim de alcancar o objetivo da pesquisa de analisar as propostas de adaptacdes
curriculares oferecidas pela atual politica de educacd@o inclusiva brasileira para a educacdo dos
surdos, realizou-se uma pesquisa documental com base em dois documentos oficiais. 1)
Parametros Curriculares Nacionais - Adaptacdes Curriculares (1998) e 2) Saberes e Préticas da
Inclusdo - Educacao Infantil - Dificuldade de Comunicagao e Sinaliza¢do — Surdez (2006).
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Anterior a analise dos documentos selecionados, construiu-se um corpus de pesquisa
formado pelo objeto de andlise (propostas nacionais de adaptagdes curriculares para a educacao
do surdo) e por duas questdes direcionadoras da andlise:

1. O que € dito no documento sobre a necessidade de reestrutura¢do curricular para a
educagdo do surdo? — lingua de sinais como lingua de instru¢io da escola, estudo da lingua de
sinais, estudo da cultura surda, aprendizado da lingua majoritdria com metodologia de ensino de
segunda lingua e pedagogia visual.

2. Com base nas propostas do documento qual modelo de escola tem sido oferecido aos
alunos surdos?

ANALISE E DISCUSSOES
1) Parametros Curriculares Nacionais (PCN): Adaptacdes Curriculares (1998)

O PCN — Adaptagdes curriculares (1998) € um material didatico — pedagdgico produzido,
em 1998, pelo Ministério da Educacdo. Este documento, ancorado na proposta de educagdo
construtivista e cultural-integradora apresentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (N°
9394/1996), oferece aos educadores da rede regular estratégias para a realizacdo de adaptagdes
curriculares que possam contribuir com a qualidade da educagdo desses alunos.

Para tanto, € exposto no documento a necessidade de mudancgas conceituais e
operacionais na escola. Orienta-se esta a realizar, dependendo das necessidades educacionais dos
alunos e da quantidade destes na escola, diferentes formas de adaptacdes curriculares. Tais
adaptacdes podem ser realizadas apenas no ambito do assessoramento ao aluno, como também
envolver a dindmica da sala de aula; a elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico da escola; as
formas de acesso ao curriculo e, ainda, as modificagdes dos elementos curriculares quando
necessario.

Lancando mao da questdo nimero 1 do dispositivo de andlise (O que é dito no
documento sobre a necessidade de reestruturacio curricular para a educaciao do surdo?),
analisa-se com mais detalhe o PCN — Adaptacdes curriculares (1998).

E importante salientar que a questio nimero 1 foi de grande relevncia para a
compreensdo de como as necessidades surdas podem estar sendo consideradas na escola regular,
pois apesar do documento expor importantes questoes sobre as adaptacdes curriculares, como as
citadas acima, estas sdo abordadas, apenas, em linhas gerais. A maior parte da obra ndo
especifica a forma com que a escola deverd mudar seus conceitos e acdes, ndo aborda como, a
partir de cada necessidade especial, deve-se reformular o Projeto Politico-Pedagdgico, os
conteddos escolares, as avaliagcdes e a dinamica da sala de aula e/ou escola.

Assim, com relagdo a realidade surda, o que podemos observar nas propostas do
documento é que apesar dos diversos tipos de adaptagdes sugeridas e da vontade em viabilizar a
inclusdo expressa no material, existe presente no documento um equivoco que pode interferir na
qualidade da educacgio oferecida aos alunos surdos.
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Como equivoco, considera-se essa tendéncia da atual politica inclusiva de tratar e inserir
a gama de necessidades especiais em um s6 grupo. Segundo Quadros (2002-2003), querendo
diminuir a exclusao, a segregacdo dos grupos, o sistema comete um erro pior. Reduz e simplifica
as necessidades particulares dos alunos. Surdos, Cegos, Deficientes Mentais, Deficientes fisicos
e etc, sao vistos como todos, como alunos com necessidades especiais, ou seja, o critério para
afirmar a singularidade educativa desses sujeitos tem partido da presenca de uma deficiéncia.
(SKLIAR, 1997 apud QUADROS, 2002-2003).

Equivoco que no caso da Surdez traz grandes conseqiiéncias. Afinal, o surdo possui
necessidades educacionais particulares a sua condi¢do de ndo ouvir, possui uma lingua diferente
da majoritaria usada nas escolas regulares, possui questdes pedagdgicas, culturais e politicas que
precisam ser levadas em consideracao.

Deste modo, como conseqiiéncia do equivoco de generalizar todas as necessidades
especiais, 0 PCN— Adaptacdes curriculares (1998) apresenta importantes lacunas que podem ser
observadas no trecho abaixo:

Sugestdes de recursos de acesso ao curriculo [...] (BRASIL, 1998, p.45)
Para alunos com deficiéncia auditiva

* “materiais e equipamentos especificos: prétese auditiva, treinadores de fala,
tablado, softwares educativos especificos etc.;

* textos escritos complementados com elementos que favorecam a sua
compreensdo: linguagem gestual, lingua de sinais e outros;

* sistema alternativo de comunicagdo adaptado as possibilidades do aluno:
leitura orofacial, linguagem gestual e de sinais;

* salas-ambiente para treinamento auditivo, de fala, ritmico etc.;

* posicionamento do aluno na sala de tal modo que possa ver os movimentos
orofaciais do professor e dos colegas;

» material visual e outros de apoio, para favorecer a apreensio das informagdes
expostas verbalmente” (BRASIL, 1998, p.46 - 47, grifo nosso)

A partir destas citacdes, percebe-se que o documento considera as necessidades do surdo,
apenas, quando se refere a acessibilidade ao curriculo, ou seja, quando se refere aos tipos de
modificagdes que deverdo ser realizadas nos recursos comunicativos (aceitacdo de outros tipos
de linguagens), pedagdgicos (texto com grande quantidade de imagens, softwares educativos) e
fisicos (préteses auditivas, tablados, treinadores de fala).

E verdade que na educacio do surdo ndo deixa de ser importante pensar na acessibilidade
instrumental ao curriculo, porém, antes disso, € necessdrio conhecer quem € este aluno, quais sao
as particularidades do seu processo de desenvolvimento, quais as suas necessidades. A educagao
do surdo perpassa ndo sé pela maneira com que este terd acesso ao conteido escolar. Importantes
questdes lingiiisticas, cognitivas, sociais, culturais e politicas precisam ser consideradas.
Questdes que se encontram atreladas as subcategorias da pergunta direcionadora da andlise de
namero 1: lingua de sinais como lingua de instru¢ao da escola, estudo da lingua de sinais, estudo
da cultura surda, aprendizado da lingua majoritdria com metodologia de ensino de segunda
lingua e pedagogia visual.



. =g W SEMANA DE
XIl SEMOC iz UCshY
L9 4 8 <* CIENTIFICA SRS TS
Cch

SEGURANCA: A PAZ £ FRUTO. DA JUSTICA Al

Considerar tais subcategorias quando se trata da educacdo do surdo significa entender a
surdez a partir da perspectiva dos estudos surdos e do bilingiiismo. Nessa perspectiva, vé-se a
necessidade de tratar o individuo surdo ndo apenas como alguém que tem uma limitagdo
auditiva, mas, também, como um sujeito que ao vivenciar a falta da audicdo desenvolve
peculiaridades que precisam ser consideradas (SA, 2006b).

O surdo tem uma forma particular de ver e de se relacionar com o mundo. Ele e seus
pares utilizam e desenvolvem uma lingua que, da mesma forma que a lingua oral para os
ouvintes, viabiliza as comunicagdes interpessoais, as significacdes de mundo, o pensamento
l6gico-abstrato, a constru¢do da subjetividade, da identidade e da cultura. As idéias,
pensamentos, poesias e arte do surdo sao elaboradas pela LIBRAS, as suas producdes exploram
meios riquissimos e complexos préprios desta lingua (QUADROS, 2000).

Sendo assim, as peculiaridades da educacao do surdo extrapolam a simples questio de se
adaptar o meio pelo qual ele terd acesso ao conteido, ou seja, as adaptacdes curriculares
necessdrias a educagdo do surdo ndo devem estar relacionadas ao fornecimento de estratégias
que possibilitem ao aluno surdo acessar o conteido expressos na lingua portuguesa pelo
professor, conforme o sugerido nas citacdes do documento apresentadas na pagina anterior.

As adaptagdes curriculares para o surdo devem se inserir num contexto mais amplo,
buscando solucionar questionamentos como: qual é a lingua de instrucdo desta crianga? A
crianca surda teve acesso a aquisi¢do de uma lingua que poderd estruturar seu pensamento e
mediar suas relacdoes durante toda sua vida? O fato dela se utilizar de uma lingua numa
modalidade diferente da oral-auditiva interfere na maneira com que seu aprendizado serd
estruturado, precisando assim da utilizacdo de uma metodologia diferenciada da utilizada com os
alunos ouvintes?

Segundo Quadros (2000) é imprescindivel que a educacao do surdo aconteca na LIBRAS.
Esta deve ser usada na escola, pois as criangas precisam aprender através dela e sobre ela. No
entanto, a histéria educacional do surdo por muito tempo esteve marcada por uma visao oposta,
ndo se conhecia as propriedades das linguas de sinais, as linguas orais eram supervalorizada e
impostas, resultando para o surdo a inacessibilidade a educacao.

Analisando o PCN — Adaptagdes curriculares (1998) percebe-se que este admite a
utiliza¢do de outros recursos linguisticos durtante o processo escolar, o que poderia significar o
reconhecimento da importancia da LIBRAS por parte do sistema educacional brasileiro, porém
como este ndo deixa claro se estd tratando realmente da LIBRAS e como ndo discute sobre os
posicionamentos necessdrios que derivariam do reconhecimento da participacao da LIBRAS no
contexto escolar, acredita-se que os recursos lingiiisticos que estd se referindo é com relacdo a
possiveis estratégias comunicativas (mimica, gestos, portugués sinalizado e etc) que podem ser
adotadas pelo professor no intuido de conseguir a comunicacao com seu aluno.

Tal posicionamento, demonstra o quanto as peculiaridades lingiiisticas do surdo sao
desconhecidas e/ou desconsideras. A educagdo inclusiva até o momento da publicagdo do
documento ainda ndo tinha parado para realmente considerar a surdez, para realmente
compreender as peculiaridades da necessidade especial que estava se propondo a atender.
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Neste momento, tem-se como responder a questao direcionadora da andlise de nimero 2.
Com base nas propostas do documento qual modelo de escola tem sido oferecido aos alunos
surdos?

Poder-se-ia dizer que a escola sugerida pelo PCN — Adaptacdes curriculares (1998)
estaria num modelo de transi¢do. Nao estaria pautada completamente nos ideais da escola
tradicional, pois ja aceita a presenca do surdo na escola regular. Mas, também, ndo poderia ser
classificada como construtivista e cultural-integradora, afinal suas propostas educacionais ainda
encontram-se baseadas em um modelo idealizado ouvinte. A escola proposta pelo documento por
enquanto nao mudou sua forma de interpretar a surdez, ndo buscou compreender a realidade
surda em sua esséncia e, assim, oferecer uma educacdo voltada as suas especificidades. Ao
contrdrio, o PCN- Adaptagdes curriculares (1998) oferece estratégias de adaptagdes curriculares
voltadas a uma realidade ouvinte, estratégias que ndo sdo suficientes para oferecer aos alunos
surdos uma educacdo de qualidade, estratégias que ndo proporcionam a esse grupo
democratizagdo do saber.

2) Saberes e Praticas da Inclusido: Dificuldade de Comunicacio e Sinalizacio - Surdez

O Saberes e Praticas da Inclusdo - Educacdo Infantil - Dificuldade de Comunicagdo e
Sinalizagdo — Surdez é um material mais recente, uma cole¢do elaborada, em 2006, pelo
ministério da educacdo. Diferente do PCN — Adaptacdes curriculares (1998) que trata das
adaptagdes curriculares apenas em linhas gerais, sem destrinchar as necessidades particulares de
cada grupo, essa cole¢do atribui a surdez um fasciculo que aborda desde a concepg¢ao filoséfica
que deve embasar o processo educacional dos surdos até orientagdes de atividades a serem
realizadas.

O sistema educacional brasileiro, a partir deste material, a principio apresenta um olhar
bilingiie frente a surdez. Defende uma proposta educacional onde o aluno deve ter a
oportunidade de aprender duas linguas (LIBRAS e portugués oral/escrito) em momentos
diferentes; admite a LIBRAS como lingua que possibilita o desenvolvimento cognitivo do surdo
e reconhece a importancia das criangas surdas interagirem com pares surdos para a aquisi¢do da
LIBRAS e para a construcao de sua identidade.

A fim de conhecer com mais detalhes as estratégias oferecidas pelo documento para a
viabilizacdo do proposto acima, com base na questdo direcionadora de nimero 1 (O que é dito
no documento sobre a necessidade de reestruturacio curricular para a educacio do
surdo?) analisa-se os trechos a seguir:

A proposta curricular utilizada para a crianca com surdez ¢ a mesma que a
utilizada com qualquer crianga. (BRASIL, 2006, P. 53, grifo nosso)

Quando o professor for cantar pequenas melodias e cantigas, pode pegar no colo
a crianca com surdez e cantar perto do ouvido dela. [...] enquanto os colegas que
ouvem se encarregam das palavras. Para “escutar miisica’ o professor pode
coloca-la perto da caixa de som ou colocd-la deitada de brucos no tablado.
(BRASIL, 2006, P. 57, grifo nosso)

A partir do exposto percebe-se que as idéias de adaptacdes curriculares apresentadas no
documento, ainda, estao relacionadas com a compreensao de que na educagdo da crianga surda o
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que € necessdrio para otimizar seu processo educativo € a resolucdo da problemadtica de como o
aluno conseguird acessar as informagdes, ou seja, quais serdo as diferentes estratégias que o
professor deverd utilizar para minimizar a dificuldade do aluno em ter acesso a informacao oral.

Tais orientacOes apresentadas levantam os seguintes questionamentos: as propostas
presentes no documento nao prevéem a necessidade da adaptagdo do conteido? As atividades
apresentadas numa sala que possua uma crianca surda ndo sofrerdo qualquer tipo de
modificacdo? As criancas surdas terdo que participar de atividades que nao podem compreender?
Nao poderia haver outras atividades, nas quais tanto ouvintes quanto surdos poderiam ter a
mesma participagdo? Haverd atividades em que a LIBRAS serd priorizada?

Outros trechos para auxiliar a reflexdo sobre o curriculo abordado por este documento
sdo:
O que importa é o desenvolvimento da linguagem pela crianca, [...] Na
avaliacdo de seu desempenho, deve estar presente o nivel que ela atingiu
concretamente nas atividades do fazer e sua compreensdo, reconhecendo que
utilizar plenamente a linguagem (oral ou LIBRAS) e a consegiiente capacidade
de reflexao ndo entram nos objetivos da primeira etapa da educacdo infantil.

(BRASIL, 2006, P. 53-54, grifo nosso)

Apesar das limitagGes na drea da comunicacdo oral, a crianca com surdez tem
condi¢des de se desenvolver como as outras criancas de sua idade. [...]
(BRASIL, 2006, P. 54)

E sempre prudente ndo coloci-la para iniciar as atividades, mas deixar que
outros alunos executem primeiro o jogo, especialmente se as orientacdes de
uma brincadeira foram dadas com muita conversa. (BRASIL, 2006, P. 55,
grifo nosso)

A partir destes trechos, é importante chamar aten¢do para as expectativas atribuidas a
criang¢a surda. O documento orienta que num primeiro momento nao seja cobrado da crianga
surda o pleno uso da linguagem, pois a linguagem reflexiva e abstrata deveria ser esperada
posteriormente; que apesar de suas limitacdes de comunicagdo oral a crianga surda tem
condi¢des de se desenvolver igual as outras criancas e que € prudente nunca deixar a crianga
surda iniciar uma atividade, principalmente se esta for explicada a partir da lingua oral.

Afinal, a crianca surda tem ou nao tem a capacidade de se desenvolver igual a qualquer
crianca? Afinal, a escola buscard, ou ndo, proporcionar a ela tudo que necessita para que tenha
um desenvolvimento adequado?

O discurso implicito nestes trechos indica grandes questdes relacionadas a poder e a
manutencao de crengas. Pois aparenta que, apesar de tudo, ou seja, apesar da escola oferecer de
algum modo a crianga surda o contato com a lingua de sinais, acredita-se que esta continuara
necessitando de um olhar cuidadoso, um olhar que nao exija dela as mesmas competéncias
cobradas as outras criangas (ouvintes).

Outras citagdes para a andlise sdo:

A presenca de um professor ou instrutor surdo pode cooperar para a construcio
da identidade da crianca e de sua linguagem, [...] (BRASIL, 2006, P. 55, grifo
Nosso)
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[...] o professor deve utilizar a lingua de sinais, assumindo o compromisso de
repassar tal conhecimento aos outros membros da escola, cobrando deles o
estimulo continuo a crianga. [...]. Quando ela comeca a se expressar em lingua
de sinais e depois oralmente, € importante vivenciar todos os dias, com
vivacidade, os rituais da chegada e da saida — oi! Tchau! — as emocgdes
emotivas de dor, surpresa, alegria — Ooh! — Ai! Ai! — Caiu! — Uuh!; a escolha —
Sim — Nao; - pod ( estd pedindo a bola, ou coisas parecidas); o nomear as
coisas quando aponta (é o au au! — é o carro! E quando ela fala Ao... Sim, é o
carro!). Até que um dia a crianga chegard perto de alguém e dird au au! E
apontard para o cachorro.” (BRASIL, 2006, P. 55, grifo nosso)

Realmente, a presenca do professor surdo na escola pode ser bastante favordvel para a
constru¢do de uma personalidade sauddvel na crianga surda. Porém é importante questionar se
isto € o bastante, pois logo em seguida tem-se uma amostra da continua confusdao de valores
entre a lingua oral e a lingua de sinais.

Ap6s a orientac@o do uso da lingua de sinais pelo professor e outros membros da escola,
tém-se uma extensa orientacdo de como estimular o desenvolvimento da lingua oral quando esta
se fizer presente. Vé-se que apesar de ser comentado a necessidade da lingua de sinais, a lingua
oral € privilegiada, pois formas de estimular a lingua oral sdo apresentadas, no texto, e nada se
fala de como deve ser desenvolvido o trabalho para a valoriza¢do e disseminagao da lingua de
sinais.

Diante do exposto, pode-se perguntar quais as possiveis conseqiiéncias destes atos de
curriculo na constru¢cdo da identidade e subjetividade do aluno surdo, pois observamos ai a
presenca de um curriculo oculto. De forma silenciosa, o ambiente escolar - que mantém,
mediante suas propostas, grande instabilidade quanto ao tipo de intera¢do lingiiistica que a
crianga surda terd com as outras pessoas da escola e que estabelece categorizagdes implicitas ou
explicitas durante as atividades escolares (mais capazes — menos capazes, surdo — ouvinte) -
ensina aos surdos e ouvintes atitudes, comportamentos e valores que alimentam negativamente a
diferenciacao entre surdos e ouvintes.

O surdo tem tido sua lingua desvalorizada, pois a0 mesmo tempo em que ela é
reconhecida, ele ndo pode usi-la em todos os momentos. Em muitas situagdes € exigida para ele
a utilizacdo da lingua oral, tanto pela idéia da lingua de sinais ndo ser suficiente para expressar
tudo ou apenas pela necessidade de reafirmacgdo da lingua oral perante a lingua de sinais.

Desta forma, potencializa-se a divisdo social, na qual a realidade e os costumes ouvintes
estdo em supremacia em relacdo as necessidades e costumes surdos. A escola, através do
curriculo escolar, reproduz a dinamica sdcio-econdmica e dissemina, perpetua e supervaloriza a
cultura ouvinte dominante.

Assim, podemos responder a questdo direcionadora de nimero 2. Com base nas
propostas do documento qual modelo de escola tem sido oferecido aos alunos surdos?

Pode-se dizer que a escola regular inclusiva, ainda, ndo conseguiu oferecer ao aluno
surdo uma escola construtivista e cultural-integradora. Ainda ndo disponibiliza a lingua de sinais
como lingua de instru¢do da escola; o estudo da lingua de sinais e da cultura surda; o ensino da
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lingua portuguesa com metodologia de ensino de segunda lingua e uma pedagogia visual. Ja, em
contrapartida, a escola proposta pelo Saberes e Praticas da Inclusdo - Educacdo Infantil -
Dificuldade de Comunicagdo e Sinalizagdo — Surdez (2006) continua apresentando aos alunos
surdos uma lingua e contetidos incompativeis com as suas necessidades, a LIBRAS € colocada
no processo educacional em segundo plano, o portugués oral e escrito a todo o momento é
supervalorizado. O que significa dizer que esta escola, ainda, possui caracteristicas da escola
tradicional, a qual utiliza os mesmos conteidos e metodologias para todos os alunos, pois
acredita que exista uma unica verdade, um tinico modelo de lingua, aprendizado e contetdos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o Parametros Curriculares Nacionais - Adaptacdes Curriculares (1998) e o
Saberes e Praticas da Inclusao - Educacao Infantil - Dificuldade de Comunicagao e Sinaliza¢do —
Surdez (2006) pdde-se concluir que ambos oprimem as necessidades surdas. No ambito da
surdez, para que um curriculo tenha éxito é preciso que este preveja a mobilizacdo de toda a
instituicdo quanto a estudar e a aceitar as varidveis que perpassam a surdez, suas peculiaridades
lingiifsticas, cognitivas, culturais, sociais e politicas.

As propostas atuais ao negarem tais particularidades, oprimem os surdos, submetendo-os
a relacdes de poder entre a cultura ouvinte e a surda, entre a lingua oral e a lingua de sinais, entre
a condi¢do de completo e incompleto, normal e deficiente. O surdo sem acesso a uma escola
adequada as suas particularidades continua a ser excluido da educacdo e da possibilidade de
inserir-se igualitariamente na sociedade.

Portanto, apesar da atual Politica Inclusiva levantar a bandeira de uma educagdo para
todos, igualitdria e justa, no caso da surdez suas propostas, apresentadas nos dois documentos
analisados, apenas, silenciam mais uma vez as possibilidades de desenvolvimento destes
individuos.
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