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Presente Matemaética
Gaurav Dhyan (2021)

Das operagdes mais simples

Somar, dividir, multiplicar...

Assim como na vida

A Matematica presente esta.
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No amparo de um ombro amigo
Multiplicando esperancas

E totalizando felizes realizacdes,

A matematica é onipresente

Até mesmo na métrica

E na pauta das cancdes.

De Pitagoras a Einstein

Nas invengdes atuais

Que nos maravilham

Ou no simples troco

Do mercadinho da esquina,

A Matemética se faz presente

Nos faz pensar e tanto nos ensina.
Muitas vezes nos amedronta e desafia
Assim como os caminhos

Na longa sina.

O medo de tirar um zero

Nas nossas provacdes diarias

Ou o0 ansiado dez

Que eleva nossa estima.

Sendo aluno ou o abengoado professor.
A familia e seu imprescindivel

Papel de incentivador.

A Matematica convida para viajarmos
O universo de nimeros

E possibilidades,

Mostrando sua exatid&o e valor.
Enfim, Indo além de todas as equagdes,
A beleza do resultado final

E saber que, apesar de parecermos muitos,
Somos Um na Unidade

Da Divina Matematica

Onde todos estamos aprovados

Pois 0 amor ¢ a fonte maior

E amar nosso maior legado.
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OLIVEIRA, Eliana Braga Garcia de. O papel da familia na aprendizagem matematica entre
estudantes de uma escola publica no municipio de Salvador, Bahia. 2021. Orientador:
Giancarlo Petrini. 256 f.il. Tese (Doutorado em Familia) — Programa de P6s-Graduacdo em
Familia na Sociedade Contemporanea, Universidade Catdlica de Salvador, Salvador, 2021.

RESUMO

Esta pesquisa intitulada O papel da familia na aprendizagem matematica entre estudantes de
uma escola publica no municipio de Salvador, Bahia tem o objetivo de investigar as
concepcdes que os pais/responsaveis dos alunos de uma escola publica possuem a respeito do
“mundo dos nUmeros” e as possiveis interferéncias na aprendizagem da disciplina matematica
no Ensino Fundamental Il. Para esta reflexdo, recorreu-se aos autores: Donati (2011), que
apresenta a proposta de abordagem relacional da familia; Petrini (2003, 2005, 2008, 2009,
2010), Petrini e Alcantara (2015), que revelam as mudancas familiares no século XXI; Piaget
(1983, 1977, 1998, 2002), que acrescenta diversas contribuicdes sobre o processo de
aquisicdo de conhecimento pelo ser humano, particularmente no que se refere ao
desenvolvimento da crianca; D”Ambrésio (1986, 2001, 2002, 2005) e D’Ambrosio et al.
(2004), que retrata a relacdo entre a Matematica e a educacdo matematica; por fim, tem-se a
contribuicdo de Fiorentini (1995, 1996, 2013), que pesquisa as tendéncias no ensino da
matéria e suas constatacdes, concluindo-se que diferentes formas conceituais conduzem a
posicionamentos e tomadas de decisbes, distintas na acdo pedagdgica. A metodologia
desenvolvida é de carater qualitativo/descritivo/exploratério. Foram aplicadas perspectivas
dos tedricos Bogdan e Biklen (1994), com a investigacdo qualitativa em educacdo; André
(2012), com a pesquisa em educacdo tipo etnografico, e Amado, Costa e Crusoé (2017), com
a técnica de andlise de contetdos. Neste sentido, foram utilizadas observacdes de campo,
entrevistas semiestruturadas com 12 pais/responsaveis, 12 estudantes e dois (02) docentes da
disciplina matemética das turmas pesquisadas. Evidenciou-se na pesquisa que as
concepcdes das familias em relacdo a Matematica exercem uma influéncia parcial na
aprendizagem matematica dos seus filhos. Essa influéncia foi identificada em dois
polos positivo e negativo. O positivo manifestou nos estudantes aspectos motivacionais,
despertando um gosto pela disciplina matematica e incentivando a aprendizagem dos
pré-adolescentes e adolescentes. O negativo destacou aspectos desmotivadores que 0sS
fazem acreditar na incapacidade de resolver e de entender os contetdos matematicos.
Percebeu-se que a influéncia das concepcdes foi parcial por revelarem outros aspectos
que também impactam no insucesso dos estudantes na aprendizagem matematica, como
por exemplo: ambiente familiar desfavoravel, auséncia de recursos didaticos,
metodologia do professor, auséncia de rotina para os estudos, entre outros.

Palavras-chave: Concepg0es familiares. Estudantes. Aprendizagem matematica.



OLIVEIRA, Eliana Braga Garcia de. The role of the family in mathematical learning among
students at a public school in the city of Salvador, Bahia. 2021. Advisor: Giancarlo Petrini.
256 f.il. Thesis (Doctorate in Family) is a Family Graduate Program in Contemporary
Society, Universidade Catolica do Salvador, 2021.

ABSTRACT

This research entitled: The role of the family in mathematical learning among students at a
public school in the city of Salvador, Bahia. It aims to investigate the conceptions that
parents / guardians of students in a public school have about the “world of numbers” and the
possible interferences in the learning of Mathematics in Ensino Fundamental Il Elementary
School 1I. For this reflection, this research resorted the authors: Donati (2011) who
introduces an approach within the family relationship; Petrini (2003, 2005, 2008, 2009,
2010), Petrini e Alcantara (2015) that reveals family changes in the 21st century; Piaget
(1977, 1983, 1998, 2002) who adds several contributions on the process of knowledge
acquisition by the human being, particularly with regard to the child's development;
D"Ambrosio (1986, 2001, 2002, 2005) and D’Ambroésio et al. (2004), who describes the
relationship between Mathematics and mathematical education; finally, there is the
contribution of Fiorentini (1995, 1996, 2013), who researches the trends in the teaching of
the subject and its findings, concluding that different conceptual forms lead to different
positions and decision-making in pedagogical action. The methodology developed is
qualitative / descriptive / exploratory. Perspectives from theorists were applied Bogdan and
Biklen (1994), with qualitative research in education; André (2012) with research in
ethnographic education and Amado, Costa e Crusoé (2017) with the content analysis
technique. In this way, field observations, semi-structured interviews with 12 (twelve)
parents / guardians, 12 (twelve) students and two (02) teachers of the mathematical subject of
the researched classes were used. It was evidenced in the research that the families'
conceptions regarding mathematics, exerts a partial influence on the mathematical learning
of their children. This influence was identified in two positive and negative poles. On the
positive side, it demonstrated motivational aspects in students, awakening a taste for
mathematical subject and learning for pre-adolescents and adolescents. In the negative, it
highlighted demotivating aspects that make them believe in the inability to solve and
understand the mathematical contents. It was noticed that the influence of conceptions was
partial because they reveal other aspects that also contribute to the students' failure in
mathematical learning, such as: unfavorable family environment, absence of didactic
resources, teacher methodology, lack of routine for studies, among others.

Keywords: Family conceptions; students; mathematical learning.



El papel de la familia en el aprendizaje matematico entre los estudiantes de una escuela
publica en la ciudad de Salvador, Bahia. 2021. Asesor: Giancarlo Petrini. 258 f.il. Tesis
(Doctorado en Familia) es un Programa de Posgrado Familiar en Sociedad Contemporénea,
Universidad Catolica de Salvador, Salvador, 2021.

RESUMEN

Esta investigacion titulada EI papel de la familia en el aprendizaje matematico entre los
estudiantes de una escuela publica en la ciudad de Salvador, Bahia tiene como objetivo
investigar las concepciones que los padres/tutores de los estudiantes de una escuela publica
tienen sobre el “mundo de los numeros” y las posibles interferencias en el aprendizaje de la
asignatura Matematica en la Escuela Primaria Il. Para esta reflexion, se utilizaron los autores:
Donati (2011) que presenta la propuesta de enfoque relacional de la familia; Petrini (2003,
2005, 2008, 2009, 2010, 2015) revelando cambios familiares en el siglo XXI; Piaget (1977,
1983, 1998, 2002) que agrega varias contribuciones sobre el proceso de adquisicion de
conocimiento del ser humano, particularmente en lo que respecta al desarrollo del nifio;
D’Ambrosio (1986, 2001, 2002, 2004, 2005), que retrata la relacién entre matematicas y la
educacion matematica; por ultimo, la contribucién de Fiorentini (1995, 1996, 2013) que
investiga las tendencias en la ensefianza del tema y sus hallazgos, concluyendo que las
diferentes formas conceptuales conducen a posiciones y decisiones distintas en la accién
pedagogica. La metodologia desarrollada es cualitativa/descriptiva/exploratoria. Se aplicaron
perspectivas de los tedricos: Bogdan y Biklen (1994), con investigacion cualitativa en
educacion; André (2012) con investigacion en educacion tipo etnogréafico y; Amado (2017)
con la técnica de analisis de contenido. En este sentido, se utilizaron observaciones de campo,
entrevistas semiestructuradas con 12 (doce) padres/tutores, 12 (doce) estudiantes y dos (02)
profesores de la asignatura matematica de las clases estudiadas. Se evidencié en la
investigacion que las concepciones de las familias en relacion a la matematica, ejerce una
influencia parcial en el aprendizaje matematica de sus hijos. Esta influencia se identificd en
dos polos: positivos y negativos. En el polo positivo se expreso los aspectos motivacionales
de los estudiantes, despertando un gusto por la asignatura matematica y incentivando el
aprendizaje de preadolescentes y adolescentes. En los aspectos desmotivadores resaltados
negativos que les hacen creer en la incapacidad de resolver y entender contenidos
matematicos. Se not6 que la influencia de las concepciones era parcial porque revelaron otros
aspectos que también influyen en el fracaso de los alumnos en el aprendizaje matematico,
tales como: entorno familiar desfavorable, ausencia de recursos didacticos, metodologia del
profesorado, ausencia de rutina para los estudios, entre otros.

Palabras clave: Concepciones familiares. Estudiantes. Aprendizaje matematico.
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TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL
(Memorial)

Iniciei minha experiéncia como educadora ao prestar exame para a Escola Técnica
Federal da Bahia e fui aprovada para o Ensino Médio, no qual cursei TelecomunicacGes. Para
custear os meus estudos, comecei a dar refor¢o escolar a criangada do bairro, proximo a
minha casa, assim foi despertado o meu lado didatico de professora.

Ao final do curso de Telecomunicagcbes, com 19 anos, fui estagiar em uma empresa
que prestava servico a Telebahia. Logo recebi a noticia da contratacdo, cujo objetivo era
desenvolver um projeto de capacitacdo para os colegas de trabalho, pois, assim que cheguei,
recebi um treinamento da Empresa com a finalidade de ser multiplicadora na transmisséo dos
conteddos estudados para os funcionarios da area técnica, capacitando-os para desenvolverem
as suas fungbes com mais competéncia. Com a experiéncia adquirida nessa atividade, decidi
fazer vestibular para a area de Educacéo e escolhi a graduacdo em Matematica, disciplina de
gue mais gostava em razdo dos desafios lancados. Conclui minha primeira graduacdo em
Matematica e Ciéncias do 1° Grau.

Comecei minha vida profissional como professora em uma pequena escola particular
do bairro Costa Azul, em Salvador, Bahia, lecionando Matematica e Ciéncias, para a 4? série,
com criancas de nove e dez anos. Era um trabalho cheio de alegria e de satisfacdo. Buscava
sempre trazer novidades para a turma. Criatividade, fantasia e imaginacdo eram a minha
marca. O ano passou, meu desejo continuava vigoroso e 0 meu empenho no desenvolver das
minhas atribui¢fes na escola fez com que o diretor me convidasse para assumir todo o Ensino
Fundamental 11, lecionando as disciplinas Matematica e Ciéncias nas quatro séries existentes.
Como sempre gostei de desafios, aceitei prontamente o convite.

Simultaneamente, buscava a continuacdo do processo de formacdo como professora
participando de encontros, palestras e cursos de curta duragdo. Assim foi iniciada a minha
jornada de professora de Matematica: Instituto de Educacdo STIEP, Escola Teresa de Lisieux,
Nobel, Escola Junior, Colégio Sao Paulo, Escola Edivaldo Boaventura (aprovada no Concurso
para professora de Matemaética, na Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia em 1990).

J& casada e com dois filhos, via meu lado maternal desabrochar, mas sem me esquecer
do lado profissional. Continuava assim a minha caminhada de trabalho, ampliando a
possibilidade de novos trabalhos e parcerias profissionais. Em paralelo, adquiri novos amigos
no Instituto Municipal de Educacdo José Arapiraca — IMEJA, ao ser aprovada no concurso

para professores na Rede Municipal de Ensino de Salvador, onde exerci as funcdes de
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professora e Coordenadora Pedagdgica. Logo a seguir, fui convidada pela Secretaria
Municipal de Educacéo para desenvolver um projeto nas escolas do Municipio com a Equipe
da SMED, capacitando a equipe gestora das escolas.

O trabalho seguia acompanhado dos estudos. Sentindo a necessidade de ampliar meus
horizontes académicos, resolvi cursar outra graduagéo, tendo escolhido o curso de Pedagogia,
por acreditar que estes enriqueceriam a minha visao sobre gestéo, orientacdo e supervisdo em
uma Unidade Escolar e por estar sempre em busca de conhecimentos e de aprendizagens
sobre novas metodologias no Ensino da Matematica.

Fui convidada a participar do Il Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM),
promovido pelo Departamento de Matematica e Estatistica da Universidade Estadual de
Maringa - Parana, em 1988. Esse encontro tinha como objetivo compartilhar experiéncias das
metodologias aplicadas na aprendizagem da Matematica desenvolvidas no Brasil. Apos esse
momento de descoberta, fiquei motivada para participar dos proximos. Sendo assim,
participei do Il Encontro Nacional de Educacdo Matemaética, promovido pela Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica, com a participacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, em Natal, em 1990, e do IV Encontro Nacional de Educacdo Matematica,
promovido pela Universidade Regional de Blumenau, em Santa Catarina, em 1992. Cada
encontro era muito gratificante, pois, como educadora, recebia uma gama de informacoes
pertinentes para minha atuacdo como docente de Matematica, além de conhecer outros
professores e trocar muitas experiéncias metodologicas desenvolvidas nas diversas regides do
Pais. O nascimento do terceiro filho ndo diminuiu a minha inquietacdo e, por gostar de
aventuras, sempre estava em acdo, envolvida em cursos de capacitacdo, viajando e
participando dos congressos em Educacdo e Matematica.

Na atuacdo como professora de Matematica, vivenciava novos desafios, dado que, a
medida que as escolas abriam para a inclusdo, chegavam os alunos portadores de deficiéncias,
0 que me estimulava a pesquisar, a estudar, a buscar novas metodologias para o ensino da
Matematica para esses educandos. Com muito carinho, determinagdo e mediagdo, consegui
desenvolver um trabalho em classe de forma inclusiva, utilizando metodologia com bastante
criatividade, relacionando o saber comum ao saber matematico, levando em conta o contexto
e a realidade dos alunos. A partir disso, percebi que estava utilizando a Modelagem
Matematica e procurei me aprofundar no assunto, por buscar a literatura ligada a esta area.
Com essa metodologia, eu inclui nas minhas aulas jogos, brincadeiras e a resolugdo de

problemas, o que é considerado o “bicho papao” dos nossos alunos.
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Sempre me inquietava quanto ao porqué de os alunos acharem essa brilhante disciplina
“dificil”, “terrivel” e “monstruosa”. Tais caracteristicas me levavam a pensar de que maneira
eu poderia trabalhar com os nossos alunos e as suas familias para que juntos encontrassemos
uma maneira de conhecer melhor a disciplina e pudéssemos eliminar os estigmas que tém
acompanhado 0s nossos estudantes por longas décadas e que, em sua maioria, sdo originados
pelo discurso de seus proprios pais ou responsaveis. H4 tempo essa preocupagdo vem me
acompanhando na minha longa vida de professora.

Durante a minha jornada, exerci também o papel de vice-diretora, 0 que me
proporcionou uma visdo ampla do fazer pedagdgico, administrativo e financeiro da Escola,
além de possibilitar uma relacdo mais proxima com a familia dos alunos. Desse modo, fui
ampliando meus conhecimentos gerenciais e sobre a relacdo comunidade-escola.

Surgiram, entdo, os convites para proferir palestras sobre familia e ensino-
aprendizagem, familia e escola, familia e desenvolvimento dos filhos, familia e aprendizagem
matematica, entre outros temas correlatos. Esses encontros aconteceram nas Unidades
Escolares e em algumas Creches do Municipio de Salvador. Nessa dindmica de encontros, fui
convidada para trabalhar na Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, sendo cedida pelo
Municipio de Salvador para efetuar uma atividade de capacitacdo da equipe gestora nas trés
acOes (pedagdgico, financeiro e administrativo), em diversos municipios da Bahia.

Atualmente, estou atuando em uma Unidade Escolar de Fundamental Il do Municipio
de Salvador, responsavel pelas atividades de gestdo, com a direcdo e a coordenacdo
pedagdgica. Além dessa acdo, estou acompanhando e desenvolvendo metodologias
educacionais adequadas que facilitem o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com
algum tipo de deficiéncia e aqueles que apresentavam dificuldades na aprendizagem (né&o
dominam a leitura, a escrita e os calculos matematicos), iniciando um trabalho pedagogico
que possibilite o desenvolvimento dessas habilidades.

Sempre buscando novos desafios, ingressei em 2016 no Doutorado do Programa de
Familia na Sociedade Contemporénea da Universidade Catolica de Salvador, dando
continuidade aos estudos de pesquisa iniciados no curso de Mestrado realizado também neste
Programa da Familia, em 2005, que teve como titulo “O papel da familia na aprendizagem
matematica entre alunos de 52 série em Novos Alagados”.

Durante o percurso como estudante do Doutorado, pude me aprofundar na Linha de
pesquisa 2: Familia nas Ciéncias Sociais, recebendo orientacdes da equipe académica em
relacdo a formacdo, ao ensino, a pesquisa, & extensdo e a mobilidade. O doutorado representa

uma grande abertura para novos conhecimentos. Em 2018, tive a oportunidade de participar e
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de apresentar, em eventos nacionais e internacionais, comunicagOes orais, que
proporcionaram trocas de saberes, didlogos e compartilhamento das experiéncias vividas no
Mestrado e das primeiras formulacfes para os textos que fizeram parte da construgcdo desta
Tese do Doutorado.

Em julho de 2018, apresentei o artigo “O papel da familia na aprendizagem
matematica entre alunos de 52 série em Novos Alagados™, um pequeno recorte da pesquisa de
Mestrado, no Il Seminario Internacional Educacdo, Politicas Publicas e Desenvolvimento
Social, em Serrinha - BA.

No més de setembro de 2018, apresentei o trabalho “Influéncias do Letramento
Matematico Familiar na aprendizagem matematica dos alunos do 6° ano em Novos Alagados
—BA” no Il Simpdsio de Letramento, Identidade e Formacéo de Educadores, em Alagoinhas -
BA.

Destaco também a apresentacdo do artigo “Profissdo e Trabalho: uma abordagem
através da Psicologia Transpessoal”, no V Encontro Internacional de Alfabetizacdo e
Educacdo de Jovens e Adultos, em outubro de 2018, na Cidade do Salvador, desenvolvido
com os estudantes da EJA, no Colégio de Ensino Médio, do qual eu fazia parte como vice-
diretora. Além disso, essa pesquisa, no ano de 2020, tornou-se o capitulo 18, do livro e-book,
que tem como titulo “As metas preconizadas para a educacdo e a pesquisa integrada as
praticas atuais 3”, obra organizada por Solange Aparecida de Souza Monteiro e publicada
pela Atena Editora.

Ainda no més de outubro de 2018, participei da 212 Semana de Mobilizacdo Cientifica
— SEMOC, que teve como tema do encontro: Alteridade, Direitos Fundamentais e Educagéo,
em uma mesa-redonda, intitulada Familias no Contexto da Diversidade, coordenada pelo Prof.
Dr. José Eduardo Ferreira Santos, no qual foi apresentado um recorte da pesquisa do
Mestrado, demonstrando a presenca da Alteridade na Educacdo e entre os familiares dos
estudantes pesquisados. Também na SEMOC, fui convidada para coordenar uma Sessdo de
Comunicacéo, referente ao Eixo Tematico 4: Educacédo, Tecnologias da informacdo e Direitos
fundamentais.

Dando continuidade aos voos alcangados na &rea académica, busquei a possibilidade
de realizar uma Mobilidade em Portugal, na Universidade de Coimbra, em Convénio de
parceria com a Universidade Catdlica do Salvador, participando do Estagio de Doutoramento,
na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo, com o acompanhamento da professora
Dra. Cristina Maria Coimbra Vieira. Um sonho concretizado para a minha felicidade, ja que,

desde a adolescéncia, planejava fazer um intercdmbio educacional. Em 2019, chegou a
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oportunidade de realizar o sonho, que se concretizou em um periodo excelente da minha vida
por dois motivos: o primeiro por estar completando um ciclo nos estudos académicos e na
minha profissdo de educadora e o outro por estar entrando na melhor idade, 60 anos.

O estagio de doutoramento ocorreu no periodo de 16 de setembro a 06 de dezembro de
2019, com duracdo de trés meses, na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo (FPCE)
da Universidade de Coimbra (UC), Portugal. Durante o periodo do estagio, apresentei trés
comunicagdes em relacdo a minha pesquisa do Doutorado. O tema da primeira comunicacéo,
discute “O papel da familia na aprendizagem matematica entre estudantes de uma escola
publica no municipio de Salvador”, apresentada na Conferéncia ESPAnet, na cidade de Porto,
em Portugal, que ocorreu no periodo de 10 a 14 de setembro de 2019. A segunda
comunicagdo com o titulo “Educacdo, Violéncia, Aprendizagem Matematica: estudo de uma
Escola Publica de Salvador” foi apresentada na | Conferéncia Euroamericana, no periodo de
14 a 16 de outubro de 2019. A terceira comunicacdo foi apresentada no 39° Simpdsio de
Direitos Humanos, Educacdo e Cidadania: Debater as (Des)igualdades de Género, numa
Perspectiva Interseccional, uma Visdo Transdisciplinar, na Cidade de Coimbra, cujo tema foi
“Familias, Géneros e Aprendizagem Matematica: estudo de uma Escola Publica de Salvador”.

Além dessas apresentagdes, participei de diversos encontros, oficinas e palestras no
Centro de Estudos Interdisciplinares do Século XX (CEIS 20); assisti a uma banca de defesa
de mestrado, convidada pela professora Dra. Cristina Maria Coimbra Vieira; e utilizei o
acervo das diversas bibliotecas espalhadas pelo Campus da Universidade, concentrando-me
na biblioteca da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo, na qual acessei o riquissimo
acervo, além de assistir a algumas aulas do curso de Doutorado em Psicologia e Educacéo.
Foram ricos esses momentos, pois pude encontrar outros investigadores que tinham interesses
semelhantes e realizar trocas proveitosas de saberes.

Visto que a minha pesquisa ocorreu em uma Escola publica na cidade do Salvador —
Bahia, Brasil, tive a oportunidade de conhecer trés Escolas Publicas, sendo duas na cidade de
Coimbra e uma mais afastada, no Municipio Pé na Cova, que fica a uma distancia de 30Km
da cidade de Coimbra, para conhecer a realidade e a dindmica escolar da Educagdo Bésica em
Portugal. A visita s6 foi possivel com a parceria das Doutoras Cristina Vieira e Vanessa
Cavalcanti que, através dos seus contatos profissionais, solicitaram das professoras e gestoras
dessas Instituicdes a liberacdo de uma pequena visita informal ao espaco escolar. Nas visitas
as escolas, um professor de cada Unidade Escolar me acompanhava e explicava todo o
desenvolvimento da dindmica da Escola Basica. Tive também a oportunidade de entrevistar

uma professora da disciplina matematica que leciona para o 6° ano e que tambem atua como
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Diretora desta turma. Em Portugal, se elege um professor regente, de acordo com seu perfil,
para ser Diretor pedagdgico, responsavel por uma determinada turma. Esse docente tem a
funcdo de observar e acompanhar pedagogicamente cada estudante, durante o ano letivo,
existindo a possibilidade de acompanhéa-los por todo o Ensino Basico. Além das visitas
realizadas as escolas, consegui realizar cinco entrevistas, sendo quatro com estudantes do
6°no e uma entrevista com um estudante do 9° ano. Todos estudavam em escolas publicas de
Coimbra. Foi um encontro muito valioso; pais/mdes foram muitos simpaticos em atender a
minha solicitacdo para participarem desta pequena conversa sobre seus(uas) filhos(as) e os
liberaram para participarem de um didlogo comigo a respeito do meu estudo de investigagéo.

O periodo do Estagio de Doutoramento, além de ter sido importante para a minha
investigacdo, oportunizou-me fazer uma imersdo em Portugal, conhecendo sua cultura, seu
artesanato, suas comidas tipicas, musicas das diversas localidades e a famosa cancdo do fado,
considerada a cancéo da alma portuguesa a qual marcou a minha estadia na cidade, pois me
faz recordar os momentos de pesquisa/estudo e interacdo com a cidade.

Concluo esta apresentacdo com palavras que representaram 0 meu sentimento no
momento do encerramento desta experiéncia maravilhosa:
GRATIDAO — CONHECIMENTO — RESPONSABILIDADE — FELICIDADE — RESPEITO

— SINCERIDADE - PARTILHA — COOPERA(;AO.
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1 INTRODUCAO

[...] O processo de trabalho cientifico é algo estruturado, previamente
planeado, e deve ser guiado por objetivos bem definidos, que servem de
bussola para o caminho a seguir [...]. (VIEIRA, 2019, p. 31)

1.1 PERTINENCIA DO ESTUDO

A Matemética ocupa um lugar de destaque no curriculo escolar, pois em qualquer
parte do mundo a disciplina faz parte da formacéo e da escolaridade do ser humano. Esta
presente no cotidiano, resolvendo situacdes ou problemas através do raciocinio matematico
préprio. Contudo, dados nos revelem que, ainda apresenta-se como uma disciplina com baixos
resultados favoraveis nas avaliacBes externas e internas de desempenho.

Segundo Toro (apud SA, [2015?]), a primeira competéncia para a escola
contemporanea ¢ a capacidade do dominio da leitura e da escrita, que deve fazer parte da vida
dos estudantes; a segunda competéncia é a capacidade de fazer calculos e resolver problemas,
uma vez que o raciocinio l6gico é o meio pelo qual se interpretam os dados de determinado
problema, levando-se em consideracdo a ferramenta adequada a esse contexto. O célculo é
considerado a etapa conclusiva de todo um processo de exploracdo de dados, organizacédo e
interpretacdo de um determinado problema.

Para investigar os niveis de aprendizagem matematica dos estudantes, recorreu-se aos
dados do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB)!, 6rgdo do Governo Federal
responsavel por acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem em matematica e em
portugués da Educacdo Basica, a partir das avaliacGes externas, que sdo elaboradas com base
em matrizes de referéncias com os contedos associados a competéncias e habilidades de cada
série e disciplina. Para avaliar os resultados, o0 SAEB faz uso de um barema classificado por
niveis de aprendizagem, denominados em escala de proficiéncia compostas por niveis
progressivos e cumulativos do menor para a maior. Cada nivel apresenta conteldos e
habilidades especificas; ou seja, 0 estudante que se posiciona em um nivel, por exemplo, 0
nivel 3, demonstra possuir as habilidades e conteudos do nivel 3 e dos niveis anteriores. Para
propiciar a visualizar dos niveis, das habilidades e dos conteudos referentes ao 5° € 9° ano do

ensino fundamental, encontra-se anexo a esta tese a escala de proficiéncia de matematica

1 O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica é um processo de avaliagdo somativa em larga escala realizado
periodicamente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, com o
objetivo de analisar os desempenhos dos alunos no que se refere a aprendizagem em Lingua Portuguesa e
Matematica.
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(Anexos F e G). Vale ressaltar que os dados divulgados pelo SAEB permitem que as escolas e
as redes municipais e estaduais avaliem a qualidade do ensino em suas institui¢des.

No Brasil, existe um déficit no aprendizado da Matematica, conforme os resultados do
Relatério SAEB 2017 (BRASIL, 2019) referentes aos alunos do 5° ano, ou seja, Ultimo ano do
Ensino Fundamental 1. Eles possuem, em média, o Nivel 42 (224 pontos) de proficiéncia na
disciplina, ao se considerar o nivel basico de uma escala de Proficiéncia® que varia do nivel 0
ao nivel 10, conforme a interpretacdo do Ministério da Educacdo (MEC). Segundo o relatério
do SAEB, os resultados ainda ndo sdo satisfatorios, porque muitos dos estados brasileiros ndo
apresentaram evolucdo em relagéo aos ultimos relatorios.

Ainda na anélise do Relatério SAEB 2017, verificou-se estados brasileiros que
atingiram dois aspectos da avaliacdo — desempenho e proficiéncia — acima da média nacional:
Acre, Ceara, Distrito Federal, Goias, Parana, Sdo Paulo e Santa Catarina. Vale ressaltar que o

unico Estado do Nordeste que conseguiu tal resultado foi o Ceara.

Grafico 1 — Proficiéncia Média em Matematica dos estudantes do 9° ano do ensino
fundamental, por unidade da federag&o e Brasil, SAEB - 2017
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Fonte: Brasil (2019).

No ultimo ano do Ensino Fundamental 11 (9° ano), a analise do Relatério SAEB 2017
mostra, conforme o Grafico 1, resultados insatisfatérios de aprendizagem matematica. Os

estudantes alcancaram, em média, o Nivel 3 (258,3 pontos, Media Brasil) de proficiéncia em

2 Nivel 4 - Desempenho maior ou igual a 200 e menor que 225 pontos, esta localizado bem no centro da escala
de Proficiéncia, pois esta escala inicia com o Nivel 0. Considerado nivel béasico do desenvolvimento das
habilidades em Matematica.

3 A escala de proficiéncia é uma espécie de régua na qual os resultados alcangados nas avaliagdes em larga
escala sdo apresentados. Os valores obtidos nos testes sdo ordenados e categorizados em intervalos ou faixas que
indicam o grau de desenvolvimento das habilidades para os estudantes que alcancaram determinado nivel de
desempenho.
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Matematica, considerado nivel abaixo do basico. Ficou constatado que a Regido Nordeste
liderou esse ranking de deficiéncia, e a Bahia encontra-se em 4° lugar em defasagem na
aprendizagem em Matematica.

Chegando ao ultimo ano do Ensino Bésico, 3° ano do Ensino Médio, os resultados sao

ainda piores (cf. Gréfico 2).

Grafico 2 — Proficiéncia Média em Matematica - 32 série do ensino médio, por
unidade da federacéo e Brasil, SAEB - 2017
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De acordo com o Grafico 2, os estudantes do Ensino Médio encontram-se no Nivel 2
(270 pontos) de proficiéncia em Matematica, segundo a avaliacdo do Relatério SAEB 2017.
Desse modo, o Brasil apresenta indices baixos quanto a aprendizagem matematica.

Ja os dados referentes a 2019 apontam um indice ainda mais preocupante, conforme

analise dos graficos 3 e 4:

Grafico 3 — Proficiéncia Média em Matemaética - 2019 (5° ano do ensino fundamental)
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O Gréfico 3 expde os resultados nacionais da proficiéncia dos estudantes do 5° ano na
disciplina matematica no ano de 2019. Os estados que apresentaram os indices na média e/ou
acima da média do Brasil nas avaliaces de desempenho do SAEB 2019 foram: Séo Paulo,
Distrito Federal, Espirito Santo, Minas Gerais, Parana, Santa Catarina, Ceara, Rio Grande do
Sul, Acre e Rio de Janeiro. A regido nordeste ainda apresenta indices abaixo da média
nacional, com excecdo do estado do Ceara, que permanece no grupo dos estados com “bons”
indices. A Bahia, infelizmente, encontra-se em 22° lugar no ranking dos estados da federacéo

em relacdo ao desempenho da proficiéncia em matematica no 5° ano do ensino fundamental I.

Grafico 4 — Proficiéncia em Matematica dos estudantes do 9° ano do ensino fundamental, dos estados
brasileiros, SAEB - 2019
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O Gréfico 4 expbe os resultados de proficiéncia em matemética dos estudantes do
9°ano nos estados da federacdo e a média de proficiéncia desses estudantes no Brasil. A
média nacional de proficiéncia em matematica do 9° ano, em 2019, foi 263,0. Essa média
encontra-se no nivel 3 de uma escala de 0 a 10 de nivel de proficiéncia. Estar neste nivel
significa, conforme o SAEB, estar em um nivel basico, dominando habilidades e contetido do
6° ano, saindo dessa etapa com déficits irreparaveis. Vale lembrar que o estado da Bahia
permanece no 22° lugar no ranking dos estados da federacdo do Brasil, mantendo tanto o 5°
ano quanto o 9° ano do ensino fundamental com niveis baixos de aprendizagem.
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Grafico 5 — Evolucgdo das Proficiéncias Médias da disciplina matematica dos estudantes: 5°, 9° do

ensino fundamental e 32 série do ensino médio — 1995/2019
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Fonte: Brasil (2020, p. 23).

Apesar da proficiéncia média dos estudantes em matematica nos trés segmentos
apresentados pelo Gréfico 5, o nivel de proficiéncia esta oscilando entre niveis baixos e alto;
contudo, obteve um resultado positivo do ano de 2017 para 2019. Assim, 0s niveis de
proficiéncia demonstrados pelo resultado do SAEB 2019 nos trés segmentos do Ensino ainda
demonstram a defasagem no desempenho dos estudantes em matematica. No 5° ano do
Ensino Fundamental, os estudantes foram classificados no nivel 5 (desempenho maior ou
igual a 225 e menor que 250), isto quer dizer que os estudantes se encontram na média da
escala de proficiéncia, ja que a escala vai do nivel 0 ao nivel 10. Dessa forma, os estudantes
do 5° ano sO conseguiram desenvolver 50% dos conteddos estipulados pela a escala de
proficiéncia do SAEB.

Ja 0 9° ano do Ensino Fundamental, em 2017, encontrava-se na escala 258, passando
para 263 em 2019, um quadro muito ruim da proficiéncia dos contetidos da matematica, pois
0s estudantes se encontram no Nivel 3, (desempenho maior ou igual a 250 e menor que 275)
ou seja, abaixo dos 50% dos conteddos definidos para a conclusdo do 9° ano (ano final do
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Ensino Fundamental I1). Infelizmente, os estudantes dos anos finais ndo aprenderam o0s
contetidos estipulados pela escala de proficiéncia determinada pelo sistema SAEB para 0s
seus respectivos niveis, alcancando apenas 50% da aprendizagem matematica.

Ao ser aprovado para o Ensino Médio, espera-se que o aluno domine todos os niveis
de proficiéncia determinados pelo SAEB. Um resultado baixo, provavelmente, traré reflexos
negativos ao desempenho escolar matematico no Ensino Médio, j& que os resultados mostram
que a aprendizagem nos anos anteriores sofreu defasagem.

No Ensino Médio, o resultado de 2017 foi de 270 e passou a ser 277 em 2019. O nivel
de proficiéncia desses estudantes em Matematica apresentava o nivel 3 de proficiéncia.
Resultado negativo, sem avanco nenhum para os outros niveis. Praticamente a evolucdo de
proficiéncia dos estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e o do Ensino
Médio ficou variando do Nivel 1 para o Nivel 3.

Conforme visto, o sistema educacional publico enfrenta uma crise e de proporgdes
cada vez maiores, constatada nas dificuldades da leitura, nas reprovagdes constantes, em
problemas de disciplina, de repeténcia, ressaltando-se o péssimo desempenho na disciplina de
Matematica, conforme os dados dos relatérios SAEB 2017 e 2019 aqui abordados. Os
educandos enquadrados em cada um desses vetores sdo a representacdo do fracasso do
modelo atual de ensino, de modus operandi e/ou do sistema escolar.

Segundo Patto (1993), a producdo desse fracasso é resultado dos fatores extraescolares
e 0s interescolares, que se intercambiam continuamente. O primeiro esta ligado aos aspectos
pessoais e sociais do estudante, como as dificuldades de aprendizagem, problemas emocionais
e afetivos e as questdes socioecondmicas; 0 segundo se relaciona aos aspectos especificos da
escola.

A partir da andlise das dificuldades encontradas na aprendizagem matematica e dos
conteddos basicos do ensino fundamental, ou seja, as quatro operacdes e interpretacdo de
problemas, que deveriam fazer parte dos conhecimentos de todo e qualquer estudante,
pretende o trabalho em questdo identificar a importancia do acompanhamento familiar no
desempenho da aprendizagem matematica dos alunos da rede publica, na faixa etéaria de 11
a 17 anos, que engloba as fases conhecidas como pré- adolescéncia e adolescéncia, além de
revelar como as concepgdes familiares estdo influenciando a aprendizagem matematica
dos educandos.

A partir do que foi exposto, surgiram a inquietacdo e o interesse pelo desenvolvimento
deste estudo, que também é fruto de observacfes e vivéncias profissionais no processo de

ensino-aprendizagem, na mediacdo em sala de aula durante 34 anos de ensino, ministrando
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aulas de Matematica a alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Il, de forma prazerosa,
pois sempre tive paixdo de lecionar e ser mediadora do conhecimento destas pessoas. Como
diz Alves (1994, p. 12):

O mestre nasce da exuberancia da felicidade. E, por isso mesmo, quando
perguntados sobre a sua profissdo, os professores deveriam ter coragem para
dar a absurda resposta: “Sou um pastor da alegria.” Mas, é claro, somente 0s
seus alunos poderdo atestar da verdade da sua declaragéo.

Além disso, tal estudo visa a ampliar a pesquisa “O Papel da Familia na
Aprendizagem Matematica entre alunos de 5 série em Novos Alagados” (OLIVEIRA, 2005),
que resultou em dissertacdo de Mestrado em Familia na Sociedade Contemporanea
apresentada a UCSAL e deu inicio as investigacfes sobre a teméatica em pauta. Ademais,
observou-se que 0 assunto ndo tem sido pesquisado com a devida importancia, segundo
confirmam pesquisas realizadas no Banco de Dados de Teses e Dissertacdes / BDTD e
CAPES sobre o tema.

Nessa busca, foram encontrados 106 trabalhos que apresentavam uma ou mais
palavras-chave da pesquisa. Contudo, apenas trés se aproximaram um pouco do objeto de
estudo, saber: a primeira tese, “Os bastidores da relacdo Familia-Escola”, de Daniela de
Figueiredo Ribeiro, defendida na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto
da Universidade de S@o Paulo (2004), cujo objetivo foi investigar as representacdes e
vivéncias de pais de alunos sobre a escola publica em que os filhos estudam; a segunda tese,
“A Relacdo Familia-Escola sob a perspectiva do Professor de Ensino Fundamental”, de
Lisiane Alvim Saraiva Junges, defendida na Universidade Federal do Rio Grande do Sul, em
Porto Alegre (2015), e discutiu sobre Familia, Escola e Professor do ensino fundamental,
tema que se aproxima um pouco da discussdo aqui proposta; a terceira tese, “Representagoes
sociais da escola por pais e desempenho escolar dos alunos, em contextos de diferentes niveis
de violéncia”, de Natércia de Andrade Lopes Neta, defendida na Faculdade de Psicologia e de
Ciéncias da Educagdo da Universidade de Coimbra em Portugal (2017), analisou as
representacdes sociais de Escola por pais de alunos, estudantes da rede publica de Maceio,
que residiam em bairros considerados violentos e suas relacdes com o desempenho escolar,
confrontado pelo Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). As teses ndo mencionaram em
nenhum momento a proximidade com a matematica, mas apresentaram uma similaridade com

a Familia, Escola e Professor, variaveis presentes neste estudo de pesquisa.
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Também foi realizado um levantamento no Repositério da Universidade Catdlica de
Salvador, no periodo 2008-2018. A palavra-chave colocada na pesquisa do repositério da
UCSAL foi familia, e o que resultou nos seguintes dados: 42 dissertacdes e 14 teses. Foram
observadas pesquisas e abordagens sobre a familia de modo geral, que ndo conseguem,
porém, contemplar a concepcao dos pais sobre as perspectivas da matéria escolar. Quanto a
esse aspecto, este estudo podera oferecer contribuicdes para a sociedade, porque vai investigar
as concepcbes dos pais sobre a escola publica com relagdo a disciplina matematica,
identificando seus pensamentos a respeito e comparando a relacdo entre acompanhamento e
aprendizagem. A pesquisa podera, ainda, contribuir para que outros pesquisadores que tratam
da questdo possam auxiliar os educadores em relacdo ao modo como esses pais/responsaveis
lidam com essas questfes no que se refere ao aproveitamento escolar e aprendizado de seus
filhos.

Foram pesquisados também os periddicos no Banco de Dados da Scientific Electronic
Library Online — SCIELO. Utilizando-se o descritor: Familia, apareceu um quantitativo de
21.511 artigos. Como foi registrado um nimero muito extenso de periddicos, foi inserido um
filtro, utilizando os descritores Familia e Aprendizagem Matematica, no periodo de 2008-
2018, identificando-se 10 periodicos. Desses artigos, apenas 01 (um) se aproximou do
fendmeno da pesquisa, tendo como titulo “Evolu¢do do Desempenho Cognitivo dos jovens
brasileiros no PISA™, de autoria de Sergei Suarez Dillon Soares e Paulo A. Meyer M.
Nascimento (2012).

Um novo filtro foi colocado no banco de dados SCIELO com os descritores Family
and Mathematical learning e mostrou somente dois artigos e nenhum dos dois aproximou-se
do objeto de estudo da pesquisadora. Com o descritor Aprendizagem Matematica do 6° ano,
foram identificados 7 (sete) artigos, sendo que dois deles se aproximavam do objeto de estudo
da pesquisadora.

Os descritores Matematica e Familia apareceram no banco de dados da SCIELO em
22 artigos, incluindo os 04 (quatro) artigos da pesquisa realizada com os descritores Familia e
Aprendizagem Matematica, sendo mantido o mesmo periodo para todas as buscas. Apds esse
estudo da arte, verifica-se o0 quanto foi importante esta pesquisa, que possibilitou a
identificagdo das concepgdes que as familias trazem sobre a disciplina Matematica, os fatores
relacionados ao acompanhamento familiar e os resultados dessas ideias no desempenho dos

alunos.

4 O Pisa — Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos — é uma avaliagdo internacional que mede o nivel
educacional de jovens de 15 anos por meio de provas de Leitura, Matematica e Ciéncias.
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Com 1isso, intenta-se contribuir para pesquisas em educacdo quanto ao melhor
entendimento e reflexdo desses aspectos na aprendizagem matematica entre os(as) pré-
adolescentes e adolescentes das classes populares. Além disso, o estudo visa a auxiliar na
estimulacdo do estudante, melhorando sua autoconfianca com acdes mais determinantes e
determinadas. A partir disso, a pretensdo é tornd-lo cada vez mais independente, mais
consciente e criativo, garantindo-lhe uma formacédo integrada a realidade social e familiar,
contextualizada ao contedo matematico dentro de seu cotidiano.

Utilizou-se para fundamentar esta pesquisa 0s seguintes teoricos: Donati (2011);
Petrini (2003, 2005, 2008, 2009, 2010, 2015); D’Ambrosio (1986, 2001, 2002, 2005a, 2005b,
2005c¢); D’Ambrosio et al. (2004), Piaget (1977, 1983, 1998). Para o desenvolvimento da
metodologia, utilizou-se André (2012); Bogdan e Biklen (1994); Amado, Costa e Crusoé
(2017), Amado e Vieira (2017), Amado e Ferreira (2017a; 2017b) e Amado e Silva (2017).
Com os estudos desses tedricos, foi possivel entrelacar os resultados da pesquisa empirica
com as teorias por eles desenvolvidas sobre a problematica da pesquisa: De que maneira as
concepcdes que as familias de classes populares tém do mundo dos nimeros contribuem
para a aprendizagem matematica dos seus filhos? Buscou-se analisar os efeitos sobre
como as concepcdes da matematica dos familiares interferiram (ou ndo) na aprendizagem dos
seus(uas) filhos(as). A hipdtese deste estudo foi: As concepc¢des das familias das classes
populares a respeito do mundo dos nimeros interferem no aprendizado dos seus(uas)
filhos(as) em relacdo a disciplina de Matematica nas escolas publicas. Para conseguir
confirmar ou/ndo a hipétese, foram levantadas as seguintes questdes norteadoras:

a) Como as familias interferem ou/ndo interferem no desenvolvimento da
aprendizagem matematica de educandos(as) de 11 a 17 anos, momento de intensificacdo das
relacdes sociais?

b) Qual a visdo que os familiares ou responsaveis envolvidos no acompanhamento
direto dos(as) alunos(as) oriundos(as) de escolas publicas inclusivas do ensino fundamental 11
tém da disciplina Matematica?

¢) O que seria mais importante: a qualidade ou a quantidade do tempo dedicado pelas
familias aos(as) filhos(as) no apoio a aprendizagem matematica?

d) O desempenho escolar, caracterizado pela aprovagédo, reprovacdo e evasdo de
educandos(as) que sdo acompanhados(as) por familiares, € diferente em relacdo aqueles(as)
gue ndo tém acompanhamento?

Tais questbes conduzem a pesquisa a responder o objetivo aqui proposto. Investigar

as concepcbes que os pais/responsaveis dos(as) alunos(as) de uma escola publica
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possuem a respeito do “mundo dos numeros” e as possiveis interferéncias na
aprendizagem da disciplina Matematica no Ensino Fundamental 1l. Desse modo,
formularam-se objetivos especificos para melhor esclarecer a investigacéo.

1) Analisar as concepg¢des que familias/responsaveis tém da Matematica;

2) Verificar a existéncia de influéncia das concepcGes familiares sobre a
Matematica no processo de aprendizagem especifica de seus(uas) filhos(as);

3) Investigar a relacdo do acompanhamento familiar no desempenho da
aprendizagem escolar dos(as) educandos(as) em Matematica;

4) Comparar o desempenho escolar matematico dos(as) alunos(as) do 6° ano em
relacdo aos(as) alunos(as) do 9° ano do Ensino Fundamental Il no que se refere
ao acompanhamento familiar.

Para responder os objetivos propostos pela pesquisa, organizou-se esta tese em 6 (seis)
capitulos, os quais objetivam explanar sobre a aprendizagem matematica, as relacGes
familiares, as concepg¢des da matematica e suas possiveis interferéncias.

No primeiro capitulo, mostra-se um pouco da realidade do desempenho da matematica
nas avaliacdes externas (SAEB) para melhor refletir sobre as demandas desta disciplina, ja
que os estudantes ainda apresentam indices de rendimentos insatisfatorios. Também sera
exposta a problematica do estudo, a hip6tese, a justificativa e os objetivos.

No segundo capitulo — A matematica na contemporaneidade —, aborda-se sobre a
matematica utilizada no cotidiano e sua relevancia enquanto disciplina. Explana-se sobre a
educacdo matematica e suas principais caracteristicas; revela-se um pouco sobre as diretrizes
orientacionais para o ensino e aprendizagem da matematica, finalizando com a metodologia
utilizada pelos educadores no ensino-aprendizagem.

No terceiro capitulo — Reflexdes sobre a familia contemporanea —, abordam-se as
mudancas nas relacGes familiares e seu papel social na educacdo dos seus filhos. Apresenta-se
a importancia da parceria familia e escola na aprendizagem matematica e as concepcdes que
elas possuem desta disciplina.

No quarto capitulo — O caminho tedrico metodoldgico —, apresenta-se o delineamento
da pesquisa, 0 método e as técnicas utilizadas. Caracteriza-se por uma breve imersdo no
contexto da pesquisa a partir da metodologia qualitativa tipo etnografica, com anélise de
conteddo para a andlise e discussao dos dados.

No quinto capitulo — Analise e discussdo dos dados —, apresenta-se o resultado e

discussdo dos dados sobre as categorias levantadas: relagdes familiares; acompanhamento
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familiar durante o processo de aprendizagem matematica; matematica; desempenho escolar na
aprendizagem matematica; familia e escola.

No sexto capitulo — ConsideracGes Finais —, apresentam-se as consideracdes sobre 0s
dados pesquisados, com o intuito de atender aos objetivos da tese, além de partilhar saberes
que podem contribuir para a parceria familia e escola no processo do ensino aprendizagem da

matematica.
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2 AMATEMATICA NA CONTEMPORANEIDADE

[...] A Matemaética tem grande responsabilidade nos esfor¢os para se atingir
o ideal de uma educacdo para a paz, em todas as suas dimensoes. [...] Essa é
a esséncia de ser humano. (D’AMBROSIO, 2005a, p. 106)

A matematica, amada e temida pelos estudantes, € uma disciplina escolar ainda vista
com certa desconfianca. Os dados atuais das avaliagdes externas de desempenho e
proficiéncia (SAEB/INEP, PROSA), revelam resultados insatisfatorios na aprendizagem
matematica dos estudantes, principalmente do ensino bésico das escolas.

Essas dificuldades ndo condizem com a relevancia dessa disciplina que esta presente
na vida diéria. Sabe-se que a matematica faz parte de situagdes vivenciadas pelo cidadao, que
estd arrodeado por suas diversas aplicabilidades, tais como: tabelas, graficos, precos de
produtos, nimeros de casas e ruas, bulas de remédios, dietas de controle de peso, informaces
nutricionais nas embalagens de produtos alimenticios, organizacdo do tempo, entre outros.
Além de utilizar a matematica nos recursos tecnolégicos, a exemplo de balancas,
computadores, leitoras Gticas, caixas registradoras inteligentes, calculadoras, banco eletrénico,
maquinas de informacao nos shoppings, reldgios, celulares, entre outros.

A matematica, entdo, esta na trajetdria dos sujeitos. Como ndo utiliza-la? Como néo
gostar desta disciplina inserida nas vidas do ser humano? Responder “ndo gosto” ¢ afirmar
que talvez ndo perceba a presenca do “mundo dos niimeros” em contextos rotineiros. Pois,
“[...] a cultura da matematica ¢ um instrumento para a cidadania.” (BROUSSEAU, 2009, p.
28), ou seja, estad inserida na dinamica dos individuos. De acordo com Carraher, Carraher e
Schlieman (1995, p. 122):

Ao contrario da aprendizagem escolar, a experiéncia cotidiana parece
enriquecer 0s numeros de significado. Assim, os mestres de obras eram
mais eficientes do que os estudantes ao utilizarem a mesma estratégia,
exibindo um numero reduzido de erros quando a estratégia escolhida era
apropriada.

Os estudos de Carraher, Carraher e Schlieman (1995) permitem uma reflexdo sobre a
pratica da matematica no cotidiano e a matematica escolar. Pensar porque um mestre de obras
consegue utilizar estratégias matematicas no seu trabalho e resultar em uma aplicabilidade
direta, certeira e simples com resultados exatos é ver que a matematica é sim relevante e
atuante nos diversos ambientes sociais. Todavia, a auséncia dessa agilidade em aplicar a

matematica escolar em atividades cotidianas pelos estudantes permite refletir sobre a
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aplicabilidade da matematica no &mbito escolar e em suas atividades cotidianas. Essas e
outras questfes sobre a matematica e sua aplicabilidade vém sendo discutida pelos docentes
de um modo geral e por varios pesquisadores da area da matematica: Carraher, Carraher e
Schlieman (1995), Fiorentini (1995), Bacquet (2001), D’Ambrosio (2005a, 2005b, 2005c),
Sadovsky (2010) entre outros.

Nesse sentido, Rosa Neto (2010, p.7), comenta que:

[...] a inadequacdo do método de ensino, ndo permitindo, portanto, a
oportunidade de desenvolver um trabalho intelectual mais profundo em sala
de aula. D& muito mais autonomia e prazer, um conhecimento de outro tipo,
estruturado pela logica e pela justaposi¢do historica crescente dos trabalhos
dos grandes pesquisadores de todo o mundo, formando um modelo
sistematizado. Isso implica a necessidade de se ter uma preocupacao clara
com a formacdo do aluno. Infelizmente, essas perspectivas tém sido
relegadas a segundo plano pela nossa escola.

Percebe-se, entdo, como a matematica esta sendo desenvolvida e transmitida para os
estudantes de uma forma equivocada, sem os cuidados necessarios. Visto que, para produzir
um conhecimento de boa qualidade, ndo basta decifrar formulas mateméaticas memorizadas, €
necessario saber aplica-las, compreendé-las para poder discutir e argumentar as ideias e 0s
desafios (ROSA NETO, 2010). A matematica, na maioria das vezes, aparece para muitos
alunos como um mundo estranho, cheio de regras a serem aplicadas de forma rigorosa e de
simbolos cuja utilidade ndo entendem; uma disciplina em que ndo é qualquer um que pode ser
“bom aluno” (SILVA, 2009).

Além de a matematica estar sendo desenvolvida de uma forma ndo muito clara para 0s
educandos, ela também traz consigo concepcBes que vém arraigadas por uma imagem, um
forte significado simbdlico, os quais as reproduzem como uma matéria dificil de ser
aprendida. Logo, para muitos, é uma disciplina elitista e seletiva: nem todos podem entrar no
universo matematico, muitos alunos sao reprovados e s6 alguns conseguem éxito (SILVA,
2009). Diante desse contexto, pesquisar a concep¢ao que a familia tem da Matemética e a
relacdo da aprendizagem dos seus(uas) filhos(as) é de grande importancia por se tratar de
uma disciplina que carrega preconceitos e estereétipos ainda negativos. Contudo, deve-se
lembrar de que esta disciplina surgiu pela necessidade da vida cotidiana, ajudando a refletir as
leis sociais e servindo como instrumento para o conhecimento do mundo e do dominio da

natureza.
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2.1 EDUCACAO MATEMATICA

A ideia de fortalecer educacdo matematica foi iniciada em 1908, no Congresso
Internacional de matematica no qual se buscava um espa¢o adequado para ela. Foram muitos
0s encontros com 0s pesquisadores e estudiosos dessa area de conhecimento até que o
reconhecimento da educacdo matematica perante os pesquisadores se deu por meio de
inimeros trabalhos publicados em duas revistas — Bolema e Zétetiké —, que ainda hoje
divulgam os artigos, trabalhos e pesquisas de diversos estudiosos desse campo
(D’AMBROSIO et al., 2004).

A educacdo matematica é considerada uma area de investigacdo interdisciplinar que
estd presente hoje nos curriculos de Licenciatura em Matematica e nas pés-graduacdes
(mestrados e doutorados). Isso representa um grande avanco para a area do ensino da

Matemaética, conforme comenta D’ Ambrosio et al. (2004, p. 77):

[...] a educacdo matemaética tem carater interdisciplinar e estar ligada a
diferentes campos como a sociologia que nos esclarece como se da a
interdependéncia entre ciéncia e sociedade e sua influéncia na formacéo dos
individuos em uma sociedade democratica; a psicologia, que explicita
aspectos do desenvolvimento do individuo e dos modelos teéricos para
andlise do conhecimento a ensinar, da aprendizagem e dos processos de
ensino e aprendizagem em que o professor atua como mediador; a
pedagogia, que aborda relacGes entre ensino e aprendizagem no marco das
instituicOes escolares.

Encontra também uma relacdo importante com a linguistica, que vai facilitar o
entendimento de muitos conceitos procedimentais da matematica esclarecendo assim algumas
duvidas e sanando as dificuldades nesta area que é considerada por muitos como
“complicada”. Além disso, existe uma relagdo com “[...] a historia ¢ a epistemologia da
ciéncia, que explicam a génese, o desenvolvimento e a evolugdo do conhecimento cientifico e,
em particular da mateméatica” (D’AMBROSIO et al., 2004, p. 77).

Garantir um estudo de matematica adequado, claro e com um bom desenvolvimento
na didatica para os estudantes compreenderem e assimilarem os diversos conteidos desta
disciplina tdo importante para a vida do homem € essencial. Assim, Fiorentini (1995, p. 32)

comenta que:

Garantir ao futuro cidaddo essa forma de pensamento e de leitura do mundo
proporcionada pela Matematica €, segundo nosso ponto de vista, a principal
finalidade da Educagdo Matemética comprometida com a formacgdo da
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cidadania, pois a Matematica estd visceralmente presente na sociedade
tecnolégica em que vivemos, podendo ser encontrada sob véarias formas em
nosso dia-a-dia. Ou seja, a razdo primeira pela qual ensinamos e aprendemos
matematica tem a ver com o modo de vida do homem moderno. Né&o
estamos, com isso, querendo defender que a leitura de mundo proporcionada
pela Matematica seja a Unica ou a melhor. E apenas uma forma importante e
necessaria que subsidia e complementa outras.

Sabe-se que a matematica tem uma linguagem propria e especifica utilizada pelos
tedricos pesquisadores e especialista, mas € necessario e urgente que a educacao matematica,
que de certa forma trouxe grandes avancgos para o ensino desta disciplina, fortaleca ainda mais
suas pesquisas, trazendo contribuicdes valiosas da contemporaneidade para que possa ser
desenvolvido um ensino mais claro, democrético, diminuindo assim a desigualdades.

A educacdo matematica trouxe a Etnomatematica como uma nova area de pesquisa nas
ultimas décadas, divulgada pelo grande pesquisador, considerado o mais importante nessa
area, D’Ambroésio. Existe uma relacdo natural entre a educagdo matematica e a
Etnomatematica que favorece aos jovens e adultos a se prepararem para viver em sociedade,
desenvolvendo sua criatividade exercendo, assim, sua cidadania critica. Assim sendo, ao
praticar a Etnomatematica, o educador estara atingindo os grandes objetivos da educacéo
matematica, com distintos olhares para ambientes culturais, dando espago para a imaginacao e
a criatividade (D AMBROSIO, 2005b).

A Etnomatematica recebeu uma definicdo de carater etimoldgica pelo seu idealizador

da seguinte forma:

A palavra Etnomatemética é composta de trés raizes: etno — diversos
ambientes (o social, o cultural, a natureza, [...]; matema significa explicar,
entender, ensinar, lidar com; tica [...] que se refere a artes, técnicas,
maneiras. [...] portanto significa o conjunto de artes, técnicas de explicar e de
entender, de lidar com o ambiente social, cultural e natural, desenvolvido por
distintos grupos culturais. (D’ AMBROSIO, 2005b, p. 66)

A Etnomatematica trouxe para a matematica e para a cultura uma verdadeira interacao.
Dado que, oposta ao tradicionalismo universal praticado no seu ensino, revela a grande
importancia dos pontos sociais dos grupos que produzem o conhecimento matematico e
daqueles que estdo inseridos no poder publico que se encontram subjacentes a0 processo
educativo.

Ainda hoje, na contemporaneidade, a matematica tem sido apontada como uma
disciplina de dificil entendimento, por apresentar varios tipos de problemas que a envolvem,

sendo considerada como um dos entraves no processo de ensino-aprendizagem. E necessario
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que a matematica abandone seus meios tradicionalistas, utilize metodologias inovadoras, use
suas novas tecnologias e aplique o conhecimento do cotidiano dos estudantes nos diversos
conteddos matematicos. Assim, “O conhecimento matematico ¢ necessario para todos os
alunos da Educacdo Basica, seja por sua grande aplicacdo na Sociedade Contemporanea, seja
pelas suas potencialidades na formacdo de Cidaddos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais” (BRASIL, 2018, p. 265).

Para isso, é necessario que 0 ensino da matematica seja composto por uma linguagem
especifica e menos carregada de topicos ndo muitos claros, a fim de que os estudantes possam
buscar diferentes formas de pensar, ampliando sua capacidade cognitiva e atitudes diante de

novas situagoes.

2.2 DIRETIZES ORIENTACIONAIS PARA O ENSINO DA MATEMATICA

Para lecionar objetivando formar cidad@os que aprendam a desenvolver habilidades e
competéncias matematicas, € necessario estar atento as diretrizes e bases que orientam escolas
e docentes na construcdo dos seus planejamentos curriculares. Como este estudo esta voltado
para o Ensino Fundamental 11°, é necessaria a apropriacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN)® relacionados ao terceiro e quartos ciclos’, da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e do Referencial Curricular Municipal para os Anos Finais do Ensino
Fundamental de Salvador - BA.

As escolas, em seus planejamentos curriculares, incluem os Parametros Curriculares
Nacionais para nortear as atividades pedagogicas, unificando os conteldos da educagdo
basica, mas respeitando as particularidades regionais, culturais e politicas. Esses referenciais
trazem varios objetivos a serem alcancados pelos estudantes no ensino fundamental, para que
estes sejam capazes de desenvolverem-se no percurso da sua escolarizacdo basica. Dessa
maneira, faz-se necessario adequar o trabalho escolar a essa nova realidade, diante da

importancia dos novos conhecimentos dos diversos campos do conhecimento humano.

5 Ensino Fundamental Il — Nomenclatura atribuida pelo MEC (Ministério de Educacio) para diferenciar do
Ensino Fundamental I. O Fundamental 1l abrange o ensino do 6° ao 9° ano.

6 Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo referenciais curriculares nacionais, para o ensino fundamental,
respeitando as diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais, permitindo aos jovens ter acesso ao
conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e necessarios ao exercicio da cidadania (BRASIL, 1998).

7 Ciclo de Estudo — Os PCN dividem o Ensino Fundamental 11 em dois Ciclos, sendo o primeiro composto de 6°
e 7° ano, e o segundo ciclo 8° e 9%no.
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Diante disso, tomando por base a disciplina deste estudo, a matemaética, sabendo-se
que ela é importante para a vida humana e esta presente em todas as outras disciplinas,
devem-se buscar desenvolver objetivos que estimulem o interesse, a curiosidade, o espirito de
investigacdo e o desenvolvimento de resolver problemas. Destacando, assim, a importancia de
elevar a autoestima, o respeito ao trabalho dos colegas, levando em conta o desenvolvimento
afetivo, social e cognitivo dos adolescentes, no intuito de estimular os educandos para o
exercicio da cidadania.

Nesse viés, D’ Ambrosio (2005b, p. 65) propoe:

[...] orientar o curriculo da matematica para a criatividade, para a curiosidade
e para a critica e questionamento permanentes, contribuindo para a formagao
de um cidad&o na sua plenitude e ndo para ser um instrumento do interesse,
da vontade e das necessidades das classes dominantes. A invencao

matematica € acessivel a todo individuo e a importancia dessa invengao
depende do contexto social, politico, econémico e ideoldgico.

Fica claro, portanto, como sdo importantes e imprescindiveis a organizacdo e a
elaboracdo do curriculo a ser desenvolvido nas escolas com diretrizes nacionais claras,
especificas e éticas, para que todos os estudantes possam conhecer e vivenciar essa realidade.

Fiorentini (2013, p. 226) chama atencéo:

[...] que o mais importante do que garantir o acesso a conhecimentos e
competéncias adquiridas pelas sociedades [...] é identificar o tipo de
formagdo matemaética que contribui, efetivamente, para a incluséo cultural e
social dos jovens no contexto atual. [...], por exemplo, que tarefas e
atividades matemaéticas cabem ser elaboradas e desenvolvidas em sala de
aula, para criangas das periferias de nossas cidades — 0 que elas realmente
aprendem ao realizar essas atividades?

S&@o questionamentos de reflexdes que propGem aos educadores repensarem a sua
pratica no desenvolvimento dos planejamentos escolares, buscando estratégias para 0 ensino
dos conteudos matematicos que impulsionem os educandos na busca da cidadania.

Com esse objetivo, 0 ensino da matematica vem se adequando as novas diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para que o Planejamento Pedagdgico das escolas
seja pautado pelas competéncias expressas neste documento. A BNCC foi homologada em
2017 para ser uma referéncia nacional obrigatoria na elaboragdo de curriculos e materiais
didaticos e de politicas de formacéao de educadores.

Salienta-se, no entanto, que a proposta de criar uma base comum de ensino basico para
todo o pais ndo € recente, desde a Constituicdo Federal, em 1988, ja se lancava, no artigo 210,

a necessidade de garantir “[...] conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
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assegurar formacgdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (BRASIL, 1988, n.p.). Esse aspecto também foi reconhecido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9394/1996).

Com a implantacdo da BNCC, os professores tiveram que adequar os curriculos das
Unidades Escolares de acordo com as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas
pelas as criancas e jovens, garantindo os direitos de aprendizagem. Dessa forma, também
facilitou a supervisdo por parte das familias em relacdo as atividades oferecidas pela escola
como também o acompanhamento no desempenho da aprendizagem dos(as) seus(uas)
filhos(as). Com a unificagdo de um curriculo basico nacional, os estudantes podem mudar de
escolas, de cidade ou de estado que ndo havera nenhuma mudanca em seus estudos, ou seja,
em qualquer lugar do pais estd assegurado o desenvolvimento da sua aprendizagem.

A BNCC (BRASIL, 2018) defende a formagdo de um estudante que aprenda a
aprender continuamente, que se envolva e se entusiasme pela vida, que valorize a interacdo
com as pessoas, que realize conexdes com conhecimentos tedricos, praticos e compreenda
cada vez mais as questdes complexas ao longo do seu processo formativo. Também estimula
um debate democratico com a comunidade escolar (educadores, estudantes e
pais/responsaveis) para socializar os principios e os propo6sitos do projeto pedagdgico da
escola. Para tanto, a escola expressa sua democracia, oferecendo uma educacéo de qualidade
para que os sujeitos que ali frequentam possam desenvolver suas habilidades e competéncias
transformando-as em aprendizagem significativa, proporcionando-os vivéncias de
participacdo, protagonismo, exercicio continuo do didlogo, respeito as diversidades e que
estes tenham condicGes de exercer sua cidadania. Ademais, que as escolas, por meio dos seus
educadores, possam transmitir, no desenvolvimento de suas aulas de matematica ou de
qualquer outra disciplina, a promogao “[...] pela paz entre eles e para toda a humanidade,
preservando a diversidade e buscando eliminar a desigualdade discriminatoria”
(D’AMBROSIO, 2001, p. 16).

Além de utilizar os PCN e a BNCC na elaboracdo do planejamento de ensino da
matematica, os docentes do Municipio de Salvador, local desta pesquisa, utilizam-se dos
Referenciais Curriculares estabelecidos pela Prefeitura de Salvador. Assim, a elaboragdo do
planejamento curricular conta com diversos documentos nacionais e regionais que juntos vao
dar um direcionamento para as secretarias de educacdo desenvolverem com seus especialistas
da educacdo e das disciplinas especificas a fim de ter um documento estruturado de maneira

que atenda as especificidades das leis nacionais e locais.
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O Referencial Curricular Municipal foi elaborado para inovar e transformar a
realidade educacional do Municipio de Salvador em consonancia com a Base Nacional
Comum Curricular. Esses referenciais foram construidos democraticamente com a
participacdo dos docentes, coordenadores, estudantes, equipe especialista da Secretaria de
Educagdo do Municipio e em parceria com o grupo do Instituto Chapada de Educacao e
Pesquisa, com 0 objetivo de ampliar o repertério de trabalho e subsidiar a atuacdo dos
profissionais, considerando a importancia de uma pratica educativa interdisciplinar que abra
oportunidades para novas metodologias (SALVADOR, 2019).

Apoiados nesses documentos, os docentes da Rede Municipal de Salvador constroem
seu planejamento anual e bimestral especifico para cada disciplina e série que ensinam. Com
isso, a Secretaria conseguiu unificar seus curriculos para toda a rede municipal, garantindo
atender as trés dimensdes: o tempo, 0s objetos de conhecimento e as metodologias. Essas
dimensdes delimitam varias op¢bes metodoldgicas como: sequéncia didatica, planos de aula e
atividades permanentes para o desenvolvimento pedagdgico do educador, fortalecendo assim
a sua didatica em relacdo ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem, pois 0 objetivo
principal do ensino é que a crianga e o jovem aprendam (SALVADOR, 2019).

E a meta de desenvolver as aulas de matematica com sua interacio nos diversos
contextos naturais, sociais e culturais que os docentes buscam apoio nos referenciais e na
Base Nacional para programar o seu trabalho em sala de aula. Nesse segmento, a BNCC
(BRASIL, 2018, p. 267) apresenta a concepcao do ensino da matematica quando diz que se

deve,

[...] reconhecer que a Matemética € uma ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupactes de diferentes culturas, em diferentes momentos
historicos, e é uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construgdes,
inclusive com impactos no mundo do trabalho.

Por conseguinte, o ensino da matematica deve ser abrangente e diversificado, de modo
que contribua para os alunos desenvolverem e construirem seu conhecimento matematico sem
perder o entusiasmo, o interesse e a curiosidade. Nesse contexto, 0s especialistas desta area
ndo devem esquecer-se da importancia do letramento matematico para os estudantes do
Ensino Fundamental visando o sucesso na aprendizagem. Assim sendo, a Base Nacional

Comum Curricular (2018) reforga esta importancia para o Ensino Fundamental:
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[...] o letramento matemético que assegura aos alunos reconhecer que oS
conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a
atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo intelectual da matematica,
como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio 1dgico e critico,
estimula a investigacdo e pode ser prazeroso (fruicdo). (BRASIL, 2018, p.
266)

E nesse caminhar que a matematica vem se desenvolvendo na contemporaneidade com
suas particularidades e desdobramentos interdisciplinares que tornou esta disciplina tao
necessaria e importante para a vida humana. Com esse objetivo, a BNCC (2018) traz
competéncias especificas de matematica para o Ensino Fundamental que objetivam contribuir
com este fato. Nessa seara, identificam-se duas competéncias mais proximas desta realidade:
a segunda e a sétima competéncia relacionadas a matematica (BRASIL, 2018, p. 267):

1. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacéo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para
compreender e atuar no mundo.

2. Desenvolver e/o discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social,
com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a
diversidade de opiniGes, de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de
qualquer natureza.

Com esses documentos e as diversas pesquisas realizadas pelos estudiosos e
pesquisadores da area e areas afins, espera-se que 0s matematicos se debrucem para estudar,
investigar e propor o desenvolvimento da matematica no mundo, para ser aplicada nos
diversos setores da sociedade e que as escolas ofertem aos educandos uma educagéo
matematica voltada para a construcdo de cidaddos conscientes da propor¢do desta disciplina

em suas vidas.

2.3 APRENDIZAGEM MATEMATICA

Processo continuo e diario, a aprendizagem acompanha o desenvolvimento do ser

humano. De acordo com Campos (2000, p. 15):

A aprendizagem é um processo fundamental da vida. Todo individuo
aprende e através da aprendizagem desenvolve 0s comportamentos que 0
possibilitam viver. Todas as atividades e realizacbes humanas exibem os
resultados da aprendizagem.
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As situacdes diérias, 0s comportamentos, o encontro do sujeito consigo mesmo, com
seu meio social e cultural resultam em aprendizagens vivenciais cheias de sentidos e
significados. A vida vai revelando aprendizagens necessarias ao individuo. Ao nascer, 0
recém-nascido j& se depara com situacbes que requerem aprendizado para garantir sua
sobrevivéncia. Mesmo assessorado por seus pais/responsaveis, os bebés criam estratégias para
solicitar e informar suas necessidades. Essas estratégias sdo aprendidas por eles, pois,
percebem que, toda vez que choram, algum adulto esta a sua disposi¢do. A partir dai, dar-se
inicio a um permanente processo de aprendizagem.

Nessa ldgica, Piaget (2002) reconhece que o inicio da aprendizagem comeca a partir
da fase sensorio motor (0 a 2 anos). “E nesse contexto ja ativo que inserirem-se as primeiras
aquisi¢oes em funcdo da experiéncia [...]” (PIAGET, 1983, p. 104). Inicia-se, entdo, uma fase
de aprendizado a partir das necessidades organicas. O referido autor ainda reforca o papel da
experiéncia a partir da repeticdo como, por exemplo, quando um bebé mama: “[...] desde o
inicio, sua habilidade aumenta regulamente; colocado ao lado do bico do seio, ele ir& procurar
a posicdo apropriada e a encontrara cada vez mais rapidamente. [...]” (PIAGET, 1983, p. 104).

Porém cabe ressaltar que Piaget (1983, 2002) revela em seus estudos que a
aprendizagem vai além da repeticéo de aces diarias. E em razdo dos desafios proporcionados
por novas experiéncias que desequilibram estruturas mentais tidas como equilibradas que o
sujeito procura restabelecer o equilibrio com o meio. Ou seja, 0 sujeito aprendiz ao encontrar-
se em situacOes novas recorre a experiéncias anteriores para entender ou/e resolver impasses.
E a partir desse desequilibrio que o sujeito busca aprender, visto que, ao se ver diante de
novos desafios, cria estratégias que o auxiliam a equilibrar seu caminho de aprendizagem.

Dessa maneira, Piaget (2002) esclarece dois momentos importantes nesse processo: a
assimilacdo e a acomodacdo. A assimilacdo acontece apds 0 contato com uma nova situacao
experiencial, ou seja, um novo elemento é acrescentado a elementos anteriores. Uma nova
experiéncia acompanhada de um desafio permite a assimilagdo de um novo elemento que
passa a integrar um esquema superior. A assimilacdo permite ao sujeito aperfeicoar algo
existente ou descobrir algo novo. Ap6s assimilar um novo saber, outro processo acontece, a
acomodacéo. Etapa em que o sujeito muda seu comportamento para melhor interagir com a
nova realidade.

Além de esclarecer como acontece o processo de aprendizagem, Piaget identificou
estagios. Os quais auxiliam a distinguir as etapas do desenvolvimento cognitivo dos sujeitos,

a partir de fases de aprendizagem. S&o estas:
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v' Estagio sensério-motor (0 aos 2 anos): percep¢do, reconhecimento,
coordenagdo meio-fim.

v’ Estagio pré-operatoério (dos 2 aos 7 anos): compreensao de relacdes funcionais,
jogo simbolico.

v’ Estagio operatdrio concreto (dos 7 aos 11 ou 12 anos): domina conceitos de
tempo e nimeros. E capaz de relacionar, classificar, comparar objetos seguindo
critérios logicos e realizar as primeiras operacdes aritmeticas e geométricas.

v Estagio formal (a partir dos 12 anos): possui capacidade de pensar por
hipoteses. O sujeito pode agir ndo s6 sobre o real como também sobre o
possivel.

Essas etapas servem de base para a estruturacdo mental dos sujeitos no processo de
aprendizagem. Também serve de ‘“guia” para entender e perceber as etapas em que o0S
estudantes se encontram. Por isso, cabe lembrar que esta pesquisa acontece com pré-
adolescentes e adolescentes, inseridos no estagio operatorio concreto e formal.

Apds conceituar aprendizagem e identificar como esta acontece, faz-se necessario uma
breve discussdo sobre a aprendizagem da matematica no contexto escolar. Posto que, de
acordo com Baraldi (1999, p. 35), “A escola ¢ a institui¢ao social responsavel pela educagio
através do ensino. E seu dever, entdo, planejar intencionalmente as atividades objetivas para
atingir-se a aprendizagem, ou seja, sobre a orientagdo do seu corpo docente criar situagoes
educacionais ou de ensino”.

Logo, a escola possui a responsabilidade de desenvolver junto com os estudantes
atividades significativas que contribuam para um melhor desenvolvimento da aprendizagem.

Dessa forma, Fiorentini (1995, p. 32) comenta que:

[...] a aprendizagem efetiva da Mateméatica ndo consiste apenas no
desenvolvimento de habilidades (como do calculo e da resolugdo de
problemas), ou na fixacdo de alguns conceitos através da memorizacao ou da
realizagdo de uma série de exercicios, como entende a pedagogia tradicional
ou tecnicista. O aluno aprende significativamente matemética, quando
consegue atribuir sentido e significado as ideias matematicas — mesmo
aquelas mais puras (isto €, abstraidas de uma realidade mais concreta) — e,
sobre elas, é capaz de pensar, estabelecer relagdes, justificar, analisar,
discutir e criar [...].

Sendo assim, a aprendizagem matematica requer mais que o uso do quadro e do livro

didatico. E essencial trazer para as aulas estratégias que impulsionem os(as) alunos(as) a
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abragarem a disciplina reconhecendo seu valor social e aplicando seus conceitos no mundo

real. Conforme esclarece Fiorentini (1995, p. 26)

[...] nesse contexto o aluno terd uma aprendizagem mais significativa e
efetiva da Matematica se esta estiver relacionada ao seu cotidiano e a sua
cultura. Ou seja, o0 processo de aprendizagem dar-se-ia a partir da
compreensao/sistematizacdo do modo de pensar e de saber do aluno.

O teorico Ausubel (apud FERNANDES, 2011) também comenta que a aprendizagem
significativa € um processo que acontece a partir da ampliacdo e reconfiguracdo de uma ideia
ja existente na estrutura mental dos sujeitos. Considerando a aprendizagem como um processo
que requer competéncias e habilidades para criar algo novo a partir do existente. Em razéo
disso, para o educando aprender algo, faz-se necessaria uma associacdo com acgdes que ja
foram apreendidas anteriormente, para conseguir abrigar as novas informagdes. E necessario
também que as aulas de matematica utilizem outros recursos como sons, imagens, graficos,
diagramas, tabelas, organogramas e também aparelhos tecnolégicos, como a calculadora, 0s
celulares e computadores, facilitando assim as novas aquisicdes do conhecimento. Utilizar
atividades Iudicas que tenham relacfes com os conteludos programados para aquela série e
também reservar um tempo no final da aula para revisitar o assunto que foi trabalhado durante
aquele dia, fortalecendo a aprendizagem dos estudantes.

Uma forma também de estimular a aprendizagem dos estudantes referente a
determinado contetdo desenvolvido em sala ¢ utilizar o “erro” como algo bastante
significativo. Ou seja, selecionar o aspecto do erro que o estudante apresentou ao resolver
algum problema e, por meio deste, explicar o motivo do equivoco e aproveitar para apresentar
aos estudantes um novo caminho para aquela resolucéo pedida.

E nessa perspectiva que o educador francés Brousseau (2009) ressalta a importancia da
relagdo entre alunos, professor e o conhecimento. Ele identifica a importancia da agéo dos
estudantes e considera o erro como parte importante desse processo. Esse pesquisador defende
que o modo de raciocinar da prépria disciplina ajuda a formar relagdes de igualdade. Em suas
palavras: “Se todos tiverem acesso a cultura Matematica sabendo elaborar perguntas e
hipdteses como fazem os profissionais da area, sera mais facil que exijam explicacdes e
discutam se determinada justificativa € verdadeira ou falsa” (BROUSSEAU, 2009, p. 28).

Objetivando uma aprendizagem mais significativa, as escolas, geralmente, propdem
em seus planejamentos projetos que sdo desenvolvidos durante o ano letivo, com temas

transversais, ofertando ao aluno maior envolvimento com as questdes sociais e culturais.
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Esses eventos promovem uma integracdo maior entre os saberes escolares e os saberes da
comunidade. Além de estimular os alunos a perceberem que a matemética e as demais
disciplinas da grade curricular fazem parte do seu cotidiano.

Associado a isso, para motivar a aprendizagem matematica, é ofertada aos estudantes
do 6°no do Ensino Fundamental Il ao 3° ano do Ensino Médio, das redes publicas (federal,
estadual e municipal) e privadas a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas —
OBMEP, realizada por meio do Instituto de Matematica Pura e Aplicada — IMPA, com a
parceria da Sociedade Brasileira de Matematica — SBM, utilizando recursos do Ministério de
Educacdo e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacbes e Comunicacdes — MCTIC.

Essa Olimpiada foi criada em 2005 com o propoésito de incentivar os jovens para o
estudo da matematica e identificar estudantes que apresentam talentos para esta area,
possibilitando o desenvolvimento matematico desses discentes em diversos projetos, além de
serem premiados com medalhas (prata, bronze ou ouro) e certificados de Mencéo Honrosa.

Os objetivos expostos no site da (OBMEP, 2019, n.p.) sdo:

v’ Estimular e promover o estudo da Matematica;
v Contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo basica, possibilitando que um
maior nimero de alunos brasileiros possa ter acesso a material didatico de qualidade;
v' Identificar jovens talentos e incentivar seu ingresso em universidades, nas areas
cientificas e tecnoldgicas;
v" Incentivar o aperfeicoamento dos professores das escolas publicas, contribuindo para a
sua valorizacdo profissional,
v" Contribuir para a integracdo das escolas brasileiras com as universidades publicas, os
institutos de pesquisa e com as sociedades cientificas;
v Promover a inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento.
Esse projeto Nacional vem intensificando-se e a cada ano hd mais adesdes das escolas,
consequentemente um maior ndmero de estudantes tém participado deste evento tdo
estimulador para aqueles que séo apaixonados pela Matematica, mas também para que 0s que
ndo apresentam tal paixao possam sentir-se motivados pelos seus colegas a participarem. Em
2019, foram contabilizados mais de 18 milhdes de alunos que participaram da olimpiada
(OBMEP, 2019). No ano de 2020, seria realizada 162 OBMEP, porém esta foi adiada por
motivos da pandemia de coronavirus®. Segundo o site da OBMEP (2020a), as provas serdo

realizadas quando as escolas retornarem as aulas presenciais.

8 A COVID-19 é uma doenga causada pela coronavirus. A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) declarou, em
30 de janeiro de 2020, que o surto da doenga causada por este virus constitui uma Emergéncia de Satde Publica
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A Olimpiada Brasileira de Matemética vem ajudando a despertar o interesse pela
disciplina tanto nos jovens que conseguem chegar ao podio quanto naqueles que estdo
préximos dos vencedores. A exemplo da estudante ganhadora de duas medalhas de prata,
Andressa de Souza Santos, 15 anos, da Escola Municipal Arlindo Lima, em Campo Grande,
que redne seus colegas trés vezes por semana, apos o horério regular das aulas, para estudar e
resolver os exercicios relacionados a Olimpiada. Andressa comenta: “Sempre gostei de lidar
com 0s nimeros e aprendi com meus professores, desde as séries iniciais, a ndo ter medo de
aprender e a praticar muito” (POLATO, 2008, p. 63).

Vale ressaltar que a Olimpiada € democrética, pois acontece em todo o Brasil (zona
rural e urbana), ajudando a descobrir talentos de jovens que tém a predisposicdo de
desenvolver as habilidades e competéncias relacionadas a disciplina tdo temida por varias
pessoas. Logo, esse movimento desenvolvido através da Olimpiada traz estimulo, motivacéo,
incentivo a buscar mais estudos, mudanca do pensamento ao olhar a matematica e até mesmo
uma mudanca significativa na organizacdo da disciplina no tempo e no horario para 0s
estudos.

A Bahia, estado desta pesquisa, vem se empenhando em incentivar os estudantes da
rede publica a participarem desse grande projeto, conforme esta demonstrado nos periodos®
expostos no Quadro 1.

de Importancia Internacional — o mais alto nivel de alerta da Organizagao, conforme previsto no Regulamento
Sanitério Internacional. Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma
pandemia. Disponivel em:
https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=articleid=6101:covid19&Itemid=875. Acesso
em: 29 jul. 2020.

° Por estar na 162 Olimpiada e contemplar um grande niimero de resultados, esta pesquisadora selecionou quatro
periodos para demonstrar o quantitativo de estudantes vencedores do estado da Bahia e apresentar o fluxo dessa
insercdo na Olimpiada da Matematica.
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Quadro 1 - Distribui¢do do quantitativo de medalhas e mencao honrosa recebidas pelos estudantes do
estado da Bahia, nos periodos de 2005, 2010, 2015 e 2019

MENCAO
ANO | UF OURO PRATA | BRONZE TOTAL
HONROSA
§ BA 15 15 15 2.976 3.021
AN
o BA 16 27 35 776 854
S
AN
BA 16 32 97 1.194 1.339
=
o
N
o BA 14 40 137 1.650 1.841
o
N

Fonte: Adaptado de OBMEP (2020b).

Considerando o quantitativo de estudantes matriculados na rede publica e privada, no
estado da Bahia, ainda é baixo o nimero de premiados na Olimpiada, mas pode-se notar a
variacdo crescente do numero de estudantes que conseguiram alcancar as trés faixas
representadas pelas medalhas, além de vir aumentando o numero de estudantes que estdo
recebendo o certificado de mencdo honrosa. E justificavel que o quantitativo de mencio
honrosa no primeiro ano da Olimpiada demonstrasse um valor mais elevado em relacdo aos
periodos posteriores devido ser o primeiro ano da OBMEP.

Essa acdo, além de movimentar os estudantes para o estudo da matemaética, também
estimula, motiva e impulsiona os docentes a renovar sua metodologia, sempre buscando
informacBes e conhecimentos para que possam desenvolvé-los com os estudantes da
contemporaneidade.

Depara-se, assim, com a importancia dessa triade entre professor, estudante e
conhecimento. Para que os estudantes desenvolvam uma aprendizagem significativa dos
diversos contetdos da matematica, € necessario que 0s docentes proporcionem um ensino da
matematica coerente com a realidade, com a cultura dos alunos, contribuindo para o
desenvolvimento do raciocinio, senso critico e a criatividade. Nesse sentido, Fiorentini (2013,

p. 226) chama atencao:

[...] a aquisi¢do de conhecimento ndo é uma simples questdo de absorver
conhecimento. Ou seja, perceber ou captar o que os estudantes aprendem
qguando participam de determinadas atividades, requer do professor uma
atitude de escuta sensivel e o0 desenvolvimento de uma postura investigativa
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sobre sua propria pratica educativa, identificando, sobretudo, o que os
participantes aprendem.

A figura do professor como mediador da aprendizagem dos seus alunos € primordial; é
preciso que ele tenha conhecimento do que os alunos ja sabem para facilitar a introducéo dos
novos conteddos utilizando estratégias de ensino que os estimule a investigarem, buscarem e
associarem ao conteudo jé assimilado. Giovanni Janior e Castrucci (2018, p. 24) comentam
que “[...] quanto mais o professor ajudar os alunos a atribuir significados aos conteudos
estudados, mais eles poderdo compreender e se interessar pela Matematica”.

Além desses eventos que provém de uma aprendizagem significativa, cabe também
aos(as) alunos(as) adotarem posturas que os auxiliem nessa etapa de aquisicdo de saberes. O
educando deve criar um habito de estudo que mais se adeque a sua realidade. Pois, “[...]
estudar € criar e recriar, inferir (operacionalizar o aprendizado), s6 assim o conhecimento tera
real valor” (RIBEIRO, 2001, p. 20).

Para que o estudante de qualquer faixa etaria venha a garantir sua aprendizagem nos
diversos conteudos, quer seja da matematica, ou outra disciplina especifica ou até mesmo de
algum assunto de interesse pessoal, deve adquirir alguns habitos saudaveis que impulsionem a
sua aprendizagem. Nesse contexto, Ribeiro (2001, p. 21) traz algumas sugestdes para 0s
estudantes desenvolverem, tais como:

v Organizar um horario para os estudos;

v’ Estudar diariamente, para criar habito;

v" Procurar criar interesse sobre o assunto;

v’ Estudar mais a disciplina que menos gosta;

v’ Separar as disciplinas parecidas, para estudar alternadamente, pois uma pode
atrapalhar a outra, etc.

Infelizmente, os estudantes, de uma maneira geral, ndo tém esse habito de estudo
diario, por mais que os docentes e a equipe pedagdgica das Unidades Escolares desenvolvam
um didlogo constante em suas reunides pedagogicas com 0s alunos e pais/responsaveis
solicitando a adesdo desta pratica. Entretanto, ainda sdo negativos os resultados na
aprendizagem matematica, visto que esta é uma disciplina que leva muitos estudantes para as
avaliacdes de recuperacdo de aprendizagem, por varios fatores, tais como: falta de base nas
quatro operacdes elementares, auséncia de estudos, a ndo resolucao dos exercicios que exigem
o desenvolvimento do raciocinio, a maturidade no entendimento das quest@es, e outros fatores

ja mencionados neste estudo.
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2.4 O PROFESSOR DE MATEMATICA E O SEU ENSINO

Ha muito tempo se fala das mudancas no ensino da matematica, posto que os alunos
ao longo da sua vida escolar aprendem a executar formulas e regras, mas ndo se aproximam
de situacOes do dia a dia, deixando-os com lacunas na sua aprendizagem; em resultado,
quando solicitados a resolverem alguma situagéo problema, ndo sabem que caminho seguir.
A mudanca deve iniciar nos primeiros anos da inser¢do de uma crianca na escola, posto que é
na base escolar que vao se instalando os conceitos matematicos fundamentais para que,
quando ele chegue ao Ensino Médio, esses diversos conteldos estejam solidificados e
aqueles assuntos mais abstratos facam sentido para o jovem. Assim Fiorentini (2013, p. 222-
223) nos traz uma contribuicdo bastante pertinente para 0 ensino da matematica na

contemporaneidade.

A escola atual tem um duplo desafio: de um lado, garantir a formacéo
matematica necessaria para a inclusdo cultural e social dos jovens e de outro,
dar abertura a cultura dos jovens e criangas que a frequentam. A histéria do
fracasso da escola formal nos mostra, claramente, que o professor que
insistir em transmitir apenas a matematica formal conseguird no méaximo o
engajamento de uma minoria de seus estudantes, excluindo os demais do
acesso a esse conhecimento fundamental. Para conquistar os outros alunos
precisaria, na verdade, mobilizar outros modos de promover a relacdo do
aprendiz com o saber matematico.

Agindo assim, a escola estard se adequando as mudancas tdo rapidas que ocorrem no
mundo, ou seja, mudancas dos contetdos, das metodologias aplicadas, na interacdo do
professor-aluno e no envolvimento da escola com os estudantes; elementos que também
fazem parte desta aprendizagem. Se a escola se descuida da sua fungdo primordial, que é
ensinar sem atender a velocidade externa, origina-se assim um divorcio entre a escola e a
realidade do mundo, ocasionando um afastamento dos estudantes de suas atividades escolares,
provocando a estes buscarem conhecimentos que julgam necessarios para a sua vida de outras
formas ou através dos meios de comunicagdo (PARRA et al., 1996).

A funcdo do professor € primordial para o ensino-aprendizagem da matematica, ele é o
mediador deste conhecimento tdo importante para a vida do cidaddo. N&o se quer, aqui,
endeusar esta figura, mas a sociedade “reconhece” 0 seu grande mérito, na sua funcdo de
ensinar 0s conteudos mais basicos para uma crianca, que estd pela primeira vez se
apropriando dos “algoritmos” até os que se encontram no ultimo degrau da sua graduagéo,

aprendendo as aplicagcdes da matematica cientifica.



54

No processo do ensino-aprendizagem, o professor deve ter como objetivo procurar
desenvolver problemas e desafios dos cotidianos e contextos em que os alunos estéo inseridos
para que eles possam aplicar seus conhecimentos anteriores adquiridos dentro e fora da
escola. Nessa perspectiva, o educador podera desenvolver um vocabulario adequado,
introduzindo novas técnicas, representactes e aplicando os conteldos da matematica para a
vida pratica; deste modo, os estudantes terdo mais facilidade para assimilacédo dos contetdos.
“Uma grande dificuldade do processo educacional € que o professor ndo conhece o ambiente
dos estudantes e, portanto, fica dificil reconhecer o que o estudante ja sabe o que € capaz de
fazer” (D’AMBROSIO, 2005b, p. 67).

Sendo assim, o professor deverd buscar conhecimentos explicitos nos discursos dos
estudantes, assim como nos diversos locais extraescolares. “O aluno das Favelas, os filhos de
artistas ou engenheiros, todos tem um modo informal de usar a matematica” (D’
AMBROSIO, 2002, p. 24). Consequentemente, o professor ajudara a democratizar o ensino
da matematica, e isto pode “[...] implicar uma transformagao subjetiva permeada pelo trabalho
intelectual do aluno, que assim tera condi¢cdes de se posicionar na sociedade com mais e
melhores ferramentas” (SADOVSKY, 2010, p. 12). Assim, o educador estara proporcionando
aos estudantes atividades mais significativas, facilitando a aprendizagem dos conteidos
matematicos.

Porém, nem sempre o docente propde uma interacdo que envolva professor, aluno,
atividades escolares e atividades extraclasses. Nesse segmento, Fiorenti (1995, p. 14) comenta

que:

[...] a relacdo professor-aluno, e ao processo do ensino-aprendizagem [...]
continua acentuadamente autoritario e centrado no professor que
expbe/demonstra rigorosamente tudo no quadro-negro. O aluno, salvo com
algumas poucas experiéncias alternativas, continua sendo considerado
passivo, tendo de reproduzir a linguagem e os raciocinios logico-estruturais
ditados pelo professor. (FIORENTI 1995, p. 14)

Logo, o professor tem a responsabilidade impar de possibilitar o desenvolvimento do
ensino da matematica entre 0s estudantes, para estes adquirirem as habilidades e os
conhecimentos dessa matematica viva do cotidiano, para que possam identificar a
aplicabilidade dessa disciplina em suas vidas. O educador também tem que proporcionar uma
dialética de parceria entre ele e o estudante para facilitar o ensino-aprendizagem, assim como

estimular o trabalho em grupo para que os alunos se integrem e facilitem a troca de saberes.
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Passos e Romanato (2010) indicam aspectos relevantes para que o professor atinja o

seu maior objetivo, que é aprendizagem dos seus alunos; mas para isto, orientam:

[...] o dominio dos conhecimentos atuais sobre a natureza da Matematica,
articulado com as ciéncias da educacdo, pode resultar em caminhos férteis
para que essa area de conhecimento seja apreendida pelos nossos estudantes
de forma efetiva e com significados. (PASSOS; ROMANATO, 2010, p. 20)

Na medida em que o professor se apropria da sua responsabilidade de desenvolver
uma metodologia adequada para trabalhar com os contetdos diversificados da matematica,
principalmente a utilizacdo das situacGes-problema relacionadas com a matematica do mundo,
este profissional estara exercendo o seu papel de mediar a aprendizagem dos seus educandos
gue estdo sob a sua responsabilidade, auxiliando os estudantes a desenvolverem as habilidades
e competéncias para que eles possam exercer a sua cidadania com mais propriedade e
conhecimentos matematicos. Com esse intuito Goulart (2003) nos traz uma contribuicao
valiosa:

O ensino deve ser facilitador ao processo de desenvolvimento; ndo um
acelerador, nem um entrave. Deve-se conhecer 0 processo de
desenvolvimento para propor problemas que o individuo compreenda;
resolvendo-os, o individuo atingird niveis gradualmente mais elevados de
desenvolvimento, que o habilitardo a aprendizagens mais complexas. Assim
se da a interacdo entre os processos de aprendizagem e desenvolvimento
(GOULART, 2003, p. 22).

Desse modo, o educador precisa estar atento a quais estratégias de ensino devem ser
aplicadas para cada conteudo especifico da matematica. O professor se depara com varias
metodologias que podem ser utilizadas em sala de aula, uma delas, que no ensino
fundamental estd sempre presente nos planejamentos dos educadores, é a aplicacdo dos
“jogos” para facilitar o ensino-aprendizagem de determinado contetido da matematica. No
entanto, os jogos, para serem utilizados, requerem um planejamento anterior a aula para
verificar o tipo, o tempo, a faixa etaria, etc. Ou seja, ndo é aplicar o jogo pelo jogo, € sim
inseri-lo no planejamento organizado e bem estruturado; como efeito, isto ajudara na
aprendizagem dos estudantes.

Os PCN trazem essa indicacdo para a metodologia do professor do ensino béasico:

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a
criatividade na elaboracdo de estratégias de resolucdo e busca de solucgdes.
Propiciam a simulagéo de situacfes-problema que exigem solugdes vivas e
imediatas, o que estimula o planejamento das acGes; possibilitam a
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construcdo de uma atitude positiva perante 0s erros, uma vez que as
situagcBes se sucedem rapidamente e podem ser corrigidas de forma natural,
no decorrer da a¢do, sem, deixar marcas negativas. (BRASIL, 1998a, p. 46)

Sendo assim, o recurso dos jogos inserido na metodologia do ensino ajuda a
criatividade, na formacdo de atitudes, no relacionamento com o grupo de colegas, estimula a
criar estratégias de aprendizagem para enfrentar desafios na busca de solucbes. Mas é
necessario que o docente fique atento para essas aplicagdes a determinados conteidos. Como
comenta Fiorentini e Miorim (1996), o professor nem sempre tem a clareza da aplicabilidade
dos materiais ou jogos mesmo tendo a consciéncia da importancia para 0 ensino-
aprendizagem da matematica; portanto, ele tem que saber em gue momento 0s jogos devem
ser utilizados.

Outros pesquisadores, como Carraher, Carraher e Schlieman (1995, p. 180), trazem
afirmacdes recolhidas nas suas pesquisas divergindo desta estratégia do uso do material
concreto e de jogos para 0 ensino-aprendizagem das criangas ¢ jovens, “[...] quando o
material concreto ndo representa uma situagcdo com a vida da crianca, esse material pode, de
fato, ser considerado como uma representagdo material abstrata de principios matematicos.”
Diante disso, as pesquisadoras deixam claro que a utilizacdo de materiais concretos e jogos
gue ndo tenham nenhuma associacdo com o cotidiano da crianga ou jovem ficam em posicao
abstrata para eles. Assim, Carraher, Carraher e Schlieman (1995, p. 180) comentam que 0
professor deve desenvolver estratégias relacionadas ao cotidiano e a vida desses estudantes:
“O professor pode estabelecer um vinculo significativo entre a matematica da vida e a
matematica da escola, tornando a matematica da escola menos académica e mais vinculada
aos processos de raciocinio que tém lugar na feira e no mercado”.

Além dessas estratégias e metodologias apresentadas neste estudo, existe também um
aspecto muito importante na relacdo dessa triade professor-aluno-conhecimento: € o que
identificamos como a empatia, que geralmente faz parte desta relacdo favorecendo um
ambiente agradavel tranquilo e de confianga entre os sujeitos, ou melhor, o professor e o

estudante. Nesse contexto, Selbach (2015, p. 35) comenta que o professor deve:

Aprender a criar entre seus alunos niveis de aspiracdo emocional mais
elevados, pois sempre havera espera por aulas que, sem se desviarem de um
enfoque centrado no contetdo programado, parecem se referir a problemas
vitais nos quais é o aluno sempre o protagonista. Pois, antes de querer ser
uma grande pessoa, todo aluno almeja ser amado. [...] mostre que gosta dele,
esta disposto ajuda-lo em seu esforgo, se interesse pessoalmente pelas coisas
que faz, pelo progresso (mesmo pequeno) que demonstra os resultados que
consegue.
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Nesse aspecto ndo se deve pensar no ensino da matematica de uma forma fria, sem
interacdo com os alunos, desarticulada do cotidiano, alheia aos problemas sociais e
mergulhada sé nos calculos. Com isto, Selbach (2015, p. 46) revela uma forma
contemporanea de se pensar a aula e o processo de ensino-aprendizagem; “O conhecimento
resulta da interagio entre o individuo, a informagéo exterior e o significado que este atribui. E
consequéncia de processo de construgdo que envolve o aluno como sujeito de sua
aprendizagem”.

Por conseguinte, 0 ensino da matematica, em qualquer lugar do mundo, deve atender
aos quatro pilares da educacdo mundial; apesar de que, no Brasil, segundo Selbach (2015),
isso funciona como intengfes, pois ainda é necessario que todas as escolas assumam como
meta desenvolver os quatro pilares da educacdo mundial, a saber: ensinar a conhecer, ensinar
a fazer, ensinar a compartilhar, ensinar a ser. Desse modo, 0 ensino da matematica estara
atendendo as politicas nacionais de educacdo, produzindo uma Educacdo de Qualidade
(SELBACH, 2015).
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3 REFLEXOES SOBRE A FAMILIA CONTEMPORANEA

[...] Ndo se trata agora, de olhar com saudades os modelos antigos de
convivéncia familiar, mas de consolidar passos que constituam efetivamente
um crescimento humano para todos 0s membros da familia e para o grupo
familiar no seu conjunto. [...] (PETRINI, 2003, p. 64)

A sociedade contemporanea possibilita inmeras reflexdes sobre o0 modo de viver das
familias de um modo geral. Na perspectiva de Donati (2011), a familia ¢ aquele “sistema
social vivente” que preside a reproducdo primaria da sociedade. No Ocidente, ao longo da
historia, a familia tem passado por diversas transformacdes e, atualmente, segue uma trilha de
novas concepcdes dos arranjos familiares e de diversas formas de relacionamentos.

As principais mudancas experimentadas pelas familias, no momento atual, podem ser
observadas na Figura 1.

Figura 1 — Mudancas experimentadas pelas familias no século XXI

Mudangas Familiares no Século XXI

\ 4

Aumento das convivéncias; Crescimento das familias constituidas por uma

S ) g s SO pessoa;
Diminuigdo e retardo dos matriménios; 7

- . ; Diminuicdo dos nascimentos;
Aumento das separacdes e divorcios;

Crescimento das Familias Monoparentais; Cresc‘lmAen.to dos nascimentos fora do
matriménio.

Aumento das familias reconstituidas;

. >
Fonte: Adaptado de Petrini e Dias (2015).

As mudancas atuais dos arranjos familiares permitem novas defini¢cdes. Sao tantas as
novas formacdes familiares que o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
([20107?])° passou a definir familia em suas pesquisas como um grupo que divide 0 mesmo
teto, considerando familia aqueles que residem no mesmo espago, independente de lacos
consanguineos.

E, de modo mais enfatico, assim a define Donati (2011, p. 50-51):

A familia € um grupo social humano primario, mas ndo um grupo qualquer.
Definir sua especificidade (como distinguir entre familia e ndo-familia)

10O IBGE se constitui no principal provedor de dados e informagdes do Pafs, que atendem as necessidades dos

mais diversos segmentos da sociedade civil, bem como dos érgéos das esferas governamentais federal, estadual e
municipal.
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significa produzir uma observacdo interpretativa de como uma sociedade
(uma cultura ou subcultura) demarca os limites socialmente vinculantes (ou
legitimos ou admitidos) ou ndo, no que se refere, de modo especifico, as
relacbes intimas entre os sexos e aqueles pais entre pais e filhos, em suas
reciprocas determinacGes (portanto de procriacdo e enculturacdo de novas
geragbes). E o reconhecimento da existéncia da reciprocidade nas relacdes
entre 0s sexo0s, com as suas consequéncias sobre as geracdes (e, pois, como 0
conjunto das expectativas que delas derivam, que transforma o mero grupo
(familia como “relacdo intersubjetiva”) numa instituicdo social (familia
como ‘“relagdo sistémica”). Onde esse reconhecimento nao existir, as
relagBes permanecem no estagio da simples convivéncia (sem vinculos de
reciprocidade).

A familia, na perspectiva de Donati (2011), vai além das simples relacGes de
convivéncia. Para ele, as relagdes intimas entre 0s conjugues e pais e filhos tornam-se uma
relagdo familiar quando estes incluem a reciprocidade entre os sujeitos. Uma relacdo de
respeito e de afetividade que liga pessoas entre si.

Ja Osorio (1996, p. 15) afirma que o conceito de familia ndo pode ser estavel ou
unilateral, posto que este € um grupo social sujeito a mudangas constantes; segundo o autor:
“A estrutura familiar varia, portanto, enormemente, conforme a latitude e as distintas épocas
historicas e os fatores socio-politicos, econdmicos ou religiosos prevalentes num dado
momento da evolucdo de determinada cultura”. Logo, o conceito de familia, na
contemporaneidade, varia conforme os padrGes e as ideologias sociais vigentes. Por
conseguinte, ao perguntar, em dias atuais, o que determinado sujeito entende por familia, este
definira tal grupo social segundo suas crencas, sua representacdo social de familia, levando
sempre em conta as opinides defendidas nos espacos sociais frequentados e ideologias
defendidas.

Na sociedade contemporanea, sdo diversos os arranjos familiares. Aquela familia
composta por pais héteros (homem e mulher) e seus filhos, a chamada familia nuclear, ndo
compreende toda uma realidade social, que passou a afirmar e a reconhecer relacdes até entdo
desconsideradas como familia. Outros modelos agora sdo definidos como familia, visto que a
sociedade passou a entender que os vinculos familiares vdo além da presenca de pai e mae,
reconhecendo a relacdo de reciprocidade e de afetividade como a base da familia.

Outros nucleos familiares sdo formados, entre eles, a familia monoparental, a qual

possui um conceito amplo:

[...] Vai do caso da vilva, ou do caso do vitavo com filhos préprios, aquele
da mulher solteira que escolheu deliberadamente ocupar-se exclusivamente
do seu ou dos seus filhos, fruto de relacGes precedentes, sem buscar
encontrar uma nova relacdo. [..] Mais frequentemente, a familia
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monoparental remete a uma situacdo de fato: o conjugue abandonado
encontra-se s, com o filho nascido de uma unido agora desfeita. (MEVES,
2004, p. 415)

A estrutura monoparental é vista como estrutura comum pelas classes populares. E
“natural” encontrar familias compostas por maes solteiras ou abandonadas que ingressam no
mercado do trabalho. Assim, cresce o “[...] aumento da matrifocalidade que deixa com essas
maes maiores responsabilidades para sustentar e educar os filhos, administrar a casa e ter, de
fato, multiplas jornadas de trabalho” (PETRINI; ALCANTARA; MOREIRA, 2009, p. 264-
265). Essas mulheres abracam duplas e, até mesmo triplas jornadas, pois saem de casa e
assumem uma jornada de trabalho que se estende com aquelas dos afazeres domeésticos
(cuidados com a casa e com os filhos). A responsabilidade é ainda maior do que aquelas
assumidas pelo género masculino, que simplesmente trabalhava para custear as despesas do
lar e ndo se envolviam com a administracdo do ambiente familiar.

A familia ainda é o grupo social que une as pessoas e mantém vinculos afetivos com
suas geracOes. “Sempre foi o lugar do encontro entre diferentes geracgdes, ora prevalecendo a
cooperagdo ora o conflito” (PETRINI; ALCANTARA:; MOREIRA, 2009, p. 265). Desse
modo, as mulheres “chefes” de familia, muitas vezes, recorrem ao apoio das suas maes para
auxiliarem nos cuidados dos seus filhos. Dai o papel das avds ser, frequentemente,
confundido com os cuidados maternos. Muitas criancas e pré-adolescentes demonstram em
suas falas uma amorosidade com gratiddo, em relagdo a suas avés ou seus avos, dado que
reconhecem sua participacao ativa.

Conforme ilustra o Quadro 2, o IBGE traz dados significativos sobre a familia
monoparental, formada por mulheres sem cénjuges com filhos. Ao analisar o quadro, nota-se
que, entre 2001 e 2006, houve um acréscimo de 0,3% de mulheres que assumem seus filhos
sem os cuidados paternos. De 2006 a 2009, houve uma diminuicdo de 0,7% de mulheres que

exercem o papel de provedoras da familia.

Quadro 2 — Percentual de mulheres sem conjuges com filhos - Brasil

Familias

Periodo Mulher s/ conge cf filhos
2001 17,8
2002 17,9
2003 18,1
2004 18,2
2005 18,1
2006 18,1

2007 17.4
2008 17,2
2009 174

Fonte: IBGE ([20107]).
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A estrutura familiar reconstruida é mais um modelo vigente na contemporaneidade e
constitui-se em um grupo social heterogéneo, definido por Kwak (2004, p. 426-427) como
“[...] aquelas que se formam em seguida ao desenlace de uma precedente unido familiar”. S&o
familias que podem ser formadas por um ndimero maior de membros, por exemplo, pais
bioldgicos, pais ndo bioldgicos, irmédos bioldgicos, avos, tios, tias ou primos. Estes nem
sempre residem na mesma casa, mas estdo proximos, como por exemplo, filhos de pais
separados, que convivem em dois ambientes familiares diferentes.

Outra estrutura familiar também presente na contemporaneidade séo aquelas familias
construidas a partir da unido de seus pais com outros conjuges ou aquelas que dividem um
mesmo espago. “Familia ampliada” ou “grande familia”: “aquele ndcleo constituido pelo
casal e seus filhos e, excepcionalmente, completado com a presenca de outras pessoas”
(CAMPANINI, 2004, p. 317). Essa estrutura familiar também esta presente nas comunidades
populares. Pesquisa realizada no ano de 2020 pela Confederacdo de Dirigentes Lojistas
(CNDL) e pelo Servico de Protecdo ao Crédito (SPC) revela que 43% dos brasileiros acima de
60 anos sdo os principais responsaveis pelo pagamento de contas e de despesas da casa; 0
percentual € ainda maior (53%) entre os homens. De modo geral, 91% dos idosos no Brasil
contribuem com as despesas do lar. Em geral, colaboram com a mesma quantia financeira dos
demais membros da familia e chega a ser a Unica renda do grupo familiar. Apenas 9% dos
entrevistados ndo ajudam com as despesas (43% DOS IDOSOS..., 2020).

Também séo frequentes familias formadas a partir da unido estavel. E entendido como
unido estavel um contrato firmado entre duas pessoas de mesmo género ou géneros opostos,
com contrato lavrado ou ndo em cartorio civil. Essa estrutura familiar € reconhecida pela
Constituicdo Brasileira de 1988 no capitulo VII - Da Familia, da Crianca, do Adolescente, do
Jovem e do Idoso, que firma protecdo do estado, no artigo 226, paragrafo 03: “Para efeito da
protecdo do Estado, é reconhecida a unido estavel entre 0 homem e a mulher como entidade
familiar, devendo a lei facilitar sua conversdo em casamento” (BRASIL, 1988, n.p.).
Realidade conjugal reconhecida por lei.

Ocorre, assim, o reconhecimento, por parte da Constituicdo Brasileira, de uma prética
existente, mas desconsiderada por muitos como uma formacao familiar, j& que ndo era uma
pratica firmada por lei. Esse avanco dos direitos aos cidaddos homens e mulheres trouxeram
mudangas significativas para a sociedade brasileira, em especial para aquelas mulheres que,
por motivo financeiro, ndo conseguiam realizar uma cerimonia matrimonial e ficavam
desamparadas quando seus parceiros se ausentavam. Hoje, a Constituicdo permite que a unido

estavel ampare e formalize unides até entdo consideradas imorais pela sociedade, que via a
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unido estavel entre pessoas do mesmo género ou géneros opostos como pecado e ilegal, ou
seja, relagdes inaceitaveis.

Esses e outros modelos de familias estdo presentes na atualidade. Cabe, entdo, refletir
sobre como essas relacBes acontecem e suas possiveis interferéncias em contextos sociais

como a escola.

3.1 UM OLHAR SOBRE AS RELACOES FAMILIARES

Para conhecer a estrutura familiar e seus desafios, é importante ter um conhecimento
sobre as relagdes familiares. Nesse sentido, Donati (2011, p. 28) afirma que “[...] focalizar a
familia como relacdo permite ver todas as dimensoes dela”. O tedrico chama a atengdo de que
existem modelos que evidenciam aspectos econdémicos e outros que apresentam aspectos
simbolicos, que ainda tecem acerca da estrutura da familia, dos problemas biologicos, entre
outros. O grande desafio é encontrar esses aspectos na relacdo familiar. Percebe-se que essa
abordagem relacional é de suma relevancia, uma vez que é preciso conhecer a dinamica da
relacdo familiar, entre seus membros, para que haja uma relacdo de confianca entre pais e
filhos que favoreca o acompanhamento nos estudos dos pré-adolescentes e adolescentes.

Donati (2011) comenta que diversos estudiosos, sociélogos, psicologos e outros
tedricos sinalizam que a familia estd se tornando uma realidade improvavel, porque
consideram impossivel compor em unidade todas essas relacfes. Nesse viés, destacam-se
Back (1998), Baumam (2004) e Luhmann (2005) (apud DONATI, 2011) e tantos outros, que
vao nessa direcdo afirmando que, numa sociedade “liquida”, a familia também se torna
“liquida”; a comunicacdo se torna improvavel e, do mesmo modo, a familia se torna
improvavel. Assim, vivencia-se esse dilema que pode causar fragilidade nas relacdes
familiares, deixando as familias confusas, sem rumo e sem reciprocidade, o que vai se refletir

no desenvolvimento e na educacéo dos filhos.

Quando a familia ndo vive uma relacdo de reciprocidade plena e favorece o
individualismo em lugar de fortalecer a solidariedade social, quando néo é
valorizada a cooperacdo entre 0s sexos e entre as geracOes, a coletividade
deve assumir o encargo de tarefas que, em outras circunstancias, as familias
assumiriam para si, aumentando consideravelmente a despesa publica.
(DONATI, 2011, p. 20)

Além disso, o conflito e a violéncia na convivéncia social podem crescer nesse

ambiente, dado que “[...] o fato de a familia ser um espaco privilegiado de convivéncia, ndo
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significa que ndo haja conflitos nesta esfera” (VICENTE, 1994, p. 54). Os conflitos no
interior de uma familia podem se manifestar ou ficar em um estagio latente, predominando o
aspecto da opressdo e silenciando os mais fracos, em geral, as criancas. Existem familias que
explodem e sdo impulsivas ao resolver alguma crise no relacionamento, causando um
desconforto aos filhos, deixando marcas de 6dio, ressentimentos e traumas. Geralmente essas
familias sdo formadas por um casal constituido por pessoas que trazem no seu repertorio de

educacdo domestica relacGes de violéncia vivenciada com seus pais.

Aquelas familias que se encontram em condi¢des sociais de escassez, de
privacdo e de falta de perspectivas, as possibilidades de amar, de construir e
de respeitar o outro ficam bastante ameacadas. [...] as milhares de familias
sem-terra, sem casa, sem trabalho, sem alimento, enfrentam situacdes diarias
que ameagam ndo SO seus corpos — territorio Ultimo do despossuido — mas,
simultaneamente, seus vinculos e subjetividades. (VICENTE, 1994, p. 55)

Essa violéncia é fruto também da auséncia do poder publico nas relacdes familiares.
Sabe-se que a Constituicdo de 1988, no artigo 226, paragrafo 8°, assegura a assisténcia a
familia na pessoa de cada um dos que a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia
no ambito de suas relagcdes (BRASIL, 1988). Todavia, ndo é o suficiente, pois 0s nimeros da
violéncia doméstica ou contra a mulher s6 crescem no nosso pais. O Estado da Bahia, por
exemplo, divulgou em julho de 2019 o mapa da Violéncia de Género, os dados reforcam a
persisténcia da violéncia no interior das familias, visto que, dos 2.731 casos de violéncia
contra a mulher, registrados em 2017, um total de 1.069 aconteceram dentro de casa
(VIOLENCIA..., 2011).

E preciso, porém, ndo desanimar com esses dados. Ha, também, familias que prezam
pela harmonia nos seus lares, valorizando a democracia e 0 respeito entre seus membros a
partir da comunicacdo. Para Bauman (2004), o amor é a vontade de cuidar e de preservar o
objeto cuidado; isto €, amar é contribuir para 0 mundo, sendo, cada contribuicdo, o trago vivo
do eu que ama. No amor, 0 eu é, pedago por pedaco, transplantado para 0 mundo. Amar diz
respeito a autossobrevivéncia através da alteridade. O amor de um pai/mée para um filho
parece ser incondicional, ou algo inacreditavel. Ademais, Bauman (2004, p. 24) afirma que
“[...] amar significa estar a servigo, colocar-se a disposicao, aguardar a ordem. Mas também
pode significar expropriar e assumir a responsabilidade”.

A despeito das obrigacGes familiares, a sociedade tem demonstrado com clareza suas
posicdes, expressando na legislacdo a responsabilidade da familia, conforme expressa o
Art.19 do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA):
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Toda crianca e adolescente tem direito a ser criado e educado no seio de sua
familia e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurando a
convivéncia familiar e comunitaria, em ambiente livre da presenca de
pessoas dependentes de substancias entorpecentes. (BRASIL, 1990, n.p.)

Quando existe cooperacdo, equilibrio e flexibilidade no contexto familiar, os
beneficios sdo positivos para os membros da familia. Segundo Bee (1996, p. 395), “[...] a
estrutura familiar também tem impacto sobre o funcionamento da familia, 0 que por sua vez
afeta o comportamento das criangas”. A participacdo efetiva da familia nas atividades
educacionais dos filhos desenvolve uma participacao social, numa dualidade de colaboracéo e
controle. Bee (1996) refere-se, ainda, ao grau de controle ou exigéncia, por um lado, e de
aceitacdo ou repulsa, por outro, comandado pela familia. No ponto de encontro dessas duas
dimensGes, surge uma tipologia: de modo negligente, de modo permissivo, de modo
autoritario e de modo competente.

Assim, imaginar o futuro da familia implica, como Fetter ([20057?], n.p.) afirma, “[...]
acreditar que ela ndo morre, ao contrario, ela se renova. Desse modo, a familia continuara
respondendo a sua consciéncia de renovacgdo de si mesma e de transformacdo da comunidade
humana”. Sendo assim, a familia valida sua relevancia social, porém, a escola se estabelece
como uma das instituicGes sociais que mais influenciam, complementam e auxiliam a

educacdo familiar, principalmente preparando o sujeito para a inclusdo social.

3.2 RELACAO FAMILIA E ESCOLA

Na relacdo ensinar e aprender, a familia e a escola ocupam papel primordial para o
desenvolvimento dos educandos. Szymansky (2003, p. 62), afirma que “[...] ambas as
instituicbes tém em comum o fato de prepararem os membros jovens para sua insercao futura
na sociedade e para o desempenho de fungdes que possibilitem a continuidade da vida social”.
Sao funcbes distintas e, a0 mesmo tempo, complementares. Por isso, faz-se necessario
entender como cada instituicdo contribui para a formagéo do sujeito.

A familia “[...] por intermédio de suas a¢Oes materiais e simbdlicas, tem um papel
importante na vida escolar dos filhos, e este ndo pode ser desconsiderado” (ZAGO, 2003, p.
20), pois é com a familia que a crianga aprende sobre normas sociais e morais, sobre 0
respeito e 0 amor ao préximo, e sobre normas de boa convivéncia. A familia auxilia, ainda, a

crianga na compreensdo das regras sociais, contribuindo para a formagéo de carater do sujeito
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aprendiz. Esses ensinamentos familiares tendem a desenvolver aspectos que se consolidam
em ambitos sociais, profissionais e emocionais.

“Ao entrar na escola, a crianca ja traz consigo um conjunto Unico de caracteristicas
pessoais, experiéncias de vida, capacidades ja desenvolvidas e potencialidades.” (MILANI,
1999, p. 6). O ensino escolar vem completar os ensinamentos familiares. A escola é essencial
para o desenvolvimento da crianca. A educacio é um direito de todos. E nesse espaco que as
habilidades e as competéncias da aprendizagem séo estimuladas e aprendidas para a vida em
sociedade. A escola entdo assume a responsabilidade de assegurar esse direito aos sujeitos,

porém, ndo é tdo simples como muitos acreditam. Como esclarece Piaget (1998, p. 34)

Afirmar o direito da pessoa humana a educacdo €, pois, assumir uma
responsabilidade muito mais pesada que a de assegurar a cada um a
possibilidade da leitura, da escrita e do calculo: significa, a rigor, garantir
para toda crianga 0 pleno desenvolvimento de suas fungdes mentais e
aquisicdo dos conhecimentos, bem como dos valores morais que
correspondam ao exercicio dessas fungdes, até a adaptacdo a vida social
atual.

Além da escolarizacdo, que envolve aprendizados que incluem a aquisicdo dos
conteudos especificos de cada disciplina, a escola também tem a responsabilidade de reforcar
e complementar os valores morais e sociais para conduzir as criangas e 0s jovens a exercerem
papéis sociais em diversos grupos, proporcionando uma integracdo maior nos contextos

sociais. Milani (1999, p. 4) corrobora:

A experiéncia escolar marca profundamente a vida do adolescente, menos
pelo conteldo das disciplinas e mais por ser uma grande vivéncia de
socializagdo, de convivio com as diferengas, um espago no qual o aluno
desenvolve (ou ndo) capacidades tais como ouvir, negociar, ceder, participar,
cooperar, perseverar e lhe é oferecida a oportunidade de interagir com outros
adultos e de identificar outros modelos de referéncia.

A escola prepara as criangas e 0s jovens para a vida em um mundo real, com suas
adversidades, crengas e problemas sociais, tornando-os, assim, cidaddos ativos e
comprometidos com a vida em sociedade.

E funcdo da escola é inserir a familia em suas atividades pedagogicas. Esta na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n° 9.394/96), no Capitulo 2, no artigo
2°: “A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1996,
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n.p.). Ao afirmar que a educacdo é dever do Estado e da Familia, a LDB deixa claro que a
participacdo da familia é relevante no processo de aprendizagem.

Além da LDB, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) reforca a importancia
dessa relacdo de unido e reciprocidade. No Capitulo IV — Do direito a educacdo, a cultura, ao
esporte e ao lazer, paragrafo Gnico: “E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagogico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais” (BRASIL, 1990,
n.p.), reconhecendo, assim, a importancia da participacdo ativa da familia nas decisfes
escolares.

A escola, como instituicdo formadora e composta por especialistas educacionais, tem
por obrigacdo envolver as familias nas suas atividades. Fungdo prevista na Constituicdo
Brasileira de 1988, no artigo 206, inciso VI: gestdo democréatica do ensino publico, na forma
da lei (BRASIL, 1998); e inclusa na LDB (BRASIL, 1996). Essa democracia escolar €
concretizada nas escolas publicas com a presenca dos Conselhos Escolares, compostos por
representantes de estudantes, de pais ou responsaveis, dos professores, dos trabalhadores da
educacdo, dos ndo docentes e da comunidade local, com objetivos administrativos, financeiros
e, sobretudo, politico-pedagdgico.

Por meio do voto dos membros do Conselho, decisBes importantes relativas ao
funcionamento da escola sdo tomadas. Cada conselho possui um periodo democréatico de
atuacdo; sao dois anos com 0s mesmos membros. Apos esse periodo, nova votacdo € realizada
e novos membros sdo eleitos. O conselho escolar proporciona as familias uma imersdo nas
atividades realizadas na escola durante o ano letivo, uma vez que possui as seguintes
atribuices: elaboracdo do seu regimento interno e participacdo na elaboragdo do regimento
escolar; aprovacgdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola; contribuicdes curriculares
metodoldgicas, didaticas e administrativas; defini¢do do calendario escolar (BRASIL, 2004).

As escolas que mantém o Conselho Escolar atuante sdo mais democraticas e
fortalecem a relacdo com as familias dos estudantes. E por meio do Conselho Escolar que
acontece a aprovacéo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), documento produzido pelo corpo
docente e por representante dos diversos segmentos que compdem o Conselho Escolar,
objetivando expor e compartilhar com os pais a filosofia da escola, suas regras, sua grade
curricular e sua metodologia.

Outras estratégias sdo utilizadas pela escola para aproximar a familia do contexto
escolar: a abertura do ano letivo com a solicitacdo da presenca dos responsaveis; promogao de
seminarios e palestras para os pais; trabalhos voluntarios; atividades culturais diversas; dia da

familia e algumas datas comemorativas e reunides bimestrais pedagogicas. Esses eventos séo
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abertos a participacdo da familia e da comunidade do entorno escolar, fortalecendo ainda mais
a relacdo entre escola, estudantes e familia.

As escolas também ofertam cartilhas com os Deveres da Familia, objetivando uma
educacdo colaborativa. Geralmente, estes documentos solicitam da familia que leia para as
criangas e os adolescentes; converse sempre com os filhos sobre assuntos e acontecimentos da
escola; acompanhe os deveres de casa; mostre interesse pelos contetdos estudados; verifique
se 0 material escolar estd completo e em ordem; zele pelo cumprimento das regras da escola;
participe das reunides sempre que convocados, converse com os professores. Com este tipo de
instruces, as escolas, além de orientarem os pais como proceder durante 0 acompanhamento
do processo da aprendizagem, também estabelecem uma parceria com a familia quanto a
educacdo de seus filhos.

Quando a familia participa ou ndo da vida escolar de seus filhos, esta acdo reflete
positiva ou negativamente no desempenho escolar dos estudantes. Mendongca (apud
DOMINGOS, 2004, n.p.) afirma: “[...] apesar de ser fato que a influéncia das familias é fator
determinante no aprendizado das criancas, € também uma necessidade da escola reconhecer
gue um grande numero de familias ndo tem condicdo objetiva de acompanhamento das
criancgas escolarizadas”.

Nem todas as familias apresentam condicGes favoraveis para 0 acompanhamento dos
processos de aprendizagem dos seus filhos, ja que, muitas vezes, apresentam dificuldades
socioeconémicas e culturais. Porém é de grande importancia o0 acompanhamento dos pais ou
responsaveis, especialmente na fase do desenvolvimento até a adolescéncia. Essa participacao
pode ser positiva para os educandos.

A familia de classe popular, mesmo sem capital escolar, ou seja, sem os saberes
escolares, vé a educacdo escolar como um futuro promissor dos(as) seus(uas) filhos(as). “A
ideia de uma familia centrada nas pessoas e ndo nas coisas foi completada pela ideia do papel
decisivo da escola” (SINGLY, 2007, p. 48). Ao demonstrar interesse pelas atividades que os
filhos estdo desenvolvendo na escola, se esta gostando, se tém duvida, bem como ao estimular
a assumir responsabilidades e ndo ficar apreensivo se a crianga/adolescente ndo realizar as
atividades ou a licdo de casa, a familia fortalece uma rela¢éo de interag&o e de confianca.

As familias que participam da vida escolar dos seus(uas) filhos(as) proporcionando-
Ihes ambiente estavel, provedor e amoroso para 0s seus processos de aprendizagem estdo
contribuindo para o fortalecimento da construgdo do conhecimento. De forma inversa, as

familias que ndo acolhem seus filhos podem contribuir com o seu insucesso.
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Portanto, a parceria escola e familia é importante, conforme corrobora Piaget (1998, p.
50).

A escola na realidade tem tudo a ganhar, ao tomar conhecimento das reagdes
dos pais, e estes experimentam um proveito cada vez maior ao serem
iniciados, por sua vez, nos problemas da escola. Uma ligacdo estreita e
continuada entre os professores e os pais leva, pois, a muita coisa mais que a
uma informacdo mutua: este intercambio acaba resultando em ajuda
reciproca e frequentemente, em aperfeicoamento real dos métodos. Ao
aproximar a escola da vida ou das preocupacdes profissionais dos pais, e ao
proporcionar, reciprocamente, aos pais o interesse pelas coisas da escola,
chega-se até mesmo a uma divisdo das responsabilidades [...].

Essa relacdo de reciprocidade no compartilhar e partilhar responsabilidades entre
familia e escola sO traz beneficios aos educandos, uma vez que eles desenvolvem suas
competéncias e habilidades escolares com mais seguranga, empenho, motivacdo e

responsabilidade.

3.3 AFAMILIA E A CONCEPCAO DA MATEMATICA

As familias entendem que a educacdo escolar tem por obrigacdo ensinar ao estudante a
gostar e a entender a disciplina matematica. O ensino-aprendizagem da matematica, porém,
vem repleto de diversos mitos e de representacfes sociais, porque ainda é uma disciplina vista
por pais e responsaveis como a mais complexa da grade escolar. O resultado é uma
repercussao negativa do imaginario do senso comum, reforcado pelos dados referentes ao
fracasso escolar relacionado a ma aprendizagem dessa disciplina.

Essas representacfes sociais permeiam had tempos o imaginario dos pais e dos
estudantes da escola publica. Conforme Moscovici (2004) as representagcdes sociais sdo
producdes do senso comum, um saber social e coletivo, falas e comportamentos reproduzidos
no dia a dia que sdo passados para as geragoes seguintes. Esse discurso que permeia 0s pais e
estudantes sobre a disciplina matematica € reflexo das concepgdes que trazem no seu
imaginario, consequéncias das suas vivéncias e experiéncias escolares, conforme Moscovici
(2004, p. 216):

Isso significa que representacbes sociais sdo sempre complexas e
necessariamente inscritas dentro de um ‘“referencial de um pensamento
preexistente”’; sempre dependentes, por conseguinte, de sistemas de crencas
ancorados em valores, tradi¢6es de imagens do mundo e da existéncia.
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Saber qual é a representagdo social que as familias possuem da disciplina matematica
conduz as respostas do objetivo desta pesquisa: Investigar as concep¢des que 0S
pais/responsaveis dos(as) alunos(as) de uma escola publica possuem a respeito do
“mundo dos nimeros” e as possiveis interferéncias na aprendizagem da disciplina
matematica no Ensino Fundamental Il. Ouvir as familias e os estudantes sobre sua relacdo
com a disciplina é perceber até que ponto as representagdes sociais interferem na
aprendizagem destes sujeitos e até que ponto a familia influencia ou ndo nesta aprendizagem.

O que esta pesquisa entende por concepcdo? Qual seria a concepcdo dos pais sobre
matematica? Esses pais possuem um imaginario positivo ou negativo da disciplina? Esses e
outros questionamentos sdo respondidos a partir dos discursos dos sujeitos deste estudo.
Conforme, Cunha (2010, p. 168), o termo concep¢do vem do latim con-cernere, com o
sentido de conceber, originar uma ideia, concretizar um pensamento. Houaiss (2010, p. 183)
define concepcdo como: 2 s. f. producédo intelectual; teoria; criacdo. 3 s. f. compreensao;
percepcdo. Logo, a partir das ideias, dos pensamentos, das crengas e das opinides sobre a
matematica, identificam-se, nesta pesquisa, as concepcdes das familias sobre a matéria
matematica.

As concepcdes observadas sobre a disciplina durante a trajetéria desta pesquisadora
como professora de matematica apontam para representacdes sociais negativas. Ouviu-se, por
varios anos, em diversas aulas e em escolas distintas, falar sobre a dificuldade dos estudantes
em alcancarem as habilidades e as competéncias destinadas ao aprendizado da matematica.
Essas falas negativas podem ou ndo influenciar na repulsa sentida por alguns alunos pela
disciplina. Discursos negativos que vdo circulando e permanecendo no imaginario social,
infelizmente, podem dificultar o processo da aprendizagem matematica, visto que 0s
estudantes, antes de conhecerem a mateéria, ja possuem um juizo de valor sobre esta. Assim
afastam saberes de suas vidas, criando obstaculos que podem limitar o avanco da
aprendizagem matematica.

Para melhor entender e comprrender a concepg¢do da matematica dos pais/responsaveis
e estudantes, é preciso também entender o contexto social destes sujeitos. Sabe-se que
estudantes de escolas publicas da cidade do Salvador sdo, em sua maioria, oriundos de
familias populares, que valorizam o tempo destinado a formagdo escolar dos seus filhos.
Muitos foram afastados da escola por diversos motivos, tais como pobreza, dificil acesso ou

necessidade laboral. Estes sdo também residentes de comunidades populares. Para esses pais:
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[...] o acesso a esses saberes escolares, dos quais eles se sentiam
desprovidos, representava para eles, ao mesmo tempo uma posibilidade de
reabilitacdo social e cultural de seu grupo e a esperanga multiconcreta de
que, gracas a escola, seus filhos pudessem conseguir uma insercdo
socioprofissional melhor que a sua. (GILLY, 2001, p. 330)

Sendo assim, cabe identificar as concepcbes dos pais sobre a disciplina matematica,
como estes percebem, em seu contexto social, a presenga dos ensinamentos oriundos desta
disciplina, pois, “[...] representar ou se representar corresponde a um ato de pensamento pelo
qual um sujeito reporta um objeto” (JODELET, 2001, p. 22). Ou seja, suas representacdes
sobre 0 objeto matematica s@o o resultado de suas crengas sobre a disciplina; estas podem ser
construidas a partir de ideias positivas, negativas ou de ambas.

Jodelet (2001, p. 26) afirma ainda que “[...] as representacdes sociais devem ser
estudadas articulando-se elementos afetivos, mentais e sociais [...]. Portanto, as concepcdes
gue o sujeito possui da matematica estdo relacionados com seu meio social, com a forma
como 0s numeros sdo materializados em seu cotidiano. Muitos associam 0s nUmeros a coisas
negativas, pois veem seus salarios comprometidos com contas a pagar. Outros fazem uma
ideia positiva, posto que destinam os valores que recebem a aquisicdo de bens materiais. As
representacdes sociais e as concepgdes que surgem em volta da matematica podem estar
também relacionadas com o desempenho escolar materializado nos historicos escolares. As
lembrancas das aulas de matemaética, dos professores e de suas participacbes sdo alguns
aspectos que auxiliam a formar o imaginario popular da disciplina.

O fato de os pais incentivarem seus filhos a frequentarem a escola ndo revela a
existéncia ou ndo de afinidades com as disciplinas escolares. Essas possiveis afinidades ou
ndo sdo identificadas nos seus discursos sobre a concep¢do que tém da matematica durante as
entrevistas que vao revelando suas opinides, suas percebcdes, crencas e saberes. Identificar
nas falas dos sujeitos investigados como percebem a matematica no seu cotidiano é
compreender a relagdo que estes possuem com o “mundo dos nimeros” e verificar suas
possiveis interferéncias na aprendizagem de seus(uas) filhos(as).

Sabe-se que o conhecimento popular é oriundo de suas experiéncias acumuladas e

repassadas a diante. Abric (2001, p. 156) reafirma que

[...] a representacdo é um conjunto organizado de opinides, de atitudes, de
crencas e de informagdes referentes a um objeto ou a uma situacdo. E
determinada a0 mesmo tempo pelo préprio sujeito (sua historia, sua
vivéncia), pelo sistema social e ideoldgico no qual ele esta inserido e pela
natureza dos vinculos que ele mantem com este sistema social.
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Dessa forma, as representacfes sociais sobre as concepcdes da disciplina matematica
sdo formadas pelo sujeito a partir de suas hitdrias de vida, sua ideologia e um conjunto de
diversos fatores socias que podem determinar o agir e o pensar dos seus(suas) filhos(as) e

talvez influenciar a aprendizagem matematica e as concepcdes que tém desta matéria.
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4 O CAMINHO TEORICO-METODOLOGICO

4.1 DELINEAMENTO E METODO

Este capitulo da Metodologia é o topico da Tese que abrange maior nimero de itens,
pois respondeu as seguintes questdes: Como? Com qué? Onde? Quanto? (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p. 221). Ainda nessa ldgica, Minayo (2009a) traz uma definicdo clara para

esse item, relevante em qualquer projeto de pesquisa.

A metodologia é o caminho do pensamento e a pratica exercida na
abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui, simultaneamente, a
teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionaliza¢do do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia,
sua capacidade pessoal e sua sensibilidade). (MINAYO, 2009a, p. 14)

O grande salto de uma pesquisa depende da criatividade e do mergulho do pesquisador
no fendmeno a ser estudado, para produzir uma pesquisa com coeréncia, ética e eficiéncia.
Assim, esta tese teve como objetivo investigar as concepgdes que 0S pais/responsaveis
dos(as) alunos(as) de uma escola publica possuiam a respeito do “mundo dos niimeros” e
as possiveis interferéncias na aprendizagem da disciplina matematica no Ensino
Fundamental I1. Para este estudo, escolheu-se a Metodologia Qualitativa, pelo fato de ter
sido uma pesquisa em Ciéncias Sociais e Humanidade, ocorrida em um ambiente natural,
numa Instituicdo Publica, ao pesquisar os estudantes que la se encontravam, seus pais,
educadores e 0 ambiente.

Segundo Creswell (2007, p. 202), a pesquisa qualitativa é realizada em espaco natural
para observar o comportamento humano e os fatos, utiliza-se de interpretacdo ideografica,
presta atencdo aos detalhes e os dados sdo interpretados em relacéo as mindcias do caso e ndo
as suas generalizaces. Nesse mesmo sentido, Bogdan e Biklen (1994, p. 16), afirmam que os
dados recolhidos na investigagdo sdo designados por qualitativos por serem ricos de
informacdes, menos descritivos relativos a pessoas, locais e conversas, por meio de complexo
tratamento estatistico.

Além de os estudos qualitativos proporcionarem métodos multiplos de coleta de
dados, como no caso desta pesquisa, em que foram utilizadas observacGes, pesquisa
bibliografica, pesquisa documental e entrevistas semiestruturadas, ainda de acordo com

Creswell (2007), o pesquisador pode ou deve utilizar suas interpretacoes e reflexdes, por meio
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de processo indutivo ou dedutivo, empregando uma estratégia de investigacdo, no exame de
comportamentos de compartilhamento de cultura entre pessoas ou grupo (etnografia).

Este trabalho, de cunho descritivo-exploratorio, utilizou estratégias de abordagens
qualitativas, respaldado por estudos etnograficos em contextos educativos. Foram utilizados
na investigagdo os historicos escolares do alunado e as entrevistas semiestruturadas, dirigidas
aos estudantes, seus pais e docentes das séries pesquisadas. A escolha se justificou pelo
interesse em obter os perfis dos educandos, tanto no que se referiu a aprendizagem
matematica nas series relacionadas, quanto a tentativa de compreender as influéncias das
familias no que tangeu ao desempenho com relacdo a disciplina. Com isso, pretendeu-se
facilitar a reflexdo e a precisdo na analise e interpretacdo dos dados coletados.

A opcéo pela metodologia qualitativa surgiu com o intuito de, por um lado, valorizar
os discursos das familias no que dizia respeito as suas concepc¢des sobre a Matematica e, por
outro, considerar o cunho etnogréfico da insercdo da pesquisadora no campo. Acreditou-se
que esse procedimento facilitou o contato direto entre o pesquisador e 0 contexto da pesquisa,
como afirma André (2012, p. 41) ao referir que “[...] com a situacao pesquisada [...] permitiu
reconstruir os processos e as relagdes que configuravam a experiéncia escolar diaria [...]”. Por
meio das técnicas etnogréficas de observacao entre os participantes e de entrevistas intensivas,
“[...] foi possivel documentar o ndo documentado, isto é, desvelar 0s encontros e desencontros
que permeavam o dia a dia da pratica escolar, descrever as acOes e representacdes dos seus
atores sociais [...]” (ANDRE, 2012, p. 41).

Também Amado e Silva (2017, p. 147) nos revelam que “a etnografia foi desenvolvida
pelos antropdlogos para estudar a cultura e a sociedade. A partir da aplicacdo das técnicas, é
possivel coletar dados acerca dos habitos, valores, crencas e condutas de um dado grupo
social”. Chega-se, assim, aos familiares, buscando-se esclarecer o fendmeno estudado.

Para o desenvolvimento da Metodologia, nesta pesquisa, foram tomados como
suportes tedricos os pesquisadores Bogdan e Biklen (1994) com os seus estudos sobre a
investigacdo qualitativa na Educagdo; Amado e Vieira (2017), com o desenvolvimento da
técnica da Andlise de Conteudo e da Validagdo da Investigacdo qualitativa; e André (2012),
com os estudos Etnograficos na Educacédo, que ajudaram no desenvolvimento das analises dos
dados e no estudo de modo geral.

Com o apoio das observagcdes empiricas participativas, integradas as técnicas da
pesquisa etnografica, que auxiliaram a analisar com lentes amplificadas o cotidiano dos
fazeres pedagogicos, foi adotada a técnica de entrevistas semiestruturadas sugerida por

Manzini (2012, p. 169), ao afirmar que o “[...] roteiro pré-estabelecido oferece maior
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seguranga ao jovem pesquisador para coletar os dados verbais em entrevistas”. Com esse
instrumento, a entrevistadora estabeleceu uma relagdo com o entrevistado, de modo que se
criou uma afinidade entre eles para que o(a) entrevistado(a) revelasse, de maneira ética e
verdadeira, 0 que realmente estava sendo questionado. A pesquisadora esteve sempre atenta
ao estado do entrevistado(a), para tentar dirimir as possiveis causas de nervosismo diante de
uma situacdo, até entdo, desconhecida para ele(a). Conforme afirma Garret (1991, p. 55), “[...]
muitas vezes, o entrevistador pode aprender muito, observando a hesitacdo e o modo indireto
pelo qual a pessoa aborda a questdo do objeto de estudo pesquisado”. Ludke e André (1986, p.

17) também declaram:

Desde os contatos iniciais com os participantes, o observador deve-se
preocupar em se fazer aceito, decidindo qudo envolvido estara nas atividades
e procurando ndo ser identificado com nenhum grupo particular. Esses
cuidados sdo fundamentais para que ele consiga obter as informacGes
desejadas.

O pesquisador sabe que, em uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico, a
observacao participante faz parte do processo da pesquisa de campo. Muitas vezes, 0
pesquisador se coloca como observador, em uma situacdo social, com o objetivo de realizar
uma investigacdo cientifica. “O pesquisador normalmente fica em uma relacdo direta com
seus pesquisados no espaco social da pesquisa, participando da vida social deles com o intuito
de colher informacéo e compreender sobre a pesquisa” (MINAYO, 2009b, p. 70).

Ainda segundo Minayo (2009b) em sua abordagem acerca da observacéo participante:

A observacdo participante pode ser considerada parte essencial do trabalho
de campo da pesquisa qualitativa. Sua importancia é de tal ordem que alguns
estudiosos a consideram ndo apenas uma estratégia no conjunto da
investigacdo das técnicas de pesquisa, mas como um método que, em Si
mesmo, permite a compreensdo da realidade. (MINAYO, 2009b, p. 70)

Para iniciar este estudo, a pesquisadora entrou em contato com a Secretaria Municipal
de Educacdo de Salvador, por meio de um oficio, atestando sua condi¢do de doutoranda, em
fase de elaboracdo de pesquisa. Anexou-se ao oficio o Projeto de Pesquisa, solicitando
autorizagdo para que esta fosse realizada em uma escola do municipio, voltada para o Ensino
Fundamental 1. Formalizou-se, assim, a proposta a direcdo da escola com a entrega do

protocolo (e-mail), referente ao recebimento do Projeto. A Instituicdo foi autorizada pela
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secretaria de Educacdo do Municipio de Salvador, por meio de um e-mail da Diretoria

Pedagdgical! no dia 18 de marco de 2019 (ANEXO A), liberando a pesquisa da Doutoranda.
Iniciaram-se, entdo, as observacfes do contexto, pois, para avancar nas etapas que

exigiam as entrevistas com os participantes da pesquisa, se fazia necessario aguardar o

recebimento da autorizagio do Comité de Etica.

4.2 DESCRICAO DO CAMPO

Conforme Bogdan e Biklen (1994), na abordagem qualitativa, o pesquisador inicia sua
investigagdo em um ambiente natural. Nessa investigacdo, o l6cus escolhido foi uma escola
publica municipal na cidade do Salvador, Bahia. Foi nesse ambiente repleto de sujeitos
aprendizes em processo de construcdo e de troca de saberes que esta pesquisa se desenvolveu.
Para tanto, fez-se necesséria a observacao participativa do contexto escolar para a coleta dos
dados.

A escolha da instituicdo pela pesquisadora deveu-se a seu destaque em relacédo a outras
inseridas no conjunto de dez escolas que ofereciam o Ensino Fundamental Il na Geréncia
Regional de Educacio (GRE)'?, abarcando a area regional de Itapud. Ressalte-se a procura
dos familiares para matricular seus filhos na Instituicdo, devido ao ensino desenvolvido pelos
docentes, a disciplina e a forma carinhosa e respeitosa com as quais funcionarios, professores
e equipe gestora acolhiam os estudantes. Além desse aspecto, a coordenadora pedagdgica da
GRE de Itapud confirmou haver uma grande procura para a matricula de alunos no 6° ano,
devido também ao seu bom desempenho nas avaliacdes externas em Matematica e Portugués
no 9° ano, por quatro periodos consecutivos, 2013, 2015, 2017 e 2019 (Prova Brasil), quando
apresentou uma pontuacdo de proficiéncia maior que a média das escolas de Salvador,

conforme as Figuras 2 a 4.

11 O e-mail enviado pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Salvador esta em anexo a esta Tese.

12 A Geréncia Regional de Educacdo é um setor da Secretaria de Educacdo do Municipio de Salvador que
gerencia, coordena e administra as escolas que estdo localizadas em Itapud e seus arredores.



Figura 2 — Resultados e Metas do IDEB: 2005-2021 da Escola Investigada
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Flgura 3 — Resultados e Metas do IDEB: 2005-2021, do Municipio de Salvador
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Fonte: INEP (2020).

13 Dados apresentados nas figuras 2 a 5 foram coletados no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) que apresenta os dados do IDEB. Disponivel em:
http://ideb.inep.gov.br/resultado/. Acesso em: 20 set. 2020.



7

Figura 4 — Resultados e Metas do IDEB: 2011-2021 da Escola Investigada
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No ano de 2019, a escola investigada atingiu uma pontuacao de proficiéncia no IDEB,
para os anos finais, no valor de 4,6 (quatro inteiros e seis décimos) e ultrapassou a meta
estipulada para os anos finais da educacdo basica no municipio de Salvador, que foi de 4,5 (4
inteiros e cinco décimos). Além de obter um resultado mais elevado do que a média
apresentada pelas escolas publicas de Salvador, que obteve um resultado no valor de 3,5 (trés

inteiros e cinco décimos), conforme a Figura 5.

Figura 5 — Resultados e Metas do IDEB: 2011-2021- Municipio de Salvador

[r—y—
1l I Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

;,' o7 : T —

da Educagho Basica

IDEB - Resultados e Metas

Parametros da Pesquisa
Resultado: Municipio UF: BA
Municipio: SALVADOR Rede de ensino: Estadual
Série / Ano: 8% série / 8° ano

8% série /9° ano

I Ideb Observado Metas Projetadas

Municipio + 2005+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013& 2015& 2017+ 2019: 2007+ 2009: 2011+ 2013+ 2015+ 2017+ 2019& 2021%
SALVADOR 286 28 27 27 29 3.0 30 35 26 28 31 35 39 42 45 43

Obs:

* Numero de participantes no SAEB insuficiente para que os resultados sejam divulgados

** Sem média no SAEB: Nio pariicipou ou nfo atendeu os requisitos necessarios para ter o desempenho calculade
=== Solicitacde de ndo divulgacdo conforme Portaria Inep.

Os resultados marcados em verde referem-se ao |deb que atingiu a meta.

Fonte: INEP (2020).
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A unidade escolar investigada apresentou resultados positivos nas avaliacfes externas
em 2019, alcancando o resultado de 252, 35, permanecendo no Nivel 3, enquanto o resultado
geral das escolas do Municipio de Salvador obteve pontuacao de 245,65, equivalente ao Nivel
2. Apesar das evidéncias positivas, percebeu-se nos resultados do SAEB 2019 que o nivel de
proficiéncia na disciplina matematica encontra-se abaixo de 50%. Logo, fica clara a
necessidade dos estudantes desenvolverem habilidades e competéncias na &rea da matematica.

O Municipio de Salvador tem se empenhado em desenvolver capacitacdes para seus
educadores, a fim de que possam ampliar seus conhecimentos e sua metodologia. Apesar
desse empenho, Salvador estava na 18?2 posi¢éo do ranking do IDEB de 2017, como mostra o
Grafico 6 a seguir:

Grafico 6 — Salvador: anos finais segundo o ranking do IDEB em 2017
e aiid

Nos Anos Finais, o municipio de Salvador ocupa a 182 posi¢do no ranking
IDEB de 2017.
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Fonte: Secretaria Municipal de Salvador (2017).

Conforme mostra o Grafico 7, em 2019, Salvador ficou na 25° posicéo do ranking do
IDEB. Dados alarmantes, comparados ao desempenho do municipio em 2017. Uma regressao,
reflexo do baixo desempenho da aprendizagem das disciplinas Portugués e Matematica.
Ressaltando assim a relevancia desta pesquisa entorno do ensino aprendizagem da

matematica.

14 Dados divulgados pela Secretaria Municipal de Salvador para socializagdo entre as Geréncias Regionais e as
Unidades Escolares.
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Graéfico 7 — Salvador: anos finais segundo o ranking do IDEB em 2019
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Fonte: Adaptado de Brasil (2020).
Vale ressaltar que o resultado do IDEB 2019 do Municipio de Salvador é reflexo da
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posicdo em que se encontra o Estado da Bahia na relagdo do desempenho da educacéo bésica
nos anos finais em relagéo aos estados federativos do Brasil. O estado da Bahia ocupou a 22°
posicédo, ou seja, quase a Ultima colocacéo.

Além das provas externas (SAEB/Prova Brasil — IDEB) de proficiéncia em Portugués
e Matematica nos anos finais do ensino fundamental | e Il, o Municipio de Salvador também
aplica sua prova externa de avaliacdo de proficiéncia 0 PROSA (Programa Salvador Avalia),
desde o ano de 2013, que tem como objetivo avaliar as habilidades e as competéncias
cognitivas dos estudantes. Essa avaliacdo é aplicada no Municipio de Salvador a partir do 2°
ano inicial até 9° ano do ensino fundamental. Cabe mencionar que o PROSA utiliza as
mesmas técnicas de avaliacdo do SAEB, mantendo assim um padrdo de qualidade nas
avaliagdes. Com isso, 0 municipio pretende avaliar os avancos da aprendizagem nas escolas
publicas do municipio. Assim, proporciona aos docentes e gestores educacionais indices que
os auxiliardo nas decisdes referentes ao ensino-aprendizagem das disciplinas avaliadas
(SALVADOR, 2017).
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Figura 6 — Demonstracdo dos padrbes de desempenho utilizados na avaliagdo PROSA

Os quatro padrdes de desempenho estabelecidos para o PROSA sdo:

@

Abaixo do Basico Adequado Avancado
basico

Estudantes apresentam Estudantes ainda Estudantes revelam Estudantes conseguiram
caréncia de néio demonstram um ter consclidado as atingir um patamar um
aprendizagem em desenvolvimento habilidodes consideradas pouco além do que &
relogfio as habilidodes adequado das habilidades minimas e essenciais considerado essencial
previstas para sua esperadas para sua para sua etapa de para sua etapa de
etapa de escolaridade, etapa de escolaridade, escolaridade, o que escolaridade, exigindo
evidenciando demandando reforgo para requer empenho novos estimulos e
necessidade de uma formagdo adequada @ para aprofundar a desafios.

recuperagdo. etapa de escolaridade. aprendizagem.

Fonte: Salvador (2018, p.16).

Cabe expor os resultados da escola investigada na avaliacdo do PROSA referente ao
ano de 2019. A escola apresentou uma pontuagdo maior que o resultado geral do municipio de
Salvador. Todavia, este resultado ainda ndo é o considerado avancado pelos padrdes de

desempenho do PROSA. Conforme figuras 7 e 8.

Figura 7 — Proficiéncia Média das avaliacGes externa (PROSA) em Matematica dos anos finais do
Ensino fundamental, no Municipio de Salvador em 2019
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Fonte: Secretaria Municipal de Salvador (2019).%°

15 Resultado enviado pela Secretaria Municipal de Educacdo para as Escolas tomarem conhecimento dos
resultados da avaliacdo do Prosa e utilizar as informag6es nas reunides de ACs auxiliando nos planejamentos dos
docentes.
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Figura 8 — Proficiéncia Média das avaliacBGes externa (PROSA) em Matematica dos anos finais do
Ensino fundamental, na Escola Investigada, em 2019
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Fonte: Secretaria Municipal de Salvador (2019).1

Os dados do IDEB e do PROSA sinalizam a necessidade da ampliacdo e da
mobilizacdo da sociedade e do poder publico na valorizacdo da aprendizagem. Por se tratar de
uma instituicdo que, de maneira ética, recolhe os dados nacionais referentes a educacéo,
avalia, compara e dispde de resultados veridicos com a finalidade de indicar o fluxo escolar e
0 desempenho nas avaliagOes. Logo, os resultados referentes ao estado da Bahia, do
municipio de Salvador e em especial da escola desta pesquisa, indicam a importancia deste

estudo para o estado da Bahia e para o Brasil.

4.2.1 Contexto da Pesquisa

Salvador, capital do Estado da Bahia, foi também a primeira capital do Brasil, por 214
anos, tendo como governador-geral do Brasil o militar e politico portugués Tomé de Souza,
que exerceu o cargo de 1549 a 1553. E uma cidade dividida, pelo seu relevo, em cidade Alta e
Baixa, ligadas pelo Elevador Lacerda, que é considerado um dos cartdes postais da cidade.
Um dos bairros localizado na cidade alta, Pelourinho, é considerado Patriménio Cultural da
Humanidade pela Organizacdo das Nag¢Oes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura -
UNESCO (ALMANAQUE ABRIL, 2011).

E uma das cidades mais populosas da Regido Nordeste, com mais de 2.675.656%
habitantes e esta classificada como a terceira capital mais populosa do Brasil. Em relacéo a

Educacdo, Salvador conta com rede privada de ensino e com o sistema publico. No ensino

16 Resultado enviado pela Secretaria Municipal de Educacdo para as Escolas tomarem conhecimento dos
resultados da avaliacdo do Prosa e utilizar as informagdes nas reunides de ACs auxiliando nos planejamentos dos
docentes.

7 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/. Acesso em: 25 mar. 2020.
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publico, o municipio é responsavel pelas creches, pelo ciclo infantil e pelo fundamental de
nove anos. O Estado responsabiliza-se pelos ciclos finais do ensino fundamental e pelo ensino
médio. O ensino federal contempla a parcela do ensino técnico e superior.

Para a realizacdo desta pesquisa, foi escolhida uma escola pablica que atua no Ensino
Fundamental Il pertencente ao municipio de Salvador. A Instituicdo estd localizada em
Patamares, bairro de classe média, na Rua Lima Borges, s/n, transversal com a Avenida Pinto
de Aguiar. A escola foi fundada em 15 de janeiro de 2007 para atender a criancas e a
adolescentes antes atendidos pela Fundagio Lar Harmonia®® nas suas obras sociais, residentes
do Bairro da Paz e arredores. Na época desta pesquisa, a escola funcionava em um prédio
alugado, pertencente ao Centro Espirita Joanna de Angelis®®, instalado no andar superior do
prédio.

Patamares € um bairro classe média alta de Salvador. Situa-se na regido leste da
capital baiana, entre 0 Oceano Atlantico e os bairros de Pituacu, Piatd e Paralela. O bairro tem
se expandido muito com a presenca de varios condominios de edificios e de casas, com trés
grandes escolas particulares, comércio local, além de ser conhecido pelos seus bares e vida
noturna. Possui, ainda, uma praia regularmente frequentada.

No dia 18 de setembro de 20142, foi inaugurada a duplicacdo da Avenida Pinto de
Aguiar e dos tuneis que a ligam a Avenida Gal Costa, facilitando o fluxo de transportes aos
bairros de Pituacu, Patamares, Paralela, etc. Na Figura 9, esta um mapa indicando a

localizacdo da escola l6cus desta pesquisa.

18 A Fundagéo Lar Harmonia (FLH) é uma instituicdo sem fins lucrativos fundada por um grupo de pessoas com
identidade de propositos, objetivando unir esforcos em beneficio da melhoria da sociedade e com o intuito de
praticar o amor ao préximo como a si mesmo. E uma organizacao ndo governamental regida por estatuto proprio.
Disponivel em: http://www.larharmonia.org.br/a-fundacao/. Acesso em: 20 fev. 2020.

19 O Centro Espirita Casa de Redencao Joanna de Angelis teve inicio em 1987 pelas ruas e avenidas de Salvador,
através de trabalhos de caridade e atividades afins com o Espiritismo; distribuia alimentos e cobertores nas ruas
centrais da capital baiana. Essas acBes eram coordenadas pelo Sr. Luciano Menezes. Disponivel em:
http://www.cejoannadeangelis.org.br/portal/quemsomos/historia-do-centro/. Acesso em: 20 fev. 2020.

20 Disponivel em: http://gl.globo.com/bahia/noticia/2014/09/obra-de-duplicacao-da-av-pinto-de-aguiar-e-
inaugurada-em-salvador.html. Acesso em: 25 mar. 2020.
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Figura 9 — Localizacdo da Escola Investigada no bairro

Mapa

Fonte: Google Maps.?

No seu primeiro ano de funcionamento, a instituicdo passou por situagdes
constrangedoras, a exemplo das varias reclamacdes e solicitacdes por parte dos vizinhos para
que fosse retirada daquele local, por ser uma éarea residencial de classe média, segundo
depoimento do secretario escolar. Apesar da pressdo por parte dos moradores, o Centro
Espirita, ao qual pertence o prédio onde havia se instalado a escola, conseguiu uma parceria
com a Secretaria Municipal de Educacdo de Salvador, a qual cederia funcionérios e docentes e
se responsabilizaria por todos os gastos administrativos da escola. Desse modo, com 13 anos
de funcionamento, a escola passou a ser bem aceita pelas comunidades préximas (Pituagu,
Boca do Rio, Bairro da Paz), com as quais mantém uma relacdo amigavel apds reconhecerem
a importancia da unidade escolar naquele local.

Todos os anos, a escola recebe alunos concluintes do 5° ano do Ensino Fundamental,
provenientes de quatro escolas, localizadas na sua proximidade e, por isto, no periodo da
matricula para o 6° ano do Ensino Fundamental Il, hd& uma grande procura por parte dos
pais/responsaveis para conseguirem formalizar a matricula. A pesquisadora teve a
oportunidade de estar no local em um dos dias de matricula e presenciou o grande movimento
de pais/responsaveis efetuando a entrega de documentos, ap6s terem realizado a matricula
pela internet, conforme o estabelecido. Ao questionar sobre as razdes que levaram o0s
pais/responsaveis a escolherem tal escola, a resposta foi unanime: [...] “sabemos que esta
Escola ensina bem e cuida de nossos filhos com dedicacdo e carinho. Por ser pequena, é mais
facil ser controlada. A vida estd muito violenta, temos medo deles se envolverem com aquilo

que nao presta” [...].

21 Disponivel em: https://bit.ly/3cQa2R3. Acesso em: 7 fev. 2020.
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Diante dos depoimentos dos responsaveis pelos estudantes, percebeu-se que a Escola
conseguiu construir caracteristicas proprias e ser reconhecida junto & GRE de Itapud, pela
comunidade e pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Ela esta inserida num grupo formado por dez escolas que atendem ao Ensino
Fundamental Il na regido de Itapud, composta por 56 escolas (creches, Ensino Infantil, Ensino
Fundamental 1, Fundamental 11 e EJA??). A Secretaria de Educacéo de Salvador possui 43623
escolas, distribuidas em 10 regionais denominadas por GRE (Geréncia Regional de Ensino),
atendendo a 142.707 alunos®*. Cada regional conta com um responsavel que gerencia e
coordena a parte administrativa e pedagogica do grupo de escolas que estdo sob sua
responsabilidade. Dessa maneira, a Secretaria Municipal de Educacdo descentraliza as agoes
qgue devem ser desenvolvidas nessas regionais, desafogando o servico dos seus técnicos e
fortalecendo o servico de apoio total para as geréncias regionais, para que esses gestores
possam atender de forma eficiente e rapida cada diretor das unidades escolares.

A escola pesquisada oferece o Ensino Fundamental 11, ou seja, o ensino de nove anos,
de acordo com as novas diretrizes do Ensino Basico no Brasil?®. No turno matutino,
funcionam os 6° e 0s 7° anos, € no turno vespertino, os 8° e os 9° anos. Além das aulas
regulares do curriculo, também sdo oferecidas aos estudantes dos 8° e dos 9° anos oficinas de
violdo, em horério oposto ao de aula. A proposta pedagdgica da escola é desenvolvida com
base no Referencial Curricular Municipal para os anos finais do Ensino Fundamental em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em relacdo a estrutura fisica, a escola apresenta conservacdo precéria, necessitando de
reforma total. Para ilustrar os espacos disponiveis da instituicdo, foi elaborada pela
pesquisadora uma planta baixa, exposta na Figura 10.

22 EJA — Educagcdo de Jovens e adultos.

23 Dados extraidos da pagina da Secretaria Municipal de Educagéo. Disponivel em:
http://educacao.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/. Acesso em: 25 mar. 2020.

24 Dados extraidos da pagina da Secretaria Municipal de Educagéo. Disponivel em:
http://educacao.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/. Acesso em: 25 mar. 2020.

%5 De acordo com a Lei 9.394/1996, levantou-se a necessidade do ensino obrigatdrio de nove anos, no ensino
bésico, a iniciar-se aos 6 anos de idade, o que, por sua vez, tornou-se meta da educacdo nacional pela Lei
10.172/2001, que aprovou o Plano Nacional de Educa¢do (PNE). E finalmente, em 6 de fevereiro de 2006, a Lei
11.274, institui o Ensino Fundamental de nove anos de duracdo com a incluséo das criangas de 6 anos de idade
(BEAUCHAMP; PAGEL; NASCIMENTO, 2007).



85

Figura 10 — Croqui da Escola Investigada
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

A escola é composta por quatro salas de aula; uma quadra de esportes pequena; um
patio coberto com toldo com dupla funcéo — recepcédo dos alunos na chegada e local do lanche
para os estudantes —; uma sala dos professores; dois sanitarios, com dois vasos cada um,
sendo um para 0s meninos e 0 outro para as meninas; uma secretaria com tripla funcdo, onde
funcionam a direcdo, a coordenacgdo e a propria secretaria; uma cozinha; um sanitario para a
direcdo, professores e funcionarios; um corredor de circulacdo; um deposito para armazenar a
merenda escolar; um hall de ventilagdo que serve para armazenar oS materiais de artes e
materiais de educacdo fisica. Ndo h& biblioteca, laboratério de informatica e nem sala de

coordenacao para o atendimento aos pais e para as reunides das atividades complementares.
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Geralmente, os coordenadores, junto com a equipe gestora, fazem uma verdadeira ginastica na
elaboracdo de um cronograma com horarios e dias bem especificos para realizarem as
atividades complementares (AC) semanalmente e atenderem aos pais quando chegam a escola
em busca de informacdes sobre seus(suas) filhos(as).

A escola conta ainda com uma equipe gestora formada por: um diretor, um vice-
diretor, dois coordenadores pedagdgicos (um a cada turno) e um secretario escolar. Fazem
parte, também, desta equipe 14 professores (com a carga horaria de 20 ou 40 horas semanais),
dois funcionarios administrativos, dois funcionarios de apoio para o controle da disciplina e
limpeza, uma merendeira e dois porteiros. O numero de alunos matriculados, no ano de 2019,
foi de 183, periodo em que ocorreu a pesquisa de campo. O ano de 2020 apresenta um
quantitativo de 211 alunos, com um aumento de 15% de alunos. Ha alguns alunos portadores
de deficiéncia, tais como autismo leve, deficiéncia intelectual, deficiéncia na mobilidade (sem
uso da cadeira de rodas), criancas com altas habilidades e superdotacdo; porém, alguns desses
alunos ndo apresentam os laudos médicos, o que torna a situacao dificil para os docentes e
para a gestdo no atendimento, uma vez que a escola ndo possui uma sala de Atendimento
Educacional Especializado-AEE?®. Quanto aqueles que tém um comprometimento maior da
sua deficiéncia, sdo encaminhadas orientacGes para que os pais levem a escola mais proxima
que possui o atendimento presencial com os profissionais da sala multifuncional, ou seja, a
sala do AEE.

O ano de 2020, devido & pandemia do Covid 19%’, esta sendo atipico. A escola reduziu
suas atividades ao maximo. O ano letivo foi iniciado em 6 de fevereiro, com a presenca de
toda a comunidade escolar, prosseguindo até 17 de marco, uma vez que no dia 18 de marco
foram suspensas as aulas presenciais, iniciando-se o processo de afastamento social.

Fotos do arquivo particular da pesquisadora revelam a imagem da institui¢do

pesquisada.

% Atendimento Especializado AEE: E um atendimento a criangas e adolescentes com os profissionais
especialistas nas diversas deficiéncias, em parceria com o professor da turma. Este profissional verifica as
barreiras para a aprendizagem e escolhe ambientes e formas de trabalho adequados para cada estudante.
Disponivel em: https://gestaoescolar.org.br/. Acesso em: 29 jul. 2020.

27 Covid 19 é uma doenca causada pela corona virus. A Organizagdo Mundial da Satide (OMS) declarou, em 30
de janeiro de 2020, que o surto da doenca causada pelo coronavirus (COVID-19) constitui uma Emergéncia de
Saude Publica de Importancia Internacional — o mais alto nivel de alerta da Organizac¢éo, conforme previsto no
Regulamento Sanitério Internacional. Em 11 de mar¢o de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como
uma  pandemia. Disponivel ~ em:  https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=
article&id=6101:covid19&Itemid=875. Acesso em: 29 jul. 2020.
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Figura 11 — Escola Municipal Alan Kardec

Fonte: Arquivo particular da pesquisadora.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisadora escolheu duas séries de grande importancia para o desenvolvimento da
aprendizagem matematica. A primeira escolha foi o 6° ano, série que da inicio ao Ensino
Fundamental 11, quando o estudante deve demonstrar as habilidades?®® e competéncias®®
adquiridas no Ensino Fundamental 1. Nessa série, entdo, o estudante vivencia todo o conteido
ja trabalhado no 5° ano, com mais profundidade.

A outra série escolhida foi 0 9° ano, considerada a Gltima do Ensino Fundamental II,
na qual se encontram os adolescentes em desenvolvimento, passando por uma enorme
transformacdo. Nessa série, espera-se que 0s estudantes ja tenham adquirido as habilidades do
Ensino Fundamental 11.

Foram tomados, como objeto de estudo, alunos de quatro turmas do Ensino
Fundamental Il (6° e 9° anos), seus pais/responsaveis e 0s docentes que ministravam a
disciplina matematica. A escolha das séries ocorreu a partir das experiéncias da pesquisadora
como docente da disciplina, por se tratar de séries que marcam, com precisdo, 0 inicio e o
término do Fundamental 1lI, como justificado anteriormente. Essas rupturas causam

estranhamento, medo, inseguranca, sentimentos que, as vezes, interferem na aprendizagem.

28 Habilidade no Ensino da Matematica é uma aptiddo e, portanto, ajuda a competéncia de saber o que fazer,
mostrando como fazer e ampliando esse saber fazer para outros tipos de pensamentos (SELBACH, 2015).

2 Competéncia no Ensino da Matematica é a capacidade de mobilizacdo dos equipamentos mentais para
encontrarmos saidas, para resolver problemas (SELBACH, 2015)
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Dessa forma, objetivando resultados mais precisos, e por ser um estudo de natureza
qualitativa, ndo houve um ndmero de sujeitos delimitados atendendo a uma condicdo de
saturacdo das informacdes pesquisadas, embora na folha de rosto e no formulario da
Plataforma Brasil encontra-se registrado como sendo 12 estudantes e suas familias.

Assim, foi necessaria a andlise dos historicos escolares de cada aluno das turmas
escolhidas. Apds esse procedimento, utilizou-se o critério de inclusdo. Foram selecionados,
aleatoriamente, trés alunos de cada turma do 6° ano (A/B) e trés alunos de cada turma do 9°
ano (A/B), inseridos na faixa etaria entre 11 e 17 anos. Vale ressaltar que a faixa etaria
escolhida para esta investigagdo baseou-se nas determinagfes das legislagcOes (educacgéo
basica obrigatoria e gratuita dos quatro aos 17 dezessete anos de idade, de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases — LDB) (BRASIL, 1996). Ja o critério de exclusdo determinou que, por
ser estudante da referida escola, cursando o 6° ou o 9° ano, devia estar na faixa etaria
pretendida, ndo tendo idade inferior a 11 anos e superior a 17 anos, e/ou ndo ter se
declarado inapto ao desenvolvimento da investigacao.

As séries estudadas na pesquisa apresentaram distorcio idade e série®, pois as idades
dos alunos dessa Unidade Escolar ndo obedeciam ao critério estipulado pelo Censo Escolar®!:
14 anos para concluir o Ensino Fundamental Il. O municipio de Salvador, estudado nesta
pesquisa, apresentou, em 2017, uma proporcao de 27% em relacdo a distorcdo idade e série,
no 6° ano do Ensino Fundamental, e de 24%, no 9° ano (Q-EDU, 2017).

Com relacédo aos estudantes, entendemos que a faixa etaria contemplada pela pesquisa
correspondeu ao periodo da vida em que se verifica o crescimento da memoria, da atencdo e
da imaginacdo. E nessa etapa que os contatos sociais tém os seus nimeros ampliados e se
definem as reacOes e relacdes afetivas do pré-adolescente; quando € possivel analisar e
compreender melhor os principais tragcos de personalidade, momento também em que ocorre a
tomada de consciéncia dos seus papéis no lar, na escola e na vida comunitéria, como afirma
Piaget (1983).

Sendo assim, os sujeitos da pesquisa sdo formados por estudantes, seus familiares e

docentes da disciplina matematica. Indiretamente ao estudo, foram contactados pelos

% Distorgio Idade e Série — E o atraso escolar de dois anos no ensino basico de ensino.

81 Censo Escolar é um levantamento de dados estatistico-educacionais de ambito nacional realizado anualmente.
Com ele, o INEP verifica desde o nimero de matriculas e rendimento dos alunos até a infraestrutura das escolas
e funcBes docentes. Os dados sdo fornecidos pelas préprias escolas, publicas e privadas, e redes de ensino
estaduais e municipais.
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coordenadores pedagogicos alguns funcionérios e a equipe gestora por fazerem parte desta
instituicdo e colaborarem com todo o suporte para a investigadora em sua pesquisa cientifica.

A diretora da escola tem formacéo em nivel superior e € pds-graduada. A vice-diretora
também possui a formacdo em nivel superior sendo pds-graduada na area de Educacdo. A
gestora participa ha oito anos da Gestdo Escolar como vice-diretora e hd um ano como
diretora da unidade, tendo sido eleita pela comunidade escolar.

Os dois docentes participantes da pesquisa estdo na faixa etaria entre 48 e 56 anos,
possuem graduacdo em Licenciatura em Matematica e cursaram a pds-graduacao lato sensu
em Metodologia da Matemética. O professor fez o mestrado profissional na éarea de
Matemaética pela Universidade Federal da Bahia e hd mais de cinco anos leciona nessa Escola.

Quanto as familias participantes da pesquisa, estdo demonstrados na Tabela 1,
acompanhados pelas categorias de caracteriza¢do dos sujeitos. Na Tabela 2, encontram-se a

caracterizacéo dos estudantes que fazem parte deste estudo.



Tabela 1 — Caracterizacdo dos pais ou responsaveis - 2019

Pais ou responsaveis categorias Frequéncia Percentual (%0)
Sexo
Feminino 09 75
Masculino 03 25
Total 12 100
Faixa Etaria
31-40 06 50
41 —-50 04 33,33
51-60 02 16,66
Total 12 100
Nivel de Escolaridade
1° grau incompleto 03 25
1° grau completo 01 8,33
2° grau completo 06 50
Curso técnico 01 8,33
Superior completo 01 8,33
Total 12 100
Renda Familiar
1 salario-minimo 04 33,33
1 e meio salario-minimo 02 16,66
2 salarios-minimos 04 33,33
3 salarios-minimos 01 8,33
Acima de 3 salarios-minimos -
Total 11+1* 91,66+8,33
Estado Civil
Unido estavel 04 33,33
Casado 02 16,66
Solteiro 03 25
Separado/divorciado 03 25
Total 12 100
NuUmero de pessoas que residem
na mesma casa
Duas pessoas 03 25
Trés pessoas 03 25
Quatro pessoas 04 33,33
Cinco ou mais pessoas 02 16,66
Total 12 100

(---) Opcoes sem sujeitos
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(*) percentual e quantidade de pessoas desempregadas. No momento da pesquisa existia uma responsavel

desempregada.

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

A maioria dos pais ou responsaveis (50%) encontrava-se na faixa etaria de 31 a 40

anos. Pode-se constatar a presenca das mées (75%) em relacdo a responsabilidade do

acompanhamento dos(as) filhos(as) quanto a instituicdo escola, desta forma, prevalece ainda
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hoje, mesmo com o avanco das divisdes de responsabilidades e tarefas entre o casal nas
familias de um modo geral, atuacdo feminina neste contexto. Importante ressaltar que esse
acompanhamento dos pais em relacdo aos estudos dos(as) seus(suas) filhos(as) favorece um
melhor desempenho na aprendizagem. Alguns estudos afirmam que o acompanhamento dos
pais/responsaveis é primordial para um bom desempenho na aprendizagem (FEVORINI,
2009; SZYMANSKY, 2003; OLIVEIRA, 2005; ROMANELLI (2003); PORTES (2003);
ZAGO, 2003). Percebeu-se também que, neste estudo, 50% das mulheres estdo no grupo de
separadas e/ou solteiras, justificando também o maior numero delas em relacdo a

responsabilidade com os(as) filhos(as).

Tabela 2 — Caracterizacdo dos estudantes - 2019

Educandos

Categorias Frequéncia Percentual
Idade
11 03 25
12 01 8,33
13 03 25
14 01 8,33
15 01 8,33
16 03 25
17
Total 12 100
Sexo
Feminino 06 50
Masculino 06 50
Outros
Total 12 100
Comunidade / Bairro
Bairro da Paz 01 8,33
Imbui (Comunidade do Bate Facho) 01 8,33
Itapud 01 8,33
Pituacu (varias comunidades) 09 75

*Qs estudantes que estdo compreendidos entre a idade de 11 a 13 estavam no 6° ano, porém existe uma estudante
gue estava nesta faixa etaria, mas que se encontrava no 9° ano.

* Os estudantes da faixa etaria de 14 a 16 encontravam-se no 9° ano do Ensino Fundamental.

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

De acordo com a Tabela 2, verificou-se que houve um equilibrio dos sujeitos da
pesquisa quanto ao sexo; porém, quanto a idade foi bastante variada e percebeu-se que
33,33% dos estudantes encontravam-se acima da idade (14 anos), uma vez que no ensino
fundamental de 9 anos a crianga o inicia aos 6 anos, devendo conclui-lo com a idade maxima

de 14 anos, de acordo com a LDB (Lei 9.394/1996), sobre a conclusdo do Ensino
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Fundamental Il. Assim, esses estudantes encontravam-se na faixa de distorcdo idade e série,
como ja mencionado anteriormente.

Como se pbdde perceber, sdo duas séries bem distintas, nas quais puderam ser
observados aspectos da aprendizagem de pré-adolescentes, no caso dos estudantes do 6° ano,
que, segundo Piaget, encontram-se ainda no estagio concreto, e de estudantes do 9° ano, que
se encontram, em sua maioria, no estagio formal, apresentando facilidade para abstracdes.
Ainda segundo Piaget (1977), o conhecimento é uma construcdo continua em que ocorre a
passagem de um estagio de desenvolvimento para outro, formando novas estruturas que nao
estavam presentes no sujeito.

A familia tem demonstrado uma dindmica de organizagdo interna que aponta para
mudancas estruturais, pautadas em novos valores. Pretendeu-se, aqui, identifica-los, visto que
tais valores, conceitos e nocGes sdo tradicionalmente relacionados a familia e indispensaveis
para que a escola consiga atingir, com maior eficiéncia, seus objetivos: o altruismo, o dilogo,
0 respeito matuo, a convivéncia, a responsabilidade e o aprendizado dos seus alunos.

Estudos especificos de Bhering (1999); Ferreira (2016); Oliveira (2005); Silva, Ristum
e Dazzani (2015); Simdes (2013); Tuchapesk (2004), entre outros, ressaltam a importancia da
familia no desempenho da aprendizagem de seus membros, afirmando que sua atuacéo é
fundamental para que os atores do processo educativo consigam atingir objetivos inerentes a
sua profissdo, o que leva a conclusdo de que a assisténcia do grupo familiar é relevante e, por
isso, deve ser incentivada.

Uma vez que a escola, sozinha, ndo consegue preparar o estudante de maneira
eficiente para que ele possa aprender Matematica com mais facilidade, possa ser mais
criativo, possa desenvolver melhor seu raciocinio, facilitando assim sua aprendizagem nesta

disciplina considerada tdo complexa, faz-se necessario o apoio da familia.

4.4 RISCOS E BENEFICIOS

S&o apontados entre 0s riscos no desenvolvimento de uma pesquisa:

a) De acordo com o Conselho Nacional de Saude (CNS), Resolucdo 510/2016, do
Ministério da Saude, os riscos e desconfortos serdo, minimamente, 0 cansagco em
responder as perguntas, ou se sentir constrangido por algum questionamento que
venha trazer lembrangas da sua vida, deixando o(a) entrevistado(a) com algum
desconforto emocional. Desse modo, o(a) participante pdde solicitar, ao

pesquisador, responder em outro momento. Quando precisou de um apoio
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c)

b)
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psicoldgico, a pesquisadora encaminhou o(a) respondente para a psicologa Lara
Imperial, contratada sem custo, para atender o(a) participante;

Quebra de sigilo, ocasionada por terceiros em poder das informacoes;

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a
pesquisadora responsavel por um periodo de cinco anos e, apos este tempo, serdo
destruidos. A pesquisadora tratou a identidade dos sujeitos pesquisados com
padrdes profissionais de sigilo.

Entre os beneficios, puderam ser elencados:

Conhecer as concepgdes que 0s pais/responsdveis pertencentes as classes
populares traziam do “mundo dos numeros”, possibilitando um aprofundamento
sobre a relacdo da Matematica na vida das pessoas, além de verificar se tais
concepcOes trouxeram possiveis interferéncias na aprendizagem dos seus filhos.
Esta pesquisa trouxe mais informacOes sobre essa relacdo para que se
proporcionasse uma interacdo mais eficiente, responsavel, leve, objetiva e
descontraida com a disciplina matematica;

Apontar possiveis propostas para 0s pais/responsaveis sobre o acompanhamento
dos estudos em relacdo a disciplina matematica;

Compartilhar com os educadores da disciplina matematica a importancia da sua
metodologia e a relagdo com seus alunos em classe;

Socializar os dados recolhidos na pesquisa por diversos meios de comunicacgéo:
publicacdo textual, comunicagdes orais e difusdo através de acesso aberto e livre
da Tese concluida, apds exame e aprovacdo em defesa publica;

Divulgacdo dos resultados da pesquisa e participacdo em congressos, simpdsios,

seminarios e outros eventos relacionados ao tema do objeto.

4.5 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Este estudo seguiu as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo
seres Humanos, da Resolucdo 510/2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS, 2012), e o

Projeto de Pesquisa foi inserido na Plataforma Brasil para ser analisado pelo Comité de Etica

em Pesquisa (CEP/CONEP??), analisado em reuni&o pelo grupo do Colegiado, no dia 10 de
abril de 2019, tendo o Projeto sido aprovado com o Parecer 3.257.951 (ANEXO C). Apds

%2 CONEP —

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa. Tem a funcéo de implementar e regulamentar as normas

e diretrizes de pesquisas que envolve seres humanos, aprovada pelo Conselho.
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aprovacdo e de acordo com as normas da Resolucdo, o Projeto foi apresentado ao grupo
gestor (diretora, vice-diretora, coordenadores e o secretdrio) da escola. A partir desse
momento, ficaram efetivamente liberadas as observacdes que a pesquisadora tinha iniciado de

forma insipiente, aguardando por tal autorizacéo.

4.6 CREDIBILIDADE DO ESTUDO

Vale ressaltar que todos os dados recolhidos das entrevistas e da observagédo participante
passaram por um principio ético e de confiabilidade por parte da pesquisadora, ao transcrever
todas as narrativas das familias, dos estudantes e dos educadores, respeitando cada palavra do
discurso dos sujeitos, mantendo, assim, a integridade do texto construido a partir das
exposicoes relatadas da pesquisa empirica, realizada pela investigadora.

Para garantir a validacao deste estudo de cunho etnogréfico, a pesquisadora tomou todas
as precaucdes necessarias e valiosas para a execucdo desta pesquisa cientifica, ao dar inicio a
sua pesquisa de campo (coleta de dados), por um periodo longo, no qual pdde observar todos
0s movimentos e a¢cdes dos sujeitos pesquisados, transcrevendo para o seu diario de campo,
“[...] recolhendo uma multiplicidade de dados suscetivel de inspirar confianga nas
interpretacdes™, e por ficar atento as “[...] multiplas observacgdes de acontecimentos tipicos e
atipicos” no contexto. (AMADO; SILVA, 2017, p. 165).

Quanto a validacdo da investigacdo qualitativa, Amado e Vieira (2017, p. 350)
comentam que, independente do paradigma em que se situa o estudo, havera sempre a
necessidade de legitimar os processos metodoldgicos utilizados na pesquisa, adequar as
respostas dadas as questdes de inicio da investigacdo e demonstrar a credibilidade cientifica
das conclusdes recolhidas apo6s a analise dos dados. Nesse aspecto, Vieira (2019) chama a
atencdo que os recolhimentos das conclusdes e interpretacdes de um estudo, utilizando a
combinacdo de varias estratégias/técnicas, triangulacdo, possibilitam alcancar um
conhecimento mais credivel sobre os fendmenos pesquisados.

Assim sendo, este estudo empirico fez uso das diversas estratégias/técnicas utilizadas
durante todo o seu processo, lidando com percepcdes e opinides ja formadas, reestruturando-
as, respeitando as opinides pessoais, mas filtrando-as com base no referencial tedrico e com
uso de procedimentos metodologicos especificos, a exemplo da ‘triangulag¢do’; que permitiu,
nesta investigagdo etnografica, pesquisar uma variedade de sujeitos, a saber, pais, professores
e estudantes, e também a utilizacdo de variedades de fontes de informagGes (documentos

escritos e orais, entrevista e observacfes), sempre colocando a ética em todos os
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procedimentos da pesquisa, inclusive na recolha dos resultados dos dados, garantindo a sua
credibilidade (ANDRE, 2012).

4.7 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA E COLETA DE DADOS

Toda pesquisa cientifica deve obedecer a algumas etapas para atingir o objetivo do
estudo empirico. Assim, como a proposta deste estudo foi investigar as concepgdes que 0s
pais/responsaveis dos(as) alunos(as) de uma escola publica possuiam a respeito do
“mundo dos numeros” e as possiveis interferéncias na aprendizagem da disciplina
matematica no Ensino Fundamental I, descreveu-se, a seguir, as etapas percorridas ao
longo da pesquisa.

A revisdo de literatura foi um alicerce das argumentacdes propostas neste estudo sobre
a concepgdo que a familia tinha sobre o “mundo dos ntimeros”, em particular a Matematica,
em relacdo a aprendizagem dos seus(suas) filhos(as) nesta disciplina. Continuando o estudo,
foram elaboradas a problemaética a ser pesquisada, a hipdtese, os objetivos e a metodologia
para o desenvolvimento da pesquisa.

Logo a seguir, foi determinado o publico que participaria da pesquisa e construidos os
documentos que fariam parte da coleta de dados e das entrevistas semiestruturadas, que se
encontram nos Apéndices A, B e C, roteiro de observacdo (APENDICE D), de utilizagio no
campo, assim como o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndices E, F, Ge H) e
autorizacdo para uso de imagens (APENDICE I). Em anexo, encontram-se a Liberacdo da
Secretaria de Educacdo do Municipio de Salvador (ANEXO A) e o termo de autorizacdo da
Instituicdo (ANEXO B).

Finalizada esta etapa do projeto e com o documento de autorizacdo em maos, a
pesquisadora solicitou uma reunido com o grupo gestor para explicar toda a metodologia da
pesquisa dentro da unidade escolar, uma vez que a pesquisa precisava dos educandos, seus
familiares, dos docentes da disciplina matematica e, em alguns momentos das coordenadoras
para solicitar algumas informacdes pertinentes e valiosas sobre os estudantes, como, por
exemplo: pasta individual de cada aluno(a), pasta dos rendimentos, pasta comportamental.
Apo0s a realizacdo desta reunido, a pesquisadora teve acesso aos documentos necessarios e deu
continuidade a sua pesquisa, agora formalizada e apresentada para toda a comunidade escolar.

Logo apos, foram solicitados a secretaria da unidade os historicos escolares dos
estudantes do 6° e 9° anos, para que fosse possivel identificar os sujeitos que fariam parte

deste estudo, segundo os critérios descritos e ja citados anteriormente. Realizada essa etapa,
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foram selecionados 12 estudantes, entre os quais trés deles, que ndo aceitaram participar da
pesquisa. Assim, 0s que aceitaram convidaram outros para substituir os trés estudantes da
desisténcia. Logo a seguir, foram apresentados a pesquisadora para que ela explicasse o
objetivo da pesquisa. Visto que os trés estavam em horario de aula em classe, a pesquisadora
agendou um horério que ndo lhes atrapalhasse a vida académica e, no horario marcado, eles
foram procuré-la para conversar.

Apo6s o dialogo com os alunos, verificou-se que um deles ndo atendia a um dos
critérios de inclusdo. Esse estudante cursava o 9° ano, mas ultrapassou a idade limite de um
dos critérios que deveria ser observado: estar inserido na faixa etéria que vai dos 11 aos 17
anos. O aluno era do sexo masculino e ja tinha 18 anos. Segundo ele, justificou ter repetido
duas séries anteriores; por isto estava com idade bastante avancada para o Ensino
Fundamental Il que, pela regra do Ensino Bésico de nove anos (LDB), o estudante deve
terminar com a idade de 14 anos®. Os outros dois aceitaram participar da pesquisa e
indicaram mais um estudante. Os trés atenderam aos critérios de incluséo.

Obtendo a aprovacdo dos estudantes voluntarios para este estudo foi solicitado, por
escrito, aos pais/responsaveis para que autorizassem esses alunos a participarem da pesquisa
e, também, para serem acompanhados durante o cotidiano escolar. Foram, entdo, convidados a
assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), elaborado de forma clara,
em linguagem simples e acessivel, contendo os aspectos basicos da pesquisa: 0s objetivos, as
etapas desenvolvidas, os desconfortos, os riscos, o0s beneficios, a voluntariedade, a
confidencialidade e o direito de recusar, a qualquer tempo, a sua participacéao.

Para as entrevistas dos estudantes, negociou-se um horario oportuno para cada um,
sem prejudica-los na frequéncia as aulas, para que também ndo fossem retirados dos seus
respectivos horarios do lanche e dos intervalos. Foram negociados todos os tramites via
coordenadora pedagogica da unidade e com o docente da sala do dia, estipulado pela dindmica
escolar. As entrevistas foram realizadas em uma sala disponibilizada pelo Centro Espirita, que
funciona no andar superior e mantém uma parceria com a unidade escolar. Foi uma grande
responsabilidade encontrar um local adequado para essas entrevistas, pois 0s estudantes e seus
familiares trouxeram narrativas de suas vidas pessoais e concepc¢des da Matematica. Como

afirmam Amado e Ferreira (2017a, p. 209), “[...] a entrevista € um dos mais poderosos meios

3 SECAO Ill — Do Ensino Fundamental Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracéo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacao bésica do
cidaddo, mediante: | — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios béasicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo [...] (BRASIL, 1996).
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para se chegar ao entendimento dos seres humanos e para obtengdes de informagdes nos mais
diversos campos”.

As entrevistas dos pais foram agendadas por telefone para um horéario acessivel para
sua ida a escola. Vale salientar que foi esclarecido para todos os participantes que 0s seus
nomes seriam resguardados, garantindo-lhes o anonimato. As entrevistas foram gravadas e,
conforme dito, serdo guardadas por um periodo de cinco anos.

A entrevista dos estudantes seguiu um roteiro semiestruturado com o intuito de
facilitar as narrativas dos sujeitos e coletas dos dados do fenbmeno pesquisado, acompanhada
de algumas questdes norteadoras: a) Descreva um pouco da sua vida com os seus familiares
ou responsaveis; b) Relate um pouco sobre sua trajetoria escolar até hoje; c¢) Sua familia
conversa com vocé sobre a Matematica? De que forma? d) De que maneira eles relatam a sua
vivéncia com a disciplina matematica? e) Relate um pouco como vocé estuda esta disciplina.
f) Seus familiares acompanham ou estudam com vocé? g) Vocé gosta desta disciplina? Por
qué? h) Vocé, alguma vez, utilizou o computador, a internet ou o celular para estudar
Matematica? h) Qual a sua concepcao sobre a matematica?

O roteiro da entrevista dos estudantes (APENDICE A) foi dividido em etapas. Na
primeira, identificacdo pessoal; na segunda, relacdo com a familia; e na terceira, relacdo com
a matematica e os equipamentos eletrénicos. Ap6s as entrevistas, a pesquisadora achou
pertinente o resultado obtido durante este processo, ndo precisando repetir o encontro com 0s
sujeitos da pesquisa.

Com os familiares/responsaveis, foi utilizado o mesmo procedimento, iniciando a
entrevista a partir de reflexdes e algumas perguntas norteadoras: a) Descreva um pouco sua
vida familiar e escolar até hoje; b) Relate como é a sua convivéncia com seus filhos no @mbito
familiar e escolar; ¢) Vocé costuma acompanhar as atividades escolares de seu(sua) filho(a)?;
De que maneira?; d) Qual a concepc¢do que vocé tem da matematica?; Esse aspecto é passado
para os filhos?; Como?; e) Vocé participa dos eventos da Escola?; f) O que vocé acha das
reunides de pais?; g) Seus filhos o(a) acompanham nas compras da casa? h) Vocé deixa seus
filhos fazerem calculos dos pagamentos e receber o troco?; Outras questdes que surgiram no
momento do relato das narracdes. O roteiro da entrevista da familia (APENDICE B) também
foi estruturado por etapas, divididas da seguinte forma: a primeira se refere a identificagcdo
pessoal; a segunda, a relagdo com a familia; a terceira, a relacdo com a matematica e 0s
equipamentos eletrdnicos; e a quarta, a relagdo familia e & escola.

Com os dois educadores que lecionam matematica nas séries investigadas, foram

realizadas entrevistas com a liberagdo da coordenacdo para utilizar o horario da AC
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(Atividade Complementar), que ocorre toda semana, com a duragdo de quatro horas, tempo
suficiente para esse encontro. Foi utilizado o mesmo espaco onde foram realizadas as
entrevistas dos estudantes e seus respectivos pais/responsaveis. Essas entrevistas, como as
anteriores, foram iniciadas a partir algumas reflexdes e perguntas norteadoras: a) Relate um
pouco sua trajetéria como professor(a) de matematica. O que o(a) fez escolher tal profissdo?
H& quanto tempo vocé leciona?; b) Vocé utiliza jogos nas aulas de matematica?; c) Vocé
participa das capacitacbes que o municipio oferece para os professores?; d) Vocé recebe as
familias dos(das) seus(suas) alunos(as) para conversar sobre o aproveitamento e o
acompanhamento?; e) Como vocé define a familia?; f) Qual a concepc¢do que vocé tem da
matematica?; g) Vocé tem como avaliar o interesse dos pais/responsaveis pela aprendizagem
dos seus filhos em matematica? E outras questdes que surgiram no momento do relato das
suas narragoes.

O roteiro da entrevista dos educadores (APENDICE C) também recebeu estruturagio
semelhante aos roteiros da familia e dos educandos com algumas diferencas nas etapas. O
roteiro dos educadores ficou dividido em trés etapas: a primeira, identificacdo pessoal, item
comum aos trés roteiros; a segunda, formacao académica e profissional; e a terceira, familia e
escola.

As entrevistas foram iniciadas logo apds a autorizacdo deste estudo ser aprovado pelo
Comité de Etica, conforme mencionado. Estas ocorreram em dias pré-agendados, de acordo
com a disponibilidade de cada sujeito investigado, e individualmente, para garantir o bem-
estar, a privacidade e o sigilo quanto as identificacdes de cada um.

Na segunda semana de maio de 2019, foi iniciada a programagéo das entrevistas com
os familiares e os seus(suas) filhos(as). A tarde ensolarada trouxe claridade suficiente para
tornar o ambiente agradavel na sala cedida para esses encontros. Iniciou-se com uma conversa
corriqueira, procurando algo em comum, como assuntos sobre cozinha ou futebol, para
descontrair e comecar-se a construir uma relacdo com aquele sujeito que disponibilizou seu
tempo para estar com a pesquisadora naquele momento (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

No dia 13 de maio de 2019, foi iniciada a primeira entrevista com um membro da
familia, responsavel por um dos estudantes que aceitou fazer parte deste estudo. Neste mesmo
dia, ocorreram mais duas entrevistas, apenas com dois estudantes, obedecendo aos critérios do
tempo livre deles.

De acordo com a Tabela 3, abaixo nota-se que, nas entrevistas com 0S responsaveis
pelos estudantes, houve uma variagdo bem acentuada, em relacdo ao periodo da execucao,

conforme estd demonstrado; ou seja, as entrevistas comecaram no més de maio de 2019 e
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terminaram no més de dezembro de 2019. Isso ocorreu devido as diversas vezes em que as
familias desmarcavam o seu encontro com a pesquisadora, relatando varios impedimentos,
tais como os relacionados a salde; a falta de tempo; cuidados com filhos pequenos, uma vez
que ndo tinham encontrado nenhuma pessoa responsavel que ficasse tomando conta deles para
que pudessem participar deste encontro. Segundo relatado no quadro, uma das entrevistas
ocorreu no local do trabalho da responsavel (mée) da aluna, isto por ela ter desmarcado mais

de uma vez o encontro com a pesquisadora. Assim, para facilitar a vida da mae da estudante,

foi agendada a entrevista no seu local do trabalho.

Tabela 3 — Programacao das entrevistas realizadas com os pais/responsaveis

Familia Representado(a) pelo(la) Data Duracéo Local
Barros Mae 01/08/2019 24 minutos Escola
Costa Mae 01/08/2019 25 minutos Escola
Lima Pai 01/08/2019 15 minutos Escola
Matias Mae 05/06/2019 17 minutos Escola
Moura Mae 20/12/2019 35 minutos Escola
Neves Pai 13/05/2019 25 minutos Escola
Oliveira Mae 27/08/2019 30 minutos Trabalho da mae
Pereira Mae 17/06/2019 17 minutos Escola
Santos Mae 14/05/2019 15 minutos Escola
Silva Mae 04/06/2019 18 minutos Escola
Souza Mae 28/05/2019 18 minutos Escola
Vieira Pai 28/05/2019 20 minutos Escola

*QObs.: Os sobrenomes sdo ficticios para resguardar a identidade das familias.

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

Ja com os estudantes, as entrevistas estenderam-se por um periodo de quatro meses,
iniciando-se no més de maio até a finalizacdo no més de agosto de 2019. O encontro com 0s
alunos foi facilitado por conta de ja se encontrarem no local da entrevista, a propria escola,

como mostra a Tabela 4, a seguir:



Tabela 4 — Programacao das entrevistas realizadas com os estudantes
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Familia/Estudante Série Data Local Duracéo
Barros (filho) 9% ano 17/06/2019 Escola 25 minutos
Costa (filha) 9% ano 13/05/2019 Escola 18 minutos
Lima (filha) 6% ano 08/08/2019 Escola 15 minutos
Matias (filho) 6% ano 10/06/2019 Escola 14 minutos
Moura (filho) 92 ano 13/05/2019 Escola 20 minutos
Neves (filha) 9% ano 13/05/2019 Escola 27 minutos
Oliveira (filha) 9% ano 23/08/2019 Escola 22 minutos
Pereira (filho) 9% ano 27/05/2019 Escola 15 minutos
Santos (filha) 6% ano 16/05/2019 Escola 17 minutos
Silva (filho) 6% ano 10/06/2019 Escola 15 minutos
Souza (filho) 6% ano 16/05/2019 Escola 15 minutos
Vieira (filha) 6% ano 10/06/2019 Escola 14 minutos

*QObs.: Os sobrenomes sdo ficticios para resguardar a identidade das familias.
Fonte: Pesquisa de campo (2019).

Com os educadores também foi facil o agendamento para o encontro, pois foi utilizado

o0 horario de reunido da atividade complementar, que ocorre toda semana, dentro da sua carga

horaria semanal de trabalho, como consta na Tabela 5:

Tabela 5 — Programacéo das entrevistas realizadas com os educadores

Professor(a) Duracéo
Docente A 17/06/2019 Escola 35 minutos
Docente B 08/05/2019 Escola 25 minutos

*QObs.: Os docentes foram identificados pelas letras do alfabeto A e B, para garantir o anonimato dos seus nomes.

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

Na entrevista com os professores, de cada série, que lecionavam a disciplina

matematica, foram utilizados sem nenhuma intengéo os estudos autobiograficos — Histéria de

vida — em algumas questdes da entrevista semiestruturada. No momento em que se

questionava: como ele(ela) se tornou professor(a), o pesquisado relatava sua vida desde a

adolescéncia até 0 momento da decisdo da escolha da profissdo de professor. Este momento

foi muito rico para a pesquisa, uma vez que a pesquisadora estava se familiarizando com a

vida daqueles dois profissionais que lecionavam aos estudantes da pesquisa.

Nesse sentido, Amado e Ferreira (2017b) comentam que os estudos (auto)biograficos

tém como objetivo em determinado tipo de investigacdo, captar experiéncias e sentimentos
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pessoais do seu percurso de vida em diferentes contextos e convivéncias com 0s membros
familiares e do sistema (escola, emprego) com os quais faziam parte daquele momento ou da
época relatada.

Durante todo o periodo das entrevistas feitas, a pesquisadora fez observacdes
minuciosas sobre o contexto pesquisado, obtendo varias informacdes que ajudariam na busca
pelos objetivos deste estudo, tais como a chegada e a saida dos estudantes e como eles eram
recebidos pela equipe da escola, a circulacdo dos pais dentro da unidade escolar, seu
comportamento perante a escola dos filhos, o horario do lanche, a sala de aula e os espacgos de
circulacdo para todos, a reunido de pais/responsaveis, educadores e equipe gestora. Além
desses aspectos, contou com alguns documentos pedagdgicos que foram cedidos pela
coordenacao da instituicéo.

Para essas observacfes participantes, a pesquisadora contou com o seu caderno de
campo, grande aliado para esta “aventura”, que ¢ fazer uma pesquisa empirica. Como
mencionam Lakatos e Marconi (2003, p. 90), a “[...] observacdo participante consiste na
participacdo real do pesquisador com a comunidade ou grupo” [...].

Foi de grande importancia e necessaria a participacdo intensiva da investigadora no
I6cus da pesquisa, uma vez que pOde perceber as nuances que ocorrem em torno do fendbmeno
que esta sendo investigado. Comprovando esta acdo, Cruz Neto afirma de uma forma bem
esclarecedora:

A técnica da observacdo participante se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. O observador,
enquanto parte do contexto de observacao, estabelece uma relagdo face a
face com os observados. Nesse processo, ele, ao mesmo tempo, pode
modificar e ser modificado pelo contexto. A importancia desta técnica reside
no fato de podermos captar uma variedade de situa¢es ou fendmenos que
nado sdo obtidos por meio de perguntas, uma vez que, observados diretamente
da propria realidade, transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na
vida real. (CRUZ NETO, 2002, p. 59-60)

A vista disso, é de fundamental importancia se familiarizar com o campo, conhecer
bem o contexto, 0 espaco e 0s sujeitos e 0 seu vocabulario, posto que, na maioria das vezes, as
pessoas admitem um “dialeto” proprio daquela comunidade em que estéo inseridos.

Como afirmam Beaud e Weber (2014, p. 47):

Apesar da existéncia de uma lingua de referéncia comum, a lingua padréo,
perceberd depressa que o vocabuldrio de base das pesquisas apresenta
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numerosas particularidades tanto mais propicias aos mal-entendidos que seus
interlocutores e vocé creem estarem partilhando a mesma lingua.

Por isso, o tempo de permanéncia no local e o contato com 0s sujeitos proporcionou
maior entendimento durante o percurso das analises das entrevistas, porque essa aproximacgao
permitiu didlogo constante com os estudantes e seus familiares conhecendo assim, expressdes
e vocabulos utilizados nos seus cotidianos.

Além desses cuidados, a pesquisadora realizou varias leituras sobre o fendmeno a ser
pesquisado, refletindo sobre a concepcdo que as familias tém em relagdo ao mundo dos
nameros, aprendizagem matematica, sistema educacional, sistema escolar e varios outros que
Ihe dessem suporte e solidificacdo a estes conteudos para facilitar o mergulho na pesquisa
empirica. Ademais, a investigadora tomou cuidado para que as leituras fossem em numero
razoavel, possibilitando-lhe novos conhecimentos, sem ficar presa a nenhuma teoria que
pudesse prejudicar suas analises. Isto porque o pesquisador ndo deve acumular leituras
preparatorias em um numero excessivo, para ndo se deixar ficar “[...] preso nesta teoria e
querer submeter a ela tudo que observar”. Ele tem que assimilar as teorias que irdo dar suporte
a sua investigacdo, mas também tem de estar desprovido de conceitos ja pré-formados para
que enxergue o que o campo tem a lhe dizer (BEAUD; WEBER, 2014, p. 50).

Dessa maneira, todos os instrumentos utilizados na pesquisa qualitativa, como a
histéria de vida, a observacdo participante, as leituras referentes a pesquisa, a analise de
conteddo, permitem mais particularmente estudar esses momentos privilegiados, dos quais
emerge o sentido de um fendmeno social (DESLAURIERS; KERISIT, 2014).

Este estudo veio, por meio de consistente pesquisa, em profundidade, buscar respostas
para 0 questionamento: De que maneira as concep¢des que as familias de classes
populares tém do “mundo dos niimeros” contribuem para a aprendizagem matematica
dos seus(uas) filhos(as)? Questionamento respondido no proximo capitulo durante o
processo da analise dos dados com a utilizacdo da técnica da Analise de Conteudo.



103

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Para fazermos interpretacdo, além de termos como base as inferéncias que
conseguimos realizar com o0s resultados da nossa pesquisa, precisamos
também de uma solida fundamentacdo tedrica acerca do que estamos
investigando. (GOMES, 2009, p. 91)

Respaldado pela reflexdo de Gomes (2009), este capitulo reforca as escolhas
metodologicas e o aporte tedrico para conduzir este estudo, com o objetivo de fortalecer a
analise e a discussdo dos dados. Sendo assim, o desenvolvimento da analise dos dados em
uma pesquisa qualitativa € direto, pois ja& comega com a pesquisa de campo, caracteriza-se por
um processo indutivo, tendo o maximo de precisdo nas transcricdes das entrevistas para
manter a fidelidade dos discursos. Nesses “[...] estudos qualitativos os investigadores
preocupam-se com o rigor e abrangéncia dos seus dados” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 69).

A anélise dos dados é considerada um processo de busca e de organizacao sistematica
das transcricdes adquiridas nas entrevistas e na pesquisa de campo e de quaisquer outros
materiais que venham a complementar os dados pesquisados com o objetivo de aumentar o
entendimento dos materiais recolhidos e permitir ao investigador apresentar aos outros o que
recolheu durante a sua pesquisa (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Dentro de uma pesquisa qualitativa, na maioria das vezes, a analise dos dados tem
como objetivo produzir uma teoria. Contudo, nem todas as pesquisas tém suficiente
envergadura para tal (DESLAURIERS; KERISIT, 2014). Salienta, portanto, que este estudo
ndo tem a pretensdo de criar uma teoria, mas de deixar contribui¢des valiosas em relacdo ao
papel dos pais/responsaveis sobre a aprendizagem matematica dos(as) filhos(as) para as
familias de classes populares e para a nossa Sociedade.

Vale ressaltar que este estudo traz inUmeros questionamentos que estdo inseridos no
objeto de pesquisa por muito tempo, ja que ele faz parte de uma investigacdo que ja
acompanha a pesquisadora durante os 34 anos em que lecionou a disciplina matematica para
os pré-adolescentes e o0s adolescentes. Para conseguir responder a esses inUmeros
questionamentos, foi utilizado o processo da Analise dos Dados. Por conseguinte, conforme
mencionam Deslauriers e Keérisit (2014), o investigador tem como objetivo encontrar um
sentido para os dados coletados demonstrando como eles respondem ao problema da pesquisa,
saber: De que maneira as concepgOes que as familias de classes populares tém do
“mundo dos numeros” contribuem para a aprendizagem matematica dos seus(uas)

filhos(as)?
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Nesse processo de analise dos dados, a revisdo bibliografica facilitou a escolha da
fundamentacédo tedrica que deu suporte as interpretacGes e ao processo analitico dos dados
pesquisados (DESLAURIUS; KERISIT, 2014). O processo da andlise de dados é o ponto
central na investigacdo. N&o basta recolher dados, é necessario saber analisa-los e interpreta-
los (ndo sendo possivel fazer uma coisa sem a outra) (AMADO; FERREIRA, 2017b).

Nesse sentido, também se tomou por base André (2012, p. 47), quando ela comenta
que no “[...] grande passeio pela literatura € que se brotam os pontos criticos ou através das
questdes que direcionam a coleta de dados e as categorias iniciais de analise.” Ja na fase

posterior do trabalho de campo, ela afirma que:

[...] o pesquisador ndo segue hipdteses rigidas, fica atento ao surgimento de
pistas que o conduzem a novas formulagGes, novas perspectivas de analise e
novas hipoteses. E um momento que requer muita sensibilidade, abertura e
flexibilidade para descobertas de categorias e de formas de interpretagdo do
objeto pesquisado. (ANDRE, 2012, p. 47)

Assim, este estudo foi desenvolvido na perspectiva da etnopesquisa. A Andlise de
Conteudo é considerada um “[...] recurso metodoldgico interpretacionista que tem como
objetivo descobrir o sentido das mensagens de uma dada situacdo comunicativa como as
entrevistas, as historias de vida o didrio pessoal e o de campo [...]”, estes sdo objetos
importantes para analise de contetdo, além de o pesquisador com sua experiéncia ser o
principal instrumento das analises (MACEDO, 2000, p. 209).

Segundo Macedo (2000), este recurso da Analise de Conteldo ndo € recente e ja era
utilizado na tentativa da interpretacédo dos livros sagrados. Este foi desenvolvido com bastante
éxito nos estudos da Escola de Chicago, visando a compreender e a analisar os documentos,
tais como cartas pessoais, autobiografias, documentos e jornais.

Logo, a técnica utilizada para a analise e tratamento dos dados desta investigacédo foi a
Analise de Contetido que, segundo Bardin (1977, p. 9), “[...] € um conjunto de instrumentos
metodologicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos
(contetdos e continentes), extremamente diversificados”. Tal técnica permite, durante o
processo de analise “[...] fazer inferéncias interpretativas a partir dos conteldos expressos,
uma vez desmembrados em ‘Categorias’.” (AMADO; COSTA; CRUSOE, 2017, p. 302). As
categorias de codificacdo séo definidas como sendo expressdes, palavras, frases, padrdes de
comportamento, formas dos sujeitos pensarem e acontecimentos. Para isso, faz-se necessario

“[...] procurar regularidades e padrdes bem como de topicos presentes nos dados e, logo a
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seguir, escrever palavras e frases que representam estes mesmos topicos e padrfes. Estas
palavras ou frases sdo categorias de codificagdo [...]” (BOGDAN; BIKLEN, 1991, p. 221).

Em funcdo disso, para iniciar a analise do conteudo, foi necessaria uma leitura vertical
e horizontal das entrevistas, que possibilitou a organizacao de todas as informacdes contidas
nas entrevistas semiestruturadas, comparando e interpretando os aspectos comuns e aqueles
que se consideravam opostos. Com este procedimento da recolha dos dados e do tratamento
das narrativas recolhidas, dos estudantes e seus familiares, surgiram as seguintes categorias de
analise: 1. relacbes familiares, 2. acompanhamento familiar durante o processo de
aprendizagem matematica, 3. matematica, 4. desempenho escolar na aprendizagem
matematica, 5. familia e escola. Logo, essas categorias foram tomadas como ponto de
partida para a analise dos dados, organizados em uma matriz (APENDICE J), da qual
resultaram subcategorias, e destas, os indicadores (percepc¢des que a pesquisadora absorveu
através das entrevistas realizadas), acompanhados das unidades de registros (trechos das falas
dos sujeitos pesquisados).

Para identificar as familias entrevistadas nas unidades de registros e preservar suas
identidades, utilizaram-se sobrenomes ficticios, acompanhados de uma letra e um namero. A
letra se refere ao género do membro da familia que participou da pesquisa e 0 nimero se
refere & ordem da entrevista. Fica demonstrado desta maneira: SOUZAF11 (SOUZA =
sobrenome; F = feminino; 11 = é a décima primeira entrevista). J4 para os estudantes,
utilizou-se o sobrenome acompanhado de uma letra que representa o género, o penultimo
namero se refere ao ano que o estudante esta cursando e o Gltimo namero refere-se a ordem da
entrevista. Observa-se 0 exemplo: SOUZAM623 (SOUZA = sobrenome; M = masculino; 6
= 6° ano; 23 = é a vigésima terceira entrevista).

Para melhor apreciacdo das analises, seguem abaixo as matrizes com as respectivas

categorias, subcategorias e os indicadores (trechos das entrevistas).
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Quadro 3 — Matriz de analise de contetdo das entrevistas realizadas com os 12 pais/responsaveis, 12
estudantes e 2 educadores das séries investigadas

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES
Responsabilidade com a| A familia responsével pela
educacdo dos(as) filhos(as): | educacdo escolar transmite valores
escolar, social e moral. sociais e morais.

« A proximidade ou distanciamento
Interacdo dos estudantes com . .
- nos relacionamentos familiares
seus familiares. .
3 . interferem  no  processo  de
1. Relagdes familiares aprendizagem.
. . As rotinas familiares favorecem o
Pais e filhos(as) nas compras |~
d calculo mental quando envolvem a
e casa. C .
participacdo dos(as) filhos(as).
o As familias sdo flexiveis ao
Normas  disciplinares  na | grganizarem as tarefas domeésticas
educagdo dos filhos. e escolares dos(as) filhos(as).
Os momentos de lazer entre pais e
Familia e lazer. filhos  fortalecem o0s  lagos
familiares e a aprendizagem.

2. Acompanhamento familiar | . . 0 aco_mpanhamento familiar na
Nivel de escolaridade dos | aprendizagem escolar  dos(as)

durante 0 processo de . ! .

. o pais. filhos(as) depende do nivel de

aprendizagem matematica . .

escolaridade dos pais.
- Concepcdes sobre a A:s concepgdes sobre matematica

3. Matematica Matematica sdo diversas, dependentes de

' muitos fatores.
< H& aspetos da aprendizagem de
Favorece a aprovacdo dos o
matematica que parecem favorecer
estudantes. ~

4. Desempenho escolar na a aprovacdo dos estudantes

aprendizagem matematica - « Ha aspetos da aprendizagem de
Dificulta na aprovacdo dos o e

matemaética que parecem dificultar
estudantes. 9

a aprovacao dos estudantes.

O trabalho ¢é o principal
Auséncia da familia nas | impedimento que leva o0s
atividades escolares. responsaveis a participar das

- atividades oferecidas pela escola.
5. Familia e Escola ———— =

Participagdo da familia  nas
Presenca ativa da familia nas | reunies pedagdgicas e nas
atividades escolares. diversas atividades oferecidas pela

escola.

Fonte: Pesquisa de campo (2019).

Logo apds esse processo, iniciou-se a analise dos resultados com as categorias,

subcategorias e o0s indicadores que fazem parte da matriz da Analise de Conteldo,
proporcionando a pesquisadora buscar nas diversas entrevistas aspectos comuns e ou
contrarios das opinides dos sujeitos da pesquisa, nas unidades de registros.

Para fortalecer a discussdo dos dados desta analise de conteldo, optou-se por
disponibilizar uma breve descricdo das familias e dos docentes participantes da pesquisa,

utilizando-se sobrenomes ficticios, conforme mencionado. Entende-se que esse partilhar das
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particularidades das familias e dos docentes auxilia na analise das categorias e subcategorias,
além de possibilitar um conhecimento mais amplo em relacdo ao perfil das familias e dos
docentes nos aspectos pessoais, socioeconémicos, profissionais e relacionais com o0s(as)
filhos(as).

5.1 DESCRICAO DE CADA FAMILIA PARTICIPANTE DA PESQUISA

5.1.1 Familia Barros F1

E composta por seis pessoas, formada pelos pais — casados — e filhos, entre os quais 0
mais velho, que mora no andar de cima da casa do casal, com sua esposa e uma crianca. E
uma familia de caracteristica nuclear (pai, mée e filho). Quanto a religido, se declaram
catélicos, porém a mde gosta de frequentar outros credos. O pai é considerado o chefe da
familia, pois a mulher, no momento, faz diversos tipos de trabalho, considerados “bicos”, sem
renda fixa e sem direitos trabalhistas. Quanto a concepc¢do da matematica, a mée, que foi o
sujeito da pesquisa, comentou que ndo gosta e sempre teve dificuldade de aprender,
terminando o seu segundo grau, no curso do supletivo. Comentou que o marido gosta desta
disciplina e que o levou a se formar em Magistério. Com a ajuda da empresa em que ele
trabalhava, fez um curso técnico de Engenharia Elétrica, que, naquela época, impulsionou um
avanco na vida econémica da familia, ajudando-os na compra de um apartamento no
Programa minha casa minha vida. Apesar dessa aquisi¢cdo, a familia permaneceu no Bairro da
Paz, devido ao filho, “Barros M913”, estudante alvo da pesquisa, sofrer de depressdo.
Acostumado com a comunidade e com 0s poucos amigos que conseguiu manter, contou com
o olhar de cuidado e amor dos pais para permanecer na comunidade.

Os dois sdo responsaveis pela educacao do filho, contudo, visto que o pai apresenta
um nivel de escolaridade maior, ele tem a responsabilidade de acompanhéa-lo nos estudos da
matematica. Além desse pai, 0 estudante também conta com o irmdo mais velho para este
apoio.

A familia, no momento, passa por dificuldades financeiras, por isto, ndo realiza algum
tipo de lazer que venha a ter um custo oneroso, restringindo-se a visitar os parentes, momento

em que cada membro compartilha seus alimentos com todos, nos finais de semana.
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5.1.2 Familia Costa F2

Essa familia € composta por trés membros: mée, filha e padrasto; uma familia
recomposta. Os sujeitos que fizeram parte da pesquisa foram a mée e a filha, apresentando
poucas coisas referentes ao padrasto. Essa mée € vilva (do pai da filha), mas se considera
solteira e € totalmente responsavel pela filha quanto a educacdo escolar, moral e social. O
casal tem o Ensino Médio completo. Ele é eletricista e ela tem um armarinho no bairro onde
mora. E catdlica, mas ndo frequenta a igreja, nem ela e nem a estudante. Dado que os dois
trabalham, a familia tem uma vida confortavel para o padréo das classes populares. Moram
em uma comunidade de Pituagu, em casa propria, mas preferiu deixar a filha “Costa F914”
em uma escola publica para que ela pudesse participar de curso de reforco e de inglés.

Essa mée considera a matematica importante, mas reconhece que nunca foi boa nesta
disciplina; sempre teve muita dificuldade, ndo gostava, e participava de uma banca para
conseguir acompanhar as aulas da escola. A mde procura dar atencdo a sua filha no que ela
precisa, no entanto, ndo consegue ajuda-la no acompanhamento das tarefas escolares da
disciplina matematica; por isto, financia aula de reforco para a filha, além de proporcionar o
uso da internet em casa, pois a estudante &€ bem comprometida com seus estudos.

Quando “Costa F914” (estudante) quer reforcar o contetido que foi apresentado pelo
seu professor da sala, ela busca o YouTube para fixar o assunto que foi explicado pelo
educador naquele dia. A mée relatou que a filha, quando entrou na adolescéncia, era muito
rebelde, mas com muito didlogo, paciéncia e amor conseguiu que ela mudasse de
comportamento e hoje sdo grandes amigas.

Devido a um melhor poder aquisitivo, mée e filha realizam alguns tipos de lazer como:
ir ao shopping, cinema, sair para tomar um sorvete e, quando ndo da para sair devido a

lojinha, ela encomenda um delivery de Sushi para a filha.

5.1.3 Familia Lima M3

E uma familia de pais separados, formada apenas pela méae e pela filha. O pai se
considera solteiro. A estudante LimaF615 tem 13 anos, mora com a mde em Salvador no
andar superior da casa da avo no bairro de Pituacu. Em razdo de a mée trabalhar em um
shopping e estar estudando, ela ndo conseguiu nenhum horério livre para participar desta
pesquisa. Assim, solicitou do pai a participacdo neste estudo. Ele aceitou de imediato. A

entrevista foi realizada no dia da reunido pedagdgica da escola, no qual LimaM3 foi receber o
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boletim da filha. Os pais ndo costumam ir & escola, ndo conhecem os professores da filha, mas
acham importante a participacdo nas reunifes pedagdgicas. Geralmente quem participa é a
mée quando o trabalho a libera. Naquele momento, ele estava participando porque tirou uns
dias de férias para vir a Salvador resolver algumas coisas com a ex-mulher em relacdo a
LimaF615, inclusive sobre o apoio na aprendizagem, pois a filha estava com o desempenho
muito abaixo da média em algumas disciplinas, inclusive em matematica.

Ele comentou que foi transferido do seu trabalho para o estado de Séo Paulo,
exercendo a funcao de seguranca de um grande shopping daquela cidade. Por ele estar longe
de Salvador, os cuidados com a filha em relagdo a educacdo, moral e ética estdo sob a
responsabilidade da mée.

Lima M3, comentou que consegue conversar com a filha e saber das dificuldades que
ela apresenta em matematica através de videoconferéncia, em uma ligacdo pelo telefone
celular no WhatsApp, mas ndo consegue tirar suas ddvidas, ja que ele também tinha
dificuldade em matematica, e considera que o ensino de hoje estd um pouco diferente.

Foi muito interessante quando perguntado se ele gostava da matematica. Respondeu
gue ndo, poréem fez uma ressalva com muita énfase falando da professora Lucia que lhe
ajudou demais nas expressfes numéricas. Nesse momento, é notéria a importancia da empatia
e cuidado de um docente na vida de um estudante. Lima M3, considera que a matematica esta
presente em toda sua vida e em todos os cantinhos. Comentou que precisou da matematica
para ser promovido para o cargo de seguranca de um grande shopping. Quando questionado
sobre como interagia com LimaF615 sobre a matematica, respondeu que a filha sabia sobre a
sua dificuldade e que ndo gostava da matéria, mas ele a estimulava a se dedicar mais para ela
ndo ter a mesma dificuldade que ele. E sempre comentava com a filha sobre a grande
importancia da Matematica, da Fisica e da Quimica na vida das pessoas.

A estudante LimaF615 é uma menina tranquila, timida, tem poucos amigos na escola.
Mesmo assim consegue tirar algumas davidas da disciplina mateméatica com uma colega com
a qual tem empatia. N&o solicita da professora mais explicagdes sobre algum assunto que esta
sendo explicado. Em casa, estuda com a avo que era professora e dispde de muito tempo para
ela. Ficou claro na sua fala o amor e carinho que recebe da avd. Quando a estudante chega da
escola, dirige-se para a casa da avo, a fim de almocar e permanece a tarde toda até a mae
retornar do trabalho. Além do apoio da avo, LimaF615 também conta com o auxilio da prima
mais velha que mora com a sua avo.

O pai comentou que ele e a mée estavam combinando um apoio de refor¢o pedagogico

para a estudante, pois ela estava sentindo muita dificuldade nas disciplinas. Quanto a
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tecnologia, LimaF615 possui computador, mas ndo o utiliza muito. N&o tem e-mail e utiliza o
YouTube para assistir a desenhos. Faz as tarefas de matemética com ajuda da avé e, quando

aparece assunto mais complexo, solicita 0 apoio da prima mais velha.

5.1.4 Familia Matias F4

A Familia MatiasF4 é composta pela méae e pelo filho. O filho MatiasM616 tem 11
anos. Sao evangeélicos, mas ndo sdo atuantes. Eles moram em casa alugada, no bairro da Boca
do Rio, e ttm um relacionamento amigavel com seus vizinhos.

A mae trabalha como cuidadora de uma idosa, que mora sozinha no bairro do Itaigara,
durante 15 dias de cada més e, nos outros 15 dias, ela fica de folga com MatiasM616. Com
esta carga horaria, MatiasF4 solicitou dos filhos da idosa a liberacdo para que seu filho,
durante estes dias, pudesse dormir com ela no local de trabalho. Assim, a rotina do pré-
adolescente ficou de acordada com os horarios de trabalho da mé&e; ou seja, nos 15 dias em
gue a mée estava no trabalho, o estudante saia da Escola e o transporte escolar levava-o até o
trabalho da mae. Esse meio de locomocao era financiado por MatiasF4; mesmo com o
orcamento apertado, ela garantia essa seguranca ao pré-adolescente.

O estudante passava a tarde e a noite nesse local. Fazia algumas tarefas, pois
apresentava dificuldade na matematica. A mae ndo terminou o Ensino Fundamental I, assim,
ndo tinha condicdo de ajudar nas tarefas escolares, mas percebe-se que era muito cuidadosa e
carinhosa com o filho. MatiasM616, quando tem dlvidas em casa a respeito de algum
assunto, consegue tirar suas duvidas através do Google e do YouTube. Na semana de sua
folga, ela atendia o chamado da escola, dado que seu filho dava um pouco de trabalho com
atitudes de conversas e brincadeiras durante as aulas.

Relatou também que o pai ajuda um pouco no financeiro com as despesas do filho.
MatiasM616 possui quatro irmédos por parte do pai. Segundo ele, ndo conhece um dos irméaos
mais velhos e ndo tem muito contato com eles; conversa com o pai atraves do celular e
comentou que seu pai interage com ele sobre as atividades da escola.

Quando perguntei ao estudante sobre a matematica, a resposta foi imediata “sdo varias
formas de usar 0s nimeros, e aprender mais multiplicar, dividir e subtrair [...]. Ja a mae levou
um tempo para responder ao questionamento “Qual a concep¢do da matematica?” e informou
gue ela usava muito para pagar as contas. Relatou que nunca foi boa na matematica e tinha
muita dificuldade nos estudos, ja que morava na roga e ndo teve oportunidade de continuar os

estudos quando veio para a cidade, pois logo foi trabalhar. Seu filho auxilia a utilizar a
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internet quando precisa, uma vez que ele é muito esperto. Quanto a tecnologia, a familia ndo
possui computador, nem e-mail. Quando precisa de alguma coisa na internet, utiliza o celular.

As regras fundamentais em relacdo a dindmica da organizacgéo da casa e da escola sdo
determinadas pela mée, uma vez que eles, a cada 15 dias, estdo em locais diferentes; ou seja,
no trabalho de Matias F4 e nos outros 15 dias estdo na casa dos dois. A mde comentou que €
primordial esta disciplina para o seu filho ja ter a possibilidade de adquirir uma certa

independéncia num futuro préximo.

5.1.5 Familia Moura F5

Essa familia é formada por quatro pessoas: a mae e trés filhos, sendo duas mocas
adultas e um adolescente que é MouraM917, com a idade de 16 anos, que com sua mée fazem
parte desta pesquisa. MouraF5 se considera solteira, porém ja esteve numa unido estavel com
0 pai das meninas e morou com o pai do adolescente. Ndo deu certo e hoje esta s6 com o0s
filhos.

O pai de MouraM917 ajuda no aspecto financeiro em relagdo ao filho, mas ndo é
presente na vida familiar e nem na social. Segundo o adolescente, tem bastante tempo que ele
ndo entra em contato para nenhum dialogo; assim, ele conta s6 com a mée e a irmd mais velha
de 25 anos, devido a amizade e ao carinho que sente por ela. J& com a segunda irma de 23
anos tem uma relagdo conflituosa. Segundo MouraF5, as tarefas de casa sdo divididas
igualmente entre eles, sem distincdo de género; ou seja, todos trés limpam, cozinham e
ajudam no que precisar.

Atualmente sé quem trabalha na casa é MouraF5. Ela possui um comércio no proprio
bairro em que mora e as filhas ajudam na loja. S6 o adolescente que ela ndo colocou para
ajudar dando todo o suporte para o estudo, inclusive financiando um reforgo para ele na
disciplina matematica que ¢ considerada o “carma”, isto é, ele tem muita dificuldade e néo
gosta.

MouraM917 recorre a internet, buscando no site do YouTube contetdos que ele ndo
conseguiu aprender com a explicacdo do professor, mesmo reconhecendo ser uma bela aula,
uma vez que elogiou bastante o seu professor de matematica do 9° ano. Comentou também
que recorre as colegas da sala que tém mais facilidade do que ele. Utiliza o computador para
ver filmes e também para suas pesquisas, trabalhos escolares e o estudo de modo geral.

Esse adolescente ja poderia estar no Ensino Médio, devido a sua idade. Relatou,

porém, que perdeu dois anos de curso, ou seja, repetiu a alfabetizacdo, pois sua mae achou
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que ele ndo estava pronto para encarar uma 12 série do Ensino Fundamental I, e também
repetiu o 8° ano, em raz&o de sua dificuldade na disciplina matematica.

MouraF5 comentou que teve poucas dificuldades com a matematica no seu tempo de
escola. Conseguiu terminar o 2° grau com um curso técnico de contabilidade, que hoje lhe
ajuda muito no seu trabalho. Comenta que a matematica a acompanha o tempo todo: nos
pagamentos, na salde, nos impostos e é muito importante para a vida do cidaddo. Quanto ao
acompanhamento dos estudos do filho, ndo se acha capaz de explicar determinados conteudos

do 9° ano, como, por exemplo, trigonometria.

5.1.6 Familia Neves M6

NevesM6 é o pai da adolescente NevesF918, ambos aceitaram participar desta
pesquisa. A Familia é composta por sete pessoas: 0s avos da adolescente, a tia, a prima e a
propria adolescente. O pai e a madrasta moram em uma casa ao lado da casa dos avos.
Segundo o pai, a filha nasceu quando ele era muito jovem e a relacdo com a mae ndo deu
certo, por isto, sua mde resolveu criar a neta. Porém ele é o responsavel pela filha perante a
escola e pelo lado financeiro. A jovem relata que é bem assistida também pela mae bioldgica,
apesar da sua mae morar em um bairro distante. Essa adolescente é bem cuidada pelo pai, pela
tia, pelo avd e pela avo. Durante a entrevista, ela falava muito sobre a avo que cuidou dela
desde pequena, entretanto, ndo foi relatado na entrevista 0 motivo que levou a sua mae
bioldgica ndo ter ficado com a sua guarda.

O pai considera a matematica como sendo muito importante para a vida de todos.
Comentou que precisou muito dessa matéria em um concurso, que cobrava muito o raciocinio
I6gico. Sentiu muita dificuldade nessa prova, ndo conseguindo éxito. Justificou o fato pela sua
deficiéncia nesta disciplina. Porém hoje, como ele se tornou um concurseiro, se diz ter
melhorado no raciocinio e nos célculos. Atualmente trabalha como vigilante e oferece
transporte escolar para alguns adolescentes da mesma escola da filha.

NevesM6, comenta que o estudo da época dele era mais puxado do que hoje, uma vez
gue ao interrogar a filha sobre alguns contetudos que ele aprendeu no 9°ano constata que a
filha ainda ndo os tinha visto.

A adolescente acompanha seu pai nas compras quando ndo esta na escola; segundo
ele, ¢ uma forma de estimulo para aprender a mexer com dinheiro. NevesF918 ainda conta

com o auxilio da mée, pois ela esta cursando contabilidade e também trabalha nesta area.
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Quando ndo consegue sanar suas duvidas, ela recorre a videoaula no YouTube, e comenta que
gosta muito, pois pode assistir varias vezes até conseguir aprender.

A adolescente diz que tem ddvida se gosta da matematica, pois até o 9° ano ela nao
apresenta muita dificuldade, conseguindo entender e tirar as duavidas quando aparecem.
Comenta que a matematica é essencial para a vida e possui muitos enigmas. Os pais nao
conversam sobre a matematica, so se ela puxar este tipo de didlogo.

E uma aluna disciplinada, faz suas tarefas e na sua casa segue regras pontuais para as
atividades domeésticas e educacionais. Neste caso, a avo € quem comanda esta acdo com ela e
a prima. A familia ndo possui computador, mas todos possuem celular. Ela ndo tem-mail, usa
a internet através do celular.

NevesF918 relata que poderia melhorar na aprendizagem da matematica, pois ela veio
de escola particular e, quando foi inserida no 8° ano nesta escola, percebeu que ja tinha
estudado alguns contetdos no 7°ano.

NevesM6 geralmente participa das atividades da escola da filha, porém no ano de
2019, frequentou poucas reunides. Quanto as regras de educacdo, moral e social para sua

filha, ele utiliza bastante o didlogo e a disciplina.

5.1.7 Familia Oliveira F7

Essa familia é composta por trés membros, sendo a mée, a adolescente da pesquisa € 0
irmdo mais velho. A mée, atualmente, é solteira, mas ja teve unido estavel com o pai do irméo
mais velho e com o pai da adolescente. OliveiraF7 é uma pessoa muito decidida e firme nas
suas colocagdes. Cria os filhos com ajuda financeira dos pais bioldgicos. Comentou que
morou com o pai do menino por seis anos e depois se separou e conheceu o pai da adolescente
com quem ficou cinco anos.

OliveiraF7 possui nivel superior de contabilidade e trabalha em um Banco no bairro
do Itaigara em Salvador. Visto que trabalha de oito a dez horas todos os dias, chega muito
cansada e ndo dispde de tempo para acompanhar a filha nos seus estudos. Sempre foi assim;
quase ndo tinha tempo para acompanhar as atividades escolares. Comentou que ha muito
tempo esta fazendo terapia e sua angustia sempre foi o remorso de ndo ter se dedicado aos
estudos dos filhos.

OliveiraF7 fala da matematica com muito entusiasmo. Relata que a matematica esta
em tudo: da relagdo emocional até o fisico. Que hoje ela trabalha muito com a matematica, ja

que sua fungéo é ser caixa.
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Essa mée ndo leva a adolescente nas compras com ela, pois a educagdo que ela
disponibilizou para a filha ndo contemplou a educag&o financeira. Esta tentando resgatar esta
falha, uma vez que a adolescente ja se encontra com 16 anos e terminando o Ensino
Fundamental com defasagem, ciente de que poderia estar no Ensino médio.

Como sempre gostou muito de estudar, considera a Escola como um local super
importante para qualquer pessoa e fica muito triste pelo fato de a filha ndo demonstrar esta
atracdo pela escola. No ano de 2018, ela estava repetindo uma determinada série devido a
falta de estudo, de responsabilidade e pela companhia de certas amigas. Em 2019, ela
conseguiu ter uma outra postura, com novas amigas, que estimulavam os estudos. Segundo a
mée, houve uma melhora significativa, apesar das notas ainda serem baixas.

A adolescente comentou que é muito ruim na matematica. Questionei a expressao
“muito ruim”. Ela me respondeu que a sua cabeca ¢ muito desligada na matematica, ndo
consegue se concentrar e sempre fica pensando que ndo vai aprender. Quando o professor
explica, ela entende, porém, ao chegar em casa, ndo se lembra de nada, d& um branco, fica
nervosa, fecha o caderno e vai fazer outra coisa, ou seja, assistir algo na internet; a distracéo é
tdo grande que se esquece até de fazer as tarefas de um modo geral. Ela comentou que sua
dificuldade nesta disciplina comecou a partir do 6° ano. Quando tem duvida, tira com seu
irmdo mais velho que esta cursando Educacdo Fisica na UCSAL, e com sua cunhada, que
também tem facilidade com esta disciplina e, as vezes com o namorado da madrinha, que é
professor de matematica.

OliveiraF918, na sua casa, tem computador, porém pertence ao irmédo. Ela usa muito
pouco; utiliza mais o celular para suas pesquisas e para tirar divida com o namorado da
madrinha através do WhatsApp, porque ele ndo mora perto. Para ela, a matematica é
considerada importante, pois sabe que vai precisar na sua futura profissdo, ja que pensa em ser
policial ou fisioterapeuta.

A relacdo com seu pai é distante, quase que ndo se encontram e nem se falam ao
telefone; o pai mora fora de Salvador. Ndo comentou muita coisa sobre esta relagdo. Com a
mde, tem uma enorme afeicdo, considera sua mée a grande amiga, porém ndo conversa nada
de escola e nem da matematica, tem outros tipos de dialogos.

OliveiraF7 relatou que tem bastante dialogo com os dois filhos, contudo, quem da
mais trabalho para ela € a menina, visto que o rapaz € muito responsavel e tranquilo. Devido
ao trabalho, ndo participa muito das reunides escolares, mas quando esta de férias, ela prioriza

este contato e faz questd@o de participar para saber da vida da filha.
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5.1.8 Familia Pereira F8

Familia composta por quatro pessoas, a mée, a irma da mae, (tia do adolescente), dois
filhos adolescentes (uma jovem e um rapaz sujeito da pesquisa). PereiraF8 € solteira
atualmente, mas ja teve unido estavel com o pai dos adolescentes. Sua profissao € costureira e
normalmente complementa o salario com alguns bicos. O pai dos adolescentes ajuda no
financeiro e a tia que é especial recebe um recurso do governo de aposentadoria, com isto eles
conseguem ficar proximos de dois salarios minimos. S&o evangélicos, frequentam a igreja e
consideram a religido muito importante para a sua vida e dos filhos. Ela incentiva os estudos,
nédo deixa nenhum filho trabalhar e estudar enquanto estdo no Ensino Fundamental. Orgulha-
se de ter concluido o segundo grau (ensino meédio).

Em relacdo a concepcdo da matematica, acha incrivel trabalhar com os ndmeros,
porém relata que estudou pouco, pois teve que se iniciar no mundo do trabalho com 14 anos.
Agradece a Deus por ter dado incentivo para ela ter concluido o 2° grau, entretanto, ndo se
acha capaz nos conteudos da matematica. Sabe ver troco, faz conta de cabeca, mas quando
solicita para transferir para o papel é uma verdadeira dificuldade. Tem boas lembrancas da sua
época de escola, e se lembra dos professores que a colocavam de castigo e puxavam as
orelhas; mesmo assim, tinha muito respeito pelos mestres. Relatou que as matérias de que
mais gostava eram matematica e geografia, apesar da sua grande dificuldade com a
matematica.

Os filhos acompanham nas compras de casa esporadicamente, mas quando necessita
de algo urgente, ela solicita que vdo até o mercadinho préximo e comprem 0 necessario,
facilitando o desenvolvimento dos jovens com a realidade e o envolvimento com o dinheiro.

PereiraF8 relatou que o adolescente PereiraM920 estuda sozinho, pois ja esta no 9°
ano, embora 0s conteddos sejam mais complexos, dificultando seu entendimento. Ela
estudava com ele no Ensino Fundamental I, posto que tinha conhecimento daqueles contetiidos
trabalhados nos primeiros anos de escolarizacao e as vezes eram colocados no reforco.

Quando perguntado sobre a matematica, seus estudos e escola, o adolescente
respondeu que ndo gosta da matematica, tem muita dificuldade desde o 6° ano. Relatou que a
matematica é a base de tudo, ja que esta incluida em todas as profissdes. Os assuntos que
apresentaram maiores dificuldade na sua vida foram: nameros primos, raiz quadrada e
calculos de um modo geral.

Na residéncia, ha internet, mas o computador é da irmd, por isto utiliza muito pouco,

faz suas pesquisas, joga, estuda no proprio celular; a irm& ndo disponibiliza muito o
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computador para ele. PereiraM920 comentou que s6 faz uma parte das tarefas de casa, pois as
vezes d& preguica e também ndo consegue fazer sozinho, assim, na maioria das vezes deixa
para resolver na escola junto com os colegas que sabem mais matematica. A mae néo
conversa sobre a matematica e ele também nao dialoga sobre as coisas que acontecem na
escola. Segundo sua mae, ¢ um filho obediente, responsavel, contudo, ndo gosta de estudar,
gosta de musica e, atualmente, esta cursando aula de viol&o, na escola, no turno oposto.
PereiraF8 ndo vai a escola com frequéncia, devido ao seu trabalho e por seu filho ja
estar com 15 anos e ser responsavel, mas acha importante a relacdo Familia e Escola. Ela s
aparece na escola quando tem alguma reunido pedagogica ou entrega do boletim. Segundo
ela, o dinheiro esta curto, por isto, o lazer deles € em casa, assistindo a filmes ou, as vezes, 0

adolescente vdo a praia jogar bola com 0s amigos, ja que sua residéncia fica proxima do mar.

5.1.9 Familia Santos F9

SantosF9 é a mde da pré-adolescente que aceitou o convite para participar desta
pesquisa. Sua familia é composta por trés pessoas: o casal e a pré-adolescente que faz parte
deste estudo. Além dessa filha, ela tem mais dois rapazes adultos com o primeiro marido.
Atualmente est4 divorciada e mora com o pai da de SantosF621. Os dois jovens moram em
outro local, pois ja formaram suas familias. SantosF621, além dos irmaos por parte de mae,
possui mais quatro irmaos por parte de pai. A relacdo com os irmados é um pouco conflituosa
com alguns e tranquila com outros.

SantosF9 é cristd. Durante a entrevista estava desempregada, fazendo bico como
passadeira de roupa e fazendo faxina. Seu companheiro vendia quebra-queixo3*, porém,
naquele més em que ela estava participando da entrevista, mencionou que o companheiro
sofreu um acidente e ficou afastado das vendas, em razdo disto, estavam passando por uma
situacdo financeira muito dificil, praticamente com menos da metade do salario minimo.

Essa mée ndo terminou o Ensino Fundamental I. Ela relata que o estudo ndo entra na
sua cabeca, ndo gosta da matematica e apresenta sérias dificuldades. Consegue fazer alguns
calculos de cabeca, devido ao seu companheiro que a ensinou a passar troco e lidar com

dinheiro. Apesar de néo ser letrado nas linguas por néo ser alfabetizado, consegue sair-se bem

34 Quebra-queixo — nome popular que se dar a um tipo de doce feito com aglicar e coco, muito popular na
culinéria brasileira. Sua consisténcia é bastante dura, quando a pessoa estd comendo, ela tem a sensagdo de
quebrar o queixo, por isto recebeu este nome. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Quebra-queixo.
Acesso em: 20 set. 2020.
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com os calculos matematicos. Nao estuda com sua filha, j& que ndo tem escolaridade e nem
conhecimento adequado para tirar as davidas que ela apresenta.

A pré-adolescente comentou que tem um notebook, mas nao esta funcionando, tem e-
mail, mas utiliza pelo celular; ndo tem internet em casa, utiliza a internet dos vizinhos que Ihe
emprestam quando ela quer pesquisar alguma coisa ou sua mée precisa para se comunicar via
WhatsApp, para marcar alguma faxina ou algum bico. Todos da casa tém celular.

SantosF621 ndo gosta da matematica, visto que ndo consegue aprender os contetdos
desta disciplina, acha muito dificil e para ela € uma das piores matérias. S6 consegue fazer
algumas tarefas de matematica em casa, porque ndo entende e ndo consegue estudar esta
disciplina sozinha. Ela tira suas ddvidas, geralmente, com um colega que tem mais facilidade.
Na escola, presta aten¢ao, mas se queixou da professora, pois “ela passa muitos exercicios e
ndo corrige.” E quando pede explicacao, ela ndo lhe da atencdo. Afirma que gostaria que a
professora explicasse mais e desse mais atengéo, e tivesse mais paciéncia com os alunos. A
disciplina que a pré-adolescente gosta mais é portugués, gosta de ler e aproveita seu tempo
livre para fazer leituras dos livros que tem em casa e também brinca com as outras meninas e
meninos da sua comunidade.

SantosF9 s6 vai a escola quando solicitada, pois, geralmente as reunides acontecem
em horéarios em que ela estd fazendo bico. Ressaltou que, como é autdnoma, so recebe se for
trabalhar. Mas quando ndo esta no trabalho, passa na escola para verificar a vida da filha e
receber o boletim. Acha muito importante essa relacdo entre Familia e Escola.

SantosF621 comenta que a relacdo familiar € um pouco tranquila, todavia, os pais nao
sdo muito de dar carinho e abragos, embora estejam sempre atentos para o que ela precisar. A
vida financeira do casal ndo permite nenhum tipo de lazer, assim, ficam em casa o assistindo &
TV.

5.1.10 Familia Silva F10

Essa familia € composta por quatro membros: o casal e os dois filhos adolescentes.
SilvaF10 é separada do primeiro marido, pai do adolescente que participa da pesquisa e do
irmdo. Agora, é casada com o segundo marido, mas ndo tem filhos. Ou seja, os filhos séo
dela, mas o marido atual ajuda a criar e também conduz as normas disciplinares em relagédo
aos meninos. Essa mée é evangélica, trabalha como doméstica, tem carteira assinada e 0

companheiro é vigilante. Os dois conseguem ter uma renda de dois salarios minimos. O casal
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ndo conseguiu concluir o Ensino Fundamental |, devido & situacdo de seus pais naquela época
e moravam muito longe da escola.

SilvaF10 tem a concepc¢do da matematica como sendo muito dificil e complicada. Na
época em que estudava, tinha as notas ndo muito boas nesta disciplina. Comentou que nédo
conversa com o filho sobre o seu horror a matematica; pelo contrario, incentiva-o para que
estude, pois atraves da matematica eles vao para frente e terdo um futuro melhor!

O adolescente tem 12 anos e é repetente do 6° ano. Uma das matérias da sua
reprovacao foi matematica. Ele também comentou que ndo gosta de matematica, mas quando
perguntado se tinha facilidade em aprender essa disciplina, respondeu-me com tom de
brincadeira: “¢ s6 estudar, hem!”. Deixa muita tarefa de casa sem fazer, pois ndo tem a
supervisdo dos pais. A mae comentou que ela chega muito cansada e ainda tem que fazer as
tarefas domésticas da casa. Comentou que fica com um pouco de culpa pelo fracasso do seu
filho na aprendizagem, j& que ndo esta acompanhando as tarefas de casa, devido o tempo € a
pouca escolaridade. No momento da pesquisa, comentou que iria tentar arranjar um reforgo
para os dois filhos, visto que ambos apresentam dificuldade em matematica.

Eles ndo possuem computador, mas tém internet em casa e utilizam a TV com o wi-fi,
no qual navegam na internet. Assistem aos filmes e navegam pelo YouTube; também utilizam
muito o celular. Todos da casa possuem celular; os pais ndo possuem e-mail e nem os filhos.
Quando questionado sobre quem tirava suas dividas em casa, 0 adolescente responde com
uma certa “fantasia” da sua cabega e brincadeira, que ¢ sua mae, entrando em contradi¢ao
com a resposta que ele havia dado. Ele declara que ndo gosta de estudar e nem de ler, mas
quando pega algo para ler, escolhe as revistas em quadrinhos.

SilvaF10, geralmente, solicita aos filhos que fagam algumas compras para casa a fim
de poupa-la desta tarefa, uma vez que ja chega cansada. Assim, 0s meninos ja estdo lidando
com a questdo do dinheiro e dando valor as coisas, segundo ela.

Quanto a relacdo Familia e Escola, acha muito importante, mas devido ao horério do
seu trabalho, quase ndo frequenta as reunides pedagogicas da escola. Quando vai pegar o
boletim, é sempre no final do expediente e, mesmo assim, tem que solicitar da sua patroa sair

mais cedo, para dar tempo chegar antes do horario do término da escola dos meninos.

5.1.11 Familia Souza F11

Familia composta por dois membros: mde e filho. Atualmente solteira, religido

catdlica, trabalha como caixa de supermercado com carteira assinada, recebe um salario
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minimo e, quando passa do seu horario, tem horas extras. Ela também recebe ajuda financeira
do pai do pré-adolescente. Segundo SouzaM623, o ambiente da casa ficou super tranquilo no
momento que o seu pai foi embora, pois, quando o pai vivia com a mae, tinha muitas brigas e
ele ndo gostava; ficava nervoso e ndo conseguia se concentrar nas minimas coisas. Na
entrevista, comentou que agora estava no céu, ja que passou a tomar conta da mée e ela a
tomar conta dele.

SouzaF11 concluiu o Ensino Médio, ndo ¢é apaixonada por matematica. Sempre fugia,
mas a matematica sempre ia atrds dela, devido aos empregos em que ela trabalhou e
atualmente lida o tempo inteiro com os calculos matematicos; ou seja, as quatro operacdes.
Sua disciplina preferida é histéria. Apesar de ela ndo gostar da matematica, o seu filho gosta
muito e tem um pouco de facilidade. Chega até a ser mediador dos seus colegas na sala de
aula.

Quando SouzaM623 estava nas séries iniciais do Ensino Fundamental I, ela procurava
sempre um tempinho para estudar com o filho, mas hoje ele tem sua prépria disciplina para os
estudos, por isto, deixa-o fazer o seu horario. Relatou que tem que organizar as tarefas
domésticas com o filho, pois ele é preguicoso nesta atividade.

Mesmo quando estd em casa, ela ndo acompanha os estudos do filho, visto que ele é
muito responsavel e também ndo coincidem os turnos dela com o horério dele. Praticamente
sO se encontram a partir das 22h, quando ela retorna. Pela manhd, o estudante esta na escola,
guando chega, ela ja deixou a comida no micro-ondas para ele ndo se envolver com o fogéo.
Ja ela trabalha nos turnos vespertino e noturno, ficando em casa pela manha. Na sua casa ha
um notebook e dois celulares, eles possuem e-mail, sabem utilizar o computador e se
relacionam com as redes sociais; mae e filho tém familiaridade com a tecnologia.

SouzaF11 acha muito importante a relacdo entre a Familia e a Escola. Comentou que
sempre participava das reunifes das escolas anteriores. No ano desta entrevista, 2019, ela
ainda ndo havia tido a oportunidade de participar, dado que, até aquele momento, ndo tinha
ocorrido nenhuma reunido pedagdgica, no entanto, participou do primeiro dia do ano letivo.

SouzaM623 tem um pouco de facilidade com a matematica, gosta muito e acha uma
disciplina importantissima para a vida das pessoas. Em casa faz todas as tarefas quando
entende o conteudo, quando ndo sabe, leva suas duvidas para tirar com a professora. Na
escola presta atencdo as aulas, mas gostaria que a professora explicasse primeiro e depois
passasse 0 dever, pois ela passa varias paginas para ler e depois manda resolver os exercicios.

Gostaria gue tivesse jogos durante as aulas de matematica.
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5.1.12 Familia VieiraM12

VieiraM12 € o pai que aceitou o convite de participar desta pesquisa, com muitas
remarcacfes, mas conseguimos um horéario no final da manha, quando ele foi buscar a sua
filha na escola.

Essa familia € composta por quatro membros: pai, méde, um filho, ja rapaz, e uma preé-
adolescente, que faz parte desta pesquisa. Este pai ndo tem religido, mas acredita no
evangelho, na Biblia. VieiraM12 concluiu o Ensino Médio no curso técnico de agropecudria.
A esposa também concluiu o 2° grau. Os dois sdo bastante preocupados com os estudos dos
filhos. No periodo da pesquisa, ele comentou que o filho mais velho é formado em Quimica,
pelo Instituto Federal da Bahia-IFBA, estava cursando Farméacia na UFBA e trabalhava na
Embasa; relatou também que este filho tinha solicitado um pedido de demissédo do trabalho
que era CLT, e trancado a faculdade para se dedicar aos estudos do vestibular para Medicina
que era o sonho dele. Esse jovem também foi medalhista da Olimpiada Brasileira de
Matematica das Escolas Publicas — OBMEP, quando estudava no Ensino Fundamental.

VieiraM12 entrou em acordo com o filho para ele se dedicar aos estudos, porém o
financeiro ficou muito escasso na familia, haja vista que o jovem contribuia.
Consequentemente, ele teve que aumentar sua carga horaria de trabalho como motorista de
aplicativo, na empresa UBER®®, e no transporte escolar. Sua esposa também se empenhou
para complementar a renda da familia com a venda de geladinho®, na sua propria casa, e
também de produtos de beleza da empresa da Avon.

VieiraF624 é a pré-adolescente da pesquisa, tem 11 anos e esta na série
correspondente com a sua idade. E uma boa aluna, responsavel, muito inteligente e aplicada.
Acha a matematica boa e tem consciéncia de que todos precisam dela. Tem facilidade no
conteddo dessa disciplina e, segundo a professora da classe, ela consegue tirar as duvidas dos
colegas quando eles solicitam. Ajuda sua mée no troco da venda dos geladinhos e com os
produtos da Avon. Seus pais ndo conversam sobre a matematica; segundo ela, o pai esta

trabalhando muito e a mde anda muito nervosa, quase que ndo tem dialogo com ela. O

UBER — Empresa de tecnologia que trabalha com aplicativo, oferecendo transporte com motorista para os
usuarios que precisarem, com um determinado custo de acordo com o percurso da viagem. Disponivel em:
https://www.skylimitidiomas.com.br/post/o-que-significa-uber-em-ingles. Acesso em: 08 out. 2020.

%6Geladinho ou sacolé ou pode também ter outros nomes de acordo com a regi&o, nome dado ao suco de fruta
congelado, dentro de um saquinho com dimensdes de 5cm de largura e 1 ¢cm de altura, mas pode variar de acordo
com o vendedor. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sacol%C3%A9. Acesso em: 10 out. 2020.
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ambiente da casa ndo é tranquilo, pois, as vezes, eles ficam aborrecidos uns com os outros. No
turno da tarde, ela aprende violdo e teclado na comunidade onde mora.

Todos da familia possuem celulares, possuem internet em casa e tem o notebook do
irmao, s6 utilizado com a permissao dele, para fazer alguma pesquisa.

Apesar de seu pai ndo possuir religido, VieiraF624, junto com a sua genitora,
participam das missas da igreja catdlica aos domingos. Quanto ao lazer da familia, esta
restrito devido ao financeiro. Estdo ficando em casa, geralmente assistindo a TV. A estudante
relatou ainda que ela fica estudando mdsica com os instrumentos musicais que utiliza na aula
da comunidade. Além de mdsica, ela gosta muito de ler as revistinhas em quadrinhos de
Mauricio de Souza, que foram doados por uma amiga da mée.

VieiraF624 relata que a matematica € boa e as pessoas precisam muito desta
disciplina. Gosta muito e tem muita facilidade para aprender, faz todas as tarefas de casa e
quando tem davidas, consegue tird-las com o irméo. Na escola aprende matematica prestando
atencdo as aulas, mas comentou que gostaria que elas fossem também acompanhadas de
brincadeiras. Ficariam mais divertidas.

Seu pai respondeu sobre a concep¢do da matematica, relatando como foi importante
essa disciplina no inicio dos tempos, falou sobre a invengdo da roda, sobre os navegadores, a
fabricacdo dos barcos, a comercializagdo das mercadorias, pois, para todos esses fatos, era
necessaria a utilizacdo da matematica. Ele também relatou que sempre teve facilidade com os
calculos matematicos; na sua época de adolescente, na 72 série, 0s colegas iam para sua casa
para tirarem davidas.

Em relacdo a Familia e a Escola, acha muito importante essa integracdo, mas quem
participa das reunides, geralmente, € a sua esposa, ja que ela ndo trabalha fora e tem maior
disponibilidade. Quando ele tem um pouquinho de tempo, também faz questdo de participar
da reunido pedagdgica e da entrega do boletim.

VieiraM12, juntamente com a sua esposa, determina normas disciplinares para 0s
filhos, apesar dos dois serem bastantes responsaveis e dispensam qualquer tipo de reclamacéo.
Ele é a favor do didlogo com os filhos para resolver qualquer coisa que esteja mal esclarecida,
apesar de quase ndo dispor de tempo livre para conversar com eles. Desse modo, aproveita o
tempo do deslocamento de casa para a escola e o retorno para conversar com a filha, algo que

nao ficou claro entre eles.
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5.2 DESCRICAO DE CADA DOCENTE QUE LECIONA MATEMATICA AOS
ESTUDANTES DA PESQUISA

5.2.1 Docente A

A Docente A é professora de matematica, com pos-graduacdo na area, leciona ha 24
anos e encontra-se proxima de obter a aposentadoria. Tem 56 anos, sua religido € o
candomblé, ¢é divorciada e, atualmente mora com um companheiro. Segundo relata, ela queria
ser calculista; na época do vestibular, ela ndo entendia muito sobre licenciatura, e cursou
matematica. Foi a Unica da familia a ter um diploma de nivel superior. Quando iniciou o curso
se apaixonou, suas professoras de didatica foram grandes incentivadoras, dizendo que ela
tinha muito jeito para ser professora. Comentou que ndo imaginava esse dom, mas sempre
ensinou os filhos da vizinha. Esse incentivo no momento de sua formacdo foi tdo marcante
que a docente comentou 0 nome das duas professoras que Ihe incentivaram.

Quanto a concepgdo da matematica, ela relatou que, enquanto ciéncia, ela tem
produzido muito, mas tem ficado nos reconditos da academia, pois os livros didaticos trazem
conteddos muito antigos, precisando inovar um pouco esses assuntos para 0 jovem tao
inquieto do século XXI. A docente levanta a questdo de que o préprio sistema do nosso Brasil
ndo vai admitir pessoas muito competentes nesta area dos calculos, visto que seria uma grande
ameaca para eles, devido a grande circulacdo de dinheiro e a corrupcdo que envolvem a
maquina da politica.

Na sua metodologia, utiliza os materiais de desenho geométrico para trabalhar com a
parte de geometria com seu alunado, livro didatico e a lousa de quadro branco. Segundo ela,
ndo se sente preparada para trabalhar com jogos, mas fez algumas coisas simples envolvendo
jogos.

Né&o participa das capacitaces oferecidas pela Secretaria de Educacdo, posto que acha
que s@o muito ruins e ndo lhe acrescentam muita coisa; em razéo dos seus 32 anos de atuacédo
na educacdo, ja se considera catedratica nos contetdos da educacéo basica e do ensino medio.

Foi questionado a professora o que ela proporcionava a seus alunos para que eles
tivessem maior facilidade na aprendizagem matematica. Entdo ela comentou que faz leituras
dindmicas, chama-os ao quadro e coloca-os para trabalhar em duplas. Porém ela relatou que
eles tém muita dificuldade na leitura, ndo entendem o que leem, ficam com o celular o tempo
todo na méo, por mais que a escola ja tenha explanado suas normas. Eles sdo muito inquietos.

O espaco fisico da escola € muito pequeno, ha inexisténcia de area livre para os estudantes
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correrem e gastarem suas energias. Assim, eles chegam a sala com toda sua inquietude. Deste
modo, fica inviavel a concentragdo e o controle da sala.

A docente vé seus alunos, como ela era quando menina: levada e inquieta, cheia de
energia. E como ela vé também suas filhas nas suas lembrangas e como imagina que serdo
seus netos, com muita energia para extravasar sem encontrarem espaco, ficando sem esta
valvula de escape, realizando suas explos6es dentro da sala de aula.

Comentou que o mais critico é o formato da sala de aula e os conteldos matematicos
que ndao mudam desde 1975, periodo em que ela se encontrava no ensino fundamental e, até
hoje, ela ensina a sua turma de estudantes. Existe toda uma tecnologia avancada para ser
utilizado na escola. A Secretaria compra um pacote ou alguma inovacgdo que chega até eles e
mandam para a escola, capacitam alguns e esquecem aquilo por 1a, como foi o caso do
laboratério movel — uma tecnologia para trabalhar com os estudantes, composta de tablets
para cada aluno utilizar durante as aulas na escola. Infelizmente, esse laboratorio movel esta
sendo mais um aparelho que chega a Unidade Escolar e ndo recebe manutencdo devido ao
prazo do término do convénio com a Instituicdo. Em consequéncia, fica o desperdicio do
recurso publico utilizado para estes equipamentos.

A educadora define a Familia como um grupo de pessoas que foram reunidas pelo
divino, pois ndo escolhem os pais, os filhos(as) tios(as) e sobrinhos(as). Comentou que foi
criada por uma familia grande, j& que seus pais moravam na casa da av0, junto com outros
parentes. Ela considera sua familia agregadora e unida, visto que um ajuda ao outro quando é
preciso.

Quanto ao recebimento dos pais para conversar, ndo € muito a pratica desta escola,
haja vista que existe a reunido pedagogica, na qual as coordenadoras fazem esse intercambio.
Geralmente 50% dos pais frequentam as reunides; todavia, quando aparece algum pai que
queira conversar sobre o seu filho, ela espera o intervalo para conversar com o responsavel.
Relatou o cuidado que ela toma no seu discurso com o responsavel em relagdo ao estudante.
Em geral, inicia elogiando as qualidades daquele jovem e depois comenta as acdes negativas
referentes a ele. A professora comentou que toma esses cuidados por conta da pratica de
muitos pais machucarem fisica e psicologicamente os seus filhos nos comandos disciplinares.

A docente comentou que 0s pais aparecem mais na escola quando seus filhos estdo
com rendimento abaixo da média na sua disciplina. Eles acham normal que os filhos tenham
dificuldade em matematica, dado que a maioria também apresenta muita dificuldade, e eles
préprios nunca foram bons alunos nesta disciplina. Ela comentou que as vezes escuta alguns

comentarios dos pais relatando que nunca foram para a escola, mas sabem fazer as contas na
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cabeca. Eles também comentam que ndo se acham capazes de ensinar os filhos, pois o ensino
de hoje é tudo diferente.

A professora ressaltou que os pais, em sua grande maioria, estdo deixando a educacao
domeéstica nos ombros dos professores, esquecendo que esta tarefa é deles e ndo da escola,
dado que a escola tem a funcdo primordial de ensino e aprendizagem! Quanto ao
acompanhamento por parte dos pais em relacdo a aprendizagem dos filhos, ela relata que fica
muito marcante, revelado nas atitudes dos pré-adolescentes e nas reunides pedagdgicas, uma
vez que estes pais estdo sempre presentes.

A escola promove a participagcdo dos pais nas reunides, no entanto, a professora
sugeriu que fossem reunides por turmas para facilitar a orientagcdo aos pais em como lidar com
seus filhos adolescentes no que concerne a aprendizagem. Ela comentou sobre os estudantes
do 6° ano que passam por uma mudanca muito brusca no Ensino Fundamental I, pois,
geralmente, eles tém trés professores lecionando nesse periodo e passam a conviver com 11
profissionais de diversas disciplinas, no Ensino Fundamental 1I; além da troca dos livros
durante os dias de aula, precisando de uma melhor orientacdo por parte dos responsaveis para
esta acdo e outras mais basicas envolvendo a educacdo doméstica.

No final da entrevista, a professora sugeriu que a escola tivesse mais dois
profissionais, isso faria toda a diferenca no apoio as familias. Seriam psic6logo(a) e assistente
social. Ela comentou que os problemas de ordem educacional e comportamental atualmente
estdo sendo direcionados para 0s coordenadores pedagogicos e os vice-diretores. Anos atras
existia um profissional especializado para trabalhar com os educandos a questdo da

aprendizagem e do comportamental, era o orientador educacional.

5.2.2 Docente B

E professor de matematica, com pos-graduacdo na area e mestrado profissional na area
de matematica. Leciona ha 20 anos, trabalha com o Ensino Fundamental 11 nesta escola e com
0 Ensino Médio em um colégio da rede estadual. A sua facilidade em aprender os conteddos
do ensino médio levou-o a profissdo. Também naquele periodo, o pais estava passando por
uma crise parecida com esta que estamos vivendo, agora em 2020, por conseguinte, na sua
reflexdo, percebeu que, com a profissdo de professor, ele teria mais chances de conseguir logo
uma oportunidade de trabalho. Ademais, foi influenciado por alguns professores da sua época

de escola, aos quais ele admirava muito, além de possuir familiares formados para esse oficio.
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Comentou que sempre conversa com seus alunos sobre a concepgdo da matemaética e
diz a eles que esta disciplina é uma escolha da humanidade. A forma de enxergar o mundo,
enxergar a vida através dos numeros. Acredita que a matematica traz muitas informacdes e
exige bastante do raciocinio.

Em relagdo aos jogos nas aulas, o professor os utiliza quando vem referenciado no
proprio livro didatico dos alunos, geralmente envolvendo os contetdos de geometria e de
fracdes.

Quanto as capacitacdes oferecidas pela Secretaria de Educacdo do Municipio, participa
de todas, pois ocorrem no horério da atividade do AC do professor de matematica. Esses
encontros sao oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacdo — SMED para capacitar seus
profissionais na area pedagogica, para melhor utilizarem os recursos que a prefeitura oferece.
O docente relatou que a dificuldade que enfrenta para participar desses cursos € o local que a
Prefeitura determina para eles, ficando muito distante dos seus locais de trabalho, j& que, no
dia do curso, ele d& aula em turno oposto ao da capacitacdo. Isso dificulta um pouco o
deslocamento do profissional, ja que o transito na cidade de Salvador é meio conturbado.

O professor comentou ainda que faz questdo de estar sempre préximo do aluno;
prefere a sala arrumada de uma forma tradicional, pois gosta muito de circular durante a sua
aula para verificar o desenvolvimento dos alunos nos exercicios de classe e também para
acompanhar se realizaram as tarefas de casa. Ele comentou que, desta maneira, 0s estudantes
que tém receio de expor as duvidas durante a explicacdo aproveitam o momento que o
professor passa proximo para solicitar auxilio. O professor demonstra ser muito carismatico;
isto € reforcado pelo fato de que seus alunos, por unanimidade, informaram gostar muito dele,
e por considerar que ele explica bem os contetidos e consegue sanar suas davidas.

Os estudantes, na visao do professor, sao considerados como jovens que ndo enxergam
a importancia da escola em suas vidas. Frequentam-na por obrigacdo. Porém existem alguns
deles que estdo inseridos em familias mais estruturadas, que ja tém uma outra visdo do espaco
escolar, acreditando no sucesso através do estudo.

Segundo o educador, a familia € um grupo de pessoas que tem uma relacdo de
convivéncia responsavel por estabelecer os principios de respeito e afetividade. Os membros
precisam estar unidos para que tenham uma convivéncia saudavel e promissora. Ele considera
a familia muito importante; comentou sobre a sua que € casado e tem dois filhos, uma
adolescente que estava se preparando para 0 Exame Nacional do Ensino Médio e um pré-

adolescente. Geralmente trata os seus alunos com se fossem os seus filhos; conversa e da
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conselhos para a vida. Apesar de ndo ter nenhum vinculo de parentesco, deseja 0 melhor para
eles.

Quanto aos pais, eles ndo o procuram. A escola estd sempre aberta para recebé-los,
mas sdo raros aqueles que buscam o professor para ter informacéo sobre os filhos. Quando
aparecem para ter alguma informagdo, € no sentido de notas, ou seja, da aprendizagem
matematica, se foi aprovado, se estd sem rendimento, etc. Os pais dos estudantes que tém bom
rendimento e postura educada é quem mais participam das reunides pedagogicas.

Finalizada a apresentacdo dos participantes desta pesquisa, passa-se a analise de
contetdo das categorias e a discussdao dos resultados com o suporte tedrico dos autores
utilizados na construcdo da fundamentacdo teérica, haja vista que estes ajudaram no
entrelacamento entre a pesquisa empirica e os estudos dos tedricos, fortalecendo assim este

estudo e dando uma maior credibilidade a esta pesquisa.

5.3 ANALISE DE CONTEUDO DAS CATEGORIAS

A proposta desta secdo é apresentar a discussdo dos resultados obtidos nesta pesquisa
que teve como objetivo geral: Investigar as concepg¢des que os pais/responsaveis dos(as)
alunos(as) de uma escola publica possuem a respeito do “mundo dos nimeros” e as
possiveis interferéncias na aprendizagem da disciplina matematica no Ensino
Fundamental Il. Tomou-se para analise a Matriz de Analise de Conteudo composta pelas
categorias, subcategorias, indicadores e unidades de registro. A matriz foi construida pela
pesquisadora ap0Os leituras e releituras das entrevistas estruturadas, realizadas com o0s
protagonistas desta pesquisa. Para isto, foram selecionadas as unidades de registros (aspectos
semelhantes ou opostos recolhidos das falas dos sujeitos), as quais foram colocadas junto com
cada categoria analisada. Como efeito, apresenta-se a analise de cada categoria e suas

respectivas subcategorias, acompanhada pelas unidades de registros.

5.3.1 Categoria: Relaces Familiares

A relacdo familiar € muito importante para os jovens, em especial nesta fase da vida.
Os pré-adolescentes e os adolescentes necessitam de um apoio substancial da familia em
todos os aspectos, principalmente no seu desenvolvimento biolégico, emocional, intelectual e
social. O desenvolvimento humano ocorre na interagdo com o ambiente, que pode ser a casa

ou a sala de aula, “[...] essas relagdes podem ser tdo decisivas para o desenvolvimento quanto
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0s acontecimentos que ocorrem em um determinado ambiente.” (BRONFENBRENNER,
1996, p. 5).

Nesse sentido, a familia tem a responsabilidade de educar; dentro da sua crenca,
transmitir os valores morais, acompanhar e cuidar dos seus filhos menores de idade, estar
sempre atenta, para que eles possam se desenvolver de forma mais tranquila, equilibrada e
feliz. Nesta categoria, buscou-se a importancia da Familia para estes jovens em relagdo ao seu
envolvimento nos estudos, na educacdo social e na transmissdo dos valores morais.
Evidenciou-se a presenca de varias geracOes, residindo em uma mesma casa com o0(a)
adolescente, transmitindo valores que fazem parte da cultura dos avos. Este fato é explicado
pelo “[...] aumento da esperanca de vida [que] faz com que se encontrem, na mesma familia,
trés ou quatro ou até cinco geragdes simultaneamente presentes.” (PETRINI, 2005, p. 47).
Estas familias, em seus relatos simples e transparentes, trazem um pouco deste
relacionamento vivido e desenvolvido em relacdo a educacdo e ao acompanhamento do
desenvolvimento da aprendizagem do adolescente e dos seus filhos adultos, que apoiam em
sentido financeiro para que os jovens ou adultos consigam uma determinada profissdo em um
futuro préximo a fim de que possam sair das suas casas com maior preparo emocional e
financeiro.

Nesta categoria elencaram-se cinco subcategorias, quais sejam: “responsabilidade com
a educacéo escolar, social e moral dos(as) filhos(as)”; “interagdo dos estudantes com seus
familiares”; “pais e filhos(as) nas compras de casa”; “normas disciplinares na educagdo dos
filhos”; “familia e lazer”, discutidas efetivamente com as narrativas dos investigados.

Alguns relataram a dificuldade de educar e dar limites na fase em que eles saem da
pré-adolescéncia e entram na adolescéncia propriamente dita; especificamente os pais dos

estudantes que se encontram no 9° ano.

“Minha familia é composta por cinco pessoas (avo, avo, tia, prima e eu), fico mais tempo com meus
avos do que com 0 meu pai. Considero minha avé e meu avé como chefes desta familia. Em relagdo
ao financeiro, eles dividem a conta, mas minha avé que assume a maior parte, eles dois sdo
aposentados. Minha familia tem defeito como outra qualquer familia, mas acho a gente muito unido
sabe! Em qualquer situacdo a gente ta la todo muito junto, resolve. E isso! Minha avé que me criou
desde pequena.” (NevesF918)

“Ela precisa a obediéncia [...] “Ah! Minha mée!”, e ai passa por cima, a gente tem esta dificuldade [...]
por eu ter tido as minhas fraquezas la atras, agora reflete por ela ser adolescente. Pequena eu soltei
muito o cabresto como dizem... E hoje estou vendo a dificuldade até na prépria escola. Passou mal,
“eu ndo vou!” Vai... Ela ndo foi. Como estou no trabalho, eu s6 fui saber quando eu cheguei a noite.
Eu fiz a minha parte para meus pais I& atras! Eu j& honrei, cumpri, ja fiz cumprir direitinho! Agora é
sua vez! Eu estou aqui para te ajudar! Ela precisa de uma chacoalhada.” (OliveiraF7)
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“[...] quando ela entrou na faixa da adolescéncia, deu um pouco de trabalho. Entdo eu fui dizendo:
filha, ndo é assim, ndo pode ser do seu jeito, tudo na vida tem que ter regras. Tem que ter limites. [...].
Sempre tive essa conversa com ela. [...], 0 mundo ndo € um mar de flores [...], € a minha Unica filha,
entdo tudo que ela sempre quis sempre dei, até porque ela merece, pois é uma boa filha, se ndo fosse
eu ndo faria sacrificios. Como vocé gosta de coisas boas, entdo estude. Se vocé quiser além disso,
estude. Porque sem o estudo a pessoa ndo é nada. [...]. O estudo é fundamental na vida de uma pessoa.
Entdo gracas a Deus ela sempre ouviu e esta seguindo.” (CostaF2)

Os pais daqueles pré-adolescentes que se encontram no 6° ano, demonstraram ainda ter
certo controle sobre os(as) filhos(as), visto que estes ainda se encontram na faixa etaria de 11

a 12 anos e, nesta idade, os jovens ainda mantém a obediéncia e um certo temor dos pais.

“Se tiver alguma coisa de errado, bota de castigo, chama atencdo. N&o pode reclamar, que é um
menino obediente, e eu digo a ele: Nunca responda a um professor e nem a um diretor e aos servidores
da escola e se vocé responder. [...].” (PereiraF8)

“Conversa, ¢ sempre mostrando a ele o lado bom, né? Pra poder a gente sempre ta. [...], porque hoje
tudo é o estudo, né? Entdo pra poder crescer, pra ndo ficar, né. [...]. As vezes ele ndo escuta muito,
mas, fica com brincadeira, mas a gente sempre tem que ta conversando com ele pra poder mostrar o
lado bom.” (MatiasF4)

“Eu sou um pouco rigoroso quanto a isto, tiro coisas quando esta faltando mais empenho dela, tiro
coisas que ela gosta. E um pouco dificil! A fase esta piorando... cada ano ficando pior, mas ainda estou
conseguindo manter as regras.” (NevesM6)

“Com diélogo e temos umas regras que ele obedece. E fica tudo sobre controle. Como ele comenta que
toma conta de mim e eu tomo conta dele.” (SouzaF11)

Dialogo foi a palavra que mais apareceu no relacionamento dos pais com os filhos,
neste estudo, causando surpresa a pesquisadora, uma vez que nas familias de classes
populares ocorrem historias de agressdes verbais e fisicas relatadas por alguns estudantes que

estudam nesta Instituig&o.

“Olha, €, eu e o pai dele. Né! Mas presencial sou eu. Bem esporadicamente, ultimamente esta nessa
fase, pois estamos separados. Utilizo muito o didlogo com meu filho.” (MouraF5)

“Em primeiro lugar o amor, a conversa, tem que ter didlogo, bastante, né? A gente com o filho da
gente porque o diadlogo é tudo, é o que resolve problemas, é o que traz solu¢bes de muita coisa. E vocé
é o companheirismo, [...] pela conversa, ndo sou muito de dar castigo ndo. S6 quando é necessario
assim, ndo costumo.” (SantosF9)

Os responsaveis demonstram transmitir aspectos morais a partir do dialogo seguido de

aconselhamentos. Conforme Cardoso (1996), “Na familia aprende-se mais pelo exemplo e
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imitacdo do que pela persuasao”, pois se utilizam exemplos baseados em experiéncias, em

comportamentos cotidianos.

“A estrutura, o dialogo, que tem muitos pais que, vamos supor, o filho chega em casa com uma caneta
que ndo é dele, e eles acham normal. Eu ndo, ela nunca chegou em casa com o lapis de uma pessoa, eu
sempre abri a mochila para verificar, sempre.” (CostaF2)

“A responsabilidade fica mais comigo, mas meu companheiro me ajuda em aconselhar, pois ele s6
fez até a quarta série.” (SilvaF10)

“Eu acho assim: a unido, o amor, os conselhos e o meu exemplo, que eu tenho que passar pra eles.”
(SilvaF10)

“Eu ndo sei falar como deve ser [...], mas imagino, assim a gente como mae e pai quer sempre quer o
melhor para o filho, certo ele ja tem 14 anos, a gente quer que ele estude certinho para que mais tarde,
ele tenha [...], Deus abencoa que ele tenha uma Faculdade ou se ndo for possivel tenha um curso
técnico.” (BarrosF1)

“Tenho um relacionamento bom com meu pai, porém tem assuntos que prefiro conversar com minha
mae, quando vou ficar com ela, pois eles sdo separados.” (NevesF918)

Nesse contexto, ficou bem evidenciada a presenca do género feminino (mée e avo)
como sendo as pessoas com a responsabilidade de transmitir os valores escolares, sociais e
morais para os(as) filhos(as). Assim, “[...] a auséncia paterna reduz a responsabilidade com a
esposa e com o conjunto da familia, a responsabilidade com a manutencdo da casa e com a
educacdo dos filhos.” (PETRINI, 2010, p. 18). Cabe ressaltar que as familias: MATIASF,
MOURAF, OLIVEIRAF, PEREIRAF, SOUZAF e LIMAF sdo familias monoparentais,
compostas por uma mée e seus(uas) filhos(as). Petrini (2003, p. 63) afirma que:

O enfraquecimento dos vinculos familiares multiplica as familias confiadas a
um dnico genitor, quase sempre a mde. A experiéncia diz quanto é dificil
criar um filho estando s6, cuidando, ao mesmo tempo, do trabalho, da casa e
da prole. Sabe-se, também que a crianca desenvolve de modo equilibrado o
proprio “eu” na relagdo com um pai e uma mée.

Essas sdo as caracteristicas destas mades que assumem todas as responsabilidades que

envolvem uma familia.

“Como estamos separados a responsabilidade maior ficou com a mée, pois estou morando fora de
Salvador, mas 0 que precisa estou atento, [...] todos os dias eu ligo pra minha filha. [...] como foi a
escola? Se tem ligdo pra fazer? E cobro sempre da mée, olha ela me passou isso e tal. Confere essas
informacdes? T4 faltando alguma coisa? T4 com alguma dificuldade? Me atualize, que na medida do
possivel a gente vé& o que a gente pode fazer. E dessa forma. Gragas a tecnologia, né? A gente fala em
tempo real, nossa! A vida é demais viu!” (LimaM3)
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“A minha relacdo com a minha familia é tranquila, mas fico mais préximo com minha mée e minha
irma mais velha.” (MouraM917)

“Eu e minha mae ¢ tipo amigos, mas tem o respeito de mae ¢ filho. Sim. E quando ela vai trabalhar eu
vou com ela. Eu chego primeiro, ela primeiro. E, nds somos melhores amigos, um do outro. Converso
com ela, tipo, uma coisa interessante que teve na aula.” (MatiasM616)

“Normal, né [...]. Tem algumas brigas, mas é tranquilo. Educacédo tranquila, porém eu fico mais com a
minha avo. Ela me d4 muita atencéo e carinho. Minha mée as vezes chega cedo, mas eu fico mais
com a minha v6 quando eu chego da escola. Converso sobre a escola e 0 que acontece por la [...], mais
com a minha avo. Brigas, quando acontece alguma coisa comigo, da aula mesmo. Que ela sempre me
pergunta sobre a aula.” (LimaF615)

Algumas familias revelaram a presenca de Deus nas suas vidas e relataram a dindmica
da participacdo nas atividades da igreja, nos finais de semana, com o acompanhamento dos
filhos. Nesse sentido, Petrini e Fornasier (2015, p. 64) comentam que as familias procuram se
adaptar procurando um equilibrio entre o nivel sagrado e o profano, para exercer a sua
fidelidade cristd dentro da familia. As familias que frequentam igrejas e templos religiosos
afirmam que seus filhos também participam das atividades religiosas e que isso ajuda a
manter certa disciplina entre os adolescentes, visto que acreditam que a postura amigavel e

respeitosa dos seus filhos sdo resultados da frequéncia em um ambiente crist&o.

“Os finais de semana a gente vai pra igreja junto, voltamos juntos. As vezes, o que ¢ dificil assim ¢ a
gente sair pra passear, entendeu? Passear com eles. Sim. Mas tem aquela reunido em casa, nos quatro.
As vezes é dinheiro, e também as vezes a gente, eu escolho, a gente escolhe ficar em casa.” (SilvaF10)

[...] falar de Deus para eles, [...], sabem o que é o bem o que é o mal, sabem o que agrada e 0 que nao
agrada a Deus, até esse lado de tatuagem, de brinco, isso ndo agrada a Deus, e vocé sabe que é feio.
[...], eu disse a ele, enquanto eu estiver viva, [...] eu ndo quero que bote tatuagem. ‘Ah minha mae
guando eu crescer’, ndo! Eu ndo vou dizer quando vocé casar e tiver seus filhos, mas enquanto estiver
na minha cobertura, tem que me obedecer. ‘T4 bom minha mae’, e me obedece. (PereiraF8)

“[...] eu acho que é comunicacdo. Tem que se comunicar com os filhos, conversar, ver o que esta certo
ou errado, e também o que é muito importante levar para o lado de Deus, ndo importa a religido, o que
importa é estar ao lado de Deus.” (PereiraF8)

“Vou te dizer, Deus me deu dois filhos abengoados. Nesse ponto ele me obedece, ndo me responde,
brinca comigo de jogo, brincadeira. Me estica, o Pablo é demais. A menina brinca pouco, mas ele! Em
casa me trata com maior amor e carinho.” (PereiraF8)

A interacdo dos estudantes com os familiares é demonstrada nos seus discursos como
uma relacdo “normal”, apesar de relatarem aspectos de brigas, desentendimentos e
distanciamentos (familias compostas por pais separados). Vale ressaltar que “[...] 0 fato de a

familia ser um espago privilegiado de convivéncia, ndo significa que ndo haja conflitos nesta



131

esfera.” (VICENTE, 1994, p. 54). Mesmo aqueles que residem em outras casas, cidades ou
estado, afirmam que mantém um contato permanente com seus filhos através do uso da
tecnologia. Porém, alguns relataram certo afastamento dos pais, em especial do pai, que,

infelizmente, mesmo com as ferramentas tecnoldgicas, ndo os procura.

“Minha familia tem defeito como outra qualquer familia, mas acho a gente muito unido, sabe! Em
qualquer situagdo a gente ta 14 todo muito junto, resolve. E isso! Todo programa de familia s&o todos
juntos. Acho esta unido bem bacana. Tudo com minha avé. Ela que cuida mais de mim.” (NevesF918)

“Eles sdo meio brigdes as vezes. Nao sdo aqueles 14 principais, tipo, de, quando tem um filho, de ficar
dando todo o amor. Mas estdo sempre do meu lado quando eu preciso, principalmente minha mae.”
(SantosF621)

“O relacionamento com a minha familia ¢ normal, meu pai trabalha o dia todo, meu irmdo e minha
cunhada, eu fico tomando conta de meu sobrinho, que tem 5 anos e minha méde toma conta dele
quando estou na escola. Ela também gosta de fazer alguns cursos.” (BarrosM913)

“Muito bem, todo mundo calmo, ndo tem problemas e se tiver resolve na hora.” (CostaF914)

“Conseguimos, a gente faz videoconferéncia. Eu faco videoconferéncia com a minha filha e com a
mée. Eu me atualizo de tudo, na medida do possivel, e a gente busca a melhor forma de resolver.”
(LimaM3)

“Meu relacionamento com meu pai ¢ distante, pois ele mora em S&o Paulo, tem um ano mais ou
menos gue a gente ndo se vé. E com minha mée super de boa, minha mée é minha amiga. Meu irméo

[...] a gente se considera irmdo, mas nao ¢ irmao muito proximo, a gente se fala o basico.”
(OliveiraF919)

“Converso com minha mae. Algumas coisas assim que eu acho que, assim do dia-a-dia, quando a
gente tira um momento nosso, de mée e filha, a gente conversa como foi nosso dia, 0 que a gente ta
precisando uma da outra, a gente sempre pergunta.” (CostaF914)

“Meus pais estdo separados, ele t4 em Sdo Paulo. Eu conto com meu pai, falo com ele no celular,
chamada de video. Esses dias ele foi pra 14, entdo eu fiquei mais um pouco com ele.” (LimaF615)

“E boa s6 nods dois mesmo sozinhos. E que eu acho até melhor s6 nés dois do que com meu pai, eu
acho melhor assim. E bom, ela cuida de mim, eu cuido dela. Fica mais tranquilo. Era muito
tumultuado antes. Entdo agora eu me sinto mais tranquilo. Converso muito com minha mée sobre
assuntos novos, se 0s professores se sairam bem, sobre 0s deveres que teve na escola, sobre os deveres
de casa, iss0. (SouzaM623)

Algumas familias ndo tém esta pratica de levar os(as) filhos(as) para participarem das
compras de casa, explicando que o(a) filho(a) ndo tem educacéo financeira; ou seja, esses pais
ndo atentaram para uma das fungdes da educacdo doméstica. Outros j& iniciaram essa
experiéncia, relatando que é muito valido para o desenvolvimento dos célculos mentais,

estimulando a realizarem as célebres continhas na “cabega”.
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“Nao levo nao, fiz teste desde pequeno. Mas néo deu certo. Ela eu ndo levo ndo. Ela ndo tem nenhuma
educagio financeira.” (OliveiraF7)

“[...] eu pedi para meu filho ir até o mercado, porém o troco estava errado. Assim la& mesmo quando
ele fez os calculos, ai ele viu que o troco estava errado, mas pelo fato de ta com vergonha de falar com
o0 vendedor, ela ja chegou em casa me explicando ‘minha mée, deu tanto, mas o troco foi tanto’ eu
falei assim: mas por que vocé ndo questionou na hora? Ele falou que ficou com vergonha. Ele voltou
la e conseguiu consertar o troco.” (SouzaF11)

“Deixo [...] apesar de que essa coisa de venda, de mercadinho pequeno de bairro, as vezes mando mais
ele e a irma e a Paula. Sabe mexer direitinho, faz a conta direitinho, traz o troco e eles me ensinam
também um monte de coisas.” (PereiraF8)

“Ela compra, por exemplo, outro dia ela foi no shopping e eu dei o cartdo para ela comprar um livro
para dar de presente para a amiga. Falei a ela para prestar aten¢éo na hora de passar o cartdo, no valor,
se realmente esta correto, para depois colocar a senha.” (CostaF2)

“Hum, boa pergunta e boa dica, porque eu nao estou fazendo isso. Eu até tenho pensado, pois como
sou comerciante, para colocar para ele fazer servigos bancarios.” (MouraF5)

“Na verdade, assim, ndo é muito da parte dela, mas, eu incentivo, [...] de horas, fazer célculos, levo no
mercado. Eu falo, olha, a gente vai na lanchonete. Eu ja fiz até a situacdo de vamos 14, o lanche deu x
valor, ela pagar. Eu digo, olha, antes de vocé pagar quanto vai vir de troco? Quanto vai sobrar de
troco?” (LimaM3)

“Assim, as vezes eu estou em casa e peco eles pra ir no mercadinho. Ai eles vao, compra, traz o
troco.” (SilvaF10)

“Olha, a mae dela vende geladinho em casa. E ai, na hora de passar o troco a mae pergunta logo a ela.
E ela ajuda a mée a passar o troco para as pessoas.” (VieiraM12)

Eu faco a nota, ele vai 14 e compra tudo certinho, pois existe um mercadinho proximo de casa. Ele é
bem esperto no envolvimento com o dinheiro.” (MatiasF4)

“E, quem faz as compras 14 de casa sou eu, ela di o dinheiro, eu vou no mercado e compro.”
(MatiasM616)

As familias demonstraram em seus discursos normas disciplinares flexiveis.
Geralmente entram em acordo com os(as) filhos(as) para evitar desavencas. Reconhecem,
porém que, por falta de tempo ou por conta do trabalho, ndo querem se expor com 0
adolescente. Dessa forma, eles estdo deixando as normas disciplinares frouxas, sem
demonstrar a autoridade que devem exercer em relagdo aos filhos durante a educagéo
domeéstica. Sabe-se que o pre-adolescente e 0 adolescente sdo jovens que estdo em formacéo e
necessitam de limites e disciplina para a sua formacdo social e moral. Tamborini, Curi,
Chaccur (2018, p. 46), comentam que pais devem se posicionar diante dos(as) filhos(as),
impor limites, dando exemplo de postura e buscando o vinculo afetivo com seu(ua) filho(a).
Tais acOes favorecem o comportamento que o jovem adotara. Apesar de 0s pais

demonstrarem enfraquecimento na dinamica dos limites para os filhos, o dialogo foi o fator
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predominante nos seus discursos, fortalecendo este elo importantissimo da relacdo de
afetividade entre pais e filhos(as).

Bee (1996, p. 463) ressalta que, na faixa etaria entre 12 e 14 anos, se inicia o conflito
entre pais e filhos, atingindo o pico no inicio da puberdade. A maioria dos adolescentes,
porém, considera ndo como um tumulto e sim como um aumento temporario de discordancia
e brigas. Nesse viés, Parolin (2008) comenta que aquilo que organiza as relagBes entre pais e
filhos sdo as fronteiras relacionais; ou seja, fronteiras nitidas desenvolverdo relacdes
adequadas e respeitosas e as rigidas apresentardo relacbes distanciadas e autoritarias. A
maioria das familias investigadas neste estudo demonstrou que a forma mais coerente e
harmoniosa na relagdo entre pais e filhos(as) adolescentes em relagdo as questbes
disciplinares é a utilizacdo do didlogo. Percebeu-se que, apesar da conversa entre eles, alguns

apresentam fragilidade nas normas disciplinares.

“Dialogo e disciplina.” (NevesM6)

“Meu filho e as irmds tem os seus papéis. Ele foge um pouguinho das regras, como eu havia
comentado, que o lixo € dele, a escada é dele, anteontem mesmo eu sai de casa cedo, falei vocé Ju da
uma arrumada na casa hoje, sua irma vai ficar na minha lojinha porque eu precisei sair e vocé filho
tem um frango ali, porque ele faz um frango gostoso, vocé vai fazer o almogo. Eu cheguei 11h da
manha e ele estava dormindo. Acordei-o e disse: O que foi que eu lhe pedi para fazer hoje? Porque é
assim a gente ndo pode estar s6 como sargento, tem as regras, tem as ordens, porque eles vao receber
ordens 14 fora também.” (MouraF5)

“Como eu digo [...], a vida € dela, tudo que ela fizer é em cima da educacdo para ela, o mundo ja esta
dificil! As relacGes interpessoais estdo dificilimas, a gente ja vive em um lugar, que pessoas que
gostam de mim ndo queria que eu morasse naquele lugar. [...]. E eu sou agquela pessoa que amenizo as
coisas. E tanto que eu digo que n&o nasci para ser mae! Quero ouvir as versdes e nisso as vezes acaba
penalizando seu filho, ele esta certo e vocé ainda deu vazdo as coisas. [...]. Assim como eu disse a ela
a vida ja é dificil, vocé tem que correr atrds do que é seu! Sua obrigacdo que é o estudo, ndo é s6 o
estudo, na nota atréas da nota! E um conjunto.” (OliveiraF7)

“Ela tem o horario dela, que eu ja chamei até a atengéo dela. Porque aquele horario? Ela disse que ¢
melhor pra ela, entdo. Se é bom pra ela. Entdo quando ela precisa ela chama. [...] A noite. S6 gosta da
noite. Nao sei o porqué isso.” (SantosF9)

“Vocé tal hora vai parar e vai estudar, ai, porque eu os boto assim, dentro de casa, pra fazer as
coisinhas de casa, boto eles pra lavar uns pratos, boto pra passar a vassoura na casa, ensino eles a lavar
um banheiro, j& lavei junto com eles, entendeu? Pra eles aprender. Ai eu vou conversando com ele.
Olha meu filho, quando vocé se tornar homem, vocé sabe fazer suas coisas. Vocé vai ajudar sua
esposa, entendeu? E assim, eu falo com ele. Depois que vocé acabar de fazer as tarefas, pegue 0s
livros e va estudar, o irmdo obedece, mas, SilvaM622 ja ¢ um pouco [...], ai eu falo menino, vai
estudar. Ele vai pro quarto e quando eu chego no quarto, ta ele no celular. Até que ontem a noite eu ja
tirei o celular dele.” (SilvaF10)

“Eu acho importante ter, em tudo ter regras, né, inclusive porque eu trago ela no trajeto converso com
ela, na ida e na volta, todos os dias eu trago ela pra escola, estou sempre interagindo, sempre por
dentro de alguma coisa que esta se passando.” (VieiraM12)
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“Com dialogo e temos umas regras que ele obedece. E fica tudo sobre controle. Como ele comenta
que toma conta de mim e eu tomo conta dele.” (SouzaF11)

“O didlogo, muito didlogo. A gente tem umas regrinhas. Que ele é meio preguicosinho, 6timo aluno,
mas € preguicoso dentro de casa. Ai eu estipulo os horarios de atividades, de ajudar em casa. Ele
colocar o lixo pra fora, o prato dele ele lava. Ai eu sempre tento colocar as atividades dele certinhas
pra ele t& fazendo SOUZAMG623, na verdade, ele é um menino que ndo me d& trabalho e muito
responsavel.” (SouzaF11)

“Ah, eu sempre acordo ele de manha e falo pra ele poder ter, ja o ritmo dele, né, pra poder, hora de
estudar, hora de almocar, hora de brincar, hora de me ajudar nas tarefas de casa. Tem hora pra tudo.
Pra poder ele t& se organizando, né? Pra ter tempo pra tudo.” (MatiasF4)

Em relacdo ao lazer nos discursos dos sujeitos, percebeu-se a dificuldade que familias
de classes populares tém de usufruir alguma forma de lazer devido a condicdo financeira
precéria, empregos com renda de salario minimo, além de alguns desempregados passando
por sérias dificuldades. “Ademais, acrescenta-se que a pobreza deriva de um acesso restrito a
propriedade; dos baixos ingressos e do consumo de limitadas oportunidades sociais, politicas
e laborais. [...]” (CAVALCANTI, 2009, p. 151). Realidade encontrada nas familias
investigadas. A falta de oportunidade, infelizmente, limita o acesso a empregos com melhores
remuneragdes, impossibilitando o acesso a ambientes socioculturais. Entretanto, empecilhos
da vida ndo impedem a criatividade destas pessoas elaborarem diversas formas de vivenciar
momentos agradaveis com seus entes queridos. Ficou claro que a casa ainda € um ambiente
agradavel para reunir a familia! Alguns deles relatam com muita felicidade o privilégio de ter

uma casa para compartilhar com seus(uas) filhos(as).

“A gente almoga juntos em casa, sai mais para casa de parente, a gente ndo ¢ muito de shopping, pois
ndo temos dinheiro para isto! A gente é mais de fazer uma vaquinha fazer um almoco e ir para casa da
sogra ou para casa de algum parente. As vezes vamos para praia.” (BarrosF1)

“A minha casa é do primeiro andar entdo ndo tem precisdo de ir para a rua. Ndo sou de viver com
vizinhos. A gente vive mais com televisdo, internet, celular, e conversar e as vezes vai para casa de
familia, ou entdo para a igreja.” (PereiraF8)

As vezes a gente sai, ela menor era mais dificil! E hoje eu sinto que ela quer ficar mais proximo, pois
até que por que a relacdo dela com o pai [...], era 0 amor da vida dela e de repente se transformou
numa relacéo dificil [...].” (OliveiraF7)

“Vamos dar uma caminhada na orla. Vou a casa da minha familia. No cinema, na praia.” (CostaF2)

“A gente sai, assim, sempre que da a gente vai no cinema, passeia, vai no shopping, clube, a gente
viaja. Sempre que pode, financeiramente nos permitir. Eu sempre fago questdo de ta bem presente,
pela falta do pai, ai eu tento, me esfor¢o o maximo para suprir essa falta do pai, da presenca do pai.”
(SouzaF11)
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“Quando as finangas estava melhor, a gente saia, né, pra pizzaria, gostava de sair sdbado a noite, pra
pizzaria, agora ndo ta dando. As vezes no domingo também a gente saia pra churrascaria. S6 que agora
ndo ta4 dando porque o menino pediu demissdo, ai diminuiu, né, a renda. O nosso lazer esta sendo a
TV,” mas a esposa vai @ missa com minha filha. (VieiraM12)

“A gente sai bastante, vamos pra igreja, vamos para o Parque. Além dele ir 1a pro trabalho comigo, né?
Entdo tipo, a gente sempre t& junto. Em todos os momentos a gente t& junto. S6 menos a hora que ele
t4 na escola que a gente ndo ta junto, mas todos 0s momentos a gente ta junto, passeando, levando-o
pra poder ta fazendo uma atividade, estudando, essas coisas, tudo.” (MatiasF4)

“Olha! Eu saio quando vou para casa de alguns familiares, pois ndo gosto de sair de casa.”
(BarrosM913)

“Como eu fago curso sabado, eu estudo muito no sabado, sabado eu ndo tenho tanto lazer. Fico
estudando no curso de inglés que eu fago. Domingo eu saio com minha familia, vai na Barra, vai em
restaurante, vai no shopping, cinema, essas coisas. Também assisto muito na Netflix com minha mae”
(CostaF914)

“Jogo bola... Fago um bocado de coisa, jogo videogame. Sim. Assisto TV [...] Jogo de futebol,
desenho, essas coisas ai.” (SilvaM622)

“As vezes vou para o shopping ou pra um, ou tomar agai num lugar ai que eu esqueci 0 nome. Assim,
sai mais pra sorveteria ou pro shopping mesmo.” (LimaF615)

“As vezes eu estudo, as vezes eu fico mexendo no celular, assisto na televisdo, brinco as vezes, € so.
Assisto filme Netflix, gosto muito.” (SouzaM623)

“A gente assiste muita televisdo. E sair... Final de semana? Sim. A gente sai praticamente todo dia, né?
A gente vai pro shopping, pra praia, piscina, pra varios lugares. A gente vai muito pra mercado, todo
dia a gente vai no mercado.” (MatiasM616)

5.3.2 Categoria: Acompanhamento Familiar durante o processo de aprendizagem

matematica

Acompanhar um filho no processo de aprendizagem matematica para quem tem pouca
escolaridade se torna muito dificil, quase impossivel. Os pais trazem nas suas concepcdes
sobre a matematica um peso com relacdo ao percurso da sua aprendizagem escolar.
Recordagdes que deixaram marcas reveladas nos proprios discursos.

Essa categoria nos revelou a diferenga do acompanhamento disponibilizado por essas
familias aos filhos do 6° ano e do 9° ano. Ficou claro que a maioria das familias ndo consegue
acompanhar o conteudo dos filhos(as) que se encontram no Gltimo ano da Educacéo Basica.
E, mesmo no 6° ano, alguns pais sentiam dificuldade em estudar com seus filhos(as), pois,
segundo eles, o ensino encontra-se diferente daquele visto na sua época. Entretanto, alguns

pais procuram sanar esta caréncia do acompanhamento em relagdo aos conteudos oferecendo
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um suporte de reforco para os filhos, proporcionando internet para que estes procurem ajuda
nos sites especificos. Mas o mais importante € que algumas familias pesquisadas
demonstraram nos seus discursos o tempo que disponibilizam para seus filhos em relacdo ao

afeto, carinho e cuidado.

“Ficamos os dois. Agora quem fica mais € meu marido, pois ele estudou mais, j& fez duas Faculdades,
ele ja foi professor de 1° grau, pois ele fez Magistério. Apesar que eu também terminei o segundo
grau. Eu fiz na verdade, naguela época que era aceleracdo. Eu ndo tenho muita condicdo de ensina-lo.”
(BarrosF1)

“Ele é ruim de deixar eu ensinar ele. Vem ca filho! ‘Ndo mée, ndo é do seu jeito ndo! Seu jeito era
antigo. O meu é moderno e a senhora ndo entende.” A menina a mesma coisa: ‘Mae 0 nosso é
moderno, a senhora ndo entende.’, mas tem coisas que entendo sim. Ai eu falo essa resposta vocé deu
errada! Diz que eu ndo entendo, mas eu entendo sim. E as vezes quando eles me perguntam eu sei
responder.” (PereiraF8)

“Nao converso com eles sobre escola, pois minha mae nio teve muito estudo. Minha mée e meu pai
ndo tiveram o estudo que é essas coisas. E tipo, eles ndo sabem tudo sobre matemaética e sobre as
outras matérias, entdo, [...]. Meu pai ele quer que eu continue estudando pra ter orgulho para ele,
porque nenhuma das filhas dele deu. Ai eu quero ser a filha dele que deu orgulho.” (SantosF621).

“J& estudei muito. Nesse momento assim, ela me mostra as atividades que ela faz, de vez em quando
ela fala ‘minha mée tenho alguma ddvida’, eu tiro. Mas a maioria das vezes agora ela estuda so.”
(CostaF2)

“Olha esse ano, ndo. Falar a verdade de 2 a 3 anos pra ca meu filho esta no reforgo escolar, por falta de
tempo, e também por eu ndo consegui acompanhar vai ficando mais dificil, [...], eu costumava fazer
até provas para ele, responder. Na época de provas, primeiro ele fazia a prova em casa! Mas a coisa foi
ficando mais dificil, eu ndo conseguia acompanhar, realmente, por falta de tempo. Talvez se arranjasse
um tempinho podia até aprender. Mas as matérias vao ficando mais puxadinhas, mas eu incentivo
assim, coloque videoaulas. Ele assiste videoaula, ndo s6 no reforgo, ndo abandono 14 e t4 feito meu
papel, ndo.” (MouraF5)

“[...] quando ela perdeu mudou de sala e estas meninas sdo bem unidas e atenciosas com elas. As de
antes que ela tinha amizade sé era brincadeira, tanto que ela perdeu. No ano passado ela ja estava com
esta turma e na terceira Unidade ela ja estava passada. Mas sempre coloquei ela na Banca. Mas teve
épocas que ela ndo ia para banca e eu ndo sabia, depois que me comunicaram. Trabalhando sempre de
9h as 18h, ¢ complicado.” (OliveiraF7)

“Eu confesso, que dou uma vacilada, de vez em quando eu pergunto como ele esta? Se tem dever. Ele
me responde que hoje ndo tem ndo. Mas quando tem, eu peco para o pai dar uma olhada. Ai ele me
mostra as notas que tira. Mas eu acho que eu poderia vigiar mais isto, mas também eu sinto que ele
sabe mais do que eu.” (BarrosF1)

A tecnologia tambem chegou as familias das classes populares, mesmo sem
computador, em algumas familias, 0s estudantes estdo utilizando o celular para fazer suas
pesquisas e tirar suas duvidas. A maioria dos estudantes principalmente o0s que estdo no 9%no,

utilizam a plataforma de streaming de video, YouTube. Como é relatado por alguns
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estudantes nos seus discursos, de como eles estudavam, pesquisavam e conseguiam sanar

algumas davidas.

“Como eu nio estudei muito, ndo estudo com ele. Ele estuda sozinho, pesquisando pela internet. Nos
ndo temos computador, ele faz tudo no celular. Como estamos sempre juntos, fica facil eu observar o
gue ele fica pesquisando na internet. Inclusive ele me ajuda muito com a internet. Pois ndo entendo.”
(MatiasF4)

“Pra todos eles, ja dei tabuada, né? Aquela cartilhazinha de tabuada, porque meu pai também foi assim
como a gente.” (VieiraM12)

“Ele sabe que ndo gosto muito de matematica, entdo ajudava mais nas series iniciais, agora fica mais
um pouco dificil.” (SouzaF11)

“Tem vez que eu peco pra mainha ou o meu padrasto mesmo, que ele ¢ bom em matematica, ai eu
peco pra ele tirar as minhas dtvidas.” (SilvaM622)

5.3.3 Categoria: Matematica

Nesta categoria, buscou-se a concepg¢do que as familias tém em relacdo a Matematica,
0 que eles pensam, imaginam, como esta disciplina os representa. Sabe-se que a matematica €
considerada para muitos como uma matéria dificil, importante, complicada e aqueles que a
dominam s&o considerados “pessoas inteligentes”, nos relatos do senso comum. Nesse sentido
D’ Ambrosio (1986) comentou que ainda existem, matematicos e educadores matematicos
gue enxergam a Matematica como uma disciplina privilegiada de conhecimento, disponivel
para aquelas pessoas consideradas inteligentes e mentes “especiais” que poderiam assimilar e
apreciar seus diversos contetidos.

Essas declaracfes ainda hoje sdo executadas em locais diversos e por pessoas com as
mais variadas profissbes. A maioria destas familias relata que a sua vivéncia com esta
disciplina foi um pouco traumatica e frustrante. Mas também ha aquelas familias que gostam
da matematica e sempre tiveram um bom convivio com ela. Percebeu-se que algumas familias
relataram a sua concepc¢do no dialogo com os(as) filhos(as), ao explanarem a respeito de sua
aversdo ou sobre a sua paixao e a facilidade para lidar com esta disciplina.

Percebe-se, também, a figura marcante do professor de matematica na vida escolar de
uma pessoa, pelos préprios discursos dos estudantes, dos familiares e dos docentes. Desse
modo, a pesquisadora reviveu lembrancas dos seus ex-alunos ja profissionais, que ao

encontré-la, relataram que, em suas lembrancas, guardam o ato carinhoso e afetivo de repassar
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0 contetdo da matemaética de uma forma leve e simples, e assim se esqueciam do medo da

disciplina e até despertavam o gosto pela mesma.

“A matematica ¢ um conjunto, ¢ tudo em primeiro lugar, como em uma empresa, [...], vdo exigir muito
da matemaética e portugués. [...] eu ndo sei muito trabalhar e administrar, pois que tudo tem a
matematica e tem que ter dinheiro”. (BarrosF1)

“Eu penso... Eu até que gosto da matemadtica. Eu s6 ndo tive tempo de aprender o quanto eu desejava.
Eu comecei a trabalhar muito cedo. Mas eu acho incrivel a matematica, assim essa junta de ndmeros,
resolve os problemas, a matematica, eu acho muito bom.” (PereiraF8)

“Entdo, [...] faz parte de tudo. E um todo, sem a matematica a gente ndo vive, da relacdo emocional até
o fisico.” (OliveiraF7)

“Sem a matematica a gente nao faz nada. Tudo é matemadtica. [...] Nao tenho muito gosto por ela,
nunca fui muito boa aluna em matematica. Mas a gente tem que se acostumar, pois tudo é matematica.
Tinha dificuldades com a matemaética, tanto é que tinha uma aula por fora, numa banca, para poder
entender a matematica.” (CostaF2)

“Entdo, primeiramente, é algo que estd em nossa vida em todos os cantinhos. E dessa forma que eu
vejo. Eu dou um exemplo claro, eu sou da area de seguranca e recentemente eu fui promovido ao
monitoramento do shopping. Entdo querendo ou ndo, a matematica esta envolvida em tudo que a gente
faz na vida. [...] Tinha dificuldade, mas gracas a professora Lucia, foi o meu porto seguro. [...],
expressao numeérica, pra mim era um terror.” (LimaM3)

“Olha, eu acho que a matematica ¢ por sinal uma matéria muito interessante, mas eu nunca consegui,
sabe? E... assim, me atualizar nela. Eu sempre tive vontade de aprender a matematica. Mas, meu Deus,
era a pior matéria que eu tinha.” (SantosF9)

“Quando eu comecei a vender quebra-queixo mesmo eu tinha que ta apta no troco, né? Troco,
contagem do quebra-queixo. Entdo o pai dela que me ajudava, e ele € leigo. Ele ndo sabe ler, mas na
matematica, isso ele era bom [...]” (SantosF9)

“A matematica pra mim, ¢ uma matéria que eu acho muito dificil. Quando eu estudava, eu era assim,
as minhas notas nela ndo era muito boa, na matematica. Ndo tive nota boa. E assim, mas eu tinha
aquela vontade de aprender. E até hoje eu tenho um pouco de dificuldade em matematica.”

(SilvaF10)

“A matematica esta em tudo, né? Estd desde o inicio dos tempos, os navegadores precisavam da
matematica para construirem seus barcos. [...], para comercializar seus produtos. A invenc¢do da roda,
as primeiras invencdes. E ela td em tudo, né? Ela é muito importante.” (VieiraM12)

“Bom, na verdade matematica é a base do nosso dia a dia [...]. Tudo ao nosso redor, hoje tem a
matematica. Acho que a base do dia a dia. Matematica eu tenho um pouco de dificuldade, fugia um
pouquinho dela e hoje eu trabalho com dinheiro. Na verdade, eu sempre trabalhei operadora de caixa.”
(SouzaF11)

“Sei que ¢é algo importante, principalmente na area que quero fazer faculdade, que ¢ Arquitetura, mas
eu ndo gosto muito e tenho bastante dificuldade, principalmente nos problemas e o que envolve as
letras. Mas eu sei que é necessario, entdo eu faco o possivel para tentar aprender. E que a matematica é
utilizada para o todo, [...] até para viajar, estudar, varias coisas, varios fatores em que a matematica
influencia. Que a matematica esta em todo lugar.” (MouraM917)
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“Eu sou muito ruim em Matematica, eu comecei a ter dificuldade a partir do 6° ano.” (OliveiraF919)

“Eu ndo gosto muito de matematica... Para mim é uma das piores matérias, porque fica dificil de eu
entender. A professora pode estar explicando umas mil vezes, mas eu nunca, nunca entendo. E [...] pra
uma parte é boa, né, porque a gente vai usar matematica pelo resto da nossa vida. Mas eu ndo curto
muito matematica ndo.” (SantosF621)

Eu acho dificil, as vezes eu ndo gosto, mas é pra vida o negécio, né! Mas é dificil ela. Ai sabe fazer as
medidas, ai usa 0 qué? A matematica [...].” (LimaF615)

“Acho a matematica muito importante, mas tenho muita davida.” (MatiasM616)

“Meu pai ndo conversa muito sobre a matematica, mas, quando eu pergunto sim. Mas as vezes
converso mais com a minha mae, pois ela esta fazendo Faculdade de Contabilidade e esté trabalhando
nesta area ¢ ela gosta muito.” (NevesF918)

“[...], acho que ndo comento muito com ela sobre esta disciplina, ela trabalha muito, ja chega cansada,
a gente conversa coisa do dia a dia.” (OliveiraF919)

“A matematica enquanto ciéncia, ela tem produzido muito, mais tem ficado nos recénditos da
academia. [...] A matematica ¢ muito ligada a questdo de acimulo de bens, de riqueza, e essa
concepcao acompanha, né? Dinheiro tem a ver, entdo, quanto menos pessoas souberem matematica,
melhor para o sistema que ai est4, que ndo vai ser questionado sobre o que fazer para mudar esse
quadro social perverso, que vou falar de Brasil, porque no Brasil que n6s estamos.” (Docente A)

“A matemadtica, eu sempre digo aos alunos que ela ¢ uma escolha da humanidade. A forma de
enxergar o mundo, enxergar a vida através dos nimeros. Portanto, eu acredito que a matematica nos
da muitas informacgdes e além do mais ela exige bastante do raciocinio. E esse desenvolvimento de
raciocinio pode ser bastante abrangente para enxergar o mundo de forma diferente.” (Docente B)

5.3.4 Categoria: Desempenho Escolar na Aprendizagem Matematica

O desempenho escolar na aprendizagem matematica esta relacionado a Vvarios
aspectos, como: o contexto familiar (ambiente tranquilo e rico em informacao); o uso efetivo
do livro didatico (leituras e a praticas dos exercicios); frequéncia minima de 75%°" nas aulas;
atencdo as explicacbes do professor em relacdo ao conteldo que estd sendo exposto;
esclarecimento das dlvidas que, por ventura, aparecam no momento da aula e durante as
tarefas de casa. Além de estudar todos os dias para ndo acumular conteudos, visto que a
matematica é como se fosse uma ‘escada’: cada degrau que a pessoa vai subindo, necessita do
conteddo aprendido anteriormente.

As familias entrevistadas demonstraram preocupacdo com a aprendizagem dos
seus(uas) filhos(as) em matematica. E procuravam aulas de reforgo (aqueles que tinham

condigdes financeiras para arcar com este custo), uma vez que eles relatavam que ndo tinham

37 De acordo com a LDB, capitulo Il artigo 24, versiculo VI, o controle de frequéncia fica a cargo da escola,
conforme o disposto no seu regimento e nas normas do respectivo sistema de ensino, exigida a frequéncia
minima de 75% do total de horas letivas para a aprovacdo (BRASIL, 1996).
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0 conhecimento necessario e nem o gosto pela disciplina, demonstrando dificuldade.
Evitavam ainda depoimentos aversivos a matematica na presenca dos(das) filhos(as), segundo
eles, para ndo passar influéncia negativa. Desse modo, Weil (2002, p. 70) comenta que 0s
estudantes tém tendéncia inconsistente a imitar seus pais e/ou seus professores nas opinides e
nas atitudes. Neste estudo, também foram verificadas familias que demonstram confianca
nos(as) filhos(as) pela sua atitude e responsabilidade com os afazeres escolares, deixando-0s
extremamente tranquilos em relagdo aos estudos.

Foram relatadas também, pelos os estudantes, situacfes que dificultam a aprendizagem
matematica:

v" Nao gostar da matematica;

Se achar incapaz para aprender esta disciplina;
Auséncia nos estudos e nos exercicios apds a explicacdo do professor;
Horas excessivas no uso do celular (internet);

Timidez ou vergonha em tirar suas davidas em sala de aula;

AR NEE N NERN

Metodologia do professor.

Dentre esses aspectos que ocasionam dificuldade de aprendizagem da matematica,
vale destacar que, dos relatos expostos, aquele que se refere a escola é sobre a metodologia do
professor. Diante disso, cabe aos professores de matematica ficarem atentos as recep¢des dos
alunos a suas disciplinas, para que assim possam rever possiveis metodologias que néo
conferem resultados positivos, ou seja, a aprendizagem.

O professor no século XXI ja ndo € o dono absoluto do cabedal de conhecimentos. O
seu papel, hoje, é de mediador entre o0 estudante e esse conhecimento. Cabe a ele transmiti-lo
da forma mais didatica para uma efetiva aprendizagem. Deste modo, D’Ambroésio (1986)
assevera que é funcdo essencial do educador matematico entender as varias modalidades de
matematica e coordena-las adequadamente na sua acdo pedagogica.

Nesse sentido, Fiorentini (1995, p. 5) chama atencdo para a metodologia aplicada por

alguns docentes:

[...] aquele professor que acredita que o aluno aprende Matematica atraves
da memorizacéo de fatos, regras ou principios transmitidos pelo professor ou
pela repeti¢do exaustiva de exercicios, também terd uma pratica diferenciada
daquele que entende que o aluno aprende construindo 0s conceitos a partir
de situagOes-problemas e problematizagdes do saber matematico.
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Essas duas afirmacbes dos tedricos nos revelam o quanto os educadores da
contemporaneidade necessitam de formacGes especificas para um desenvolvimento do ensino-

aprendizagem da matematica.

“Nao faco as tarefas de matematicas, quase sempre deixo de lado, ou entdo eu nem ligo para fazer [...].
Mas, na sala eu fago as atividades. Mas dever de casa eu deixo passar ou eu esqueco.” (PereiraM920)

“Na escola ndo da para aprender. Porque, ndo é querendo falar mal da professora, porém ela nédo
explica direito. Ela passa mais de 50 paginas, e, s para gente copiar la e fazer. E a gente. [Ela] ndo
explica nada, entdo ndo tem como aprender. Alguns amigos meus até tenta me ajudar, assim, tentando
me explicar, mas eu ndo consigo aprender porque, ndo da.” (SantosF621)

“O irmao ajuda muito, as vezes ele me pergunta, mas eu néo sei. E ele ainda brinca comigo dizendo
gue eu ndo sei nada. Se vocé me perguntar alguma coisa de portugués e estiver no meu alcance, talvez
eu consiga, [...].” (BarrosF1)

“Tem, o reforco escolar, de uma vizinha minha que da aula, banca para ela. Ja tem mais de uns quatro
anos. Af ela tira algumas davidas [...].” (CostaF2)

“Sempre apoio principalmente. Porque eu o coloquei em um reforgo escolar que eu ndo vou estar,
mesmo que ndo entendo o assunto, da regra da hipotenusa que eu ndao lembre mais: cadé, vocé esta
estudando?, hoje o assunto é o que?, sempre eu pergunto, nem que meia hora depois eu esqueca.”
(MouraF5)

“E assim, eu trabalho, ai quando eu chego em casa, ai eu saio pra resolver coisa, ndo consigo estudar
com ele, [...] ndo entendo os assuntos. Eu até prometi ele de tirar um dia para ir na biblioteca da
Batista, mas ainda ndo consegui [...] e sempre fico pensando [...] meu Deus, eu tenho que fazer isso
pra ajudar meus filhos”. (SilvaF10)

“[...], sempre que eu estou em casa, ela precisa resolver alguma questdo do dever de casa, ela me
pergunta, eu vou I, olho o assunto e ajudo na medida do possivel. Ela estuda sozinha, mas quando
precisa tirar algumas davidas ela procura o irmao mais velho”. (VieiraM12)

“Ele chega da escola, ela lava a louga. E depois ele vai fazer a tarefa. Eu ndo entendo muito os
assuntos, mas as vezes eu olho pra poder ver como ele esta indo, né. E quando vejo que ele ndo tem
tarefa e nem estuda, procuro a escola para saber da vida dele.” (MatiasF4)

“Eu tento prestar bastante ateng@o na aula, o que ¢ dificil, mas eu tento fazer algumas atividades sobre
a matéria, sobre o assunto na verdade. Em casa, assisto videoaula, faco exercicios. Quando tenho
duvidas, tento tirar com o professor, quando ndo estou com ele, assisto videoaula, no YouTube, e
também peco para uma amiga minha que gosta da matematica para me dar uma forga.” (MouraM917)

“Eu aprendo, prestando atencdo nas aulas, pois acho a disciplina muito facil. Entdo acho importante
fazer os exercicios, pois eu aprendo mais. [...] e também assisto videoaulas pela internet que meu pai
me indica alguns professores na internet. Acho no videoaula pratico e eu consigo aprender mais do
que na sala, pois estou sozinha, posso voltar se eu ndo entendi o assunto.” (NevesF918)

“Quando eu sinto que estou precisando, estudo pelas aulas do YouTube. Também tiro dividas com
meu irméo, ele é bom em matemaética, ou minha cunhada que ela também ¢é boa nesta disciplina. E tem
o namorado de minha madrinha que ele é professor de matematica. As vezes eu peco ajuda a ele,
porém mora longe, mas ele grava audio, video, explicando mais ou menos sobre 0 assunto através do
WhatsApp. Na escola eu pe¢o ajuda do professor. Sempre que tenho duvida. Ele explica bem, eu que
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tenho dificuldade. Mas quando ndo aprendo com ele, peco ajuda as minhas vizinhas, que sdo da
mesma sala minha. E elas minha ajudam.” (OliveiraF919)

“Fago todos os exercicios, eu sou muito dedicada nos meus estudos. Que isso vai ser importante para
meu futuro. Também assisto no YouTube as aulas que os professores ensinam. Quando estou com
alguma dificuldade ou preciso de alguma coisa, alguma pesquisa, antes da prova, uma semana, duas
semanas, eu estudo. E importante! Os videos, as videoaulas que falam. Tiro as duvidas com o

professor. Deveria ter mais aula lidica. Ou se eu estou com minha professora de banca ela me ajuda.”
(CostaF914)

“Tiro as ddvidas com a minha prima mais velha. Ela me ajuda pra entender as coisas. E as vezes
minha avo também me ajuda. Ela ja foi professora. Na escola, as vezes ¢ com colega.” (LimaF615)

“Ele teve um pouco de dificuldade em matematica, eu falava, filho, vocé ndo entendeu, pede para a
professora repetir. ‘Ai eu pedi, ela repetiu e eu ndo entendi nada de novo’, e com essa aula no video,
pode repetir “trocentas” vezes se precisar. E o que eu sempre disse para ele, filho matematica é
exercicios.” (MouraF5)

“Facgo alguns exercicios. Porque alguns eu nédo sei, porque minha mae ndo estudou, tanto que ela
estudou até a terceira série. Quando tenho duvida, utilizo a internet, no meu prdprio celular e tento
tirar minha davida. (MatiasM616)

O apoio aos estudantes em relagdo a aprendizagem matematica ficou explicitado pela
presenca de algum outro membro da familia, além dos pais, participando desta ajuda t&o
significativa. Assim, confirma-se a importancia do convivio familiar afetivo e moral entre os
sujeitos que ali estdo e fica demonstrada a valorizacdo ao maximo que as familias tém em
relacdo a aprendizagem dos seus filhos, para que possam ter sucesso através da escola. Da
mesma forma Singly (2007, p. 34) chama aten¢do da mudanca que ocorreu com as familias
contemporaneas. Estas deixaram de centralizar nas coisas para se preocupar com as pessoas,
valorizando, assim, o capital escolar que os seus filhos venham a adquirir por meio da escola.
Principalmente as familias das classes populares, que ndo tém heranca para deixar aos filhos,
procuram escolas consideradas “boas na area pedagogica e administrativa” para que os filhos
adquiram uma educacao de qualidade e possam se desenvolver na profissdo que escolherem.

O célculo mental € um recurso matematico que os professores desta disciplina utilizam
no trabalho com os alunos, para que estes desenvolvam suas capacidades mentais, aprendendo
os calculos basicos. Parra et al. (1996, p.189) chamam este tipo de calculo mental de calculo
pensado ou refletido. E um procedimento que, uma vez analisados os dados, estes se
articulam, sem recorrer a um algoritmo pré-estabelecido para obter resultados exatos ou

aproximados.

“Eu fago muito calculo na mente. Nao uso muito caderno. Fago bem calculo na mente. Ai eu boto a
resposta, quando eu acerto.” (MatiasM616).
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“Néo estudo com ela. S6 quando ela ta com um pouquinho de dificuldade, ela me chama, mas nio
entra nada na minha cabega. [...], é tudo diferente hoje.” (SantosF9)

“Eu sou muito ruim na matematica. Porque a minha cabega ¢ um pouco desligada sobre a matematica,
eu fico pensando [...] eu nunca vou aprender, o professor explica, explica, explica, eu entendo [...].
Quando chego em casa que vou revisar, ndo me lembro de nada. Me da branco, fico nervosa, ai fecho
o caderno e pronto. Geralmente s6 fago 50% dos exercicios. Acho que é por mais desinteresse da
minha parte. Fica na minha cabeca de usar a internet [...]. Ai eu vou para internet e acabo esquecendo
as tarefas.” (OliveiraF919)

“Olha! De matematica faco a metade, mas a maioria que o professor passa eu fago. Eu faltei alguns
dias e ficou um pouco dificil. A unica coisa que dificulta ¢ quando ndo entendo os exercicios.”
(BarrosM913)

5.3.5 Categoria: Familia e Escola

Nesta categoria, buscou-se a relacdo que existe entre a Familia e a Escola, por ser de
grande importdncia a presenca da familia na vida escolar dos(as) seus(uas) filhos(as).
Constatou-se, a partir dos discursos dos investigados, que eles reconhecem a importancia da
familia nas reunides pedagdgicas e nas diversas atividades desenvolvidas através dos projetos
educacionais realizados na Instituicdo com a presenca da Comunidade Escolar.

Nos depoimentos das familias ficou registrada a presenca de 50% dos responsaveis nas
reunibes; os outros 50% ndo participam justificando o horério de trabalho. Alguns
comentaram que quando estdo de folga aparecem na escola para saber noticias do(da) seu(ua)

filho(a). Nessa perspectiva, Zago (2003, p. 26) afirma que:

A instabilidade faz parte do cotidiano desse grupo e se apresenta, entre
outros dominios, no trabalho irregular [...] 0 que acarreta renda instavel e
dificuldades de satisfacdo das necessidades basicas. Como ndo poderia
deixar de ser, a instabilidade e a precariedade nas condi¢des de vida tém um
peso importante sobre o percurso e as formas de investimento escolar.

Devido a dificuldade de emprego e a baixa escolaridade que estes pais/maes
apresentam, eles ndo arriscam se ausentarem do trabalho para participar de uma determinada
reunido a fim de poder acompanhar o desenvolvimento educacional de seu(ua) filho(a). Os
docentes da Instituicdo comentaram que, no dia da reunido, o secretario escolar prepara

atestados de comparecimento para aqueles pais/mées que solicitam da coordenacéo.

“Fui para uma reunido do pedagdgico, pois estava de férias. Mas nunca me ausento para participar.
Isto € uma parte da culpa que tenho e peco na terapia para tirar um pouco da culpa que tenho. Mas
minha psicéloga me diz para eu ndo me culpar, pois naquele momento era a minha condicdo que eu
tinha.” (OliveiraF7)
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“[...], mas quando estou fazendo o bico, eu ndo venho.” (SantosF9)

“E dificil eu vim, porque o horario [...]. Mas eu acho a reunido boa. Porque fala, vai falar em relacéo
aos nossos filhos, como estdo se comportando na sala de aula, né? Na escola. Entdo eu acho boa a
reunido.” (SilvaF10)

“Frequento, porém, este ano estou um pouco ausente.” (NevesM®6)

“Como ¢ o primeiro ano dele, ainda ndo tive muita oportunidade. Mas acho muito importante, saber da
educacdo do seu filho. Tem que t& presente, né, onde a crianga convive, ¢ fundamental.” (SouzaF11)

“Daqui, sempre que possivel, se for convidado, a gente. [...], acho muito importante, inclusive na
escola de meu menino que comegou l& em Sao Paulo, no iniciozinho. La tinha dia de sabado, para o0s
pais irem pra escola pra fazer recreagdo, e eu ia também.” (VieiraM12)

“[...], para ver se realmente estd frequentando a escola. Eu venho na reunido e fora da reunido. O
pessoal ja me conhece de cor e salteado, ¢ me liga quando acontece alguma coisa.” (BarrosF1)

“Acho importante a participagdo nas reunides. Eu acho que a dire¢éo da escola muito boa. Que eu vejo
a preocupacdo da diretora e dos professores, eu acho a preocupagdo com os alunos muito boa, que
parece uma escola particular.” (PereiraF8)

“Acho que todos os pais deveriam ir para a reunido escolar, porque muitos ndo vém, e sdo esses pais
que ndo vém que os filhos mais aprontam, né? Porque normalmente quem vem para a reuniao é
aqueles filhos que ndo dao trabalho. Minha filha, € uma menina que ndo da trabalho nenhum. Todas as
vezes gque venho para reunides aqui, todos os professores falam bem dela. Que ela é uma aluna
dedicada, inteligente, que ndo da trabalho.” (CostaF2)

“Eu acho que a interag@o dos pais para com as escolas e os professores, talvez ¢ um resultado que a
gente venha a ter. Entéo essa coisa dos pais com a escola eu acho que contribui muito. [...], entender a
relacdo entre escola/pais/aluno, né? Entender o contexto todo, como um todo. [...] como que é a
escola? N&o conhego e tal, mas soube de muita referéncia boa aqui. Entdo € dessa forma que eu fago.
Porque assim, ndo adianta a gente ter, pensamentos diferentes, ideias diferentes, se ndo unificar.
Aquilo que vai ser bom pra todo um contexto: pai, filho, escola, um ambiente que a gente vive.” (Lima
M3)

“Participo quando estou de folga do trabalho. Eu acho importante, € bom, né, a gente ta [...]”

(MatiasF4)

A andlise das categorias e subcategorias aqui apresentadas foi discutida a partir de
uma intervencdo critica para melhor aprofundamento e entendimento das informaces

coletadas; estdo e sdo apresentadas na discusséo dos resultados.
5.4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS
A0S poucos, 0 percurso desta pesquisa ganha corpo e alma. E neste processo de leitura

e discussdo dos resultados que a investigacdo ganha forma, sentido e d& visibilidade aos

protagonistas. Relembramos que objetivo geral desta pesquisa € investigar as concepcoes
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que o0s pais/responsaveis dos(as) alunos(as) de uma escola publica possuem a respeito do
“mundo dos numeros” e as possiveis interferéncias na aprendizagem da disciplina
matematica no Ensino Fundamental I1. Para responder ao objetivo geral, foi preciso seguir
a sequéncia proposta pelos objetivos especificos:

v" Analisar as concepg¢des que familias/responsaveis tém da matematica;

v" Verificar a existéncia de influéncia das concepcdes familiares sobre a matematica, no
processo de aprendizagem especifica de seus(uas) filhos(as);

v" Investigar a relacdo do acompanhamento familiar no desempenho da aprendizagem
escolar dos(as) educandos(as) em matematica;

v Comparar o desempenho escolar matematico dos(as) alunos(as) do 6° ano em relacéo
aos(as) alunos(as) do 9° ano do Ensino Fundamental Il no que se refere ao
acompanhamento familiar.

Portanto, inicia-se a discussdo dos resultados coletados, a partir da analise das
concepgdes da disciplina matematica pelos sujeitos atuantes desta pesquisa. Verificaram-se as

seguintes concepcoes:

Tabela 6 — ConcepcBes da matematica dos estudantes do 6° ano

Concepcdes Frequéncia Porcentagem
Importante para a vida 7 53,8
Dificil de aprender 3 23,1
Fécil de entender 3 23,1
TOTAL DE 13 100
RESPOSTAS

Fonte: Pesquisa de campo (2019). Resultados da Entrevista Semiestruturada3®

As concepgdes apresentadas pelos alunos do 6° ano revelam que 53,8% destes
discentes consideram a matematica importante para a vida do ser. Conforme relatam, a
matematica “é essencial”, “esta em todo lugar” e “¢ a base de tudo”. 23,1% destes estudantes
sentem dificuldade na aprendizagem da matematica e identificam a matéria como dificil,
embora reconhecam a relevancia da disciplina. 23,1% destes alunos declararam que a
matematica € uma disciplina facil de aprender e entender, confirmando assim uma afinidade

maior com os contelildos ministrados no 6° ano do Ensino Fundamental I1.

38 As respostas das entrevistas semiestruturadas foram subjetivas, isto permitiu que estas fossem diversas, porém
com mesmo sentido. Essa informagdo se aplica aos dados das tabelas 6 a 9.
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Tabela 7 — ConcepcBes da matematica dos pais/responsaveis dos estudantes do 6° ano

Concepcgoes Frequéncia Porcentagem
Importante para a vida 6 42,9
Dificil de aprender 5 35,7
Fécil de entender 1 7,1

A matematica esta
relacionada com o

dinheiro 2 143
Total de respostas 14 100

Fonte: Pesquisa de campo (2019). Resultados da Entrevista Semiestruturada.

Dos pais e responsaveis dos estudantes do 6° ano, 42,9% entendem que a matematica é
importante para a vida e 14,3% a relacionam com valores monetarios. De modo geral,
reconhecem e valorizam a importancia da matematica em seus contextos sociais. Conforme
Silva (2002, p. 60): “Nas sociedades modernas, uma boa parte da informacéo € veiculada em
linguagem matematica. Vivemos em um mundo de taxas, percentuais, coeficientes
multiplicativos, diagramas, graficos e tabelas estatisticas. [...]”.

Os pais/responsaveis pelos estudantes do 6° ano sdo trabalhadores formais e informais.
Os que exercem funcdes autdbnomas (informais) lidam com a matematica pratica no seu
cotidiano, ao calcularem os precos dos produtos que vendem e ao determinarem os precos do
seu servigco. Sabem que a matematica estd presente nestes seus contextos diarios, por isto,
afirmam que a matematica é importante para as suas vidas. Contudo, mesmo sabendo que a
utilizam nas suas atividades diarias, 35,7% consideram a matematica de dificil compreensé&o.
Enxergam-na como uma disciplina que envolve célculos complexos, pois nao
compreenderiam suas resolucBes. Apenas 7,1% aprecia a matematica e possui facilidade para
aprender e aplicar na sua vida cotidiana.

Comparando as respostas dos estudantes do 6° ano referentes a concepcdo da
matematica com as respostas de seus pais/responsaveis, fica evidenciado que filhos(as) e
pais/responsaveis possuem a mesma linha de pensamento quanto & importancia desta
disciplina. Mesmo reconhecendo a relevancia da disciplina, estes pais/responsaveis assumem
uma dificuldade maior quanto a aprendizagem e a aplicabilidade da matematica, enquanto
seus filhos(as) demonstram um desempenho melhor quanto a aprendizagem e a aplicacdo dos
conteudos da disciplina. Percebe-se, com este resultado, que a concepc¢do da matematica pelos
estudantes do 6° ano e seus respectivos pais/responsaveis mantem uma proximidade de

concepcoes.
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Tabela 8 — ConcepcBes da matematica dos estudantes do 9° ano

Concepcoes Frequéncia Porcentagem
Importante para a vida 6 46,2
Dificil de aprender 4 30,7
Fécil de entender 2 15,4
Possui muitos enigmas 1 7,7
TOTAL DE 13 100
RESPOSTAS

Fonte: Pesquisa de campo (2019). Resultados da Entrevista Semiestruturada.

As concepgdes que estudantes do 9° ano tém da disciplina matemaética revelam que
46,2% deles entendem a importancia da matematica para vida. Todavia, 30,7% a consideram
dificil de aprender e 7,7% afirmam que € uma disciplina repleta de enigmas; assim,
reconhecem que 0s conteudos desta série sdo complexos e requerem mais atencdo e horas
dedicadas ao estudo. J& 15,4 % veem a disciplina como de fécil aprendizagem e demonstram

uma relacdo amigavel com ela.

Tabela 9 — Concepcdes da matematica dos pais/responsaveis dos estudantes 9° ano

Concepcoes Frequéncia Porcentagem
Importante para a vida 6 40
Dificil de aprender 3 20
Facil de entender 3 20
A matematica esta 3 20
relacionada com o
dinheiro
TOTAL DE 15 100
RESPOSTAS

Fonte: Pesquisa de campo (2019). Resultados da Entrevista Semiestruturada.

Em relacdo aos pais/responsaveis pelos estudantes do 9° ano, 40% consideram a
matematica importante para suas vidas e 20% a relacionam apenas com seus rendimentos
financeiros. A porcentagem referente as dificuldades e as facilidades em aprender a
matematica apresenta um equilibrio de 20%.

Ao relacionar as respostas dos pais/responsaveis dos estudantes do 9°, verificou-se que
todos os participantes consideram a matematica importante para a vida. Contudo, enquanto os
resultados dos pais/responsaveis apresentaram um equilibrio entre a facilidade e a dificuldade

na aprendizagem matematica, seus(uas) filhos(as) deixam claro seu posicionamentos quanto a
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dificuldade que sentem na disciplina, pois reconhecem que tém uma bagagem insuficiente a
respeito dos conteidos abordados nos anos anteriores.

As concepcdes dos pais/responsaveis e estudantes do 6° e 9° anos mostram o
reconhecimento da importancia da aplicabilidade da matematica em suas vidas e expdem as
representacdes sociais que estes possuem da matematica. Conforme Jodelet (2001, p. 17) “[...]
as representacfes sociais é algo natural em multiplas ocasides, elas circulam nos discursos,
sdo trazidas pelas palavras e veiculadas em mensagens [...].” Os sujeitos participantes desta
pesquisa demonstram possuir igual opinido referente a importancia da matematica nas suas
vidas. Confirmam ainda uma complexidade no aprendizado da matéria. Alguns reconhecem
sua aplicabilidade como fundamental para as questdes financeiras e uma pequena parcela
gosta e possui facilidade no processo de aprendizagem. Esses discursos foram encontrados
com frequéncia nas entrevistas e confirmam o uso constante dessa disciplina nas suas
atividades domésticas, laborais e escolares, além de expressarem sentimentos de gostar e
saber aplicar, como também de gostar e ndo saber como aplicar.

Apdbs andlise minuciosa e interpretativa dos resultados das concepcbes dos pais/
responsaveis e estudantes sobre a matematica, pode-se afirmar, neste estudo, que os resultados
respondem de maneira parcial a hipotese levantada: as concepcfes das familias das classes
populares a respeito do “mundo dos niumeros” interfere no aprendizado dos seus filhos
em relacdo a disciplina de matematica nas escolas publicas.

Ao interpretar minuciosamente as respostas sobre as concepg¢des que pais/responsaveis e
estudantes possuem da matematica, neste estudo composto por 24 sujeitos divididos em 12
estudantes e 12 pais/responsaveis, pode-se afirmar que acontecem interferéncias. Foram
identificados, porém, dois aspectos de interferéncia, de acordo com as concepcdes que eles
possuem da disciplina. O primeiro aspecto detectado é o positivo, que se entende aqui como
aquela interferéncia que motiva os estudantes; esta verificada a partir das posturas positivas
identificadas nos discursos dos sujeitos participantes. Nesse viés, Sprinthall e Collins (1999,
p. 333) afirmam que:

O relacionamento positivo que alguns pais mantém torna mais provavel o
fato de os adolescentes confiarem na familia, quando pretendem adquirir
conhecimentos ou seguir padrdes de comportamento. Além disso, a
educacdo tem certamente resultados mais positivos, devido ao bom
relacionamento afectivo entre pais e filhos.

Observou-se um relacionamento positivo entre pais/responsaveis quando foram

identificados aspectos positivos familiares transferidos a partir de exemplos e posturas
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encontrados nos discursos destes sujeitos. Seguem algumas posturas e atitudes dos
pais/responsaveis participantes desta pesquisa que reforcam uma concep¢do positiva da
matematica:

v Dialogam sobre a importancia da disciplina matematica para a vida do ser;

v Permitem que seus(uas) filhos(as) acompanhem as compras domeésticas;

v" Estimulam o célculo mental;

v" Motivam a aprendizagem matematica a partir dos exemplos de suas profissdes,
como aqueles pais que trabalham como caixas de mercado e banco, funcionarios
de lojas, segurancas, autbnomos e contadores;

v" Estipulam horérios de estudo da disciplina matematica;

v" Acompanham as atividades referentes a matematica.

Vale ressaltar que esses aspectos positivos sdo transferidos por pais/responsaveis que
possuem concepgdes da matematica como uma disciplina essencial para a vida humana e “[...]
conduzem os seus filhos nos caminhos do sucesso escolar [...].” (LAHIRE, 1997, p. 257).
Estes mostram a seus(uas) filhos(as) a aplicabilidade da matematica em atividades do
cotidiano e os incentivam a aprender. Segundo Carraher, Carraher e Schlieman (1995, p. 122),
“Ao contrario da aprendizagem escolar, a experiéncia cotidiana parece enriquecer 0s nUmeros
de significado.”. Ou seja, ao mostrar a aplicabilidade da matematica no dia a dia, 0s
pais/responsaveis ampliam o sentido e o significado da matemaética vista na escola e presente
no cotidiano extraescolar.

O segundo aspecto encontrado nos resultados das concepgdes dos pais/responsaveis
sobre a matemética é o aspecto negativo. Entende-se, nesta pesquisa, por concepcdes
negativas da matematica os discursos de pais /responsaveis que desestimulam a aprendizagem
matematica. Discursos como:

v “Nao gosto da disciplina”;

v “E muito dificil”;

V' “Nao consigo aprender”;

v' “Nunca entendi”;

v' “Complexa”.

Notou-se que 0s pais/responsaveis que transmitem estes discursos, mesmo que de forma
inconsciente, afirmam gque ndo gostam, mas que incentivam seus(uas) filhos(as) a aprenderem
a matematica. Mesmo com esses discursos negativos, percebeu-se que seus(uas) filhos(as)
possuem um entendimento da relevancia da disciplina para a vida social e pessoal, todavia,

afirmam que a disciplina é dificil, complexa e repleta de enigmas.
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Diante da analise exposta, confirma-se que as concepcbes que as familias possuem da
matematica interferem parcialmente nas concepcGes e na aprendizagem dos seus(as)
filhos(as). Vale a pena ressaltar que a concep¢do negativa dos pais/responsaveis pela
disciplina matematica ndo € o Unico aspecto identificado nesta pesquisa como o responsavel
por levar o estudante a ter um insucesso escolar, em especial na disciplina matemaética.
Verificou-se uma interferéncia parcial no processo de aprendizagem da matematica, ao
analisar seus historicos escolares, documento que registra a “vida escolar” do estudante, ali se
encontram notas de todas as disciplinas cursadas. A Tabela 10 é um recorte do historico
escolar para melhor perceber o desempenho dos educandos. Os resultados expostos na tabela
sdo notas adquiridas durante o ano letivo de 2019, composta por trés unidades e finalizando
com a média de curso. Cabe mencionar que a tabela é composta pelas disciplinas portugués e
matematica, pois, por meio destas, é que competéncias e habilidades escolares sdo verificadas

nas avaliacOes internas da rede municipal e externas, SAEB.

Tabela 10 — Dados dos estudantes em relacdo a aprendizagem matematica no ano letivo de 2019

S U I unidade Il unidade 11 Unidade Média de Curso
Mat. Port. Mat. | Port. | Mat. Port. | Mat. Port.
01 LIMAF6 5,0 4,0 5,0 6,5 51 6,5 5,0 5,8
02 MATIASM6 5,0 5,6 4,8 3,0 3,7 3,3 44 40
5,0Apcc 5,8R
ec.
03 SANTOSF6 58 6,5 6,3 9,0 4,8 8,0 5,6 7,8
04 SILVAM6 4,5 5,0 2,0 4,5 51 6,5 4,1 5,0
5,0Apcc
05 SOUZAM6 9,2 8,0 10,0 7,0 9,2 9,5 9,5 8,1
06 VIEIRAF6 9,5 9,6 10,0 9,8 8,3 9,5 9,3 9,6
07 BARROSM9 6,3 7,6 6,5 6,7 6,5 8,7 6,4 7,7
08 COSTAF9 7,8 8,1 6,0 9,1 6,5 7,7 6,8 8,3
09 MOURAM9 5,0 6,4 3,0 10,0 45 4,5 4,7 7,0
8,1Rec.
10 NEVESF9 7,0 9,2 6,5 9,4 6,5 7,3 6,7 8,7
11 OLIVEIRAF9 58 8,6 6,5 6,5 5,0 6,2 58 7,1
12 PEREIRAM9 3,8 6,6 55 7,3 5,0 4.4 4,8 6,1
5,9Rec.

Fonte: Dados fornecidos pela escola pesquisada.
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Sabe-se que as notas escolares sdo resultado do desempenho dos estudantes nas aulas.
Estas sdo obtidas através de atividades qualitativas e quantitativas realizadas durante as aulas,
além das atividades extraclasses. A Tabela 10 demonstra uma influéncia (negativa e/ou
positiva), mesmo que parcial, dos pais/responsaveis na aprendizagem matematica dos
seus(uas) filhos(as).

Observa-se que o rendimento escolar de SILVAM6, MATIASM6 e SANTOSF®6,
estudantes do 6° ano, esta abaixo da meédia 5,0, estipulada pela Secretaria Municipal de
Educacdo do Salvador. Estes sdo filhos(as) de pais/responsaveis que demonstraram ter
concepgdo da matemética como uma disciplina importante para a vida, porém complexa.
Ademais, possuem baixa escolaridade e confirmam ter dificuldade de aprender e ensinar a
matematica a seus filhos. Além das dificuldades que possuem, trabalham de segunda a sabado
em jornada de trabalho de 44 horas semanais®®, o que os afasta das atividades escolares. Nota-
se, entdo, uma interferéncia negativa, mesmo que parcial, no processo de aprendizagem dos
estudantes, visto que seus responsaveis ndao podem dar um suporte complementar educacional.

Nessa perspectiva, LIMAF6 teve um rendimento na média (5,0) e afirma em seus
discursos ndo gostar da disciplina por ter dificuldades em aprender. Seus pais/responsaveis
demonstraram na entrevista que, apesar de utilizarem a matematica na vida profissional, ndo
gostam e possuem dificuldade em assimilar os contedos da disciplina. Vale destacar que o
acompanhamento familiar desta aluna é realizado apenas pela avd, pois seus pais sdo
divorciados. Conforme explica a aluna, seu pai esta presente e distante ao mesmo tempo, ja
gue mora em outro estado; mas, comunicam-se através das chamadas de videoconferéncia. Ja
a sua mae quase nao esta presente por causa da sua carga horaria de trabalho. Nesse caso,
percebe-se uma interferéncia negativa na aprendizagem da matematica: mesmo sendo
acompanhada pela avé e estando na média escolar, a aluna estd inserida em um contexto
social que ndo a favorece ao aprendizado, uma vez que seus pais afirmam ndo gostarem da
disciplina e ndo estimulam o aprendizado.

SOUZAMBG é um aluno acima da média na disciplina matematica. E tido pelos colegas
como exemplar, estudioso e inteligente, além de ser, nos intervalos, aquele a quem os colegas
recorrem para auxiliar no entendimento das questdes de matematica. Ele é um pré-adolescente
tdo responsavel que, segundo sua mae, ndo hd necessidade de convoca-lo para fazer os
deveres da escola, ja que SOUZAMSG possui uma rotina de estudo estipulada por ele mesmo.
Segundo Sprinthall e Collins (1999, p. 321):

39 Carga horaria regulamentada pelo Ministério do Trabalho.
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Os pais autorizados ou democréticos preparam os filhos durante a infancia e
a adolescéncia para assumir responsabilidades na vida adulta. Estes mesmos
pais demonstram atitudes responsaveis ao lidar com o comportamento dos
filhos, respeitando as suas opinides. Ao mesmo tempo, oferece-lhes
oportunidades para gerir a sua responsabilidade, dentro de limites bastante
largos, ensinando-lhes a ter atitudes mais maduras, através das explicacdes e
das respostas que ddo ao comportamento dos mesmaos.

A familia de SOUZAM®6 € monoparental. Ele ¢ filho de pais separados e vive com sua
mée. E ela quem o orienta na realizacio dos afazeres domésticos, 0 acompanha na sua vida
escolar e pessoal, o prepara para a vida, a partir de técnicas de autonomias adotadas de
maneira inconsciente, posto que, em seu cotidiano, precisa da ajuda do filho para a
organizacdo do lar e para manté-lo em casa, protegendo-o da violéncia da rua. A violéncia
domeéstica ja ndo existe, conforme relatou o estudante; quando todos moravam juntos, as
brigas sempre aconteciam, ele vivia em um ambiente tumultuado. Agora que mora apenas
com sua mée, sente-se em um ambiente de harmonia e de parceria.

Quanto a relacdo de sua mde, SOUZAF, com a disciplina matematica, ela relatou ndo
gostar da disciplina e ndo guardar segredo. N&o gosta e seu filho sabe disso. Contudo, afirma
gue a matematica a “persegue”, pois trabalha como caixa de um mercado. Nesse contexto, a
familia ndo interferiu negativamente na concepcdo e na aprendizagem matematica do
estudante SOUZAMBG e sim de forma positiva, uma vez que 0s relatos e as notas provam o
sucesso e 0 bom desempenho deste pré-adolescente.

VIEIRAF6 é a filha mais nova de pais de uma familia nuclear. O pai é técnico em
agricultura, a mée possui 0 Ensino Fundamental Il completo e o irmdo faz faculdade de
Quimica enquanto se prepara para prestar vestibular para Medicina. Uma familia que,
aparentemente, valoriza o capital escolar. Singly (2007) esclarece que as familias modernas
tendem a valorizar a aprendizagem escolar, por ndao valorizarem um patrimonio econdémico. A
familia VIEIRAM vé na educacdo escolar a ascensdo social, dado que ndo possuem
patriménio, mas almejam adquiri-los a partir do avanco educacional de seus membros, por
isto 0 incentivo & valorizacdo da escola pela familia.

VIEIRAF6 afirmou na entrevista que gosta e aprende com facilidade os contetidos da
matematica e tem um suporte em casa para seu processo de aprendizagem, haja vista que seu
irmdo esclarece suas ddvidas quando ela solicita. Relatou ainda que aplica saberes
matematicos quando auxilia sua mae na venda dos geladinhos, ao conferir o troco. Durante o

percurso de casa para a escola e vice-versa, joga com 0 seu pai 0s saberes da tabuada, além de
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conversarem sobre a matematica. Este pai relatou na sua concep¢do da matematica o seu
gosto e a sua facilidade em aprender os contetdos desta disciplina. Nota-se que a sua
concepcao positiva em relacdo a disciplina influenciou, com éxito, a aprendizagem e o
desempenho da matematica na vida escolar da filha, como comprova o seu rendimento muito
acima da média em todas as unidades do ano letivo de 2019. Ressalta-se também o
aproveitamento de VIEIRAF6 na disciplina portugués com rendimentos também muito acima
da média.

MOURAMO é aluno do 9° ano. Cacula, de pais separados, sua familia € monoparental,
composta por uma mée e trés filhos. Este estudante possui uma concepcdo negativa da
matematica e relatou na entrevista que, desde 0s primeiros anos escolares, sente dificuldade
nesta disciplina. Inclusive sua mée pediu que repetisse a 12 série do Ensino Fundamental I, por
perceber que ele ndo tinha desenvolvido as habilidades e as competéncias para a proxima
série. Além disso, foi conservado no 8° ano apds os estudos de recuperacdo da matematica.

No periodo da entrevista, estava com 17 anos, frequentando uma turma composta por
alunos na faixa etaria de 13 a 15 anos; realidade escolar na Bahia, conforme dados do Censo
escolar 2018 do INEP:

Figura 12 — Distor¢&o idade série na Bahia (em%)

& DISTORCAO IDADE-SERIE NA BAHIA @

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO MEDIO
TAXA MEDIA (3 EM CADA 10) TAXA MEDIA (4 EM CADA 10)

REDE ESTADUAL (PIOR iNDICE DO PAIS)

REDES MUNICIPAIS

ESCOLAS FEDERAIS

Fonte Censo Escolar 2018 (Inep)

264

Fonte: Garrido e Nascimento (2019).

A situacdo do estudante MOURAMDO é recorrente no estado da Bahia. Observa-se na

Figura 12 uma distor¢do na idade-série na rede municipal de 31,2%. Vale ressaltar que o
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indice da Bahia € um dos piores do pais no ensino fundamental. MOURAM?9, entdo, € um
aluno que concluiu o Ensino Fundamental Il em um periodo acima de 9 anos. Vale lembrar
que a LDB estipulou o periodo de 9 anos para a conclusdo do ensino basico, ou seja, com a
idade de no minimo de 14 a 15 anos. Apesar de ser 0 mais velho da turma e aparentar maior
maturidade, este fator nédo interferiu na sua aprendizagem. Percebe-se isso a partir da
comparacdo entre seu resultado e o dos demais colegas. Sua concep¢do negativa sobre a
matematica interfere nos seus resultados, conforme demonstrado na Tabela 10.

PEREIRAMY9 € um aluno do 9° ano, também com idade avancada para a série que
cursa. Pertence a uma familia monoparental, composta por sua mae, uma tia com deficiéncia e
uma irmd mais velha. Na entrevista, ficou claro que a sua concepgdo em relacdo a matematica
é negativa, pois declara que ndo gosta e que comegou a sentir dificuldade a partir do 6° ano. A
afirmacdo é comprovada nas notas do seu percurso pedagdgico da disciplina matematica em
2019 (cf. Tabela 10).

Sua mée, PEREIRAF, comentou que deixou de ajuda-lo com os deveres de casa
guando ele passou para o Ensino Fundamental Il, uma vez que ndo tinha bagagem escolar
para dar suporte nesta disciplina. Ela o considera um aluno responsavel e obediente, embora
nédo goste de estudar. Sua méae demonstra ndo valorizar a educacgdo escolar, posicéo detectada
a partir do discurso em que afirma ndo dar assisténcia aos estudos dos seus filhos; néo
perguntar sobre a rotina escolar (afinal ja tem 15 anos) e ndo ver como um problema o fato de
seu filho ndo gostar de estudar. Segundo Silva (2002, p. 82) “[...] cada familia transmite a
seus filhos, mais por vias indiretas um certo valor cultural que contribui para definir as
atitudes face ao capital cultural e a instituigdo escolar.”. A mée de PEREIRAMY transmite ao
seu filho, de maneira indireta, uma concepgdo escolar de respeito aos mestres e de um
ambiente passageiro e obrigatério. Ndo vé a escola como um capital que auxiliaria seu filho
em um futuro melhor. Diante disso, esta pesquisa vé a postura da mde como uma interferéncia
negativa quanto a aprendizagem matematica do seu filho.

Além das concepgbes de pais/responsaveis que interferem positivamente ou/e
negativamente na aprendizagem da disciplina matematica, foram identificados aspectos
relacionados a responsabilidade do aluno com seu desenvolvimento escolar. De acordo com
Boavida (1993), para que o aluno tenha acesso a cultura do saber e a cultura tecnoldgica, é
preciso que ele tenha acesso ao contetido basico da matematica, como por exemplo: as quatro
operac0es; a interpretacdo de gréficos, tabelas e as situages problema da vida diéria.

O educando que ndo consegue manter uma rotina de estudo, prestar atencdo ao

conteudo exposto durante as aulas e fazer as tarefas escolares em casa ndo consegue alcancar
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a aprendizagem matematica. Observou-se um baixo rendimento em relacdo aos estudantes
que possuem este perfil, a exemplo de PEREIRAMY9, MATIASM6 e SILVAMG. Esses
estudantes deixaram claro na entrevista certa irresponsabilidade em relacdo as atividades
escolares, dado que afirmam que muitas vezes concluem seus deveres de casa na escola com a
ajuda de seus colegas, além de ndo mencionarem uma rotina de estudo. Este comportamento
contribui para o insucesso na disciplina matematica.

Outro aspecto encontrado nesta pesquisa que interfere negativamente na aprendizagem
matematica € a concepcdo que alguns alunos trazem da disciplina como dificil e complexa.
Essa ideia vem acompanhada de ojeriza, pavor, repugnancia e medo. Esses sentimentos
paralisam o pré-adolescente e o adolescente, afastando-os, aos poucos, do gosto pela
disciplina, além de criarem um bloqueio e uma indiferenca que resultam no baixo rendimento.
Segundo Fernandes (2003, p. 87) “[...] o raciocinio ndo se da isolado da emogdo e da acdo.”.
Logo, ao internalizar sentimentos negativos referentes & matematica, o estudante n&do
consegue perceber como se da a aprendizagem. Ficam presos a ideia de que é dificil e que,
por isto, ndo conseguem aprender e entender os contetidos desta disciplina.

LIMAF6, MOURAMY9, PEREIRAMY, OLIVEIRAF9 e SANTOSF6 séo exemplos de
estudantes que demonstraram na entrevista através de gestos e expressdes faciais, emocoes
negativas referentes a aprendizagem matematica. Mendes (2017, p. 57), ao esclarecer sobre a
afetividade defendida por Henri Wallon, destaca: “[...] pode-se dizer que a emocdo é a
exteriorizacdo da afetividade por meio da expressdo corporal, motora, visivel, ativada pelo
fisiologico.” Desse modo, ao observar durante as entrevistas esses alunos(as), foram
perceptiveis as suas reacdes de desagrado e aversao a disciplina.

O acompanhamento familiar, conforme Bhering (1999), Fevorini (2009), Portes
(2003), Zago (2003), Oliveira (2005); Silva, Ristum e Dazzani (2015), é primordial para o
ensino-aprendizagem. Confirmou-se, nesta pesquisa, a relevancia que a familia tem no
processo de aprendizagem escolar dos filhos(as) ao ouvir os pais/responsaveis e 0s(as)
alunos(as) a respeito de suas concepgdes sobre a matematica e ao verificar o desempenho dos
estudantes. Cabe lembrar que o acompanhamento familiar ndo esta restrito apenas ao ato de ir
a escola pegar boletins ou sO participar das reunides pedagdgicas. Entende-se, nesta
investigacdo, que o acompanhamento escolar comeca em casa, quando pais/responsaveis
criam, com seus filhos, regras disciplinares; “contrato” sobre horarios de estudo; horarios de
lazer e obrigacfes domésticas, mesmo que ndo consigam estudar juntos ou esclarecer duvidas.
Acredita-se, ainda, que o ato de organizar rotina € uma forma de acompanhamento familiar,

visto que alguns pais demonstraram ndo entender os contetdos matematicos do Ensino
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Fundamental I, por ndo possuirem capital escolar suficiente para sanar duvidas ou ensinar,
assim, gerenciam o acompanhamento a partir das regras “contratuais” disciplinares e do
pagamento de um reforco escolar.

Os adolescentes do 9° ano, por serem mais independentes, recorreram a tecnologia
(celular), utilizavam o site do YouTube para estudar, pesquisar e sanar as duvidas
relacionadas aos conteudos matematicos referentes a série em que se encontravam. Nos seus
discursos, relataram que tal procedimento os ajudou na aprendizagem dos assuntos
explanados pelos seus educadores. Associado a isso, eles conseguiram assistir varias vezes ao
contetdo transmitido por este site, facilitando assim a assimilagéo, além de trocarem ideias e
sugestdes com os colegas de turma. Essa possiblidade de recorrer as ferramentas tecnoldgicas
sO foi possivel para estes estudantes devido a disponibilidade financeira de algumas familias
ao proporcionarem 0 uso da internet nas suas residéncias ou a compartilharem com o0s
vizinhos mais proximos.

A falta do capital escolar ndo impede os pais/responsaveis de acompanharem seus
filhos. Nesta pesquisa, verificou-se o didlogo utilizado como meio essencial nas relagdes
familiares: conversas entre pais e filhos sobre os acontecimentos da escola, sobre as
impressGes em relacdo aos professores e disciplinas, ao cardapio da merenda e as atividades
extraescolares (palestras, oficinas). Estas familias priorizam o didlogo e o afeto nas suas
relacoes.

Cabe mencionar que a participacao das familias nas reunides pedagdgicas demonstra
interesse pela vida escolar dos filhos. Nesta pesquisa, 0s pais/responsaveis que participam das
reunibes pedagogicas sdo aqueles que acompanham aprendizagem de seus filhos e que veem a
escola como parceira. A Tabela 11 expde um levantamento quantitativo dos participantes.

Vale a pena analisar:

Tabela 11 — I2 reunido de pais/responsaveis, ocorrida em 28 de maio de 2019

Turmas Sexo Feminino Sexo Masculino
6°AeB 26 06
7°AeB 19 06
8°AeB 21 01
PAeB 08 -—--
Total 74 13

Fonte: Dados fornecidos pela escola pesquisada.
---- Auséncia de responsavel das turmas do 9° A e B, do género masculino na reunido pedagogica.
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Essa tabela é referente a primeira reunido pedagdgica entre pais/responsaveis e
mestres, referente ao término da primeira unidade das atividades pedagdgicas. As reunides
favorecem a aproximacdo das duas instituicbes — Familia e Escola —, oferecendo aos
pais/responsaveis informacdes sobre as atividades que estdo sendo desenvolvidas na escola,
assim como sobre o relacionamento do estudante com os colegas, funcionarios, docentes e seu
aproveitamento nas diversas disciplinas. Nesse contexto, verifica-se que as turmas A e B do
6° ano, compostas por 54 alunos, apresentaram o0 maior nimero de pais/responsaveis. Em
seguida as turmas A e B do 7° ano, compostas por 50 alunos; nimero semelhante aos 6° anos.
Os 8° anos A e B, compostos por 45 alunos, apresentaram um numero razoavel de
pais/responsaveis. Os 9° anos A e B, compostos por 33 estudantes, foram representadas por
apenas 8 (oito) pais/responsaveis. De acordo com a Tabela 11, constata-se que 0s
pais/responsaveis que frequentaram em maior nimero esta reunido foram aqueles dos
estudantes dos 6° anos. Seguem uma mesma linha os pais/responsaveis dos 7° e 8° anos.
Infelizmente, nota-se um nimero reduzido de responsaveis dos estudantes dos 9° anos, reflexo
da auséncia dos familiares no que se refere ao acompanhamento escolar. Conforme ja
mencionado, eles acreditam que seus filhos, com idades entre 14 a 17 anos, j& sao
responsaveis por seus atos e ndo precisam tanto de acompanhamento.

A Tabela 11 ainda nos mostra que a presenca feminina nas reunides pedagogicas €é
maior, fato comprovado durante as entrevistas. Dos 12 pais/responsaveis entrevistados, 9
(nove) eram mulheres, sendo que 6 (seis) destas mdes sdo as responsaveis diretas pelos
aspectos financeiro, pedagdgico social e emocional dos seus filhos(as), revalidando, assim, o
que a escola e talvez a sociedade ja saibam: a educacdo escolar e a educacdo doméstica, em
muitos casos, séo respaldadas pelas mulheres.

Observou-se gque os estudantes que sdo acompanhados pelos pais/responsaveis no seu
processo de aprendizagem escolar possuem melhor rendimento. Em conformidade com
Caetano e Yaegashi (2014, p. 28) “[...] realmente ha significativa melhora no desempenho
escolar quando a familia se envolve, se interessa e se faz presente na vida da crianga e nas
suas atividades escolares.” O mesmo acontece com os pré-adolescentes e adolescentes quando
sdo acompanhados por seus familiares. Nesta pesquisa, foi detectado o acompanhamento
familiar dos seguintes estudantes:

v" VIEIRAF6 — Possui um acompanhamento familiar, em especial do irméo mais velho e

do seu pai. Além disso, demonstra autonomia, motivacao para o estudo e disciplina.
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v" SOUZAMS6 — Néo possui um acompanhamento familiar quanto a aprendizagem dos
contetidos escolares, porém este pré-adolescente mantém um dialogo constante com a
mée, que o orienta a seguir uma rotina de disciplina e de organizacéo.

v' COSTAF9 — Nao possui um acompanhamento escolar quanto ao aprendizado de
contetidos, entretanto, seus pais/responsaveis proporcionam-lhe um reforco escolar,
por acreditarem também nos sonhos de sua filha, que almeja ser arquiteta.

v" BARROSM9 - Possui acompanhamento escolar; seu pai e irmdo o auxiliam nos
estudos quando solicitados. Por causa deste acompanhamento, mesmo que esporadico,
0 adolescente consegue se manter um pouco acima da média, ainda que tenha
afirmado ter dificuldades em entender a disciplina.

Os estudantes MATIASM6, MOURAMY9, NEVESF9, OLIVEIRAF9, PEREIRAMY,
SANTOSF6 e SILVAMG6, que ndo sdo acompanhados por seus pais/responsaveis,
apresentaram um baixo rendimento. Desse modo, pode-se afirmar, nesta pesquisa, que 0
acompanhamento familiar se faz necessario para garantir um melhor desempenho no processo
de ensino-aprendizagem ndo s6 da matematica como de todas as outras disciplinas.

Vale ressaltar que a maioria dos adolescentes dos 9° anos ndo é acompanhada pelos
pais/responsaveis. Seus pais vao a escola apenas quando solicitados e s6 ofertam ajuda
quando seus filhos pedem, pois 0s consideram responsaveis por seus atos por estarem em uma
idade considerada proxima da idade adulta. Apesar de seus pais/responsaveis o0s considerarem
quase adultos, ainda os deixam afastados do meio laboral. Ademais, justificam que nédo
conseguem auxiliar na aprendizagem dos conte(ldos matematicos por serem mais complexos;
por isto, alguns pais tentam sanar a auséncia disponibilizando reforgos escolares no turno
oposto ao da escola e a internet nas suas residéncias.

Os recursos tecnologicos foram também identificados nesta pesquisa como um apoio
pedagdgico principalmente para os estudantes dos 9° anos. Aqueles que possuem internet em
seus lares a utilizam também para a aprendizagem. A plataforma YouTube apareceu como a
mais utilizada pelos adolescentes que pesquisam e assistem as videoaulas sobre assuntos
matematicos. Relatam que os videos sdo interativos, de facil entendimento; além disso, tém a
liberdade de repetir as aulas quantas vezes quiserem. Comentam que recorrem a esse recurso
para reforcar contetidos novos e rever conteudos antigos.

A partir destes relatos, foi perguntado aos alunos, nas entrevistas, quais equipamentos
eletrbnicos possuem em casa para utilizarem como auxilio nos estudos. A Tabela 12 mostra 0s

equipamentos de todos 0s 24 participantes da pesquisa.
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Tabela 12 — Dados dos equipamentos eletrdnicos que os estudantes possuem

Equipamentos Frequéncia Porcentagem
Eletrénicos
*Celular 20 454
TV 14 31,8
Computador de mesa 01 2,3
Laptop 05 11,4
Tablet 01 2,3
Rédio 02 4,5
DVD 01 2,3
TOTAL DE 44 100
RESPOSTAS

Fonte: Pesquisa de campo (2019). Resultados da Entrevista Semiestruturada “°
*A maioria tem a quantidade de celular de acordo com o nimero de familiares existente em uma casa.

Os dados da Tabela 12 revelam que, apesar de pertencerem a familias de classes
populares, os estudantes tém acesso a internet, que pode ser particular ou compartilhada com
vizinhos, e utilizam como principal equipamento de estudo, lazer e interagédo social o aparelho
celular. Inclusive, os dados mostram que cada sujeito possui um aparelho. A TV também é
outro equipamento utilizado com frequéncia para o estudo, pois hd aquelas que permitem
sincronizar com a internet. Outros aparelhos que poderiam auxiliar os estudantes de maneira
mais confortavel, os computadores e os laptops, por terem uma tela maior e possibilitar a
realizacdo de suas atividades escolares, quase que ndo estdo presentes nas residéncias destes
sujeitos. O investimento no aparelho celular é pensado para fins sociais e de lazer. Mesmo néo
sendo o objetivo principal, os aparelhos celulares interferem positivamente na aprendizagem
dos sujeitos desta pesquisa que os utilizam como ferramenta de aprendizagem.

Vale evidenciar que na entrevista foi perguntado aos participantes que atividades de
lazer realizam com seus familiares. O intuito de fazer este questionamento foi perceber a
relagcdo dos estudantes com seus pais/responsaveis e apurar com que frequéncia circulam em
espacos e atividades culturais, por entender que a unido dos membros familiares favorece a
harmonia no lar, facilitando uma relacdo de disciplina, motivagéo e respeito. Aferiram-se,
também, quais espacos e atividades culturais frequentados pelos participantes com intuito de

entender se as familias conseguem complementar a educacédo escolar proporcionando acesso a

40 As respostas das entrevistas semiestruturadas foram subjetivas, isto permitiu que os sujeitos optassem por mais
de uma alternativa. Essa informacao se aplica as tabelas 12 e 13.
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ambientes que expressem manifestacdes intelectuais e artisticas. Na Tabela 13 constam as

respostas dos sujeitos referentes as suas atividades de lazer.

Tabela 13 — Dados dos estudantes e da familia em relagéo ao lazer nos finais de semana

Lazer Frequéncia Porcentagem
Shopping 04 10,0
Vai a praia 02 50
Assiste TV 06 15,0
Leitura de Gibis 05 12,5
Leituras Diversas 03 7,5
Videogame 04 10,0
Filmes da NETFLIX 02 5,0
Brinca s6 e com 02 5,0
os(as)amigos(as)
Ouvir musica 03 7,5
Jogar bola 03 7,5
Almoco com os 05 12,5
familiares
Cinema 01 2,5
TOTAL DE 40 100
RESPOSTAS

Fonte: Pesquisa de campo (2019). Resultados da Entrevista Semiestruturada

Observa-se que o uso da TV ainda € a principal atividade de lazer. Um objeto que
possui espago garantido nas salas de estar de muitos brasileiros, por proporcionar
interatividade, muitas vezes, sem um alto custo. E uma atracéo irresistivel para muitos, pois
substitui outras atividades que teriam algum &nus. Muitos pais/responsaveis ndo veem a TV
como um problema e sim como uma aliada para a permanéncia de seus filhos em casa. E um
lazer que interfere positivamente nas relagdes familiares, por possibilitar dialogos sobre uma
determinada novela, uma noticia ou um filme. A verdade é que a TV é ainda o meio de lazer
ao qual muitas criancas e adolescentes da classe popular tém acesso, isto apesar dos
programas televisivos muitas vezes ndo proporcionarem situacdes educativas e interferirem
também de forma negativa no processo de aprendizagem, por afastar os jovens do contato
com leituras diversas.

Ainda sobre o lazer, vale apontar que as familias preservam o ritual de reunir seus
membros para almogos, habito que refor¢a a uniéo e a valorizagdo da familia. Outros atrativos

apareceram, tais como a leitura de gibis e leituras diversas, as quais complementam a
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aprendizagem escolar. Jogos de video games, ir & praia e ao shopping, brincar com amigos e
jogar bola. Apenas um sujeito sinalizou que frequenta o cinema.

Notou-se, nas atividades de lazer realizadas pelos estudantes e seus familiares, a
auséncia de alguns espacos considerados importantes para 0 processo de aquisicdo da
aprendizagem significativa e da cultura social, a exemplo de museus, teatros e galerias de

artes. Bourdieu (2010, p. 59) reforca que:

[...] o acesso as obras culturais permanece como privilégio das classes
cultivadas. Assim, por exemplo, a frequéncia a museus (que — como se sabe
— esta fortemente ligada a todos os outros tipos de praticas culturais,
assisténcia a concertos ou frequéncia a teatros) depende estreitamente do
nivel de instrugdo. [...].

Espacos culturais que, infelizmente, as familias dos sujeitos desta pesquisa nao
frequentam, nem cogitam frequentar, pela condi¢cdo socioecondmica em que encontram. Estes
ainda sdo espacos frequentados por sujeitos de outras classes sociais. Cabe, pois, a escola
proporcionar tal acesso aos estudantes da classe popular, oportunizando-lhes conhecer outros
ambientes culturais além da escola. De acordo com Bourdieu (2010, p. 60): “A existéncia de
uma ligacdo tdo forte entre a instrucdo e a frequéncia a museus mostra que sé a escola pode
criar (ou desenvolver, segundo 0 caso) aspiracdo a cultura, mesmo a cultura menos escolar.”.
A auséncia deste tipo de atividade proporcionada pela escola distancia os estudantes da classe
popular de espacos ditos culturais e intelectuais frequentados por aqueles que detém o capital
escolar.

Salienta-se, em alguns discursos, a mencdo a metodologia do educador. Como o
professor € um mediador dos saberes escolares, sua figura € muito importante para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos pré-adolescentes e dos adolescentes. Assim,
faz-se necessario uma breve andlise sobre o educador diante da perspectiva dos estudantes.
Os(as) alunos(as) dos 6° anos avaliaram a didatica da professora: “passa muita tarefa”; “passa
muita tarefa e ndo corrige”; “ndo usa jogos”; “ndo entendo as aulas”; “gosto das aulas de
geometria”; “gosto porque sou monitor”; “gosto porque as vezes vou ao quadro.” Sendo que
cada estudante enxerga a metodologia do professor conforme seu desempenho na disciplina:
aqueles que aparentam ter certa dificuldade fornecem informagGes negativas, enquanto os que
tém um desempenho melhor enfatizam aspectos positivos das aulas da docente.

Os estudantes dos 9° anos apresentam muita dificuldade nos contetdos especificos da
série, mas salientam que a metodologia do professor ¢ “dinamica”, “se preocupa com 0S

alunos”, “leva jogos” € “corrige as atividades”. Estes estudantes avaliam a metodologia do
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docente responsavel por estas turmas sem levar em conta seus rendimentos na disciplina.
Mesmo aqueles que ndo gostam ou ndo conseguem aprender os conteudos que estdo sendo
explicados elogiam as aulas do professor. Todavia, mesmo considerando a metodologia do
educador adequada, alguns dos alunos(as) ndo conseguem alcancar as habilidades e
competéncias da disciplina matemaética, referente ao termino do Ensino Fundamental I1.

A metodologia docente pode interferir tanto de forma positiva, quanto de forma
negativa na aprendizagem dos educandos. Nesta pesquisa, a metodologia do professor nédo
estd sendo avaliada, embora se entenda que “O novo papel do professor sera o de gerenciar,
de facilitar o processo de aprendizagem e, naturalmente, interagir com o aluno na producédo e
critica de novos conhecimentos [...]” (D’AMBROSIO, 2005c, p. 80).

Em resultado do estudo apresentado, constataram-se opiniGes especificas quanto a
concepcao da disciplina matematica. Evidenciaram-se interferéncias positivas e negativas das
concepgdes dos familiares no percurso da aprendizagem matematica dos estudantes do Ensino
Fundamental Il da escola investigada, assim como foram identificadas a presenca das maes

envolvidas no desenvolvimento intelectual, emocional e fisico de seus(uas) filhos(as).



163

6.CONSIDERACOES FINAIS

“Nao, ndo tenho caminho novo.
O que tenho de novo ¢ o jeito de caminhar.”

(Thiago de Mello*)

Concluir este estudo foi muito importante para mim, pois consegui as respostas que
me inquietavam como educadora da disciplina matemaética por 34 anos no exercicio da
profissdo. Os estudantes sempre comentavam sobre as suas concepc¢des positivas e negativas
em relacdo a matematica e eu, como docente, buscava no didlogo com eles alguma
informacao sobre a origem dessas concepcdes.

Com a minha insercdo no Doutorado, coloquei tais questdes, que ja me
acompanhavam por muitos anos, na pratica. Por isso, retorno ao objetivo geral desta pesquisa:
Investigar as concepc¢des que os pais/responsaveis dos(as) alunos(as) de uma escola
publica possuem a respeito do “mundo dos nimeros” e as possiveis interferéncias na
aprendizagem da disciplina matematica no Ensino Fundamental Il. Ao buscar respostas
para o objetivo da pesquisa, outras demandas foram surgindo. Unindo, comparando e as
entrelacando com os tedricos que discorrem sobre a familia, familia e escola e educacgédo
matematica, aos poucos fui montando este quebra-cabeca.

Os dados encontrados permitiram uma reflexdo maior sobre as concepgdes que 0s
sujeitos possuem da matematica e as interferéncias positivas e negativas dessas concepcdes
familiares na aprendizagem. Porém, para chegar a essas concep¢des, foi necessario ouvir as
familias, os estudantes e os docentes para verificar a relacdo mantida entre esses sujeitos. A
partir da minha experiéncia como docente de matematica, sei 0 quanto € relevante a harmonia
entre escola, familia e estudantes, para a aprendizagem.

Para melhor interpretar as respostas das entrevistas, realizei uma leitura com o olhar
atento, objetivando inventariar os temas mais relevantes que poderiam responder ao objetivo
da pesquisa. Escolhi a técnica da analise de contetdo de Amado, Costa e Crusoé (2017) que
permitiu organizar os temas mais importantes em uma matriz, separando-0s em categorias,
subcategorias e unidades de registros. Dessa maneira, os dados foram revelando respostas aos
guestionamentos desta pesquisa:

a) Como as familias interferem/ndo interferem no desenvolvimento da aprendizagem

matematica de educandos de 11 a 17 anos, momento de intensificacdo das relagdes sociais?

41 Disponivel em: https://www.pensador.com/frase/MzE30DU2/. Acesso em: 10 abr. 2020.
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b) Qual a visdo que os familiares ou responsaveis envolvidos no acompanhamento
direto dos(as) alunos(as) oriundos(as) de escolas publicas inclusivas do Ensino Fundamental
I ttém da disciplina matematica?

c) O que seria mais importante: a qualidade ou a quantidade do tempo dedicado pelas
familias aos(as) filhos(as) no apoio a aprendizagem matematica?

d) O desempenho escolar, caracterizado pela aprovacgéo, reprovacdo e evasdo de
educandos(as) que sdo acompanhados(as) por familiares, é diferente em relacdo aqueles que
ndo tém acompanhamento?

Os dados coletados mostraram: i) uma interferéncia parcial por parte dos
pais/responsaveis na aprendizagem dos sujeitos investigados; ii) as concepcbes de
pais/responsaveis e estudantes sobre a matematica; iii) a qualidade e a quantidade de tempo
dispensada pelos pais/responsaveis que acompanham o desempenho escolar dos seus(uas)
filhos(as); iv) a interferéncia (ou ndo) nos rendimentos escolares. A seguir, explano os
principais temas identificados a partir da anélise e discussao dos dados.

Este estudo revelou depoimentos referentes a relacdo familiar importantissima para o
desenvolvimento educacional, moral e social dos pré-adolescentes e adolescentes. Foram
encontrados diversos arranjos familiares, com maior frequéncia para a familia monoparental —
aquela composta por um membro genitor e um(uma) filho(a) —, chamando a atencéo para a
presenca marcante das mulheres nessas familias como a chefe responsaveis pela educacéo,
alimentacéo e protecdo de seus(uas) filhos(as).

Destacou-se também, na categoria relacdo familiares, a presenca constante do dialogo
entre os membros, fato que contraria alguns discursos dos docentes e da direcdo escolar que
reproduzem a ideia de que os familiares dos estudantes sdo distantes de seus filhos, ndo sabem
dialogar e, muitas vezes, excluem a conversa e adotam o siléncio. Porém as normas
disciplinares determinadas pelos familiares mostraram-se flexiveis, com os pais/responsaveis
estabelecendo situagdes de conivéncia, com receio de frustrar, traumatizar e perder a relacao
amigavel com seus filhos. Assim, sdo permissivos em momentos que precisavam ser mais
autoritarios, com os problemas relacionados a aprendizagem.

Sabe-se que a presenca da matematica se faz constante e necessaria em nossas vidas.
Por isso, ao serem questionados sobre a participacdo dos seus filhos nas compras domeésticas,
evidenciou-se um equilibrio entre as familias investigadas. Metade das familias levam seus
filhos(as) as compras de casa, estimulando-os(as) aos calculos mentais e mostrando quanto
custa cada item da cesta basica, com o intuito de mostrar a realidade financeira da familia. A

outra metade reconheceu como uma falha da dinamica familiar ndo levar seus(uas) filhos(as)
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as compras, impossibilitando um desenvolvimento pratico das habilidades dos célculos
mentais. Esta pesquisa reconhece a relevancia do contato dos pré-adolescentes e adolescentes
nesta atividade extraescolar que deve sim ser realizada constantemente pelos responsaveis.
Observou-se que as familias que proporcionam a experiéncia da compra consciente aos seus
filhos contribuem com um aprendizado real e, consequentemente, desenvolvem senso de
responsabilidade e de cidadania.

Nesta categoria das relacdes familiares, identificou-se ainda a presenca da crenca em
Deus. Algumas familias comentaram frequentar igrejas, templos e espacos religiosos.
Acreditam que Deus é uma forga maior, é quem os ajudam a seguir em frente, mesmo diante
de tantas dificuldades apresentadas pela vida. Creem em dias melhores com a certeza de que
estdo sempre acompanhados por Deus.

Com os indices elevados de desemprego na Bahia, identificou-se nas entrevistas que
um namero significativo de pais/responsaveis estd desempregado e recorre a outras atividades
para garantir o sustento da familia. Os famosos “bicos” (trabalhos como: diaristas, pedreiros e
vendedores ambulantes) sdo atividades que apareceram com frequéncia nos discursos dos
familiares. Por isso, muitos declararam ndo terem condicdes de proporcionarem momentos de
lazer ou adquirir algum material que colabore para a aprendizagem de seus filhos. O lazer dos
pré-adolescentes e adolescentes é restrito a atividades desenvolvidas em casa, como almogo
em familia, uso constante dos aparelhos de televisdo e de celulares, leituras diversas e a ida a
lugares que tém um custo menos oneroso. Assim, observaram-se ambientes familiares com
pouco ou quase nenhum acesso a ambientes culturais de lazer, tais como museus, teatros,
galerias de artes ou cinema, os quais poderiam favorecer a aprendizagem dos seus(as)
filhos(as).

O acompanhamento familiar, quanto a aprendizagem matematica, mostrou diversas
varidveis. Cabe ressaltar que os familiares possuem um baixo indice de capital escolar,
impossibilitando, assim, uma maior participacdo no apoio as atividades escolares, em especial
da disciplina matematica. Nesse contexto, ficou claro que alguns dos responsaveis pelos
estudantes dos 6° anos, ainda conseguem dar um pequeno suporte pedagdgico em relacdo aos
conteldos matematicos, uma vez que estes assuntos sdo revisdes dos contetidos do Ensino
Fundamental I. Ja os estudantes dos 9° anos ndo possuem um apoio pedagdgico familiar,
devido aos conteudos serem considerados complexos por seus responsaveis, que reconhecem
suas limitacbes por possuirem um baixo nivel de escolaridade, em razéo disto, proporcionam

acesso a um reforgo escolar e a internet.
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As familias investigadas demonstraram manter um acompanhamento escolar parcial.
Mesmo naquelas que, por algum motivo, ndo estdo presentes nas atividades escolares, notou-
se uma qualidade no acompanhamento escolar, porque mantém um dialogo, uma relacdo de
afeto, carinho, respeito, preocupacdo com as atividades e com a relacdo de seus filhos com
colegas e professores. Demonstram, assim, certa preocupacdo em relacdo aos afazeres
escolares, mesmo sem possuirem um capital escolar, sanando a limitagdo a partir da atencéo e
do cuidado que destinam a seus(uas) filhos(as).

Quanto ao desempenho escolar dos estudantes dos 6° e 9° anos em relacdo a
aprendizagem matematica, confirmou-se que o acompanhamento dos familiares é essencial
para um bom desempenho dessa aprendizagem, fato comprovado nos historicos escolares
destes estudantes no ano letivo de 2019, periodo em que me encontrava imersa no campo
pesquisado.

Quanto a concepcao das familias em relacdo a disciplina matematica, revelaram-se,
neste estudo, dois tipos de concepcdes. As que possuem concepcbes de medo, repugnancia,
vendo a matéria como dificil, complicada e cheia de enigmas; constatou-se que estes aspectos
sdo concepcdes negativas. Outras familias, porém, explanaram suas concepc¢des sobre a
matematica como: matéria importante para a vida, maravilhosa, facil de entendimento e
presente em todos 0s momentos.

Este estudo evidenciou que as concepcdes positivas e negativas dos pais/responsaveis
sobre a matematica influenciam, parcialmente, a aprendizagem matematica dos seus(uas)
filhos(as). Comprovou-se, portanto, que 0s aspectos positivos revelados pelas familias
contribuem de forma motivadora, de modo que 0s estudantes se veem como pessoas
persistentes, encorajadas, estimuladas para os estudos, até mesmo criando metas para o seu
futuro.

As concepcdes negativas também trazem influéncias para a aprendizagem dos pré-
adolescentes e adolescentes, causando aspectos danosos, tais como a baixa confianga em si
mesmo; consequentemente, ndo acreditar que € capaz de aprender os contetidos desenvolvidos
em classe, achar a matematica complicada e desenvolver aversao sobre esta disciplina.

Além dessas influéncias, 0s estudantes relataram outras situacfes que dificultam a sua
aprendizagem matematica: nédo realizar as atividades de classe e de casa apés a explicacdo do
educador; nao fazer uso com frequéncia do livro didatico desta disciplina; permanecer por
muito tempo no uso do celular, utilizando as plataformas digitais; ndo esclarecer as dividas

com o professor devido a timidez; além da metodologia desenvolvida pelo professor.
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Dentre essas relagdes de dificuldade de aprendizagem da matematica, vale destacar
que, dos relatos expostos, o que se refere a escola € sobre a metodologia do professor. Cabe
aos professores de matematica também ficarem atentos a recepcdo dos alunos a suas
disciplinas, para que assim possam rever possiveis metodologias que ndo conferem resultados
satisfatorios.

Conforme Selbach (2015, p. 21), “[...] os alunos aprendem quando associam o que
ouvem dos saberes ditos pelo professor com os saberes ja registrados em suas memaorias”.
Assim sendo, em sua metodologia, o professor deve estar atento a essas associacdes e se a
existéncia ou nao delas interfere na aprendizagem matematica dos estudantes. As entrevistas
com os professores dos estudantes possibilitaram um maior conhecimento da prética
pedagdgica destes educadores e suas possiveis interferéncias, sejam elas positivas ou
negativas, nas percep¢oes dos estudantes sobre a disciplina.

Em relagdo a Familia e a Escola, esta pesquisa mostrou 0 quanto esta parceria é
fundamental para o desenvolvimento dos pré-adolescentes e adolescentes em relagcdo ao
desenvolvimento do ensino-aprendizagem. “Ensinar o aluno a ter uma postura positiva e
recobrar-se diante de situacdes dificeis talvez seja um dos objetivos mais importantes da
escola.” (MELLO, 2005, p. 20). Ficou claro que a Instituigdo Escola, com seus saberes, ndo
consegue formar o cidadd@o sozinha, pois precisa daqueles saberes constituidos pela familia,
na convivéncia social, no lazer, na cultura e nas relagdes sociais, ela ainda é o lécus
privilegiado da instrucdo, local de sistematizacdo, de analise, de sintese da aprendizagem.

Este estudo também € uma contribuicdo para os pais adquirirem novos olhares e
conhecimentos sobre a matematica, tornando-se verdadeiros agentes de incentivos e exemplos
para os seus(uas) filhos(as) em relacdo a aprendizagem matematica. Os resultados parciais
deste estudo podem desmistificar concepcdes negativas pré-concebidas e instaladas no
imaginario dos pais/responsaveis sobre a Matematica e divulgar para seus(uas) filhos(as) a
relevancia dessa disciplina para a vida. Apontando possiveis propostas para 0s pais
/responsaveis sobre o acompanhamento dos estudos em relacdo a disciplina Matematica.

Além de apoio para os pais/responsaveis deste estudo, a pesquisadora buscara um
apoio da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Salvador - SMED, para que
possa divulgar esta pesquisa para as familias responsaveis do Ensino Fundamental 11. Assim
como compartilhar com os educadores da disciplina matematica, através de encontros
proporcionados pelo setor pedagdgico da Secretaria de Educagdo do Municipio de Salvador, a

importancia da sua metodologia e a relagdo com seus alunos em classe.
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Além destas acGes desenvolvidas em parceria com a SMED, a pesquisadora
socializarg os resultados da pesquisa por diversos meios de comunicagéo: publicacdo textual,
comunicacgdes orais (congressos, simpdsios e seminarios) e outros eventos relacionados ao
tema do objeto.

Portanto, finalizo esta pesquisa com as inquietacdes, hipoteses e objetivos respondidos
e analisados por mim, durante todo o tempo da construcdo desta tese com um olhar de dever
cumprido. O conhecimento sobre as concepcBes que os familiares tém do “mundo dos
nimeros” e as possiveis interferéncias na aprendizagem dos pré-adolescentes e dos
adolescentes ndo se esgotam. Proporcionardo novos voos para outros pesquisadores ou para a
propria pesquisadora seguir com novos estudos sobre a importancia da matematica em nossas

vidas.
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APENDICES



APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA: ESTUDANTE

DATA: / / Duracéo:

12 Etapa -ldentificacdo Pessoal
1.Sexo 2. ldade

3.Religido 4. Bairro onde reside

22 Etapa Relacao com a familia:
5. Quem mora na sua casa?
6. Fale um pouco da sua familia?

7. Como é a sua relacdo com seus pais e irmaos?

8. Vocé costuma conversar com seus pais sobre 0 que acontece na escola?

9. Seus pais/responsaveis conversam com voceé sobre a disciplina Matematica?

10. Quem trabalha na sua familia?

11.Comente um pouco a educacgdo que seus pais ddo para vocé.

3% Etapa Relagdo com a matematica e 0s equipamentos eletrdnicos.
12.Quais os equipamentos eletrénicos que sua casa tem?
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13.Vocé possui computador? Sabe usar? Possui e-mail? Vocé utiliza os recursos

tecnoldgicos, (youtub, etc.), para aprender matematica?

14.0 que é a Matematica para vocé?
15.Como vocé aprende matematica na escola?

16.VVocé faz os exercicios de matematica?

17.Quando vocé tem dificuldade em algum assunto da matematica, vocé tira as dividas com

quem?

18.Vocé tem dificuldade em matematica?

19.Vocé acha importante Matematica para a sua vida? Por qué?

20.VVocé teria mais outra informacdo que considere relevante para a nossa pesquisa?

Obrigada!
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA: PAIS OU RESPONSAVEIS

DATA: / / Duracéo:

12 Etapa -ldentificacdo Pessoal

1.Sexo 2. ldade

3.Religido 4. Estado Civil

5. Bairro onde reside 6. Nivel de Escolaridade
7. Profissé&o:

22 Etapa Relacao com a familia:

8. Quantos filhos vocé tem?

9.Quantas pessoas compdem sua familia? Relate um pouco como ¢é esta familia.
10. Quem trabalha na sua familia?

11.Com quem ficou a responsabilidade com os filhos?

12.Vocé deixa seu (ua) filho(a) fazerem célculos dos pagamentos e receber tr6¢co?
13.Seu(ua) filho(a) os acompanham nas compras da casa?

14. Vocé estuda com seu(ua) filho(a)?

3% Etapa Relagdo com a matematica e os equipamentos eletronicos.
15. Qual a concepcdo que vocé tem da matematica?

16. Este aspecto é passado para o(a) filho(a)? Como?

17.Quais os equipamentos eletrénicos que sua casa tem?

18.Vocé possui computador? Sabe usar? Possui e-mail?

42 Etapa -Relacdo Familia e Escola

19. Relate um pouco sua vida em relacéo a escola.

20. Vocé frequenta as atividades da Escola de seu filho?

21. O que vocé acha das reunides de pais? Vocé participa? De que maneira?

22.Como se estabelecem o dialogo em termos de regras, organizacdo das tarefas de casa e
escolares?

23. O que vocé considera importante na relacdo familiar que deve ser fortalecido para o
desenvolvimento e amadurecimento pessoal e escolar do seu (ua) filho (a)?

24. O (A) senhor (a) teria mais outra informacdo que considere relevante para a nossa

pesquisa? Obrigada!
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA: EDUCADOR

DATA: / / Duracéo:

12 Etapa -ldentificacdo Pessoal

1.Sexo 2. ldade

3.Religido 4. Estado Civil

6. Bairro onde reside. 7. Nivel de Escolaridade

2% Etapa: Formacéo Académica e profissional

8.Relate um pouco sua trajetoria da escolha de ser professor de matematica e quanto tempo
voceé leciona?

9. Qual a sua concepgdo sobre a matematica?

10. Vocé utiliza jogos nas aulas de matematica?

11. Vocé participa das capacitacdes que o Municipio oferece para os professores?

12. O que vocé faz para facilitar a aprendizagem dos seus alunos?

13.De que forma vocé vé os seus alunos?

3%Etapa Familia e Escola

14. Como o(a) senhor (a) define a familia?

15. Vocé recebe as familias dos seus alunos para conversar sobre o aproveitamento e o
acompanhamento?

16.Qual a frequéncia da presenca dos pais/ responsaveis na escola?

17.Em que momento as familias procuram os professores?

18. Quais 0s motivos que trazem 0s pais a escola?

19. O (a) senhor (a) tem como avaliar o interesse dos pais /responsaveis pela aprendizagem
dos seus filhos em matematica?

20. O (a) senhor (a) tem alguma sugestdo de como os pais /responsaveis pode participar do
desenvolvimento da aprendizagem dos seus filhos?

21.VVocé percebe alguma diferenca entre a aprendizagem matemaética dos estudantes cuja a
familia participa e acompanha o desenvolvimento do seu filho para aquele que néo participa?
22.Atualmente a escola promove a participacdo dos pais /responsaveis na vida escolar dos
estudantes?

23. O (A) senhor (a) teria mais outra informacdo que considere relevante para a nossa

pesquisa? Obrigada!
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APENDICE D - ROTEIRO DE OBSERVACAO

Roteiro de Observacdo (INFRAESTRUTURA)

1.Localizacdo da escola, quanto a seguranca dos alunos na chegada e saida dos mesmos?
Existia um porteiro, que tinha a funcdo de proteger o patriménio, mas nos horarios de chegada
e saida dos estudantes, 0 mesmo ajudava a funcionaria para o controle destes alunos. A escola
tinha um controle bem eficiente sobre os estudantes que iriam para casa sem 0S responsaveis e
aqueles que ficavam esperando pelos seus pais ou transporte escolar. Achei bem bacana,
como estes pais dos estudantes desta escola tem o cuidado de garantir o deslocamento de casa
para a escola e vice-versa, garantindo assim a seguranca dos seus filhos(as).

2.Como esta dividido o espaco fisico Escola?

Ordem Espaco Fisico Quantidade
1. Salas de aula 04

2. Cantina e
3. Quadra de Esporte 01

4. Patio Coberto 01

5. Sanitario Feminino 01
6. Sanitario Masculino 01
7. Sala dos Professores 01

8. Sala da Diregfo e
9. Secretaria 01
10. Coordenaggo e
11. Sanitério dos funcionarios e docentes 01
12 Biblioteca e
13 Laboratério de Informatica -
14. Deposito 01
15 Cozinha 01

Obs.: A secretaria da Escola tem tripla funcéo, ou seja, funciona a direc¢do, coordenacdo e a secretaria.



Quanto aos Materiais Pedagdgicos e Eletrdnicos

Ordem

O N o g b~ D -

10.
11.
12

Materiais

Tablets

Computador

Impressora

Equipamento de Som portatil

Caixa amplificadora

Microfones

Material diverso de papeis para os trabalhos
pedagdgicos

Livros didaticos enviado pelo MEC

Jogos como: xadrez, dama, doming etc.

Viol&o para empréstimo aos alunos da oficina
Materiais pedagogicos para as aulas de Educacgéo

Fisica

Quantidade
20
02
01
01
01
01

*k*k

HiH
06
03
30

Observagdes: *** A quantidade de papeis sdo suficientes para os trabalhos dos estudantes na unidade escolar.

### O quantitativo do livro didatico é suficiente para todos os alunos que estdo com a sua matricula ativa.
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MOBILIARIOS DA ESCOLA

Ordem
01
02
03
04

05
06

07

08
09

10

Materiais Quantidade

Cadeiras Escolares 130
Mesa dos professores 04
Cadeiras para receber 0s pais 04
Armarios 05
Mobiliario para os estudantes 02
lancharem

Mesa para a coordenagao 01
Mesa para computador HHH
Quadros brancos na sala 04
Mesa para os funcionarios do 04
administrativo

Cadeiras para todos os 04

funcionérios do administrativo

Observacéo

Existia 02 conjuntos
com 06 bancos.

Os computadores séo
colocados nas mesas de
trabalhos dos
funcionarios
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Observagéo:

MOBILIARIOS E ELETRODOMESTICOS DA COZINHA

Ordem Materiais Quantidade Observacéo
01 Geladeira 01
02 Freezer 01
03 Fogéo 01
04 Pratos 120
05 Copos 120
06 Talheres 240
Observacéo:

3.Quanto a dinamica da circulacdo dos pais na escola
Obs.: Os pais quando chegam na escola o porteiro encaminha para serem atendidos pelos

funcionarios da secretaria, para verificar o assunto a ser tratado.

4. Presenca dos pais na chegada e saida dos estudantes.
Obs.: Geralmente os pais vdo até o patio coberto, que fica na entrada da escola ou a
funcionaria chama o estudante para ir ao encontro do seu responsavel no portdo da entrada,

pois o fluxo neste horario era muito intenso causando aglomeracdes desnecessaria.

5.Presenga dos pais quando houve algum desentendimento entre os estudantes, ou seja, seu
filho teve algum tipo de transgressao na escola envolvendo algum colega.
Obs.: Quando isto acontecia os pais era atendido pela equipe gestora ou seja direcdo, vice e

coordenacao, para que tenha um didlogo esclarecedor dos fatos.

6. Outras observacdes:
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APENDICE E — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TA) ddd

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FAMILIA NA SOCIEDADE '.mw.'
CONTEMPORANEA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TA)
PAIS/RESPONSAVEIS

TESE: O PAPEL DA FAMILIA NA APRENDIZAGEM MATEMATICA ENTRE
ESTUDANTES DE UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE SALVADOR.

Esta pesquisa tem o objetivo de investigar as concepcdes que 0s pais/responsaveis
possuem a respeito do “mundo dos nimeros” e as possiveis interferéncias destas ideias na
aprendizagem dos seus filhos com relacdo a disciplina Matematica. Acontecera na Escola
Municipal Allan Kardec, e foi autorizada pela SMED- Secretaria de Educagdo do Municipio
de Salvador. Ocorrera entre os estudantes do 6° e 9° ano, na faixa etaria entre 11 aos 17 anos
de idade, no Ensino Fundamental Il. Esta sendo desenvolvida por mim, Eliana Braga Garcia
de Oliveira, Professora de Matematica, pesquisadora e doutoranda, aluna do curso de
Doutorado do Programa de Pdés-Graduacdo em Familia na Sociedade Contemporanea —
Universidade Catdlica de Salvador, sob a orientac¢do do Prof.° Dr. Giancarlo Petrini.

Convido os Senhores (as) pais/responsaveis e seus filhos para participarem de forma
voluntaria desta pesquisa. Para a insercdo, solicito a observacdo dos critérios para a sua
participacdo. Informo que o participante responderd a tdépicos relacionados a pesquisa da
Tese, que foram previamente elaborados em tépicos em forma de entrevistas narrativas. Estas
topicalizagbes constituem o documento da entrevista, como estrutura, possui a forma
semiestruturada e apresenta questdes relacionadas as suas experiéncias de vida em relacdo a
disciplina Matematica. As respostas podem confrontar ou confirmar o fenémeno estudado e
tera duracdo de 40 minutos.

Afirmo que as entrevistas serdo gravadas para preservar os registros das informacoes,
posteriormente, os audios serdo transcritos. Enquanto este processo nédo for consolidado, todas
as gravacOes serdo mantidas sob a minha guarda, até a sua total transferéncia para o formato
escrito. Feito isto, os audios serdo apagados. Os materiais transcritos serdo arquivados por um
periodo de cinco anos, passado o tempo, serdo incinerados.

Assevero aos Senhores Pais/responsaveis que ndo € obrigatdrio a autorizacdo ou a

participacdo do seu filho (a) nesta atividade, cabendo-lhe a possibilidade de a qualquer
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momento cancelar a participacdo e/ou retirar seu consentimento, sem que haja qualquer
penalizacdo ou prejuizo (Res. 510/16 CNS/MS).

Caso entenda seja positivo a participacdo do seu filho (a) neste estudo, esclareco que:

X/
°

X/
L X4

X/
L X4

Seu filho poderéa deixar de respondé-la, alguma questdo da entrevista, caso ndo se sinta
a vontade sem que isso provoque qualquer prejuizo.

Os dados fornecidos através da entrevista poderdo, mais tarde, ser utilizados para
trabalhos cientificos e a sua identificacdo serd mantida em sigilo, assegurando-lhe
completo anonimato.

Esta pesquisa ndo tem limitacdes em funcéo de religido, raca, credo e ndo apresenta
risco em potencial para os participantes.

O estudo apresenta beneficios, conforme o CNS RES 510/16. Desta maneira podemos
adquirir os seguintes beneficios: Conhecer as concepgdes que 0s pais/responsaveis
concebem do “mundo dos nimeros,” possibilitando o aprofundamento sobre a relagao
da Matematica na vida das pessoas e verificar se estas concepg¢des trazem possiveis
interferéncias na aprendizagem dos seus filhos. Com isto, almeja-se coletar
informacdes sobre esta relagéo.

Sua participacdo ndo implica pagamento ou recebimento de qualquer valor financeiro,
mas caso tenha alguma despesa em decorréncia desta entrevista, ap6s devidamente
comprovada, o custo sera ressarcido, sendo obrigado a assinar o recibo correspondente
ao valor do ressarcimento, ou informando o ndmero da conta bancéria de sua
titularidade, para a realizacdo do depdsito.

De acordo com o Conselho Nacional de Saude — CNS, RES 510/16, do Ministério da
Salde, os riscos e desconfortos serdo minimamente o cansaco em responder as
perguntas, ou se sentir constrangido por algum questionamento que venha trazer
lembrangas da sua vida deixando com algum desconforto emocional. Deste modo, 0
participante podera solicitar do pesquisador responder em outro momento. Caso 0 seu
filho precise de um apoio psicologico, a pesquisadora encaminhard para uma

psicologa, contratada por ela, sem custo para o participante.

Este documento contém duas vias que deverdo ser assinadas, sendo que uma ficara

com o/a Senhor (a) e a outra com a pesquisadora.
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Em caso de duvida ou outra necessidade de comunicagdo comigo, podera entrar em
contato por meio do endereco/telefone:
Eliana Braga Garcia de Oliveira— Telefone: (71)99963-5100 ou com o orientador Prof.° Dr,
Giancarlo Petrini na Universidade Catolica do Salvador — - Programa de Pds-graduacdo em
Familia na Sociedade Contemporanea -Av. Cardeal da Silva, 205 — Federacdo, Salvador - Ba,
CEP: 40.231-902. Comité de ética da UCSAL, tel.32038913 para melhores esclarecimentos

€aso necessario.

CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Eu, , apoOs ter sido devidamente

esclarecido pela pesquisadora sobre os objetivos, beneficios da pesquisa, e riscos de minha
participacdo na pesquisa, concordo em autorizar a participagdo do meu filho (a),
, que estd devidamente matriculado

no ano, a participar voluntariamente deste estudo. Consinto que os resultados obtidos
sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos, desde que a minha
identificacdo ndo seja divulgada, estando ciente de que o meu/ minha filho (a) esta livre para, a
qualquer momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer
prejuizo.

Assim, assino este documento em duas vias, uma destinada a pesquisadora e outra ao
participante.

Local e data:

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:
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APENDICE F - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FAMILIA NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTUDANTE

TESE: O PAPEL DA FAMILIA NA APRENDIZAGEM MATEMATICA ENTRE
ESTUDANTES DE UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE SALVADOR.

Esta pesquisa tem o objetivo de investigar as concepcdes que 0s pais/responsaveis
possuem a respeito do “mundo dos nimeros” e as possiveis interferéncias destas ideias na
aprendizagem dos seus filhos com relagdo a disciplina Matematica. Este estudo acontecera na
Escola Municipal Allan Kardec, e foi autorizado pela SMED- Secretaria de Educacdo do
Municipio de Salvador. Ocorrera entre os estudantes do 6° e 9° ano, na faixa etaria entre 11
aos 17 anos de idade, no Ensino Fundamental Il. Est4 sendo desenvolvida pela doutoranda
Eliana Braga Garcia de Oliveira, aluna do curso de Doutorado do Programa de POs-
Graduacdo em Familia na Sociedade Contemporanea — Universidade Catélica de Salvador,
sob a orientacdo do Prof.° Dr. Giancarlo Petrini.

Feita a devida apresentacdo, convido os estudantes do 6° e 9° ano, para participarem
deste estudo, cujas questdes relacionadas ocorrerdo em forma de entrevistas narrativas, que
sdo de faceis respostas, pois estdo relacionadas as suas experiéncias cotidianas na relacao
entre seus pais/responsaveis. Todos estes questionamentos abordados dizem respeito a
disciplina Matematica e tera duracdo de 40 minutos.

A entrevista sera gravada para possibilitar o registro das informacdes, bem como para
facilitar a sua transcricao e serdo mantidas sob a guarda da pesquisadora. Apds a transcrigéo,
0s contetdos gravados serdo apagados. Os materiais transcritos, originados das gravacdes,
serdo arquivados por um periodo de 05 (cinco) anos e, em seguida, serdo incinerados.

Lembro a vocés que ndo sdo obrigados a participar desta atividade e que a qualquer
momento podera desistir e retirar 0 seu consentimento, sem que haja qualquer penalizacéo ou
prejuizo (Res. 510/16 CNS/MS).



191

Caso entenda que seja positivo a sua participagao neste estudo, esclareco que:

R/
L X4

X/
°

X/
L X4

Vocé podera deixar de responder a alguma questdo da entrevista, caso ndo se sinta a
vontade, sem que isso provoque qualquer prejuizo.

Os dados fornecidos através da entrevista poderdo, mais tarde, ser utilizados para
trabalhos cientificos e a sua identificacdo serd mantida em sigilo, assegurando-lhe
completo anonimato.

Esta pesquisa ndo tem limitacdes em relacdo a religido, raca, credo e ndo apresenta
risco em potencial para os participantes.

O estudo apresenta beneficios, conforme o0 CNS RES 510/16. Desta maneira, podemos
adquirir os seguintes beneficios: conhecer as concepcdes que 0s pais/responsaveis
trazem do “mundo dos niimeros,” possibilitando um aprofundamento sobre as relagdes
matematicas na vida das pessoas, e verificar se estas concepgdes trazem possiveis
interferéncias na aprendizagem dos seus filhos. Possibilitando o acesso a informacGes,
proporcionando uma interacdo eficiente, responsavel, objetiva e descontraida com a
disciplina Matematica. Apontando possiveis propostas para os pais/responsaveis sobre
0 acompanhamento dos estudos em relagdo a disciplina.

Sua participacdo ndo implica pagamento ou recebimento de qualquer valor financeiro,
mas caso tenha alguma despesa em decorréncia desta entrevista, devidamente
comprovada, vocé serd ressarcido, assinando no ato do ressarcimento o recibo
correspondente ao valor da despesa, ou informando o nimero da conta bancaria de sua
titularidade, para a realizacdo do depdsito.

De acordo com o Conselho Nacional de Saude — CNS, RES 510/16, do Ministério da
Salde, os riscos e desconfortos serdo minimamente o cansa¢o em responder as
perguntas, ou se sentir constrangido por algum questionamento que venha trazer
lembrangas da sua vida deixando com algum desconforto emocional. Deste modo, 0
participante podera solicitar ao pesquisador para responder em outro momento. Caso
precise de um apoio psicoldgico, a pesquisadora encaminhard para uma psicologa,

contratada por ela, sem custo para o participante.

Este documento contém duas vias que deverdo ser assinadas, sendo que uma ficara
com o/a senhor (a) e a outra com a pesquisadora.

Em caso de duvida ou outra necessidade de comunicacdo com a pesquisadora, podera

entrar em contato por meio do endereco/telefone:
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Eliana Braga Garcia de Oliveira— Telefone: (71) 99963-5100 ou com o orientador Prof.°
Dr. Giancarlo Petrini na Universidade Catolica do Salvador —Programa de P6s-graduagdo em
Familia na Sociedade Contemporanea -Av. Cardeal da Silva, 205 — Federacdo, Salvador - Ba,
CEP: 40.231-902. Comité de etica da UCSAL, tel.32038913 para melhores esclarecimentos

€aso necessario.

Eu, :
do ano, aceito voluntariamente o convite para participar deste estudo, estou ciente de

que estou livre para, a qualquer momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que iSso

acarrete em qualquer prejuizo.

Local e data:

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:




APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FAMILIA NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PAIS/RESPONSAVEIS

TESE: O PAPEL DA FAMILIA NA APRENDIZAGEM MATEMATICA ENTRE
ESTUDANTES DE UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE SALVADOR.

Esta pesquisa tem o objetivo de investigar as concepcdes que 0s pais/responsaveis
possuem a respeito do “mundo dos numeros” e as possiveis interferéncias destas ideias na
aprendizagem dos seus filhos com relacdo a disciplina Matematica. Acontecerd na Escola
Municipal Allan Kardec, e foi autorizada pela SMED- Secretaria de Educagdo do Municipio
de Salvador. Ocorrera entre os estudantes do 6° e 9° ano, na faixa etaria entre 11 aos 17 anos
de idade, no Ensino Fundamental 11. Esta sendo desenvolvida por mim, Eliana Braga Garcia
de Oliveira, Professora de Matematica, pesquisadora e doutoranda, aluna do curso de
Doutorado do Programa de Pdés-Graduacdo em Familia na Sociedade Contemporanea —
Universidade Catdlica de Salvador, sob a orientacdo do Prof.° Dr. Giancarlo Petrini.

Convido aos Senhores (as) pais/responsaveis e seus filhos para participarem de forma
voluntaria desta pesquisa. Para a insercdo, solicito a observacdo dos critérios para a sua
participacdo. Informo que o participante respondera a tépicos relacionados a pesquisa da
Tese, que foram previamente elaborados em tépicos em forma de entrevistas narrativas. Estas
topicalizacbes constituem o documento da entrevista, como estrutura, possui a forma
semiestruturada e apresenta questdes relacionadas as suas experiéncias de vida em relacéo a
disciplina Matematica. As respostas podem confrontar ou confirmar o fenémeno estudado e
tera duracdo de 40 minutos. A pesquisa € qualitativa para permitir a compreensdo da
comunicacgdo e das vivéncias relatadas pelos sujeitos pesquisados.

Afirmo que as entrevistas serdo gravadas para preservar os registros das informacoes,
posteriormente, os audios serdo transcritos. Enquanto este processo ndo for consolidado, todas

as gravacdes serdo mantidas sob a minha guarda, até a sua total transferéncia para o formato
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escrito. Feito isto, os audios serdo apagados. Os materiais transcritos serdo arquivados por um

periodo de cinco anos, passado o tempo, serdo incinerados.

Lembro a vocés que ndo sdo obrigados a participar desta atividade e que a qualquer

momento podera desistir e retirar 0 seu consentimento, sem que haja qualquer penalizacdo ou
prejuizo (Res. 510/16 CNS/MS).

Caso entenda que seja positivo a sua participagao neste estudo, esclareco que:

>

0

L)

X/
°

X/
L X4

X/
L X4

Vocé podera deixar de responder a alguma questdo da entrevista, caso ndo se sinta a
vontade, sem que isso provoque qualquer prejuizo.

Os dados fornecidos através da entrevista poderdo, mais tarde, ser utilizados para
trabalhos cientificos e a sua identificacdo serd mantida em sigilo, asseguro-lhe o
completo anonimato.

Esta pesquisa ndo tem limitacGes em funcéo de religido, raca, credo e ndo apresenta
risco em potencial para os participantes.

O estudo apresenta beneficios, conforme o0 CNS RES 510/16. Desta maneira, podemos
conhecer as concepgdes que os pais/responsaveis trazem do “mundo dos nameros,”
possibilitando um aprofundamento sobre a relacdo da Matematica na vida das pessoas
e verificar se estas concepgdes trazem possiveis interferéncias na aprendizagem dos
seus filhos.

Sua participacdo ndo implica pagamento ou recebimento de qualquer valor financeiro,
mas caso tenha alguma despesa em decorréncia desta entrevista, ap6s devidamente
comprovada, vocé sera ressarcido, assinando no ato do ressarcimento, o recibo
correspondente ao valor da despesa, ou informando o nimero da conta bancaria de sua
titularidade, para a realizacdo do depdsito.

De acordo com o Conselho Nacional de Saude — CNS, RES 510/16, do Ministério da
Salde, os riscos e desconfortos serdo minimamente o cansaco em responder as
perguntas, ou se sentir constrangido por algum questionamento que venha trazer
lembrangas da sua vida deixando com algum desconforto emocional. Deste modo, 0
participante poderad solicitar do pesquisador responder em outro momento. Caso
precise de apoio psicolégico, a pesquisadora encaminhara para uma psicologa,

contratada sem custos para o participante.

Este documento contém duas vias que deverdo ser assinadas, sendo que uma ficara

com o/a senhor(a) e a outra com a pesquisadora.
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Em caso de duvida ou outra necessidade de comunicacdo com a pesquisadora, podera

entrar em contato por meio do enderego/telefone:

Eliana Braga Garcia de Oliveira— Telefone: (71)99963-5100 ou com o orientador Prof.° Dr,
Giancarlo Petrini na Universidade Catolica do Salvador — - Programa de Pds-graduacdo em
Familia na Sociedade Contemporénea -Av. Cardeal da Silva, 205 — Federagdo, Salvador-Ba,
CEP: 40.231-902. Comité de ética da UCSAL, tel.32038913 para melhores esclarecimentos

€aso necessario.
Eu, , aceito

voluntariamente o convite de participar deste estudo, ciente de que estou livre para, a qualquer

momento, desistir de colaborar com a pesquisa, sem que isso acarrete qualquer prejuizo.

Local e data:

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:




APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

* VERITATI *

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FAMILIA NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
EDUCADOR

TESE: O PAPEL DA FAMILIA NA APRENDIZAGEM MATEMATICA ENTRE
ESTUDANTES DE UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE SALVADOR.

Esta pesquisa tem o objetivo de investigar as concepcdes que 0s pais/responsaveis
possuem a respeito do “mundo dos nimeros” e as possiveis interferéncias destas idéias na
aprendizagem dos seus filhos com relagéo a disciplina Matematica. Este estudo acontecera na
Escola Municipal Allan Kardec, e foi autorizado pela SMED- Secretaria de Educacdo do
Municipio de Salvador. Ocorrera entre os estudantes do 6° e 9° ano, na faixa etaria entre 11
aos 17 anos de idade, no Ensino Fundamental Il. Esta sendo desenvolvida pela doutoranda
Eliana Braga Garcia de Oliveira, aluna do curso de Doutorado do Programa de POs-
Graduacdo em Familia na Sociedade Contemporanea — Universidade Catélica de Salvador,
sob a orientacdo do Prof.° Dr. Giancarlo Petrini.

Realizada a devida apresentacdo, convido os educadores da disciplina Matematica a
participarem desta pesquisa, cujos topicos relacionados se dardo em forma de entrevistas
narrativas que se constituirdo em documentos em formato semiestruturados, e apresentaréo
questBes relacionadas as suas experiéncias de vida em relacdo as praticas de ensino da
disciplina Matematica, a metodologia desenvolvida em sala de aula [com os estudantes] e a
forma como confrontam o fendmeno estudado. Tera duracdo de 40 minutos.

A entrevista serd gravada para possibilitar o registro das informacdes, bem como a sua
transcricdo, as gravacOes serdo mantidas sob a guarda da pesquisadora, que e apds a
transcrigdo apagard o contetdo gravado. Os materiais transcritos, originados das entrevistas,
serdo arquivados por um periodo de 05 (cinco) anos, em seguida serdo incinerados.

A pesquisa é qualitativa para permitir a compreensdo da comunicacdo e das vivéncias

relatadas pelos sujeitos pesquisados.
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O (A) senhor (a) ndo é obrigado (a) a participar desta atividade e a qualquer momento

podera desistir de participar e retirar seu consentimento, sem que haja qualquer penalizacdo
ou prejuizo, (Res. 510/16 CNS/MS).

Caso entenda que € positiva a sua participacdo neste estudo, esclareco que:

X/
°

X/
L X4

X/
L X4

Vocé podera deixar de responder a alguma questdo da entrevista, caso ndo se sinta a
vontade, sem qualquer prejuizo.

Os dados fornecidos atraves da entrevista poderdo, mais tarde, ser utilizados para
trabalhos cientificos e a sua identificacdo serd mantida em sigilo, assegurando-lhe
completo anonimato.

Esta pesquisa ndo tem limitacdes em relacdo a religido, raca, credo e ndo apresenta
risco em potencial para os participantes.

O estudo apresenta beneficios, conforme o0 CNS RES 510/16. Desta maneira, podemos
adquirir os seguintes beneficios: Conhecer as concep¢des que 0s pais/responsaveis
trazem do mundo dos nameros, possibilitando um aprofundamento sobre a relacdo da
Matematica na vida das pessoas e verificar se estas concepcdes trazem possiveis
interferéncias na aprendizagem dos seus filhos. Possibilitando mais informagoes sobre
esta relacdo, proporcionando uma interacdo eficiente, responsavel, objetiva e
descontraida com relagdo a disciplina. Apontando possiveis propostas para 0s pais
[/responsaveis sobre o acompanhamento dos estudos matematicos.

Sua participacdo ndo implica pagamento ou recebimento de qualquer valor financeiro,
mas caso tenha alguma despesa em decorréncia desta entrevista, apds devidamente
comprovada, vocé serd ressarcido, assinando no ato do ressarcimento, o recibo
correspondente ao valor da despesa, ou informando o nimero da conta bancaria de sua
titularidade, para a realizacdo do depdsito.

De acordo com o Conselho Nacional de Saude — CNS, RES 510/16, do Ministério da
Saude, os riscos e desconfortos serdo minimamente o cansago em responder as
perguntas, ou se sentir constrangido por algum questionamento que venha trazer
lembrancas da sua vida deixando com algum desconforto emocional. Deste modo, o
participante podera solicitar ao pesquisador para responder em outro momento. Caso
precise de um apoio psicologico, a pesquisadora encaminhard para uma psicologa,

contratada por ela, sem custo para o participante.
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% Este documento contém duas vias, que deverdo ser assinadas, uma ficard com o/a
senhor (a) e a outra com a pesquisadora.
Em caso de duvida ou outra necessidade de comunicagdo com a pesquisadora, podera

entrar em contato por meio do endereco/telefone:

Eliana Braga Garcia de Oliveira— Telefone: (71)99963-5100 ou com o orientador Prof.° Dr,
Giancarlo Petrini na Universidade Catolica do Salvador — - Programa de Pds-graduacdo em
Familia na Sociedade Contemporanea -Av. Cardeal da Silva, 205 — Federacdo, Salvador - Ba,
CEP: 40.231-902. Comité de ética da UCSAL, tel.32038913 para melhores esclarecimentos

€aso necessario.

Eu, , aceito

voluntariamente o convite de participar deste estudo, ciente de que estou livre para a qualquer

momento desistir de colaborar com a pesquisa, sem que, com isso, acarrete qualquer prejuizo.

Local e data:

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:




199

APENDICE | - AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM FAMILIA NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM

PAIS/ ESTUDANTES

Eu, ,
RG ne. e meu (minha)
filho(a)

declaro ter sido informado sobre os termos da

pesquisa e autorizo o uso de minha imagem e do meu (minha) filho(a), a ser utilizado pela
doutoranda Eliana Braga Garcia de Oliveira, aluna do Programa de Pds-Graduagdo em
Familia na Sociedade Contemporanea, da Universidade Catolica do Salvador, na sua Tese, e
nos trabalhos cientificos, apresentados pela pesquisadora.

Salvador, / /
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APENDICE J - MATRIZ DE ANALISE DE QONTEUDO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS COM OS 12 PAIS/RESPONSAVEIS,
12 ESTUDANTES E 2 EDUCADORES DAS SERIES INVESTIGADAS

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UNIDADES DE REGISTROS
“Eu sou um pouco rigoroso quanto a isto, tiro coisas
quando esta faltando mais empenho dela, tiro coisas que ela
gosta. E um pouco dificil! A fase esta piorando... cada ano
ficando pior, mas ainda estou conseguindo manter as
regras.” (NevesM6)
A familia responsavel pela
1.1Responsabilidade  com  a | educacdo  escolar  transmite | “Eu ndo sei falar como deve ser[...], mas imagino, assim a
educacdo  dos(as)  filhos(as): | valores sociais e morais. gente como mde e pai quer sempre quer o melhor para o

1.RelacGes familiares

escolar, social e moral.

filho, certo ele ja tem 14 anos, a gente quer que ele estude
certinho para que mais tarde, ele tenha [...], Deus abencoa
gue ele tenha uma Faculdade ou se néo for possivel tenha
um curso técnico.”(BarrosF1)

“Se tiver alguma coisa de errado, bota de castigo, chama
atencdo. Nao pode reclamar, que é um menino obediente, e
eu digo a ele “Nunca responda a um professor ¢ nem a um
diretor e aos servidores da escola e se vocé responder. [...]”
(PereiraF8)

[...] falar de Deus para eles, [...], sabem o que é o bem o
gue é o mal, sabem o que agrada e 0 que ndo agrada a
Deus, até esse lado de tatuagem, de brinco, isso ndo agrada
a Deus, e vocé sabe que é feio. Nem de tatuagem eu néo
gosto, mas a minha cria¢do, eu disse a ele, enquanto eu
estiver viva, o meu filho, a minha filha eu ndo quero que
bote tatuagem. “Ah minha mde quando eu crescer”, ndo!
Eu ndo vou dizer quando vocé casar e tiver seus filhos, mas
enquanto estiver na minha cobertura, tem que me obedecer.
“Ta bom minha méae”, e me obedece.” (PereiraF8)

“Ela precisa a obediéncia tem que levar muito a sério
mesmo, porque ela fala “ah! Minha mae! “e ai passa por
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cima a gente tem esta dificuldade [...] por eu ter tido as
minhas fraquezas |4 atras, agora reflete por ela ser
adolescente. Pequena eu soltei muito o cabresto como
dizem... E hoje estou vendo a dificuldade até na prépria
escola. Passou mal, eu ndo vou! Vai... Ela ndo foi. Como
estou no trabalho, eu s6 fui saber quando eu cheguei a
noite. Eu fiz a minha parte para meus pais la atras! Eu ja
honrei, cumprir, ja fiz cumprir direitinho! Agora é sua vez!
Eu estou aqui para te ajudar! Ela precisa de uma
chacoalhada.” (OliveiraF7)

“[...] quando ela entrou na faixa da adolescéncia, deu um
pouco de trabalho. Entéo eu fui dizendo “filha, nfo € assim,
ndo pode ser do seu jeito”, tudo na vida tem que ter regras.
Tem que ter limites. [...]. Sempre tive essa conversa com
ela. [...]J, 0 mundo ndo é um mar de flores|...], € a minha
Unica filha, entdo tudo que ela sempre quis sempre dei, até
porque ela merece pois € uma boa filha, se ndo fosse eu ndo
faria sacrificios. Como vocé goste de coisas boas, entdo
estude.. Se vocé quiser além disso estude. Porque sem o
estudo a pessoa ndo é nada. [...]. O estudo é fundamental na
vida de uma pessoa. Entéo gragas a Deus ela sempre ouviu
e esta seguindo.” (CostaF2)

“A estrutura, o didlogo, que tem muitos pais que, vamos
supor, o filho chega em casa com uma caneta que nao é
dele, e eles acham normal. Eu ndo, ela nunca chegou em
casa com o lapis de uma pessoa, eu sempre abri a mochila,
para verificar, sempre.” (CostaF2)

“Olha, ¢, eu e o pai dele. Né! Mas presencial sou eu. Bem
esporadicamente, ultimamente esta nessa fase, pois estamos
separados. Utilizo muito o didlogo com meu filho.”
(MouraF5)

“Como estamos separados a responsabilidade maior ficou
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com a mae, pois estou morando fora de Salvador, mas o
que precisa estou atento, [...] todos os dias eu ligo pra
minha filha. [...] como foi a escola? Se tem licdo pra fazer?
E cobro sempre da mée, olha ela me passou isso e tal.
Confere essas informagGes? Ta faltando alguma coisa? Ta
com alguma dificuldade? Me atualize, que na medida do
possivel a gente ver o que a gente pode fazer.

E dessa forma. Gragas a tecnologia né? A gente fala em
tempo real, nossa! A vida é demais viu!” (LimaM3)

“Em primeiro lugar o amor, a conversa, tem que ter
dialogo, bastante, né? A gente com o filho da gente porque
o didlogo é tudo, é o que resolve problemas, é o que traz
solucdes de muita coisa. E vocé é o companheirismo, [...]
pela conversa, ndo sou muito de dar castigo ndo. S6 quando
¢ necessario assim, nio costumo.” (SantosF9)

“A responsabilidade fica mais comigo, mas meu
companheiro me ajuda em aconselhar, pois ele s fez até a
quarta série.” (SilvaF10)

“Eu acho assim: A unido, o amor, os conselhos € 0 meu
exemplo, que eu tenho que passar pra eles.” (SilvaF10)
“Com dialogo e temos umas regras que Luan obedece. E
fica tudo sobre controle. Como ele comenta que toma conta
de mim e eu tomo conta dele.” (SouzaF11)

“Conversa, e sempre mostrando a ele o lado bom, né? Pra
poder a gente sempre ta. [...], porque hoje tudo € o estudo
né? Entdo pra poder crescer, pra ndo ficar né. [...]. As
vezes ele ndo escuta muito, mas, fica com brincadeira, mas
a gente sempre tem que ta conversando com ele pra poder
mostrar o lado bom.” (MatiasF4)

“Minha familia tem defeito como outra qualquer familia,
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mas acho a gente muito unido sabe! em qualquer situagéo
a gente ta 1a todo muito junto, resolve. E isso!” Todo
programa de familia sdo todos juntos. Acho esta unido bem
bacana. Tudo com minha avo. Ela que cuida mais de mim.”
(NevesF918)

“Eles sdo meio brigdes as vezes. Nao sdo aqueles la
principais, tipo, de, quando tem um filho, de ficar dando
todo o amor. Mas estdo sempre do meu lado quando eu
preciso, principalmente minha mae.” (SantosF621)

“Normal né[...]. Tem algumas brigas, mas ¢ tranquilo.
Educacdo tranquila, porém, eu fico mais com a minha avé.
Ela me dar muita atencéo e carinho.”(LimaF615)

A proximidade ou distanciamento | “[...] quando estou fazendo minhas atividades do concurso,
nos relacionamentos familiares | sempre chamo ela para ver se ela sabe um pouco daquele
interferem no  processo  de | contelido.” (NevesM®6)

aprendizagem.
“Vou te dizer, Deus me deu dois filhos abencoados. Nesse
ponto ele me obedece, ndo me responde, brinca comigo de
jogo, brincadeira. Me estica, o Pablo é demais. A menina
brinca pouco, mas ele! Em casa me trata com maior amor e
1.2 Interacdo dos estudantes com carinho.” (PereiraF8)

seus familiares.

“[...] eu acho que ¢ comunica¢do. Tem que se comunicar
com os filhos, conversar, ver o0 que esta certo ou errado, e
também o que é muito importante levar para o lado de
Deus, ndo importa a religido, o que importa é estar ao lado
de Deus.” (PereiraF8)

“Conseguimos, a gente faz video conferéncia. Eu fago
video conferéncia com a minha filha e com a mée. Eu me
atualizo de tudo, na medida do possivel e a gente busca a
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melhor forma de resolver.” (LimaM3)

“A minha relagdo com a minha familia é tranquila, mas fico
mais proximo com minha mae e minha irma mais velha.”
(MouraM917)

“Tenho um relacionamento bom com meu pai, porém tem
assuntos que prefiro conversar com minha mae, quando
vou ficar com ela, pois eles sdo separados.” (NevesF918)

“Meu pai ndo conversa muito sobre a matematica, mas,
qguando eu pergunto sim. Mas as vezes converso mais com
a minha mae, pois ela estd fazendo Faculdade de
Contabilidade e esta trabalhando nesta area e ela gosta
muito.” (NevesF918)

“Meu relacionamento com meu pai é distante, pois ele
mora em S&o Paulo, tem um ano mais ou menos que a
gente ndo se vé. E com minha mée super de boa, minha
méae é minha amiga. Meu irméo [...] a gente se considera
irmdo, mas ndo é irmdo muito préximo, a gente se fala o
basico.” (OliveiraF919)

“[...], acho que ndo comento muito com ela sobre esta
disciplina, ela trabalha muito, ja chega cansada, a gente
conversa coisa do dia -a — dia.” (OliveiraF919)

“O relacionamento com a minha familia ¢ normal, meu pai
trabalha o dia todo, meu irmdo e minha cunhada, eu fico
tomando conta de meu sobrinho, que tem 5 anos e minha
mée toma conta dele quando estou na escola. Ela também
gosta de fazer alguns cursos.” (BarrosM913)

“Muito bem, todo mundo calmo, ndo tem problemas e se
tiver resolve na hora.” (CostaF914)
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“Converso com minha mae. Algumas coisas assim que eu
acho que, assim do dia-a-dia, quando a gente tira um
momento nosso, de mée e filha, a gente conversa como foi
nosso dia, 0 que a gente ta precisando uma da outra, a gente
sempre pergunta.” (CostaF914)

“Minha familia € muito boa, divertida. Tem vez que a gente
da risada. Tem vez que a gente brinca.” (SilvaM622)

“Meus pais estdo separados, ele t4 em Sao Paulo. Eu conto
com meu pai, falo com ele no celular, chamada de video.
Esses dias ele foi pra I4, entdo eu fiquei mais um pouco
com ele.” (LimaF615)

“Minha mae as vezes chega cedo, mas eu fico mais com a
minha vé quando eu chego da escola. Converso sobre a
escola e 0 que acontece por Ia[...], mas com a minha ave.
Brigas, quando acontece alguma coisa comigo, da aula
mesmo. Que ela sempre me pergunta sobre a aula.”
(LimaF615)

“E boa s6 nos dois mesmo sozinho. E, que eu acho até
melhor sé nés dois do que com meu pai, eu acho melhor
assim. E bom, ela cuida de mim, eu cuido dela. Fica mais
tranquilo, Era muito tumultuado antes. Entdo agora eu me
sinto mais tranquilo. Converso muito com minha méae sobre
assuntos novos, se 0s professores se sairam bem, sobre 0s
deveres que teve na escola, sobre os deveres de casa, isso.
(SouzaM623)

Minha familia de vez em quando esta junta. Assim, tem
vezes que a minha mée fica brava, tem vezes que eu pai
fica bravo, tem vez que tem briga. S6 que ndo uma briga




206

tdo grande. [...] s6 que tem vezes que ndo da pra ter
atencdo, porgue minha mae ela tem sempre alguma coisa
pra fazer e meu pai ndo fica muito tempo em casa. Mas eu
fico mais com a minha mae, porque ela passa mais tempo
em casa. (VieiraF624)

“Eu e minha mae € tipo amigos, mas tem o respeito de mae
e filho. Sim. E quando ela vai trabalhar eu vou com ela. Eu
chego primeiro, ela primeiro. E, nds somos melhores
amigos, um do outro. Converso com ela, tipo, uma coisa
interessante que teve na aula.” (MatiasM616)

1.3 Pais e filhos(as) nas compras | As rotinas familiares | “Alguma coisa de mercado ele vai, mas ndo gosta muito,
de casa. favorecem o calculo mental | pois ele tem problema de depressdo e ndo gosta de estar
quando envolvem a | entre pessoas estranhas.” (NevesM6)

participacao dos filhos (as).

“[...] eu pedi para meu filho e até o mercado, porém o troco
estava errado. Assim la mesmo quando ele fez os calculos,
ai ele viu que o troco estava errado, mas pelo fato de ta
com vergonha de falar com o vendedor, ela ja chegou em
casa me explicando “minha mée, deu tanto, mas o troco foi
tanto” eu falei assim “mas por que vocé ndo questionou na
hora? ” Ele falou que ficou com vergonha. Ele voltou 14 e
conseguiu consertar o troco.” (SouzaF11)

“Deixol...] apesar de que essa coisa de venda, de
mercadinho pequeno de bairro as vezes mando mais ele e a
irma e a Paula.” (PereiraF8)

“Nao levo ndo, fiz teste desde de pequeno. Mas néo deu
certo. Ela eu ndo levo ndo. Ela ndo tem nenhuma educacéo
financeira.” (OliveiraF7)

“Sabe mexer direitinho, faz a conta direitinho, traz o troco
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e eles me ensinam também um monte de coisas.”
(PereiraF8)

“Ela compra, por exemplo outro dia ela foi no shopping e
eu dei o cartdo para ela comprar um livro para dar de
presente para a amiga. Falei a ela para prestar atencdo na
hora de passar o cartdo, no valor, se realmente esta correto,
para depois colocar a senha.” (CostaF2)

“Humm, boa pergunta e boa dica, porque eu ndo estou
fazendo isso. Eu até tenho pensado, pois como sou
comerciante, para colocar para ele fazer servigos
bancarios.” (MouraF5)

“Na verdade, assim, ndo ¢ muito da parte dela, mas, eu
incentivo, [...] de horas, fazer célculos, levo no mercado.
Eu falo, olha, a gente vai na lanchonete. Eu j4 fiz até a
situacdo de vamos 14, o lanche deu x valor, ela pagar. Eu
digo, olha, antes de vocé pagar quanto vai vir de troco?
Quanto vai sobrar de troco?” (LimaM3)

“Assim, as vezes eu estou em casa e peco eles pra ir no
mercadinho. Ai eles vdo, compra, traz o troco.” (SilvaF10)

“Olha, a mae dela vende geladinho em casa. E ai, na hora
de passar o troco a méde pergunta logo a ela. E ela ajuda a
mé&e a passar 0 troco para as pessoas.” (VieiraM12)

Eu faco a nota, ele vai I& e compra tudo certinho, pois
existe um mercadinho proximo de casa. Ele é bem esperto
no envolvimento com o dinheiro. (MatiasF4)

“E, quem faz as compras 14 de casa sou eu, ela dd o
dinheiro, eu vou no mercado e compro. “(MatiasM616)
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As familias sdo flexiveis ao | “Dialogo e disciplina.” (NevesM6)
organizarem as tarefas domesticas
e escolares dos filhos (as). “Meu filho e as irmdes tem os seus papéis. Ele foge um
pouquinho das regras, como eu havia comentado, que o
lixo é dele, a escada é dele, ante ontem mesmo eu sai de
casa cedo, falei vocé Ju d&d uma arrumada na casa hoje,
Manuela vai ficar na minha lojinha porque eu precisei sair
e vocé filho tem um frango ali, porque ele faz um frango
gostoso, vocé vai fazer o almoco. Eu cheguei 11lhr da
manha e ele estava dormindo. Acordei-o e disse “O que foi
que eu lhe pedi para fazer hoje?” Porque ¢ assim a gente
ndo pode estar s6 como sargento, tem as regras, tem as
ordens, porque eles vao receber ordens 14 fora também.”
(MouraF5)

“Como eu digo [...], a vida é dela, tudo que ela fizer ¢ em
cima da educagdo para ela, o0 mundo ja estd dificil! As
relagdes interpessoais estdo dificilimas, a gente ja vive em
um lugar, que pessoas que gostam de mim ndo queria que
eu morasse naquele lugar. Eduarda ja passou por coisas
bem sofridas. E eu sou aquela pessoa que amenizo as
coisas. E tanto que eu digo que ndo nasci para ser mae!
Tem mde que vai bater de frente mesmo o filho estando
errado. E eu sou assim. Quero ouvir as versdes e nisso as
vezes acaba penalizando seu filho, ele estd certo e vocé
ainda deu vazdo as coisas.... e ela sofreu muito, pois ela
absorve muitas coisas ela é parecida comigo, entdo a gente
tem... Assim como eu disse a ela a vida ja é dificil, vocé
tem que correr atras do que é seu! Sua obrigacdo que é o
estudo, ndo é s6 o estudo, na nota atrds da nota!l E um
conjunto” (OliveiraF7)

1.4 Normas disciplinares na
educacéo dos filhos.

“Ela tem o horario dela, que eu ja chamei até a atengdo
dela. Porque aquele horério? Ela disse que é melhor pra ela,
entdo. Se é bom pra ela. Entdo quando ela precisa ela
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chama. [...]
A noite. SO gosta da noite. Nao sei o porqué isso.”
(SantosF9)

“Vocé tal hora, vai parar e vai estudar, ai, porque eu boto
eles assim, dentro de casa, pra fazer as coisinhas de casa,
boto eles pra lavar uns pratos, boto pra passar a vassoura na
casa, ensino eles a lavar um banheiro, ja lavei junto com
eles, entendeu? Pra eles aprender. Ai eu vou conversando
com ele. Olha meu filho, quando vocé se tornar homem,
vocé sabe fazer suas coisas. Vocé vai ajudar sua esposa,
entendeu? E assim, eu falo com ele. Depois que vocé
acabar de fazer as tarefas, pegue os livros e va estudar, o
irmdo obedece, mas, SilvaM622 ja é um poucol...], Ai eu
falo menino, vai estudar. Ele vai pro quarto e quando eu
chego no quarto, ta ele no celular. Até gue ontem a noite eu
ja tirei o celular dele.” (SilvaF10)

“Eu acho importante ter, em tudo ter regras né, inclusive
porqgue eu trago ela no trajeto e converso com ela, na ida e
na volta, todos os dias eu trago ela pra escola, estou sempre
interagindo, sempre por dentro de alguma coisa que esta se
passando.” (VieiraM12)

“Com dialogo e temos umas regras que ele obedece. E fica
tudo sobre controle. Como ele comenta que toma conta de
mim e eu tomo conta dele.” (SouzaF11)

“O dialogo, muito didlogo. A gente tem umas regrinhas.
Que ele é meio preguicosinho, 6timo aluno, mas é
preguigoso dentro de casa. Ai eu estipulo os horarios de
atividades, de ajudar em casa. Ele colocar o lixo pra fora, 0
prato dele ele lava. Ai eu sempre tento colocar as atividades
dele certinhas pra ele ta fazendo. Luan, na verdade, ele é
um menino que ndo me dar trabalho e muito responsavel.”
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(SouzaF11)

“Ah, eu sempre acordo ele de manha e falo pra ele poder
ter, ja o ritmo dele né, pra poder, hora de estudar, hora de
almocar, hora de brincar, hora de me ajudar nas tarefas de
casa. Tem hora pra tudo. Pra poder ele ta se organizando
né? Pra ter tempo pra tudo.” (MatiasF4)

Os momentos de lazer entre | “A gente almoga juntos em casa, sai mais para casa de
pais e filhos fortalecem os | parente, a gente ndo é muito de Shopping, pois ndo temos
lagos familiares e a | dinheiro para isto! A gente é mais de fazer uma vaquinha
aprendizagem. fazer um almogo e ir para casa da sogra ou para casa de
algum parente. As vezes vamos para praia.” (BarrosF1)

“A minha casa ¢ de primeiro andar entdo ndo tem precisao
de ir para a rua. N&o sou de viver com vizinhos. A gente
vive mais com televisdo, internet, celular, e conversar e as
vezes vai para casa de familia, ou entdo para a igreja.”
(PereiraF8)

1.5 Familia e Lazer As vezes a gente sai, ela menor era mais dificil! E hoje eu
sinto que ela quer ficar mais proximo, pois até que por que
a relacdo dela com o pail...], era 0 amor da vida dela e de
repente  se transformou numa relagdo dificil|...].”
(OliveiraF7)

“Vamos dar uma caminhada na Orla. Vou a casa da minha
familia. No cinema, na praia.” (CostaF2)

“Os finais de semana a gente vai pra igreja junto, voltamos
juntos. As vezes, o que é dificil assim é a gente sair pra
passear, entendeu? Passear com eles. Sim. Mas tem aquela
reunido em casa, nos quatro. As vezes é dinheiro, e também
as vezes a gente, eu escolho, a gente escolhe ficar em
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casa.” (SilvaF10)

“Quando as finangas estava melhor, a gente saia né, pra
pizzaria, gostava de sair sdbado a noite, pra pizzaria, agora
ndo ta dando. As vezes no domingo também a gente saia
pra churrascaria. S6 que agora ndo td dando porque o
menino pediu demissdo, ai diminuiu né a renda. O nosso
lazer esta sendo a TV.” (VieiraM12)

“A gente sai, assim, sempre que da a gente vai no cinema,
passeia, vai no shopping, clube, a gente viaja. Sempre que
pode, financeiramente nos permitir. Eu sempre fago
questdo de t& bem presente, pela falta do pai, ai eu tento,
me esforco 0 maximo para suprir essa falta do pai, da
presenca do pai.” (SouzaF11)

“A gente sai bastante, vamos pra igreja, vamos para o
Parque. Além dele ir 14 pro trabalho comigo né? Ent&o tipo,
a gente sempre ta junto. Em todos 0s momentos a gente ta
junto. S6 menos a hora que ele ta na escola que a gente ndo
td junto, mas todos os momentos a gente ta junto,
passeando, levando-o pra poder ta fazendo uma atividade,
estudando, essas coisas, tudo.” (MatiasF4)

“Olha! Eu saio quando vou para casa de alguns familiares.
Pois ndo gosto de sair de casa.” (BarrosM913)

“Como eu fago curso sabado, eu estudo muito no sabado,
sabado eu ndo tenho tanto lazer. Fico estudando no curso
de inglés que eu faco. Domingo eu saio com minha
familia, vai na Barra, vai em restaurante, vai no shopping,
cinema, essas coisas. Também assisto muito na Netflix
com minha mé&e” (BarrosF913)
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“Jogo bola... Fago um bocado de coisa, jogo video game.
Sim. Assisto tv [...] Jogo de futebol, desenho, essas coisas
ai.” (SilvaM622)

“As vezes vou para o shopping ou pra um, ou tomar acai
num lugar ai que eu esqueci 0 nome? Assim, sai mais pra
sorveteria ou pro shopping mesmo.” (LimaF615)

“As vezes eu estudo, as vezes eu fico mexendo no celular,
assisto na televisdo, brinco as vezes, e sO. Assisto filme
Netflix, gosto muito.” (SouzaM623)

” A gente assiste muita televisdo. E sair... Final de semana?
Sim. A gente sai praticamente todo dia né? A gente vai pro
shopping, pra praia, piscina, pra varios lugares. A gente vai
muito pra mercado, todo dia a gente vai no mercado.”
(MatiasM616)
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UNIDADES DE REGISTROS

“Ficamos os dois. Agora quem fica mais ¢ meu marido,
pois ele estudou mais, ja fez duas Faculdades, ele ja foi
professor de 1° grau, pois ele fez magistério. Apesar que eu
também terminei o segundo grau. Eu fiz na verdade,
naquela época que era aceleracdo. Eu ndo tenho muita
condigéo de ensina-lo.” (BarrosF1)

“Ele ¢ ruim de deixar eu ensinar ele. “Vem ca Pablo!”
“Nédo mae, ndo € do seu jeito ndo!”. “Seu jeito era antigo. O
meu ¢ moderno ¢ a senhora ndo entende.” A menina a
mesma coisa “Mde o nosso € moderno, a senhora nio
entende.”, mas tem coisas que entendo sim. Ai eu falo essa
resposta vocé deu errada! Diz que eu ndo entendo, mas eu
entendo sim. E as vezes quando eles me perguntam eu sei

2.Acompanhamento O acompanhamento familiar na ” :

Familiar durante o aprendizagem escolar dos filhos responder.” (PereiraFg)

processo de | 2.1Nivel de Escolaridade dos Pais (as) depende do nivel de|.., L .

aprendizagem escolaridade dos pais. J4 estudei muito. Nesse momento assim, ela me mostra as
matematica atividades que ela faz, de vez em quando ela fala “minha

mae tenho alguma davida”, eu tiro. Mas a maioria das
vezes agora ela estuda s6.” (CostaF2)

“Olha esse ano, ndo. Falar a verdade de 2 a 3 anos pra cé
meu filho estd no reforco escolar, por falta de tempo, e
também por eu ndo consegui acompanhar vai ficando mais
dificil, [...], eu costumava fazer até provas para ele,
elaborar. Na época de provas, primeiro ele fazia a prova em
casa! Mas a coisa foi ficando mais dificil, eu ndo conseguia
acompanhar, realmente, por falta de tempo. Talvez se
arranjasse um tempinho podia até aprender. Mas as
matérias vao ficando mais puxadinhas, mas eu incentivo
assim, coloque videoaulas. Ele assiste videoaula, ndo s6 no
reforco, ndo abandono 14 e td feito meu papel, ndo.”
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(MouraF5)

“Pra todos eles, ja dei tabuada né? Aquela cartilhazinha de
tabuada, porque meu pai também foi assim como a gente.”
(VieiraM12)

Ele sabe que ndo gosto muito de matemética, entdo
ajudava mais nas séries iniciais, agora fica mais um pouco
dificil. (SouzaF11)

“Como eu nao estudei muito, ndo estudo com ele.

Ele estuda sozinho, pesquisando pela internet. N6s ndo
temos computador, ele faz tudo no celular. Como estamos
sempre juntos, fica facil eu observar o que ele fica
pesquisando na internet. Inclusive ele me ajuda muito com
a internet. Pois ndo entendo. (MatiasF4)

“Tem vez que eu peco pra mainha ou o meu padrasto
mesmo, que ele é bom em matematica, ai eu peco pra ele
tirar as minhas duvidas.” (SilvaM622)

“Néo converso com eles sobre escola, pois minha mae nao
teve muito estudo. Minha mée e meu pai ndo tiveram o
estudo que é essas coisas. E tipo, eles ndo sabem tudo sobre
matematica e sobre as outras matérias, entdo, [...].”
(SantosF621).

“Meu pai mesmo ele quer que eu continue estudando pra
ter orgulho para ele, porque nenhuma das filhas dele deu.
Ai eu quero ser a filha dele que deu orgulho.”
(SantosF621).
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UNIDADES DE REGISTROS
“Eu entendo que a matematica € o inicio de tudo, tudo esta
As concepgoes sobre | em torno da matematica, até o portugués estd em torno da

matematica sdo diversas e | matematica.” (NevesM6)
estdo dependentes de muitos

fatores. A matemética é um conjunto, é tudo em primeiro lugar,

como em uma empresa, [..], vdo exigir muito da
matematica e portugués. [...] eu ndo sei muito trabalhar e
administrar, pois que tudo tem a matematica e tem que ter
dinheiro”. (BarrosF1)

“Eu gosto, s6 que ndo pego muito. Eu s6 mais Portugués,
porque na verdade eu acho lindo a matematica.”
(BarrosF1)

“Eu penso... Eu até que gosto da matematica. Eu s6 ndo
tive tempo de aprender o quanto eu desejava. Eu comecei a
trabalhar muito cedo. Mas eu acho incrivel a matematica,
assim essa junta de numeros, resolve os problemas, a
matematica, eu acho muito bom.” (PereiraF8)

3. Matematica 3.1Concep¢des da Matematica

“[...] eu estudei pouco, o assunto, ndo tive muito tempo de
me aprofundar na matematica. Mas quando eu era mais
nova eu tinha um sonho, pela matematica. Quando eu fazia
aquelas contas de antigamente, de somar, dividir, de
multiplicar, fazer raiz quadrada, sonho com aquilo né, mas
néo tive muito tempo de estudar, [...] eu terminei o segundo
grau.” (PereiraF8)

“Entdo, [...] faz parte de tudo. E um todo, sem a matematica
agente ndo vive, da relacdo emocional até o fisico.”
(OliveiraF7)
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“Sem a matematica a gente ndao faz nada. Tudo ¢
matematica. [...] Ndo tenho muito gosto por ela, nunca fui
muito boa aluna em matemaética. Mas a gente tem que se
acostumar pois tudo é matematica. Tinha dificuldades com
a matematica, tanto é que tinha uma aula por fora, numa
banca, para poder entender a matematica.” (CostaF2)

“Tinha dificuldade como todos os alunos, mas sempre
aquela pessoa responsavel, fazia meus trabalhos, fazia as
minhas tarefas. Apesar que eu tinha uma vida bem
complicada, porque naquela época s6 morava eu, meu pai e
minha irma. A gente assim adolescente, né, porque meu pai
era muitos anos separado da minha mée. Entdo a gente
tinha que estudar e voltar para casa correndo, para fazer
comida, limpar a casa. Mas mesmo assim a gente
conseguiu terminar. Agora eu fui dessa parte do comercio,
eu nao quis fazer faculdade.” (CostaF2)

“Entdo, primeiramente é algo que estd em nossa vida em
todos os cantinhos. E dessa forma que eu vejo. Eu dou um
exemplo claro, eu sou da area de seguranca e recentemente
eu fui promovido ao monitoramento do Shopping. Entdo
guerendo ou ndo, a matematica esta envolvida em tudo que
a gente faz na vida.” (LimaM3)

“A matematica tem uma importancia muito grande. Porque
assim, a gente fala da fisica, a gente fala da quimica. Nao
tem como ndo falar da matematica.” (LimaM3)

Tinha dificuldade, mas gracas a professora Lucia, foi 0 meu
porto seguro. [...], expressdo numérica, pra mim era um
terror.” (LimaM3)

“Olha, eu acho que a matematica é por sinal uma matéria
muito interessante, mas eu nunca consegui, sabe? E...
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Assim, me atualizar nela. Eu sempre tive vontade de
aprender a matematica. Mas, meu Deus, era a pior matéria
que eu tinha.” (SantosF9)

“Quando eu comecei a vender quebra queixo mesmo eu
tinha que ta apta ne troco, né? Troco, contagem do quebra
queixo. Entdo o pai dela que me ajudava, e ele € leigo. Ele
ndo sabe ler, mas na matematica, isso ele era bom][...]”
(SantosF9)

“A matematica pra mim, ¢ uma matéria que eu acho muito
dificil. Quando eu estudava, eu, era assim, as minhas notas
nela ndo era muito boa, na matematica. Nao tive nota boa.
E assim, mas eu tinha aquela vontade de aprender. E até
hoje eu tenho um pouco de dificuldade em matematica.”
(SilvaF10)

“Eu falo pra eles, filhos estudem matematica, porque
através da matematica vocés vao pra frente, vocés vao
aprender todas as outras matérias, [...]JPorque matematica é
dificil. Entendeu?” (SilvaF10)

“A matematica esta em tudo né? Est4 desde o inicio dos
tempos, 0s navegadores precisavam da matematica para
construirem seus barcos. [..], para comercializar seus
produtos. A invencdo da roda, as primeiras invengdes. E
ela ta em tudo né? Ela é muito importante.” (VieiraM12)

“Eu gosto, nunca tive dificuldade. Inclusive na sétima e
oitava série, [...], tinham alguns colegas que tinham
dificuldade, matematica, fisica e quimica. Ai iam la pra
casa em época de provas pra poder eu passar 0S
conhecimentos para eles conseguirem fazer boas provas e
serem aprovados” (VieiraM12)

“Bom, na verdade matematica é a base do nosso dia a dia
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[...]. Tudo ao nosso redor, hoje tem a matematica. Acho
que a base do dia a dia. Matematica eu tenho um pouco de
dificuldade, fugia um pouquinho dela e hoje eu trabalho
com dinheiro. Na verdade, eu sempre trabalhei operadora
de caixa.” (SouzaF11)

“A matematica ¢ boa, [...] porque a gente tem contato né,
do dia a dia pra poder ta pagando as contas né?” Falo para
meu filho que é pra ele aprender mais né, a matematica
porque, pra poder, o futuro né? Ele ta se aprimorando para
pagar as contas dele quando ele crescer.

(MatiasF4)

“Sei que € algo importante, principalmente na area que
quero fazer faculdade, que é Arquitetura, mas eu nao gosto
muito e tenho bastante dificuldade, principalmente nos
problemas e o que envolve as letras. Mas eu sei que é
necessario entdo eu faco o possivel para tentar aprender. E
gue a Matematica é utilizada para o todo, [...] até para
viajar, estudar, vérias coisas, varios fatores em que a
matematica influencia. Que a matemaética esta em todo
lugar.” (MouraM917)

“[...], eu gosto de matematica, mas a0 mesmo tempo nao
sei se eu gosto, mas nunca apresentei nenhuma dificuldade.
Acho matematica muito importante, pois ela esta em todo
lugar. E essencial que a gente precisa aqui no mundo. Ela
apresenta muito enigma, muitas coisas que a gente pode
descobrir!” (NevesF918)

“Eu sou muito ruim em Matematica, eu comecei a ter
dificuldade a partir do 6° ano.” (OliveiraF919)

“Eu acho que a matematica ¢ essencial porque todas as
profissbes ela estd incluida né? Tem umas que ndo usam
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muito a matematica, mas, no decorrer da profissdo vocé
sempre vai trabalhar com célculos, tanto com nimeros
COmMo por massa, pesos. [...] a matematica é a base de tudo,
é a base das outras matérias. Porque Portugués, Inglés,
Geografia essas coisas, tudo ndo usa muito célculo, mas
vocé vai estudando, vocé vai percebendo gque tem sim a
influéncia da mateméatica. N&o tenho muita facilidade, s6
alguns assuntos que eu gosto.” (PereiraM920)

“E muito importante no nosso dia-a-dia, para todos 0s
momentos, precisamos da matematica para tudo. Quanto a
gente gasta, quanto a gente precisa, a poupanca, para
qualquer coisa a gente precisa da matematica. E importante
no dia de hoje.” (CostaF913)

“E, que ela [...]. Ajuda a saber a conta. Ajuda em tudo.”
(SilvaM622)

“Eu ndo gosto muito de matematica...Para mim ¢ uma das
piores matérias, porque fica dificil de eu entender. A
professora pode estar explicando umas mil vezes, mas eu
nunca, nunca entendo. E [...] pra uma parte é boa né porque
a gente vai usar matematica pelo resto da nossa vida. Mas
eu ndo curto muito matematica ndo.” (SantosF621)

“Eu acho dificil, as vezes eu ndo gosto, mas ¢ pra vida o
negécio né! Mas é dificil ela. Ai sabe fazer as medidas, ai
usa o que? A matematica [...].” (LimaF615)

“Eu acho que ¢ uma matéria que a gente usa em todas as
outras, em portugués, em ciéncias. A gente usa a
matematica em tantas, outras. Ela é muito importante.”
(SouzaM623)

“Eu acho a matematica boa, a gente precisa muito dela. [...]




220

tipo quando a gente vai ver as horas, quando a gente vai
medir alguma coisa, quando até, quando for precisar de
algum calculo a gente precisa da matematica.”
(VieiraF624)

“Acho a matematica muito importante, mas tenho muita
davida.” (MatiasM616)

A Matematica enquanto ciéncia, ela tem produzido muito,
mais tem ficado nos recénditos da academia. [..] A
matemaética é muito ligada a questdo de acumulo de bens,
de riqueza, e essa concep¢do acompanha né? Dinheiros tem
a ver, entdo, quanto menos pessoas souberem matematica,
melhor para o sistema que ai estd, que ndo vai ser
questionado sobre o que fazer para mudar esse quadro
social perverso, que vou falar de Brasil porque no Brasil,
gue nés estamos.(Docente A)
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS INDICADORES UNIDADES DE REGISTROS

“0O irmao ajuda muito, as vezes ele me pergunta, mas eu
Ha aspetos da aprendizagem de nado sei. E ele ainda brinca comigo dizendo gue eu ndo sei
matematica que  parecem nac]a. Se vocé me perguntar alguma coisa de portugués e
favorecer a aprovagio dos estiver no meu alcance, talvez eu consiga, [...].”
estudantes (BarrosF1)

“Tem, o reforgo escolar, de uma vizinha minha que da aula,
banca para ela. J& tem mais de uns quatro anos. Ai ela tira
algumas duvidas [...].” (CostaF2)

“Sempre apoio principalmente. Porque eu coloquei ele em
um reforco escolar que eu ndo vou estar, mesmo que nao
entendo o assunto, da regra da hipotenusa que eu nao
lembre mais, Cadé, vocé estd estudando?”, “hoje o assunto
€ 0 que?”, sempre eu pergunto, nem que meia hora depois
4.1Favorece a Aprovacdo dos eu esqueca.” (MouraF5)

estudantes

4. Desempenho escolar
na aprendizagem

matematica . . . «
A mae recentemente mandou um boletim, o qual ndo me

deixou tdo agradado. [..] eu ja conversei com a mae.
Porque eu t6 desde o comeco do ano, antes dela entrar aqui
na escola, eu td com a mée pra ver uma aula de banca, € a
dificuldade nossa era encontrar uma pessoa com uma
gualidade boa pra o ensino da banca e que fosse préximo.
Gracas a Deus que achou agora. [...], no maximo daqui a
mais duas semanas, com fé em Deus vai da tudo certo. Eu
vou colocar ela na banca, € uma das coisas que eu me
preocupo.” (LimaM3)

[...], sempre que eu estou em casa, ela precisa resolver
alguma questdo do dever de casa, ela me pergunta, eu vou
14, olha o assunto e ajudo na medida do possivel. Ela estuda
sozinha, mas quando precisa tirar algumas ddvidas ela
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procura o irm&o mais velho. (VieiraM12)

“Nao tem um dia certo. Mas quando da eu sempre sento
para estudar com ele. Ele tem o horério dele, mas nem
sempre por causa do meu trabalho a noite. Ai pela manha
geralmente eu durmo as vezes, geralmente quando da é
pela tarde. E ele também geralmente, faz as atividades dele
pela tarde.” (SouzaF11)

“Ele chega da escola, ela lava a louca. E depois ele vai
fazer a tarefa. Eu ndo entendo muito os assuntos, mas as
vezes eu olho pra poder ver como ele esta indo né. E
guando vejo que ele ndo tem tarefa e nem estuda, procuro a
escola para saber da vida dele.” (MatiasF4)

“Eu tento prestar bastante atengdo na aula, o que € dificil,
mas eu tento fazer algumas atividades sobre a matéria,
sobre o assunto na verdade. Em casa, assisto videoaula,
faco exercicios.” Quando tenho duvidas tento tirar com o
professor, quando ndo estou com ele assisto videoaula, no
youtub, e também peco para uma amiga minha que gosta da
matematica para me dar uma forga.” (MouraM917)

“Eu aprendo, prestando aten¢do nas aulas, pois acho a
disciplina muito facil. Entdo acho importante fazer os
exercicios, pois eu aprendo mais. [...] e também assisto
video aulas pela internet que meu pai me indica alguns
professores na internet. Acho no video aula pratico e eu
consigo aprender mais do que na sala, pois estou sozinha,
posso voltar se eu ndo entendi o assunto.” (NevesF918)

“Quando eu sinto que estou precisando, estudo pelas aulas
do Youtube.” Também tiro duvidas com meu irmao, ele é
bom em Matemaética, ou minha cunhada que ela também é
boa nesta disciplina. E tem o0 namorado de minha madrinha
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que ele é professor de matematica. As vezes eu peco ajuda
a ele, porém mora longe, mas ele grava audio, video,
explicando mais ou menos sobre o assunto através do
WhatsApp.” (OliveiraF919)

“Na escola eu peco ajuda do professor. Sempre que tenho
davida. Ele explica bem, eu que tenho dificuldade. Mas
qguando ndo aprendo com ele, peco ajuda as minhas
vizinhas, que sdo da mesma sala minha. E elas minha
ajudam.” (OliveiraF919)

“Olha! Eu consigo entender os assuntos, mas nao acho que
aprendo com a mesma facilidade que aprendo quimica,
fisica e as outras matérias em si.” Se eu estudar eu pego,
mas se for naquele dia mesmo da explicacdo eu néo
consigo interagir direito! O professor passa 0 assunto e eu 0
reviso, pelo menos duas vezes. Quando estou com muita
dificuldade, procuro um video sobre isto. E também tiro as
duvidas com meu irmdo, ou meu pai quando eles lembram
do contetido.” (BarrosM913)

“Fago todos os exercicios, eu sou muito dedicada nos meus
estudos. Que isso vai ser importante para meu futuro.
Também assisto no Youtube as aulas que os professores
ensinam. Quando estou com alguma dificuldade ou preciso
de alguma coisa, alguma pesquisa, antes da prova, uma
semana, duas semanas eu estudo. E importante! Os videos,
as videoaulas, que falam. Tiro as ddvidas com o professor.
Ou se eu estou com minha professora de banca ela me
ajuda.” (CostaF914)

“Deveria ter mais aula ladica. Esta escola comparada com
muitas municipais, essa é a primeira municipal que eu
estudo, que é uma boa escola, os alunos, os professores, 0s

funcionarios sdo atenciosos com a gente, tudo que a gente
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precisa eles ddo a méo, qualquer dificuldade ajuda bastante.
E uma escola organizada. Os alunos as vezes ndo ligam,
gue o estudo no colégio é importante, mas é importante, eu
gosto de tudo.” (CostaF914)

“Aprendo matematica na escola prestando atengdo e
fazendo os exercicios na aula.” (SilvaM622)

“Eu leio, por que eu tenho muito livro em casa. Ai eu leio,
uns cinco, quatro livros, e depois eu fico no celular. E
depois eu faco o dever, que eu s6 gosto de fazer o dever
de noite, que eu fico mais calma e com mais paciéncia
para fazer. Eu estou na escola porque eu quero ser
alguém na vida.” (SantosF621)

“Fago os exercicios, ndo deixo um sem fazer. Eu tiro
divida com o meu amigo: Porque. se eu for com a
professora, ela manda sentar. Entdo eu ndo tiro nenhuma
divida com ela.” (SantosF621)

“Tiro as duvidas com a minha prima mais velha. Ela me
ajuda pra entender as coisas. E as vezes minha av6 também
me ajuda. Ela ja foi professora. Na escola, as vezes é com
colega.” (LimaF615)

“Aprendo matematica lendo, fazendo as atividades e
ouvindo a professora, fagco todos os exercicios, quando
tenho divida tiro com a professora [...] porque minha mae,
ela ja fala que ela ndo é muito boa né? Mas ela tenta me
ajudar.” (SouzaM623).

“Quando tenho divida, eu pergunto pra minha mae, sé que,
ai quando ela ndo consegue me ajudar, ai eu pergunto pro
meu pai, [...] Ai quando ele ndo tem tempo ai eu pergunto
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pro meu irmdo mesmo. Gostaria que a aula tivesse
brincadeiras. Hum, assim, ¢é... aprender brincando.”
(VieiraF624)

“Eu fago muito calculo na mente. Nao uso muito caderno.
Faco bem calculo na mente. Ai eu boto a resposta, guando
eu acerto.” (MatiasM616).

Ha aspetos da aprendizagem de | “Eu confesso, que dou uma vacilada, de vez em quando eu
matematica  que parecem | pergunto como ele estd? Se tem dever? Ele me responde
dificultar a aprovacdo dos | que hoje ndo tem ndo. Mas quando tem eu peco para o pai
estudantes dar uma olhada. Ai ele me mostra as notas que tira. Mas eu
acho que eu poderia vigiar mais isto, mas também eu sinto
que ele sabe mais do que eu. “(BarrosF1)

“Eu sento com ele e digo “Pablo, olha os livros. Tenha
cuidado com os livros. Vai estudar. Senta para estudar meu
filho, quer me perguntar alguma coisa? “Ah mae eu vou
estudar”, ai fica no celular, quer estudar pelo celular, no
computador. Ele em casa € um pouquinho relaxado para

4.2 Dificulta na aprovacdo dos estudar.” (PereiraFs)

estudantes o . .
Nao estudo com ela, na terapia eu pedi a Doutora para eu

nao ter culpa e ela me disse que ndo era para eu ter culpa. E
eu sinto culpa, pelo meu blogueio que tenho do meu
quadro, eu acabei bloqueando a escola que € coisa mais
sagrada que existe. Por mais que eu fico em cima por mais
gue eu oriente eu ndo estudo junto e isto eu me culpo. Eu
ndo queria ter deixado isto acontecer!” (OliveiraF7)

“[...] quando ela perdeu mudou de sala e estas meninas séo
bem unidas e atenciosas com elas. As de antes que ela tinha
amizade s6 era brincadeira, tanto que ela perdeu. No ano
passado ela ja estava com esta turma e na terceira Unidade
ela ja estava passada. Mas sempre coloquei ela na Banca.
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Mas teve épocas que ela ndo ia para banca e eu ndo sabia,
depois que me comunicaram. Trabalhando sempre de 9h as
18h, é complicado.” (OliveiraF7)

“Ele teve um pouco de dificuldade em Matematica, eu
falava, filho, vocé ndo entendeu, pede para a professora
repetir. “Ai eu pedi, ela repetiu e eu ndo entendi nada de
novo”, e com essa aula no video, pode repetir “trocentas”
vezes se precisar. E o que eu sempre disse para ele,
Alexandre matematica ¢ exercicios.” (MouraF5)

“Sendo bem sincero é quase que impossivel de conseguir
estudar com ela. Mas assim, pelo menos entender o
assunto, uma vez que a gente né, ja passou por dificuldade
como essa.” (Lima M3)

“Nao estudo com ela. S6 quando ela t4& com um pouquinho
de dificuldade, ela me chama, mas n&o entra nada na minha
cabega. [...], é tudo diferente hoje.” (SantosF9)

“E assim, eu trabalho, ai quando eu chego em casa, ai eu
saio pra resolver coisa, ndo consigo estudar com ele, [...]
ndo entendo os assuntos. Eu até prometi eles de tirar um dia
para ir na biblioteca da Batista, mas ainda ndo conseguil..]
e sempre fico pensando [...] meu Deus, eu tenho que fazer
isso pra ajudar meus filhos”. (SilvaF10)

“Eu sou muito ruim na matematica. Porque a minha cabega
¢ um pouco desligada sobre a matematica, eu fico
pensando[...] eu nunca vou aprender, o professor explica,
explica, explica, eu entendo[...]. Quando chego em casa
gue vou revisar ndo me lembro de nada. Me dar branco,
fico nervosa, ai fecho o caderno e pronto. Geralmente s
faco 50% dos exercicios. Acho que é por mais desinteresse
da minha parte. Fica na minha cabeca de usar a internet]...].
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Al eu vou para Internet e acabo esquecendo as tarefas.”
(OliveiraF919)

“Nao faco as tarefas de matematicas, quase sempre deixo
de lado, ou entéo eu nem ligo para fazer [...]. Mas, na sala
eu faco as atividades. Mas dever de casa eu deixo passar ou
eu esquego.” (PereiraM920)

“Olha! De matematica fago a metade, mas a maioria que o
professor passa eu faco. Eu faltei alguns dias e ficou um
pouco dificil. A Unica coisa que dificulta é quando nédo
entendo os exercicios.” (BarrosM913)

“Olha, a matematica no colégio eu acho que deveria fazer
mais atividades divertidas, dindmicas que eu falo. As vezes
a Matematica eles usam de uma forma que deixa ela meio
chata. Deveriam variar as atividades. Fazer coisas que a
gente se interessasse mais. Acho que a Unica dificuldade é
essa. Mas tirando isso 0s professores sdo capacitados, todo
mundo ensina direitinho.”

“Na escola ndo da para aprender. Porque, ndo ¢ querendo
falar mal da professora, porém ela ndo explica direito. Ela
passa mais de 50 paginas, e, sO para gente copiar la e fazer.
E agente. (ela) ndo explica nada, entdo ndo tem como
aprender. Alguns amigos meus até tenta me ajudar, assim,
tentando me explicar, mas eu ndo consigo aprender porque,
ndo da.” (SantosF621)

“Eu acho que agora nesse momento ¢ a professora. Ela
deveria explicar 0 assunto, depois passar pouca atividade, a
gente fazer com ela, acho que era como minha professora
antiga fazia. Olha, o professor que era antes dela, que foi
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para de tarde, ele explicava muito bem. S6 que a nossa ela
passa o dever e ndo explica. Ela passa da 140 até a 160. 20
paginas para gente ficar lendo. Mas ela, em vez de explicar
antes, ela passa o dever e ndo explica.” (SouzaM623)

“Faco alguns exercicios. Porque alguns eu ndo sei, porque
minha mée ndo estudou, tanto que ela estudou até a terceira
série. Quando tenho ddvida, utilizo a internet, no meu
préprio celular e tento tirar minha davida. (MatiasM616)




229

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

UNIDADES DE REGISTROS

5. Familia e Escola

5.1Auséncia da familia nas

atividades escolares

O trabalho é o principal
impedimento dos responsaveis a
participar das atividades
oferecidas pela escola.

“Nao, fui para uma reunido do pedagdgico, pois estava de
férias. Mas nunca me ausento para participar. Isto é uma
parte da culpa gque tenho e pe¢o na terapia para tirar um
pouco da culpa que tenho. Mas minha psicéloga me diz
para eu ndo em culpar, pois naquele momento era a minha
condicédo que eu tinha.” (OliveiraF7)

“[...], mas quando estou fazendo o bico eu ndo venho.”

(SantosF9)

b

“E dificil eu vim, porque o horério...” Mas Eu acho a
reunido boa. Porque fala, vai falar em relacdo aos nossos
filhos, como estdo se comportando na sala de aula né? Na
escola. Entdo eu acho boa a reunido” (SilvaF10)

“Frequento, porém, este ano estou um pouco ausente.”
(NevesM6)

“Como ¢ o primeiro ano dele, ainda ndo tive muita
oportunidade. Mas acho muito importante, saber da
educacdo do seu filho. Tem que ta presente né, onde a
crianga convive, ¢ fundamental.” (SouzaF11)

5.2 Presenca ativa da Familia nas
atividades escolares

Participacdo da familia nas
reunides pedagdgicas e nas
diversas atividades oferecidas
pela escola.

“Daqui, sempre que possivel, se for convidado, a gente.
[...], acho muito importante, inclusive na escola de meu
menino que comegou |4 em S&o Paulo, no iniciozinho. L&
tinha dia de sabado, para os pais irem pra escola pra fazer
recreagdo, e eu ia também.” (VieiraM12)

“[...], para ver se realmente esta frequentando a escola. Eu
venho na reunido e fora da reunido. O pessoal ja me
conhece de” cd e salteado” e me liga quando acontece
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alguma coisa.” (BarrosF1)

“Acho importante a participacdo nas reunides. Eu acho que
a direcdo da escola muito boa. Que eu vejo a preocupacéao
da diretora e dos professores, eu acho a preocupagdo com
os alunos muito boa, que parece uma escola particular.”
(PereiraF8)

“Sim, todas as reunides eu estou aqui presente.” (CostaF2)

“Acho que todos os pais deveriam ir para a reunido escolar,
porgque muitos ndo vem, e sS40 esses pais que ndo vem que
os filhos mais aprontam, né? Porque normalmente quem
vem para a reunido é aqueles filhos que ndo déo trabalho.
Minha filha, é uma menina que ndo da trabalho nenhum.
Todas as vezes que venho para reunifes aqui, todos os
professores falam bem dela. Que ela é uma aluna dedicada,
inteligente, que ndo da trabalho.” (CostaF2)

Frequento. Esse ano que, eles vao crescendo nao venho
mais, [...], mas, sempre que sou chamada, quando tem
reunido e ndo posso vim, venho no outro dia.” (MouraF5)

“Numa reunido de pais, se eu fosse uma diretora, eu fazia
reunido particular. Porque acho [...], pouco produtiva uma
reunidao com 30, 40 pessoas numa sala. Ou até mesmo tem
mdes que sdo timidas. Que ndo conseguem, “ha, vou falar
isso, daqui a pouco vou tomar uma dura”. Eu ja escutei
pessoas do meu lado falando isso, ndo vou falar nada.
Entdo assim, eu se fosse uma diretora, uma coordenadora,
faria reunides, menores para que as mées pudessem falar
sem timidez.” (MouraF5)

“Eu acho que a intera¢ao dos pais para com as escolas e os
professores, talvez é um resultado que a gente venha a ter.
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Entdo essa coisa dos pais com a escola eu acho que
contribui muito.” (Lima M3)

“[...], entender a relagdo entre escola/pais/aluno né?
Entender o contexto todo, como um todo. [...] como que é a
escola? N&o conheco e tal, mas soube de muita referéncia
boa aqui. Entdo € dessa forma que eu fago. Porque assim,
ndo adianta a gente ter, pensamentos diferentes, ideias
diferentes, se ndo unificar. Aquilo que vai ser bom pra todo
um contexto: pai, filho, escola, um ambiente que a gente
vive.” (Lima M3)

“Participo quando estou de folga do trabalho. Eu acho
importante, ¢ bom né, a gente ta [...]” (MatiasF4)
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ANEXO A — LIBERACAO DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO DE
SALVADOR PARA A EXECUCAO DA PESQUISA NA ESCOLA
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- Forwarded message -
From: Dipe Estagio i Jisa.pedagogico@educac:
Date: seg, 18 de mar de 2019 as 15:56

Subject: Autorizagdo para pesquisa de Mestrado em Familia na Sociedade Contemporanea/UCSAL - Escola Municipal Allan Kardec - GRE ITAPUA
To: Escola Municipal Allan Kardec <emallanitapua@educas vador.net>, Geréncia Regional ltapu3 <itapua@educacacsalvador.net>, Pedagégico
Geréncia Regional ltapud <pedagogico.itapua@edu lvadornet>, <liabraga-lia mail.com>

Cc: DIPE Estagio <est: isa.pedagogico@educacaosalvadornet >

.net>

Prezado(a) Diretor(a),

De Ordem da Geréncia de Curriculo/Diretoria Pedagégica/SMED, fica autorizado pesquisa de campo intitulada "0 PAPEL DA FAMILIA NA
APRENDIZAGEM MATEMATICA ENTRE ESTUDANTES DE UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE SALVADOR', que tem como objetivo geral
investigar as concepgdes que os pais/responsaveis dos alunos de uma escola piblica possuem a respeito do "mundo dos nimeros” e as possiveis
i &ncias na apr da disciplina ica no Ensino Fundamental II. A referida pesquisa serd desenvolvida pela doutoranda Eliana
Braga Garcia de Oliveira, do Programa de Pds-Graduagdo em Familia na Sociedade Contemporénea, da Universidade Catdlica do Salvador -
UCSAL sob a orientacdo de Prof. Jodo Carlos Petrini.
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De Ordem da Geréncia de Curriculo/Diretoria Pedagdgica/SMED, fica autorizado pesquisa de campo intitulada "0 PAPEL DA FAMILIA NA
APRENDIZAGEM MATEMATICA ENTRE ESTUDANTES DE UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE SALVADOR®, que tem como objetivo geral
investigar as concepgdes que os pais/responsaveis dos alunos de uma escola publica possuem a respeito do “mundo dos nimeros” e as possiveis
i éncias na apr da disdplina a no Ensino Fundamental II. & referida pesquisa serd desenvolvida pela doutoranda Eliana
Braga Garcia de Oliveira, do Programa de Pos-Graduacdo em Familia na Sociedade Contemporinea, da Universidade Catdlica do Salvador -
UCSAL sob a orientacdo do Prof. Jodo Carlos Petrini.
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Vanilza Jord&o

Geréncia de Curriculo/Diretoria Pedagégica
Secretaria Municipal de Educacdo - SMED
Av. Anita Garibaldi, n° 2881 - Rio Vermelho
CEP: 41.040-430

(71) 2202.3065 / 3066
www.educacas.salvador.ba.gov.br
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ANEXO B — TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

& Secretaria Municipal de Educag@o, Cultura, Esporte e Lazer —
VRT3 SMED - Coordenadoria Regional de Educagdo de Itapua
ESSSRSE | scola Municipal Allan Kardec
Rua Lima Borges, s/n?, Avenida Pinto de Aguiar - Patamares.

Tel.: 3611-7332

TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUCIONAL

Autorizo a pesquisadora ELIANA BRAGA GARCIA DE OLIVEIRA, a desenvolver nesta
instituicio ESCOLA MUNICIPAL ALLAN KARDEC, o projeto de pesquisa intitulado: O
PAPEL DA FAMILIA NA APRENDIZAGEM MATEMATICA ENTRE OS ESTUDANTES DE UMA
ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE SALVADOR, o qual serd executado em
consondncia com as nhormativas que regulamentam a atividade de pesquisa
envolvendo seres humanos. Declaro que a instituicdo dispde da infraestrutura

necessaria para garantir a seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa.

Salvador, .).2.de..COMYAE. ... de 20,0
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE CATOLICA DE .z~ Plabaforma
SALVADOR - UCSAL | %ﬂvﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O PAPEL DA FAMiLlA NA APRENDIZAGEM MATEMATICA ENTRE ESTUDANTES
DE UMA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE SALVADOR, BAHIA

Pesquisador: Eliana Braga

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 10490019.1.0000.5628

Instituicdo Proponente: Universidade Catdlica do Salvador
Patrocinador Principai: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.257.951

Apresentacédo do Projeto:

A Matematica ocupa um lugar de destaque no curriculo escolar, pois em qualquer parte do mundo, a
disciplina faz parte da formagio e da escolaridade do ser humano.

Entretanto, o sistema educacional pablico enfrenta uma crise séria e de propor¢cdes cada vez maiores,
constatada nas dificuldades da leitura, nas reprovacées constantes, em problemas de disciplina, de
repeténcia, ressaltando-se o péssimo desempenho na disciplina de Matematica.

Trata-se de uma pesquisa de doutorado, onde a autora propde um estudo de cunho descritivo, exploratério
com abordagem qualitativa. Serao utilizados na investigagio os histéricos escolares, assim como, realizadas
entrevistas semiestruturadas, tendo como participantes os estudantes (6° e 9° ano) de uma escola publica
municipal na Cidade do Salvador, seus pais e educadores, e a coleta esta programada para maio e junho de
2019.

Obijetivo da Pesquisa:

OBJETIVO PRIMARIO:

-Investigar as concepgdes que os pais/responsaveis dos alunos de uma escola publica possuem a respeito
do” mundo dos niimeros” e as possiveis interferéncias na aprendizagem da disciplina Matematica no Ensino
Fundamental II.

OBJETIVOS SECUNDARIOS:

Enderego: PROFESSOR PINTO DE AGUIAR - 2589

Bairro: PITUACU CEP: 41.740-000
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3203-8913 Fax: (71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br
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Continuagéo do Parecer: 3.257.951

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Apds analise documental verificou-se que a autora apresentou todos os documentos pertinentes a
realizagio da pesquisa, conforme Resolug&o 510/2016, tais como: folha de rosto; cronograma; orgamento,
termo de anuéncia da instituicdo (escola); Anuéncia da psicéloga que iré prestar assisténcia; os
instrumentos de pesquisa; assim como o TCLE para os pais, estudantes e educadores; termo de
autorizagéo para uso de imagem e Termo de assentimento, todos contendo as informagdes indispenséaveis
ao atendimento dos principios éticos da pesquisa.

Recomendacgdes:
Sem recomendagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O projeto atende aos principios éticos da pesquisa e, portanto, considero aprovado.

Considerag¢des Finais a critério do CEP:
Em reunido do colegiado, ocorrida em 10.04.2019 fica deliberado que o projeto esta aprovado.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacédo
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 29/03/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1311783.pdf 11:16:44
Projeto Detalhado / |PROJETODETALHADO.doc 29/03/2019 |Eliana Braga Aceito
Brochura 11:10:13
Investigador
TCLE/Termos de [IMAGEM.pdf 29/03/2019 |Eliana Braga Aceito
Assentimento / 11.06:59
Justificativa de
Auséncia
Outros PSICOLOGO. pdf 29/03/2019 |Eliana Braga Aceito

11:06:30
Declaracéo de ORIENTADOR.pdf 29/03/2019 |Eliana Braga Aceito
Pesquisadores 11:05:50
Declaragao de CARTA.pdf 29/03/2019 |Eliana Braga Aceito
Instituicéo e 11:06:17
| Infraestrutura
Brochura Pesquisa |BROCHURA_PESQUISA. pdf 28/03/2019 |Eliana Braga Aceito
23:19:08
TCLE/Termosde |TERMO_DE_EDUCADORES. pdf 28/03/2019 |Eliana Braga Aceito
Assentimento / 22:53:19
Justificativa de
Auséncia
Enderegco: PROFESSOR PINTO DE AGUIAR - 2589
Bairro: PITUACU CEP: 41.740-090
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3203-8913 Fax: (71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br
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TCLE / Termosde |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_PARA] 28/03/2019 |Eliana Braga Aceito

Assentimento / _OS_PAIS.pdf 22:52:59

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termosde |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_PARA| 28/03/2019 |Eliana Braga Aceito

Assentimento / _OS_ESTUDANTES.pdf 22:52:44

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termosde |TERMO_DE_ASSENTIMENTO_PAIS_E| 28/03/2019 |Eliana Braga Aceito

Assentimento / _FILHOS.pdf 22:52:25

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO_DO_CEP.pdf 28/03/2019 |Eliana Braga Aceito
22:22:57

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Néao

SALVADOR, 10 de Abril de 2019

Assinado por:

ANDERSON ABBEHUSEN FREIRE DE CARVALHO

(Coordenador(a))

Enderego: PROFESSOR PINTO DE AGUIAR - 2589

Bairro: PITUACU
UF: BA
Telefone:

(71)3203-8913 Fax:

Municipio: SALVADOR

(71)3203-8975

CEP: 41.740-090

E-mail:

cep@ucsal.br
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-ldentificar as concepgdes sobre 0 “mundo dos nimeros” nos discursos
dos pais/responsaveis;
-Analisar as concepgdes que familias/responséaveis tém da Matematica;
-ldentificar os modelos de acompanhamento de aprendizagem dos alunos, pelos familiares;
-Verificar a existéncia de influéncia das concepgdes familiares sobre a Matematica, no processo de
aprendizagem especifica de seus filhos;

-Investigar a relagdo do acompanhamento familiar no desempenho da aprendizagem escolar dos
educandos em Matematica;
-Comparar o desempenho escolar matematico dos alunos do 6° ano em relac&o aos alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental |l no que se refere ao acompanhamento familiar.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
A pesquisadora relata que os “riscos e desconfortos serdo minimamente o cansago em responder as
perguntas, ou se sentir constrangido por algum questionamento que venha trazer lembrangas da sua vida
deixando com algum desconforto emocional. Deste modo o participante poderéa solicitar do pesquisador

1

responder em outro momento. Caso precise de um apoio psicolégico, a pesquisadora encaminhara para a
psicdloga, contratada, sem custo para o participante. A pesquisadora tratara a identidade dos participantes
com padrdes profissionais de sigilo”.

Como beneficios aponta que ird “conhecer as concepgdes que 0s pais/responsaveis das classes populares
trazem do mundo dos nimeros, possibilitando um aprofundamento sobre a relagdo da matematica na vida
das pessoas e verificar se estas concepgdes trazem possiveis interferéncias na aprendizagem dos seus
filhos. Possibilitando, assim, mais informacdes sobre esta relagéo para que proporcione uma interagdo mais
eficiente, responsavel, leve, objetiva e descontraida com a disciplina matematica; apontar possiveis
propostas para os pais /responséveis sobre o acompanhamento dos estudos em relagdo a disciplina
Matematica; compartilhar com os educadores da disciplina Matematica a importancia da sua metodologia e
a relagdo com seus alunos em classe”.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de um estudo de relevancia social, que apresenta objetivos bem definidos e factiveis, assim como,
uma contextualizacdo bem fundamentada, atualizada e pertinente ao tema proposto e metodologia bem
descrita e com detalhamento de todas as etapas da pesquisa.

Enderego: PROFESSOR PINTO DE AGUIAR - 2589

Bairro: PITUACU CEP: 41.740-090
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3203-8913 Fax: (71)3203-8975 E-mail: cep@ucsal.br
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ANEXO D — ESTUDO DA ARTE - DESCRITORES: FAMILIA, APRENDIZAGEM E

MATEMATICA
Site Palavras-chave DissertacOes | Teses Data
http://catalogodeteses.c | Familia, aprendizagem e | 90.340 29.941 29/12/201
apes.gov.br/catalogo- | matemaética 8
teses/#1/
http://catalogodeteses.c | Familia, aprendizagem e | 90.340 29.941 30/12/201
apes.gov.br/catalogo- | matemaética 8
teses/#1/




ANEXO E — ESTUDO DA ARTE (TESES E DISSERTACOES)

Familia, aprendizagem e matematica (Site: http://bdtd.ibict.br/

Dissertacoes e teses
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106 (total) Consulta: 02/01/2019
Obs.: S6 foram colocados nesta tabela os estudos que mais se aproximaram da pesquisa.
ORDEM | TEMA (TESE/DISSERTACAO) AUTOR INSTITUICAO | ANO
01 Educacdo e Familia - (Mestrado)  Mioto, Regina Universidade 1989
(Trabalho anterior a Plataforma Celi Estadual de
. elia .
Sucupira) Campinas,
Tamaso. Campinas
02 Fracasso Escolar: Problemas De Valente, Universidade 1993
Familia? (Mestrado) Mari .. Estadual. Paulista
aria  Luisa . .
Julio De Mesquita
L. De Castro  Filho/Marilia

03 A Influéncia da Familia na Marafon, Universidade 1996
Aprendizagem da Matematica. Adriana Cesar Estadual Paulista
(Mestrado) Julio de Mesquita

de Mattos. Filho, Séo Paulo

04 . O movimento das tendéncias na Uchapesk, Universidade 2004
relacao escola-familia- Michela Estadual. Paulista
matematica.'(Mestrado) Julio De Mesquita
Trabalho anterior a Plataforma Filho/Rio Claro
Sucupira (Dissertacao)

05 Os bastidores da relacdo Familia- RIBEIRO, Faculdade de 2004
Escola. 266f. Tese (Doutorado em Daniela  de Filosofia, Ciéncias
Psicologia e Educacao) - Figueiredo e Letras de

Ribeirdo Preto da
Universidade de
Sao Paulo,
Ribeirdo Preto,

06 Contexto E  Comportamento: Mondin, Elza Universidade 2006
Definindo As Interacbes Na Maria Estadual Paulista
Familia E Na Pré Escola. (Tese) Canhetti. Julio De Mesquita

Filho/Marilia,

07 A Dindmica Familiar Como Fator Araujo, Jacy Universidade 2007
Promotor De Dificuldades De Cristiana Catdlica De
Aprendizagem: Uma Afirmacdo Cerqueira. Pernambuco,

Possivel?" (Dissertacdo)

08 Familia e Aprendizagem Escola Casarin, Pontificia 2007

(Mestrado) Nelson Universidade
Elinton Catdlica Do Rio
Fonseca Grande Do Sul,

Porto Alegre



241

09 . Familia-Escola: a participacdo Fernandes, Pontificia 2007
masculina - a compreensdo dos .. . . Universidade
. . Nivia Caratin Ly x
homens — pais ou responsaveis — Catdlica de Sé&o
sobre sua atuacdo na escolarizagdo Paulo, Sdo Paulo
dos filhos e participagdo na
escola’(Mestrado)
Trabalho anterior a Plataforma
Sucupira
10 Familia E Aprendizagem Escolar Casarin, Pontificia 2007
(Mestrado) Nelson Universidade
Elinton Catolica do Rio
Fonseca. Grande do Sul,
Porto Alegre
11 Relacédo escola-familia:  Spadini, Pontificia 2008
possibilidade de aproximacdo em Maria Liicia Universidade
situacdo de dificuldades de " Catdlica de Sé&o
aprendizagem dos alunos. Paulo, S&o Paulo
(Mestrado)
Trabalho anterior a Plataforma
Sucupira
12 . Familia e educacdo: olhares de Silva, Ivone Universidade 2008
criancas de escola publica. Carlos Alves Catdlica do
(Mestrado) da Salvador
13 Familia e Escola nos Processos de Pinto, Vania Pontificia 2008
Escolarizacdo de Adolescentes. Garcia Universidade
(Mestrado) ' Cato6lica De Goias
14 A Familia, o Desenvolvimento das Motta, Kelly Universidade 2008
Atitudes em Relacdo a Matematica - Estadual De
. . .~ Christinne .
e a Crenca de auto-eficacia Campinas,
(Mestrado) Maia de Campinas
Paula.
15 .O envolvimento dos pais na Evorini, USP 2009
educacdo escolar dos filhos: um Luciana
estudo exploratério (TESE)
Bittencourt
16 Familia e escola no processo Magalhdes, Universidade 2009
educacional de filhos e filhas de Selma Reis Catdlica Do
pais homossexuais. (Mestrado) ' Salvador
17 . Participacéo da familia na escola: Duarte, Pontificia 2009
como 0s  protagonistas a Laudeni Universidade
compreendem (Mestrado) Alves de Catolica De Séo
Andrade Paulo, S&o Paulo
18 A atuacéo da familia Magnani, Universidade 2010
contemporanea na aprendizagem Marcia Estadual Paulista
escolar matematica: uma Alves. Julio De Mesquita

investigacdo junto & comunidade
do sexto ano do ensino

Filho/Rio Claro,
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19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

fundamental. (Dissertacao)

A atuacéo da familia
contemporanea na aprendizagem
escolar matematica: uma

investigacdo junto a comunidade
do sexto ano do ensino
fundamental. (Dissertacéo)

. Dificuldade de Aprendizagem: a
Escola, o Educando e a Familia
(Mestrado)

Familia e educagdo complementar:
um olhar fenomenoldgico.

Familia, Escola E Educacdo
Matematica: Um Estudo Em
Localidade De Colonizagdo Alema
Do Vale Do Rio Dos Sinos — RS
(Mestrado)

. A relacdo familia - escola:
concepcdes e praticas.

(Tese- Doutorado em Servico
Social) -

Participacdo da familia na vida
escolar dos filhos segundo o olhar
dos  gestores, familiares e
educandos: um estudo de caso em
uma escola publica da cidade de
Sé&o Paulo. (TESE)

A relacdo Familia-Escola sob a
perspectiva do Professor de Ensino
Fundamental. 179f. 2015. Tese
(Doutorado em Psicologia) -

Préaticas De Integracao
Familia-Escola Como Preditoras
Do Desempenho Escolar De
Alunos Do 5° Ano Do Ensino
Fundamental’(Dissertagao)

Crianca, Familia, Professor: A
Complexa Trama Que Compde A
Vida Escolar (Mestrado)

Préticas de integracdo Familia-
Escola como preditoras do
desempenho escolar de alunos do
5° ano do ensino fundamental.

Centro
Universitario

Souza, Nereu

Moreira. Salesiano de Séo
Paulo
Silva, Kénia Pontificia
- Universidade
Ribeiro Da Catdlica De Goias
Marinho, Pontificia
Marcos Universidade
Eduardo Catolica De Sao
Ferreira. Paulo, Sdo Paulo
Junges, Universidade Do
Débora de Vale Do Rio Dos
Lima Velho. Sinos, Séo
Leopoldo
Pimenta, Faculdade de
Juliana de Ciéncias Humanas
Carvalho e Sociais,
Universidade
Estadual Paulista
Silva, Maria Pontificia
Lucia Spadini Uniye_rsidade «
Catolica De Séo
Da Paulo,
JUNGES, Universidade

Lisiane Alvim Federal do Grande

do Sul, Porto
Saraiva. Alegre, RS.
Colli, Daniel Pontificia
Rodriguez. Universidade
Catélica de Séo
Paulo,
Serafini, Universidade de
Silvonete Passo Fundo,
Federle Passo Fundo
Comarella. Biblioteca
Depositaria: UPF
Colli, Daniel Pontificia
Rodriguez Universidade

Catélica de Séo
Paulo, S&o Paulo

2010

2010

2011

2012

2014

2015

2015.

2016

2016

2016
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30

31

(Mestrado)
Aspectos Emocionais no Processo
de Aprendizagem de Matemaética.
(Mestrado)

RepresentacOes Sociais da escola
por pais e desempenho escolar dos
alunos, em contextos de diferentes
niveis de violéncia. 2017.193f.
Tese (Doutorado em Ciéncias da
Educacéo)

Um olhar de alunos reprovados
sobre suas trajetorias escolares na
matematica. (Dissertacao)

Débora
Peruchin.

NETA,
Natércia de
Andrade
Lopes

Viana,
Deusdete
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Universidade De 2017
Caxias Do Sul
Programa De Pos-
Graduacdo Em
Educacéo
Faculdade de
Psicologia e de
Ciéncias da
Educacéo da
Universidade de
Coimbra,
Portugal.
UFMG

2017

2017
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ANEXO F — ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA, 5° ANO DO ENSINO

FUNDAMENTAL
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Fonte: Matrizes e Escalas — SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica)
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Fonte: Matrizes e Escalas — SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica)
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Mt o prmEre o O bme rueers reprmsmblando ue inbereaio S
Fmrepo de de sros, oo dee aubdnenan anfre sl

Localiier um ndmam recoral deds e s fores deomal em ooma neka
numiinos readusds onde aulio szpreson deerao ndeeTos rafures
corssrufvon, oom dat wsbdrmsdes milme sles.
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Recnhacer o valor podconal do sl permms ocal s de na 3° ordemn de us
LI redrmers radural.

e Remnhacer urma frds como reprnantecio: de deglo parts-lodo, com

¥ ‘mé = spoic de umn peliono dresdids am oflo parles ou mah.

Fucsoci an um e naburl i sen crdem e woe-eena.
Al Ain habsbdacies arferemments cladas, o nfudant;m proveswisenie
nllo oo pee ey o
ESPRC E FOWNLA.
Remmrnhecer poligoncs prmamies 8 um mmaes oomponls por dearen
forman promirc.
CAANDEZAS E SIDDI0AS
Dwtmrmirar o dunsglc de um evento @ parSr dom honron de inedn,
niomade e horn ¢ minuios, ¢ de Srmirn, lambim nlomedc es
hore @ meraiom, e oncdiros nos botes oo noe enotos des den
henrim informad m.
Corrvarter a duraglic de urs infervalo de Berspo, dido am homs & minotos,
par mnulos
Rechor prob e srvchesrelo nirraio de Bepo es mnm, noarss
pamarcds plo final de ano [outubne @ o)

Hirvul B Remnhacer que anfre gualne kdrbos aprmmilados, quants meor o

e panho maor lagnihs, meree @ guenbdade neoes s pare coEn omes seds eplis
o gl a 2w

maner g 3 TS Remnhecer o nr' come: ursdeds de medida de dnea

NUMERODS EOPERACOES; ALGEERA & FuRCOes

Dwfmrmarar o rulbedo de dierercs milne don ndmems reconab
reprmamiados na formes decisal .

Dwfmrrmarar o mulasdo da mulSplescin e us ndmees nalural de uma
orowm por oulre S sl L orseme, amoonfeels oo ek o oonoefo
de proporoonabded e,

Lwfmrmerar o rmulsdc: da deaslic: sosls snfse dos resmeros nafuones, ooes
divoor 65 queslino, ¢ dredends oom abe gua b codens .

Cwfarrrirer 20% de us rdeero netursl oom ab ok odem.

Dwfmrrrarar porcenlsgens srmpdbes | 155, 500

funcciar @ malsde de um 0%l @ slgus sounalents, apnmmilade come
frigiio ou porcentagers.

FEDT] B TETHITC et ures i guanbicdeds de agrepamentiocs de I 000

Remnhecer umas freclc come mpresentecic: da el parte-lxdn, e
spoec dw bgporas.
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Dwncrigia do Niwe

Locallar reimeros mm wms sels sumdrzs gradusds onde wmllo oormics
dewracs numaros naturas o corascufives & CwltEntes, Coo uma
wisdndo errire sles

Arscheer probleman por meo da reshaagdo de wabiragtes o dandes, cara
detwrmirar © maky da predacOes de uma torgiva 8 prade [sem inocincs

de pron)
Reschewr probiemas gue envolvere some o wbbiagic Se wiorm
monsianom.
Novet £ Ancheer protlemm Sue srwvivam 4 compaaglio & & Somposclo
Cenemnpentc maar podmomeal de mumnerm raturan oe elé cnco ordem.

cugcel 2lCe

e qum 274 Resohenr prcbriemas que clittam & uitiphcaclo prechmndo 4 nogin o
proporoonabdase
Aecombozet & mocditagio wofnde no valor Se um ndmess guands om
dpariams ¢ slenadc
Recorocer gus e numers ndo s sllers so maitpsicddo por 1
TRATAMENTO Ot NrOaMmAagOes
irferpretar dados s umas Sdbels umples
Comperar dados repreverasin pelas allurm de colurem preserfin em um
itz
Alern das tabd claden serisnrormaeie t £ odm, o 3 licdarfan provevwimesie
s capaies de:
LSPACO E romsa
(rtsrpretar & movirmen Lagbo de urr chete utiienco ivkennosd dilereris
doseu
Recorbocot ure tubo o parSr de uma de nas pareficacties deanbudas
wre urma rmalba quadeeufands
CRANDEZAS & MIDIDAS

Novd 7

Deismpente maxyy  Owlermne o penmstrz de wm retbrguls dewerhus em et
cugae a2 quatriculeds cum s maxdcles de comprimenin ¢ ngars mplclados

e que 300 Crrrewrtmr medhdar dodas wm (oedadas para gottggranmes.

Corresttes umne guattia dadas ra arder S Sciends de resl, em moodes
de 0 cartams

Ctirmar o comptieeniin de us objelu 2 perty e cuyo, Sads comu
unciade pwdriz: de mesda

Aesctent problermn wrativenco tommends Sr Quitgr stma pera gramd.
Resctear probiemen ervolwnso tommrslo Sv Mo pars sdltrs.

Arsclwet protierres sobee stlervadon de termpo envalvends adiclo »
wistracic @ com irtereaio de termpo pessando pwla mels roke.
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NUMEIRGS [ OPERACOLS; ALOFSAA € FUNCOES
Dvtmtrrerar 259'% de um ndmers milSplo de quaso.

Dwtormenes & Suarfidade de deusnas Sreserim ers ums mumern e qualne
Nl 7 ordems.

Deser=perho Sty oigr probierman que smuivem & Svshs sata cu 4 mutzkoado de
s igual 0 275 v redmmeres naturan.

630 Awcoar rumenss nebrwa 3 guantdade de agrupemeriom menim e,
czenc 300 dereras

TRATAMENTO OF INFORMALOES
Irdrprwtar dacdon wre gribemn de wrtoren

Akl din hatecudes ertenonmente cladey, o exludeim provavelmenis
b capuces de

ESPALD Et FORMA
Recochecs! urma inte perabels 3 cutrs dadds come eferenca em um maga

Pecorbecer s Wdon peraleios de um tapdno mpresaos e ema de
mgrrenion S retan

Pecorbecer ctwlon com a forme mbenca derter wmna lnla de obyeios do
oihare

CHANDLIAS t MIDIDAS

Dwiwtrreras & arve de ur relbngudo deserduads rama malte quadncd sdy
apin & moddicacho dv una de vuss deenaden

Daftorrrerar @ rasdc erfire 2 1o e duss gors Sewnhacs numd
malha guasd culeds

Nwsl 3 Owiwsrrerar 4 drwa de wma hgura polgoral nlo commees deserhiads otre
Ovsempurhomaiar oy oy mabha quatnoslada
wual s 300 » mencr gow
EPLy Exrrur 4 dderengs de afiurs erirw coex obpton, 3 parte da alura do e el
Cormerier modides lnverem de tomrgnments fm/on)

Mncher problems gue srrechem o comvenda emine dileresies cndades
e medcs de mansa.

NUMEROS t OPERACOLS; ALGESRA & FUNCOES

[ra—— 2

or Qe ' randezan deetamenis priporoonan
GUerENCD mus e uma speraclo.

Neschver protlenan brercdo Selo dw resmeros natoran com nelo.
Associar & frachs X & sus rep bo ra kerma d sl
Asscciar SUN b sas epreveniacho na lorma de fugia

o

Amociar am numers natutsl de sets crdern & wus forme polinomal

TRAIANMENTO O INFORMACCES
Interpruiar Sacton e urs grafico de coborea dugihan
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Cencrcio do Rive

Alirmn das Fall dadin snlen oremie ofedin, = m heda e provavs imanke
alio capaom die-

ESPRLDD E FORSA
Arconbecer a phnficeglc de uma cab cilirdnca.

Deisrmna o perieeto de um polgono nio comees desenhade sohoe
Imbun. dw uma makha guedrcsisds

Aescherr problamen gue smezbe e a coreenudic e nles uredacies de medecla
da lemes |rmiruf o b, mEEs am anssi

Aesoher problames gue erezbe e a coreenudis enles urecasies de medicla
_— do mmprmerts meles m ombme o)

Desempanbo maor ou
PR —— MUMERDS B OPERACSES - ALGERELE E PLIRCTIES,

i L] Oelrrmmnar o mramss de ures ok lregic mbe mimers naluras, S
Eres orders. o parr de conheamernio dosublreerds o das dileremza.

Oetermmnar o mmulilade da mulitisbcsg o mnbre o ndms o offc: @ um ndimem
de suabin orsiems oom rewTrEd.

Asconbecer fragfen squeslanfas

Arsclert okl mmecherds mubphosds com sgnicsdo v
corbsrafcna.

Comparar nimars reconsn com o guanSdedm dierenbn de can
decimah.

TRATAMENTD DE INFORMADIES

Aeronteo o gafics de inbtea cormmiporden®™s & ues arguEnoa O
valorey @0 kengodo empo |com velores pou e o negayve)] .

Alpmidas Fabd dadn. snlenoreenle of edin, o e oda nfen proeaess imeenke
aidn capahm de

LSPALT & FORMIA

Srenl 10
Aeconbaoer dentre urs con panfc o gusd nla bees, e ue e o poaa lados
fesempaniho maor ou STEITE U L ey P DT e el a
W @ 150 FF

CREMDEDSS E FMEDI DAL

Corenrfer uma mecca de comprmantio, eprenancss decmatos e
camn Brewlres, pera mebeeeros
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ANEXO G - ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA, 9° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

% saeb

ESCALA DE PROFICIENCIA DE MATEMATICA
8% ANO DO ENSING FUNDAMEMNTAL

Cencricio do Krve

Ch i huda nfan prosasrimants o ci pane das

— MUOMERDYS E CPERACSES; ALGEBRS £ FLRCOES

Desarrpanbo maor oo Meconbaost o MG SU O FSETeT P I Uma oodegdo S nursare
Wl & 00 e menee o reconas, g nledon na forma deomal.
215
TRATAMERTT OE INFORMADDES

Infmprrlar dedos aprnanlados e Cabel s 0 graben de colunas

Algrm day ekl d s anlenoremie cf sdn, on e huda e provees imenke
1o capanm de-

MUTAERCT E OPERACOY S dLGERES E PUMCOES

Arconbemr 1 fragie que comvmperds b misio parle-lods anfee uma
o Figura = 5o pa s hechorad e

Desermpenho maor oy Auccer um rdmers econal gue eprents uma quenha menelin,
wjual @ 72% @ menor que STl por ealeme, b oaul repremlecio deamal.

2 Delermmna ureas fragiio nred uSvel, squsslente & uses fragiodeda, o parSr
da urmplficacic por s
TRATAMENTD DE INFORMADIES
Inftmperter dedos aprmsntsdon s um grifio de inha gl
Ay ar dazsos aprenanlssion e griben de colunes & uma labwela.

Alprmcas bk d et anlenorembe ofedin, o mbda nfan gprorvarse e nle
adn capanm de

ESPADD E FORI,

Arconbeoer o ingulo e o gue reEreenla @ redargs e declo ra
MESTTHTE ST O paruscdn corlok

Arcontece @ plardhcag o de um aoldo smeln, Sedo slrosn de um
deserho mm persprciiea

Pdeell T Locshiar un obato sm reprementacio gribcs do: Gpo plants bess, utlcndn
Uesemsento mao ou don criEnm: wtar man g v umnire e ol 0 man g de ouf e

s @ S0 menoe o
A, NUPAERLTS E DFERADDES: ALGERRS E PLRCOES

Delermmnas ursas fragiio pred uSvel, sousslents s umas fragicdeda, o parr
da urmplficacic por wls

Celermmar & sora, @ direrga, o produfc ow o oEccerds de rd e
e sibuecden-probema

Localier o ealcr qur epraam bs um rmsers: nlars poafve mecoads i
urs ponln inehes sk Ses U T e e

Arichen probdsrmes smchande grancens derlarmesntes propocionan
reprnanladas por ey nbanm.
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LLE]
D mpsnho makor ou
wuala 27 ¢ memor gue
=0

Mrewl
Cnampsnho maer ou
pual s 300 v memor g
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TEATARENTO DE |RFORSIAL DES

Asccciar dedon aprwmanleson e lebela & grdfioc de wfone.

Furadna r dedon dnposfos rm ums febels usplo

Airmdniar dedos spresenfadm: = um grifios de linka oo man de usa
EranciHcs TP s

Alirn cn habahssdey arfenucrme rée = Ledas, oundudan s proveve i manis
slio capsien de:

ESRACE E PORPAA.

Localizat um ponlz am oum plano catruens, o 0 apom oy maha
guadrrubsds, & parr de yon coordensdn.

Recnhecer o coordenadn de um ponfo dads sm um plans carbmiann,
coim 0 spoes dwe el e ooussre ulada .

Inleprrtar @ movimantecio dw urs obarfc UShoando relemrcasl difsnmie
ez sEuL

GANDEZAS E B0 I0ASL

Commrir undsdm de meddn de comprimmis, de mefon pam
cerEmabm, na b o e wiusclo-problarma.

Recnhecer que & medids do parimatre de um retlinguls:, #m uma makha
o s el S0 b ou e nede @ malede g usnso oo leciod obem oo wie
reduidm b melade.

NUMERDS EOPERECOES; ALGEERA T FURDOES
Dowberrrirss @ sormu de reirseron: reckondn s aonbeios de sutema monetirn.

Dwfarmirgr o waby numircn de uma sepreadn alphbcoos de 19 grau
wrazhands: nimaTos refuren, e iueclo-problema.

Localizar nimers misiros negalivos na rels numdnos.
Locsl iz ndmero reconms wm s repomenfacio decamal .

TEATASENTO OF I_:“:h
Auradna r dadon dnpayioy Im s bt sooe dupla snlracs

Al din habohSscdes arfarermanis clesdas, o e dan b prosceve | man e
ullo o paian da:

ESFRCE B POMPAA
Recnhacer gue o inguls nio @ sltera em fgune cbSdn por smplecing’
[ I =

Localcar dovs ou man ponlm e umn ufems S ooos derada

GRANDEZAS E S0 I0A, 5

Lot Marar 0 RN s S uma rep o telan pulan, om0 spots o Igurs,
na resnlugiicde una stusclo-problema

Lwfmrrmerar o volume alreas da conlsgems de Boom
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% saeb
[t | omcwicdowes |

MHURERDYS E DPFERACDDES: ALGEBEA E PURGOES
Assoowr una freglio com dmommnaedon de & s represertaclic decimal
Ty Agwocur ums sluagio problema 8 ows nguspTn alpeEnca, por mees S
Desempenho maor ou soulEdm oo 17 gy od anbamas e

Wusl 3 S0@ TS I Ggigmmng en afwglo-pobiema, a adclo 1 muBpcesis mie
1% FSTHITDE T O, @rsmhyvnEn dvndo por resrssmss inbanm.

DOalermmnas a poromn lagem srvcbeendo ramemes inbmm.

Arschesr probama smecheenco ranceds drelamanley proporcionan,
reprmanbadas por rdreros redonan na fooma decrmal.

Algmdas fabd dedm snbmormemie of sdin, o v ludanfss provevs imenle
nlo capainm di

ESPRLD E FORSSA

Arconbaoe @ mrdda do éngulo delrmnads srfce Sos deslecammion,
descifos per e o orenlaste dade por penfoy cardean.

Arconbsoer 0 coordmedn de ponlm repreasnlsdon. no primeam
gqusd ranle dw um pleno cartreano.

Asconbscar @ wwlsgis enlire & medides de reio @ Simefs de uma
chrcunisrinds, com o apoko da fgura

Asconbsoer i corda de ums crounlmircia, s B opotn de us ouba,
i parts de e de s plant ee glen.
Comparar as medhden. dos ledm da us ningulc s partr das mediden, de
A i pecEvmn rgpulkos oposlon.
Arsohen problama e ando o lecrems de Py bigons ro-cilkoul o Se mededa
Moyl B da hipoteranas, decday s medden don calsion.
Dessmpanbo Mo ou
Wl @ 525w mener que GRAMDELRS EMEDIDAS
- Coresris uneclades de e eds e manes, de quicgrema pers gramas, ra

raclucio da stuaclo problema.
Arscher problema fuends wo Se wesltancs de fnanguios
UMERDS E OPERELCOES; ALGEENA E PURDDES

Aeconbsoe frg e soqusrslimtas

ASEOCET UM mimers reaonal, moriln por edterno, & e repreenlado
decimal, ® vice-sImi.

Edimar o vukes da mit quadredsde um mimers néene apoosandn <o de
s e reaonal em s et eglio Secamal .

Amvclesr problema smeclverdo randeis dewlamenly  propordonan,
core corslars de promrcon sl dase ndsinfera.

Deiermne o mior resirco de ues epavelc slgstroe gue conbmba
panmbmm, srezhends nomemos refunes

Datermna um vslor monslins oblido por mess de um Smoonio oo um
ariEiren prioer ol
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T

Cafmrrrarar owakes de ums sxpres o rursince, com rd o FiE oD ra,
Sifanl B fatards wio de uma sprodmacio recional bmecda.

Denarspsenho maier ou
| TP ——— TRATANESNTO OE |KFO RSSAL O

D Ak problemen que resuenem o comparsgls da dois grifieos de
ooluna

Al din habtsbdaday arfsrcments cladas, ow ey dan bn provevsimanie
slio capaen da:

ESRRLD B PORPAR
Recnhecer ingulon igudos, o ou chluos de sorde com swa medida
T

Rexcnhecwr in coordmadn de ponlm oeprmentedos um plans
cartadars: lorsl eado om guadrantn d ferentn de prics

Defmrrrarar @ poaclo fnal de us objelo, spdn & makieclc de mlsgfan
wm forno da urs pontn, da difrentn ingulss, am senSde barino @ ans-
henino

Renciver probeman srckamdes: dngulm, nchnrss utiuando a L Angular
da Talrs schre @ vorma dos ingulon inbsmos de us Eriinguin.

Rnchwr problemas smaobmdn e proprededes da dngulcs mlemm
» axlernn dw Iningulos @ quesrldlsros, com ou e polsposcio ou
whreposicio e Ao,

Renchr probiema ubliardo 0 feoems de PMligpran ro cllouks: da
rreedidi o um dos calwion, dedin as mesidin da hipolsnunia » de umn da

Mrewli T W ot lon
Denarspsnho maier ou
wuad 2 180 w memor gue CRANDETAS EDDIDAS
5% D rrarar o parirsetes de umna regg o eetang ular, chiida pela pnfapmigic:

da doh relingulm, deeritos e o apoio de Sjura
Darfmrrrarr @ dnea de us etinguls sm uluspie-problma.

Cefmrmarar @ drma < regdes polgorsn doachesdn am melban
cpa e b o

Cefmrrmarar 0 wolume de um cubo ou de s parsslepipedo retinpulo,
o apon de Bgura.

Corrvarter unidsden S medids de wolums, d8 m para litns, em aluesg®n-
problema.

Recnhecer & relaglo anfoe a dnean e fgures semathanfan

NUMERDS EOPERACOES; SLOPEAA 1 PURDDES

Carfmrrmarsr 0 guotints snbie ndmero oo res, mprnasniesios na forea
decimal cu frecionina, em slusgies-problema.

Cwdarrmarar & ioma de ndmeros reconan: dedoy e forma econdra =

om denormnsdonn Sfemnte

Cafmrrmarsr 0 valor numdn oo e uma sprevales: slgibrics de 2 gniu, cos
cowficamim natunn, srechends rdmeroy mine
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Osiermne © wakyr de oma wprendc nomercs smohende asclo

utstracio multiplcacho efou potenciedo ertie ndrmercs indetros

Oelermnar © walor de wma egersls MUMencs tom namens nderos
pPoaSvin & nepalivon.

Owtermnat © sy de wrma spresuc DUTENICE COIM MUMErcs raccmes.

Crrnpurar numeroe raccnss core Sfereries numsto Se casss decrman,
utando armedondamento

Locakrar ne reta NUMSNcs um numero raconal represertado na forma de
uma fraglo mprogra

Anvocur una fragio & sua reprmentaclo na forma decirmal

Novet 7 Asvocur urms stuagio proverms § wa bnguagem agebince, por meo 3e
Deserrpentho meor bu  pon sty do 10 grau
igal 4 50w manoe que
s Asocur @ repreveniacio grifica de Soes relas nu plano carfesenc 3 um
anlwrmas de cuas rQuagdes dreares » vER- Ve

Reschat probtiemun erachvendo eqougio do JY graw

TRATAMENTO Of INFOAMACOLS

Owiermnaer & medis srfmediza de ur corgumio Se vakare
Eslirar quar®dads e graficos de selore

Anshaar dedos dogmilm e wna labels de 1 U man erfraden.

Irterpratar dadas fomeosiy em grificos emecbaendo ragOes 2o plano
cartsnunc

Irterpretar graficen de nha com Suss secubneiss de velores
Abérn dus hubd ddaden arteniormerrie cadn, oo estudartes provave Treris
o capann de

LSPGO € FORMA

Aevchat rollemas wWilserds as propoedaces dea cwvwnes (dles,
methars o basru) de um thingudo adeoeie, cmm o oo de figura

GRANDEZIAS £ MEDIDAS
Crovwwrter uncdaches de madeds de capecidade, de mdliio purs Rio, em
itudevcroblera

mz:‘cw Recunbecsr que 4 awe de UM NlngUO quedruptss Quardc leus lados

| el & 57% @ menoe que
0 Oetermuns s avs 2 fyguran umpbes (ndngdo, parsrcgrame, raese|

Iinchaww wikiando compougiolSecorpougia
NUMEROS £ OPERACOES: ALGESRA & ruNCOLS

Oulermunag o valor manetyo de ums sgresio sigeires o 18 gray, com
casficientss racnes, reprevertacos na formas decmal

Ovlermmat © wakr de wma mpremdc nometics smohends ascla,
ustragic ¢ polessuls wrirs MOMETIL TACCHEL INRIERETRASIL N
farma doamad

Revchm protiermun eravidvenct grandesss mvenarmenis prpocomnen.

Fonte: Matrizes e Escalas — SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica)



256

Al din habsbsasde anferermends cdedas, o oy dan bm prosevs | man e
ullo oo pacEn O

ESRSID E FOMMA

Srewl 9 .
Hanciver problemes uSheande 2 o dis messsn Siow angulm nilesmm
Deruaregsanbyo ma e ou P .
gual a 800 -

NUMERDS E OPERECOES; ALGEERS E FURDOES
Hemnhacer & sxprawido l“\-n':-'l.i OQUE FERMWLEE OmMd e puansEsEsa
mnbmie am uma sequincs e rireero owde Fpuns gromeatinon
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Obs.: A Prova Brasil ndo utilizou itens do 9° ano que avaliam as habilidades do Nivel 0. Os
estudantes do 9° ano com desempenho menor que 200 requerem atencdo especial, pois ainda
ndo demonstram habilidades muito elementares que deveriam apresentar nessa etapa escolar.



