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ALUNOS ESTRANGEIROS MATRICULADOS EM ESCOLAS BRASILE IRAS
REGULARES: REFLEXOES SOBRE A INCLUSAO
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RESUMO

O presente artigo intituladélunos estrangeiros matriculados em escolas brasias
regulares: reflexdes sobre a inclusddem o proposito de levantar questdes a se peolser s

o dia a dia dos alunos estrangeiros nas escolagdelmas, que apresentam perfil cultural e
linguistico, dentre outros aspectos, diferenteskdasileiros. Para tanto, as principais ideias
pedagogicas a serem abordadas serdo sobre indlisétjdas a partir de demandas atuais,
considerando a necessidade de conceber que um r@ionpativo e falante de outra lingua
deve ser visto como um caso de inclusdo, uma vemegoessita de adaptagdes no curriculo.
A importancia da sensibilidade das instituicoe®keses e dos professores como condutores
do processo de desenvolvimento educacional dedsearados, também sera discutido.
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1 INTRODUCAO

Os novos paradigmas advindos da globalizacdo propliesafios nos campos sociais
e econbmicos, 0 que gera uma majoracdo dos mowsenigratorios pelo mundo e leva
individuos das mais diversas culturas e linguassgzdrem novas e melhores condi¢cdes de

vida em outros paises, que néo os seus de origem.

Diante dessa atual demanda global, o Brasil passdar destague no cenario
sociopolitico-econbmico dos paises da América db fau apresentar um crescimento
econdmico perto dos 7% ao ano e por ter um regeneodratico consolidado. Dai passou a
abrigar familias estrangeiras temporariamente, peigornou uma morada atraente para

imigrantes de paises em desenvolvimento.
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Em geral, os novos imigrantes recorrem ao Brasibasca de melhores condi¢des de

emprego e vida. Logo que se estabelecem no paégaag seus familiares, e se ha criancas
ou jovens em idade escolar, ingressam nas escetpgares. Nesse sentido, os alunos
estrangeiros acessam a escola porque a lei bradieis garante. E quando matriculados,

devem frequentar classes condizentes com suasidade

A quantidade de imigrantes no Brasil vem crescamagadamente e, dessa forma, a
quantidade de alunos estrangeiros também é crestastescolas de educacao basica. Porém
estas, em sua maioria, ndo possuem aparato téentbamano para incluir, de fato, os
estudantes imigrantes a cultura local e aos deafai®s, 0 que acaba por recair sobre o
fracasso escolar. Dai emerge a relevancia deirgfistudar e incentivar a educacao para as

criangas e jovens com cultura e lingua diversas nauitas vezes sofrem preconceitos.

A Declaracdo de Salamanca, da qual o Brasil é stdrs@revé que toda escola deve
receber todas as criancas independentemente de@udigOes fisicas, intelectuais, dentre

outras, inclusive as que pertencem a minorias igtgas, étnicas ou culturais. Para Mittler:

(...) os chamados alunos cultural e linguisticametiversos (CLD) devem
ter acesso ao ambiente escolar, de modo que nam sBjnplesmente
colocados fisicamente na escola, e sim, inseridotegrados com os demais
alunos e compartilhando dos mesmos instrumentogpcendizagem, sem
segregacdao devido a identidade cultural ou linipais(2003, p. 47)

O interesse por este estudo surge a partir de emartta real e atual, na qual muitos
professores de escolas publicas e particularesdiras estdo vivendo. H& indagacdes e busca
por respostas, mas também h& pouco espaco pawssdiscou uma falta de conscientizacao
de que o sucesso desses alunos depende muito fdesproe da filosofia da escola. Varios
educadores hoje espalhados pelo Brasil atendenuasnctasses, alunos estrangeiros falantes

de outras linguas, que ndo tem dominio da linguaiguesa. Nesse sentido, afirma Bernardo:

Na escola, os alunos, filhos de imigrantes, enteamcontacto com uma

lingua que ndo é a Materna. O portugués para aksess acaba por assumir
um estatuto diferente, pois nem € a sua linguarnateaem é uma lingua
estrangeira, mas sim uma Lingua Segunda. [...] &aprendizagem dessa
Lingua Segunda, o aluno estrangeiro ndo conseggeitesso escolar, ndo
s0O na disciplina de Portugués, como também em @slasitras disciplinas.

Como consequéncia, ndo consegue se integrar defdra da escola. (2006,

p- 8)
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Partindo dessa afirmacéo, a aprendizagem da lipgtiaguesa torna-se essencial para

que os alunos estrangeiros possam integrar-seciedade a qual comecaram a fazer parte.
Porém, aqui no Brasil, estudos revelam que as sasstituicdes de ensino regular néo
possuem aparato necessario para incluir os alusteangeiros, que nao recebem qualquer
tratamento diferenciado ao qual tém direito, pam possam adquirir a comunicabilidade na

nova lingua.

As escolas nao refletem sobre o baixo rendimenssede alunos. Nao discutem
politicas internas de adaptacédo de curriculo oasawtividades e avaliacdes diferenciadas
para o grupo que necessita da habilidade com ading qual passou a ler e estudar. A falta
dessas reflexdes néo gera visibilidade para a t@poea da discussao acerca da real inclusao

dos imigrantes nas escolas regulares.

Diante do exposto, ganha sentido o propésito destmo: refletir sobre as
dificuldades enfrentadas pelos alunos estrangejues passaram a frequentar as escolas
brasileiras regulares, para que a tematica ganieg maibilidade, notada a sua relevancia, e
discuti-las junto as comunidades escolares, cotasvesfavorecer a inclusao dos imigrantes e

preparo dos docentes para lidar com as demandas.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A variedade cultural e linguistica hoje presents escolas brasileiras esta também
representada por criangas estrangeiras advindasndas variados locais do mundo. Sao
criancas e jovens de familias que escolheram wiedBrasil em busca de melhores condi¢bes

de vida.

Partindo da ideia de que todo individuo tem dirgit@ducacdo, Gouveia e Solla
(2004) defendem que “se pretendemos que a denmagyat do ensino seja uma realidade, o
sistema educativo tem de ser capaz de lidar conetardgeneidade social, cultural e
linguistica que caracteriza a comunidade escolanasga sociedade”. Dos pontos de vista
cultural e linguistico, os alunos estrangeirosaiasrsas escolas do mundo, migram das mais
diferentes localidades. Essa relacdo de culturiegeas ocorre devido ao fenébmeno da

globalizagdo, que diminui a distancia entre os viiddios, levando-os a interacbes mais
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préximas, cruzando linguas e culturas diversasoepel fundamental da escola de receber,

de maneira efetivamente inclusiva, a diversidadguiistica, preparando sua clientela para

essa sociedade variada.

Os alunos estrangeiros imersos em escolas senpresteupacdo podem vivenciar
sentimentos de desvalorizacdo frente a gestos dgimabzacdo protagonizados pela
comunidade escolar, o que resulta num conflito énat e interfere negativamente e
diretamente na aprendizagem. Respeitar as difesenmrganper a visdo exclusivamente
etnocentrista, valorizando a diferenca culturalguiistica e a identidade étnica, além de
assegurar a aprendizagem da lingua portuguesa deregigdes prioritarias da escola quando
se trata do acolhimento deste publico.

E possivel imaginar criangas e jovens japonesagacos, franceses, holandeses,
americanos, dentre outras nacionalidades diantesafio de chegar a um pais com lingua e
cultura diferentes da sua, dentro de uma salaldecam falantes da lingua portuguesa, a qual
nunca contactou anteriormente. E possivel, tamtémaginar professores brasileiros, n&o
falantes destas linguas, diante do desafio de exceBtes jovens e criangas e ensina-los, ndo

somente a lingua portuguesa, como 0s conteldanperttes as disciplinas que lecionam.

Sé&o dois caminhos distintos que se cruzam. De @, lalunos langados a uma
cultura diferente da que estdo adaptados. De quinfessores que nunca foram preparados

para conviver com essas demandas.

E fato que alunos estrangeiros estdo ingressamdosalas de aula sem saber o
portugués. Compreendem a parcela da minoria liigaigla escola e ndo recebem o
tratamento diferenciado ao qual tém direito. Sulrsetao curriculo comum e, por ndo serem
vistos com os “olhos da inclusdo” e por ndo sabeaxdingua, tendem a enfrentar problemas
com a integracdo social e desempenho académicon,daé emocionais, a depender do perfil

individual.

A pedagogia, associada a sociologia, ndo pode rdei@arefletir e discutir essa
guestdo. Um importante passo ja foi dado ness&leeatpluralidade cultural € um dos temas
transversais dos Parametros Curriculares Nacionaggje significa que, se bem discutida,

trilha um caminho de reconhecimento e valorizag@diferencas culturais. Sendo assim, os
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alunos estrangeiros podem desenvolver suas capasigaaprender os conteldos necessarios

para compreender a realidade e relacionar-se swiéd, politicamente e culturalmente,
habilitando-se para exercer a cidadania na buscante sociedade democréatica e néo

excludente.

Para Aranha (2000), a inclusdo é um tema bastamelexo, “trata-se da garantia de
acesso de todos a todas as oportunidades sejarm fguam as peculiaridades de cada
individuo ou grupo social.” Vista como um direitorhano, a inclusao vai além da matricula
do aluno na escola. E necessaria a manutencaosdessastituicio, com a garantia de sua
insercao real na comunidade educativa. Assim, aun@macdo assume um lugar primordial

nesse processo e deve acontecer de maneira qagesge compreendam.

No Brasil ndo existe nenhuma politica publica paraensino de estrangeiros,
especificamente. Ndo ha obrigatoriedade na adaptdeacurriculos, programas pensados
para a adaptacédo, aulas extras de linguas etco, coonre em alguns paises como Finlandia,

na Noruega e no Canada, o que agrava a situagao.

A consciéncia linguistica esta intimamente relaatlzncom as maneiras de uso da
linguagem em situacdes reais. A aquisi¢cao da ligpgirana crianga ocorre no contexto entre
as pessoas. Aos poucos ela percebe que a lingyaggsibilita a comunicagédo de diferentes
formas. Passa a compreender e ser compreendidarté gai, comeca a se sentir mais

pertencida ao contexto social.

Sobre a aquisi¢do de linguagem, a teoria epistagimal@e Piaget (1997), apoia-se na
abordagem cognitivista construtivista. Segundo nsador, 0 aparecimento da linguagem
acontece apés a etapa do estagio sensorio-motaciads ao desenvolvimento da
inteligéncia. Dai a crianga consegue gerar sinshaorgindo, portanto, o desenvolvimento
linguistico, ja que para ele, a linguagem €& commiela como um sistema simbolico de

representacoes.

As ideias de Piaget (1997), sobre a aquisicdondmdigem revolucionaram o estudo
da linguagem e do pensamento das crian¢cas. Parassien como para os estudiosos do
behaviorismo, a crianga adquire a linguagem arpdat suas relagées com o meio.
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Nesse sentido, Silva (2004) sugere que os profesgwrssibilitem uma linguagem

comunicativa mais interativa e contextualizada, simacoes cotidianas nas quais os alunos
devem ser agentes da comunicacao. Este tipo deaate/(re)significa a integracdo, que passa
a ir além de simplesmente frequentar uma clasagdarduscando favorecer um ambiente

para a integracéo funcional e social de todostedtes as culturas.

Apobs estudos e discussdes, vé-se que algumas ebcakileiras regulares adotaram
um curso de portugués para estrangeiros como ailiseairpara oferecer as condicdes basicas
de comunicabilidade as criancas e jovens ndo dasonacionalidades. Estudos apontam esta
iniciativa como excelente e fundamental. Nao sdaju no fortalecimento do alicerce para a
aquisicdo da segunda lingua, como também ofereceraspaco onde os alunos sentem-se
mais seguros para arriscar a comunicacao, sem nlegde errar ou se expor diante dos

colegas nativos.

Alguns professores discutem o fato de que a altadagto dos alunos culturalmente e
linguisticamente diversos deveria iniciar com uncalmlario basico e deveria ocorrer antes
dos alunos entrarem nas salas de aulas regulamésn Pha outros que defendem que as aulas
de portugués para estrangeiros deveriam acontenoepmitantemente as aulas da educacgéo
basica, para que pudesse haver um trabalho agregdd® o professor especializado que

leciona o portugués para os estrangeiros e o pafes disciplina basica.

Uma questdo importante a ser debatida é o manejoprdtica pedagdgica
individualizada para atender as especificidadesaldno estrangeiro em sala de aula. Os
professores ndo foram preparados para atender hliegpado falante da lingua portuguesa.
Em seus cursos de formacdo nédo debateram esisafiggia lidar com alunos estrangeiros em
salas de aula regulares de falantes do portuguw#smBis que despendam esforcos, os
professores ndo contam, atualmente, com cursosrd@g¢ado continuada voltados para esta

tematica. Sequer discutem estratégias de ensireneomtros pedagogicos.

A falta de aparato técnico pode gerar nos professoma sensacdo de impoténcia e
frustracdo diante do desafio de lidar com a hewreglade linguistica. Especialmente em
classes de ensino médio onde, ao lidar com alwstcangeiros com pouca ou quase nenhuma
proficiéncia em lingua portuguesa, que ainda estAgrocesso de adaptacdo e em classes

cujos objetivos estdo focados na formacdo acadédedalantes nativos. Nestas classes os
6
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docentes lidam com inumeras dificuldades, dentas el ndo cumprimento do programa

previsto para cada disciplina, 0 pouco aproveitdmen o baixo desempenho do aluno

estrangeiro.

Aranha (2000) aponta que “Escola inclusiva é aggela garante a qualidade de
ensino educacional a cada um de seus alunos, Mo e respeitando a diversidade e
respondendo a cada um de acordo com suas potdadedi e necessidades”. Partindo desta
afirmacéao é fundamental que as pessoas respongfreisstituicoes de ensino brasileiras
identifiquem as necessidades de adaptacao noworgara que as diferencas linguisticas néo
desfavorecam as relagbes entre 0os alunos estrasigeos demais membros da comunidade
escolar, garantindo assim, a real inclusdo. E itapte que haja a sensibilidade nas
adaptacOes e no envolvimento de todos em prol dastga. Como lideres, os dirigentes das

escolas devem ser 0s primeiros a perceberem assigies e agirem com vistas a inclusao.

Se de um lado os dirigentes escolares devem peceraagentos a este novo cenario
de diversidade étnica e cultural na sala de awdapuiro os alunos estrangeiros também
devem esforgar-se para integrar-se e buscar maioxiemacdo com os colegas e professores.

O clima organizacional deve favorecer ambas agpart

Para o estrangeiro, 0 primeiro passo para se daptiido no ambiente escolar é
compreender a lingua e comunicar-se. Porém, oitesgér solidariedade da comunidade que
o recebe € o que vai acomoda-lo e habilita-lo amdpenhar suas atividades como os demais

alunos da escola.

Tendo em vista este cenario faz-se necessaria effexdo acerca de politicas
educacionais voltadas para a aprendizagem da lipgdaguesa pelos alunos estrangeiros
matriculados nas escolas regulares brasileiras,djalete da pouca habilidade com a lingua
da escolarizacdo, apresentam baixas médias escolasprendizagem da segunda lingua se
torna urgente, diante da necessidade de aprersidiceente para acompanhar a clase na faixa

etaria correspondente.

Para Hingel (2001) é primordial na politica de uisélo da escola, a “valorizagédo da
diversidade”. Para ele, investir numa educacaasngh “trata-se de articular mecanismos de

apoio e acdes que permitam igualar as oportuniddelegprendizagem e conhecimento para
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todos, respeitando e valorizando a diversidadeju®©nos leva a crer que, quando se aborda a

educacao inclusiva sao relevantes as particuleegpoesentes nos alunos pertencentes a cada
sala de aula e que deve-se buscar acfes educgiizvaie fato atendam a essas necessidades.
Tudo nos impulsiona para uma escola receptora, wenajue sera pensada e (re)pensada a
partir das demandas sociais, educativas e afetogslunos.

Os conteudos escolares ainda sao tema centralstassbes sobre o curriculo, o que
evidencia que a escola precisa, ndo somente preggnaara socializar os conhecimentos
escolares, como também permitir o acesso do alwdras saberes. Constituem um direito
de todos circular nos diferentes espagos socé@s @dquirir os conhecimentos construidos

socialmente.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo tem um perfil principiante no ddraendo em vista que ndo ha
muitos estudos desenvolvidos acerca da real inzlde&lunos estrangeiros — nao falantes do

portugués; diversos cultural e linguisticamenteas- @scolas regulares brasileiras.

Com a crescente economia brasileira e o aumentchegada de estrangeiros nas
nossas escolas, emerge a necessidade de se diebudirpoliticas de inclusdo desses alunos.
Para tanto, o diadlogo, e a parceria dos érgadosaetumais com as escolas e universidades
deve acontecer como maneira de a escola permitisese atual e reconhecer as

particularidades desse tema.

Ha uma real necessidade de se repensar o curdcelaborar variadas estratégias e
acOes que garantam aos alunos estrangeiros a magam do portugués como segunda
lingua, antes do inicio das aulas ou no decorraangoletivo, em turno oposto, por exemplo.
Além disso, ha também a demanda de estudo contiogoprofessores envolvidos no

processo, para entao, ocorrer a incluséo.

O atual estudo buscou despertar na comunidade tedubaasileira, a sensibilidade e
o olhar cuidadoso para a questédo da diversidadmaéias salas de aulas regulares brasileiras,

compostas por alunos nativos, falantes da lingutuguoesa e alunos estrangeiros. Dessa
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forma, buscar a adocéo de politicas educacionaisapas a partir das demandas individuais,
que objetivem a integracdo escolar dos alunos nggh@s podera inclui-los, de fato,
minimizar as barreiras apontadas e facilitar o ggeo de desenvolvimento da prendizagem

desses alunos.
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