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1 INTRODUCAO

O texto objetiva discutir ritos de passagem dedesties concluintes do 5° ano do
Ensino Fundamental, em escolas com classes mtilidas, situadas na Ilha de Maré, que
para darem continuidade aos estudos, s&o obrigas®snatricularem em escolas localizadas
no continente. Além disso, problematiza a garaatiadireito a Educacdo a partir da
constatacdo da negacdo do acesso a educacdo pdéligaalidade, por conta da baixa
frequéncia ou até mesmo inexisténcia de escolagudos Finais do Ensino Fundamental na
llha de Maré, local onde esses estudantes resigst® fen6meno parece revelar a adogéo de
uma légica de abandono, precarizacdo e negacascdimezacao para todos, por parte dos
sistemas publicos de ensino. Busca-se, assim, eemger como se da a garantia do direito a
educacéo durante o rito de passagem dos estudamelsiintes do 5° ano e como se da a
configuracdo do tempo escolar e os processos dmbdmiades dos estudantes ao
vivenciarem o rito. Para isso, questiona a ideitedgo reduzida a ritmo padrdo, na medida
em que esta concepcao parece negar as experiéeipsrais do estudante e suas formas

particulares de se relacionar com o tempo, na ayéss de suas temporalidades.

! As anélises aqui apresentadas resultam de sutipkifeulado a Pesquisa desenvolvida com o finaneido

da FAPESB (Edital 028/2012 — Préatica Pedagogicawaloras em Escolas Publicas), do MCTI/CNPq
(Chamada Universaln14/2014) e da CAPES.
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Para entender a dinamica referida, teoricamen&xtm tancora-se nos conceitos de

ritos de passagem, tempo escolar e diferenca. Do pte vista metodoldgico, adotamos
principios da pesquisa (auto)biografica, com énfaseealizacdo de diferentes dispositivos de
escritas, de entrevistas narrativas e também diésarmdocumental, a fim de compreender
modos como 0s sujeitos vivem processos de mobdslaelacionados a continuidade de suas

escolarizacao.

A crianca que da rosto ao estudante, entendida sofaito de direitos, historicamente
tem lutado “[...] nas tentativas de garantir oitiiréd memoria, a suas historias, a seus tempos
segregados e ignorados nas narrativas da histiicia’lo(ARROYO, 2011, p. 306), mesmo
quando o artigo 12 da Convencao sobre os Dire&oSréhnga, afirma que cabe aos estados
assegurarem

[...] & crianga que estiver capacitada a formwas proprios juizos o direito
de expressar suas opinides livremente sobre tosl@ssuntos relacionados
com a crianga, levando-se devidamente em consHiteiegsas opinides, em

funcdo da idade e maturidade da crianca. (Nac¢dédakinConvencao dos
direitos da Crianga, de 1989)

O que temos assistido é que, de modo geral, agaotifiblica de educacéao, referente
ao acesso e permanéncia das criancas na escolaengmne tem assegurado este direito, a
partir do reconhecimento dos estudantes na suafemngular de existéncia, dando a eles o

direito de serem escutados em suas opinides sajpre pensam da educagéao oferecida.

Na condicédo de sujeito, o estudante pode reagiipaode educacdo a que tem tido
direito e a tentativa de revestimento da carnel@gica do outro (costumes, modos de vida,
nacionalidade, religido, dentre outros). Nessed®gnteagir ao modelo de educacéao recebido,
que esta pautado numa légica temporal rigida, pasgmificar muito mais que a reacdo a
uma simples tentativa de subordinacdo a uma veldeid mas corresponde a um
enfrentamento das visées de mundo alheias as Bods. significar, também, como diria
Faraco (2010a), referindo-se a Bakhtin (2003), eoratraposicdo ao mundo racionalizado,

reduzido ao calculo, previsivel e ritmado.

Diante disso, ir a festa, brincar na maré, ou exatiol podem ser interpretados como a
expressdo do nao-ritmo, da manifestacdo do ativisimdivre-arbitrio. Mostrar-se lento aos
olhos do outro pode significar uma resisténcia imoo;, como ordenamento temporal que
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tenta abolir “[...] as possibilidades em aberto dondéecimento, seu tracado em devir [...]"
(FARACO, 2010a, p. 20).

Sendo assim, como abrir mdo da nocao de tempaaptmutmo padrdo, sem abrir
mao da educacdo enquanto “acabamento estéticojuerms educadores tém a possibilidade
de enriquecer a vida dos estudantes pelo excedentisdo estéti¢adado o lugar que cada
um ocupa no mundo? Em outras palavras, que outrgepgao de tempo escolar € possivel,

levando em consideracao os tempos sociais e agtaidades dos sujeitos?

A intencdo de discutir o direito & educacao parpagmilacdes que habitam a Ilha de
Maré exige, a priori, 0 entendimento de que histonente estes sujeitos padecem com a falta
de politicas publicas que atendam aos seus inésresenodos singulares de se relacionarem
com o tempo. Na area educacional, prevaleceu semgivsandono, o que tem obrigado, desde
muito tempo, 0s estudantes dessas areas, a migoararo continente, na busca de matriculas

gue lhes garantam o ingresso inicial na escolaaan@inuidade de seus estudos.

As questdes apresentadas neste texto, tomam cdenén@a resultados da pesquisa
“Multisseriacéio e trabalho docente: diferencas, diaio escolar e ritos de passagem”
objetivando minimizar processos de exclusdo sdfripor esses estudantes e elaborar
materiais e propostas pedagdgicas que acolhanespasificidades, coordenada pelo Grupo
de Pesquisa (Auto)biografia, Formacao e Histérial,@fa Universidade do Estado da Bahia
(GRAFHO/UNEB), em parceria com o0s grupos: DiverdalaNarrativas e Formacao
(DIVERSO/UNEB); Educacdo do Campo e ContemporadeddUNEB), Curriculo,
Avaliacdo e Formacdo (CAF/UFRB) e o Laboratorio ERFCE (Universidade de Paris
13/Paris8).

As discussfes de questbes tedrico-metodologicasilaitas as classes multisseriadas
e aos ritos de passagem llha/Continente tém nomitmw apreender dispositivos

pedagogicos que sao construidos cotidianamentes pdiferentes sujeitos das escolas,

4 Segundo Bakhtin (2003, p. 21): “Esse excedenteniihha visdo, do meu conhecimento, da minha posse —
excedente sempre presente em face de qualquer iodivdduo — é condicionado pela singularidade k& pe
insubstitutibilidade do meu lugar no mundo: porgesse momento e nesse lugar, em que sou 0 Uni&tara e
situado em dado conjunto de circunstancias, tod@ityos estdo fora de mim [...]".

® A referida pesquisa é financiada pela Fundacadmparo a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB), no
ambito do Edital 028/2012 — Pratica Pedagodgicasddoras em Escolas Publicas e do MCTI/CNPqg, Chamada
Universal fi. 14/2014.
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mediante acdes colaborativas e intervencdes peitagogntre professores das classes

multisseriadas, das escolas dos Anos Finais don&rsundamental e das universidades

envolvidas.

Desta forma, intencionamos neste texto problematguestdes relacionadas ao Direito
a educacao de estudantes egressos das escolha da Maré em escolas do continente, no
sentido de apreender modos de expressdo das gdsrendas diversidades por parte dos
estudantes que vivem na llha de Maré, dialogandwespistas possiveis para a incluséo

destes, de forma efetiva no ambito educacional.

2 DIFERENCAS, MULTISSERIACAO E RITOS DE PASSAGEM: dialogos

necessarios

Trazer a tona o debate em torno dos desafios queEma segregam os estudantes de
escolas da llha de Mare, por ocasido do ingressoeseolas do continente, implica na
necessidade de aprofundamento em torno de tenratuemttes para essa discussao, dentre
eles o da diferenca. Emergindo na contemporaneidaneacentuado destaque no cenario
académico e em diversos debates educacionaistees&tca coloca-nos frente a necessidade
de superarmos a visdo etnocéntrica e eurocéntneaigda permeia as praticas escolares em
diversos contextos educacionais. Trata-se de gatifdo quanto se torna inviavel, nos dias
atuais, pensar uma escola cuja forma de concepgdandndo gire em torno da
universalizacdo de valores sociais, restringind@naostragem do humano as culturas
hegemonicas (TODOROV, 1993).

Sabemos que, ainda que recorrente na preocupacaestddiosos das ciéncias

humanas atualmente, esse tema parece ter sessatelespertado:

[...] devido aos conflitos contemporaneos marcgumselementos
gue a realgcam, a exemplo do aumento populaciosaflugos migratorios
em direcdo as grandes cidades, a ma distribuicdertia, a miscigenagéo
de etnias, os sincretismos religiosos, 0s movingestciais por direitos
humanos e a disponibilizacdo de alguns servicoslaafjue tardia e lenta,
para segmentos historicamente marginalizados, hilitesido mais
visibilidade nos espagos publicos das areas urbé®ias/A, 2004, p. 29)
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Essa visibilidade conquistada por grupos socialenemirginalizados faz emergir a

necessidade de se pensar em praticas inclusivaeg@dantes egressos de escolas das llhas,
tornando essa uma discussao necessaria na congareigiade. Além de se tornar inadiavel,
esse tematica implica-nos na constatacdo de gsestergentes sobre este estudante que
chega ao espaco escolar do continente carregagimaesingularidade negada e visto a partir
de uma dtica, temporalidade e representacédo nagapieis como afirma Skliar, “[...] o tempo
da modernidade e o tempo da escolarizacao insesteiser, como decalques, temporalidades
gue s6 desejam a ordem, que teimam em classifoarproduzir mesmices homogéneas,

integras, sem fissuras, a salvo de toda contamaraggautro”. (2003, p. 45)

Vivemos, entéo, na escola, na contraméao de todegém®a da questéo da diferenca e
da diversidade cultural, sob uma légica impericsddmogeneizacdo, de desqualificacdo do
outro em prol de unmesmauniversal, de um modo de percepcéo unico (SILVA)420A
chegada dessmutro da escola das llhas € vista como desestabiliza@docpie esse estudante
insiste em afirmar suas raizes identitarias, aqaainconscientemente, no seu jeito singular
de falar, de agir, de ser e de ver o mundo. Ddiceate a necessidade de projetos e propostas
gue possam oferecer caminhos para se romper caocasograticas e concepcdes instauradas
nos espacos educacionais urbanos que recebemesstelsntes, propondo outro olhar e

outras praticas ao lidar com a diferencga no cotascolar.

Nossas inquietacées, enquanto pesquisadores, t8mewado a problematizar a
necessidade de politicas publicas mais efetivas gmclasses multisseriadas, ja que estas sdo
extremamente relevantes em contextos ndo urbaoo®) é o caso das llhas. Apesar desta
relevancia social, elas ndo possuem o tratamentecide pelo Estado e tém sido
historicamente abandonadas, ignoradas, invisibidida pelas politicas publicas que,
assentadas em ideais modernizadores e modernizanteacebiam como uma anomalia do
sistema escolar e pressupunham a sua elimifiguéi@ que se pudesse promover uma

educacao de qualidade em espacos nao urbanos.

® As propostas de eliminacdo do ensino multisser@dninham sempre no sentido de se promover a &eriag
escolar. Para tanto, sdo implementadas propostas:cb) Garantia do funcionamento das escolas rurais
seguida da reorganizagdo da distribuicdo das mktsicle modo que cada escola contenha apenas timaosé
gue implica em um reordenamento da logistica desprarte escolar do municipio (SANTOS, 2006); 2)
Fechamento das pequenas escolas rurais multisseeadeslocamento dos alunos para Escolas Polescola
Nicleo, estabelecimento de médio ou grande porte cecebendo os alunos das escolas multisseriadas
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Apesar do grande nimero de classes multissefiagemcipalmente na regido

nordestina, a realidade desses espacos mostra adrogextremamente precarizado. Os
espacos fisicos recebem pouco investimento, osegmofes vivem sobrecarregados de
trabalho, j& que realizam, muitas vezes, atividadesdocéncia, coordenacdo, faxina,
preparacao e distribuicdo de merenda, dentre oltl&s disso, a rotatividade docente nestes
locais € imensa e, em grande parte, falta apoio S#asetarias de Educacéo; além de
prevalecer um curriculo inadequado e metodologi@asc@ apropriadas ao contexto da
multisseriacdo (HAGE, 2005). Outro entrave no desiimento dessas classes € que 0s
saberes e modos de vida das gentes do mar costgeragesconsiderados nas propostas
pedagogicas e nos materiais e livros didaticosaaldst nesses locais, com base nas politicas

publicas.

O Estado, ao invés de responder as necessidadesclaEses multisseriadas,
desenvolvendo projetos que contribuam para mellsras condicdes de infraestrutura, de
recursos didaticos, de condi¢des de trabalho,demeracéo, formagéo docente, etc, trabalha
na perspectiva da sua extingdo. Neste quadro,i@ativas desenvolvidas sobre as classes
multisseriadas tém sido a Nucleacéo Escolar e nspmate Escolar de criancas das escolas
das llhas para as escolas do Continente. Este e “migracdo por um turno” como
denomina Santos (2006), tem sido ainda rarametudagd, apesar de sua forte presencga no
cenario educacional brasileiro nas Ultimas duasadis; sobretudo apds as reformas
educacionais advindas da promulgacdo da nova LeDidkrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), que gerou grandes implicacbes @&dancas nas politicas de

financiamento e gestao das escolas.

A escassez de estudos sobre a tematica da pasdagmtudantes de escolas das llhas
para as do continente, tem nos permitido consalginmas alternativas politico-pedagdgicas
de intervencao entre pares e de acompanhamentocdramde formacéo de professores, na
perspectiva de que o trabalho docente possa coaside diferencas dos sujeitos como

disposicbes para os processos de aprendizagedsigaim social.

distribuem-nos em séries, separadamente; 3) Fecitardas escolas multisseriadas e deslocamentolaiossa
para escolas da cidade.

" Segundo Lage e Boehler (2013) existia no Brasil, 2912, um total de 56.714 classes multisseriagiaes,
atendiam 1.469.152 estudantes, o equivalente a 88catlinos matriculados nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no Brasil.
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Ratifica-se, ainda, a necessidade de pesquisas g@shitos de passagem de estudantes

do 5° ano de classes multisseriadas de escolathdagara escolas urbanas do continente
pela percepcéo de que, além da aculturacdo, hdams@ marcada por trés fases distintas: a
chegada, nos primeiros meses; a adaptacdo, nos seEg@ntes; e a converséo, a partir do
segundo ou terceiro ano na escola. Esse processgaerser mais estudado, ja que é marcado
por uma constante angustia nos estudantes engm ®nao serem provocados pelo duplo

pertencimento geografico/cultural a que estao stidoe ser da Ilha ou do continente.

Nesta perspectiva, 0os estudos sobre 0s ritos dageEs tornam-se essenciais e, para
melhor entendimento dessa questéo, dialogamos @mGénnep (2008), que concebe o rito
como representacdo de uma transformacéo, a partjual o sujeito deixa de ser o que era
para ser outra coisa em poténcia e apresenta aindeo da reflexdo, pois neste momento o
sujeito reflete sobre o seu papel em um determimadpo social, seus valores e questdes
morais, para seguir no processo de agregacao deavaadentidade. Para este autor, 0 rito
se divide em trés movimentos,saparacao(que € o rito propriamentdito), a margem(o
entre-rito e o imediatamente pés-rito, o liminad agregacéo(a nova identidade pos-rito).
Os ritos de passagem marcam, do ponto de vistadBoopuma transicdo social, implicando
novas disposicdes sobre a formacao dos sujeitoaanlos de enfrentamento e negacao por

parte dos mesmos, evidenciados pelas marcas degpass

Pensar os ritos de passagem de estudantes desesudlsseriadas da llha de Maré
para escolas seriadas do continente, vai alémoae fm processo de transi¢do. Significa, para
além disso, refletir sobre esses trés movimenwsatios por Van Gennep (2008), ja que os
estudantes das escolas da llha de Maré com claselsseriadas, ao se deslocarem
diariamente para a escola do continente, paraastisdAnos Finais do Ensino Fundamental,
vivem um rito de passagem caracterizado pottnyio deslocamentomudanca de ambiente
geografico (saem das areas maritimas para o catég)nenudanca de nivel de ensino (dos
Anos Iniciais para os Anos Finais do Ensino Funddale e mudanca na forma de
organizacdo da escolaridade (do ensino multisseripara um ensino seriado, com um(a)
professor(a) para cada disciplina, na escola deineane). Ainda é possivel considerar o
deslocamento em torno das praticas culturais, mddose relacionar com o tempo, dentre

outras mudancas que sdo vivenciadas ao longo pesseso.
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Esses ritos, que se caracterizam pelas suas gidgales e apesar de atingirem

grandes contingentes de estudantes, tém sido asta®® estudados, implicando em outras
possibilidades e dialogos sobre as mobilidadesdasvipelos sujeitos, bem como pelos
silenciamentos, abandonos ou modos de resisténciassdo construidos por eles para
permanecerem nas escolas urbanas, sem negareidesuaades.

Postas essas questdes iniciais sobre diferentas,de passagem e multisseriagéo,
buscaremos discutir modos proprios como temos dekado acdes de colaboracdo e de
intervencdo pedagodgica entre pares, possibilitandeos olhares sobre processos de
mobilidade, Ilha-continente, vividos pelos sujeitizs escolas com classes multisseriadas, a
fim de que possam ter assegurado a continuidadeuseprocessos de escolarizacao.

No que diz respeito a oferta de vagas e saida stagantes das escolas da llha, a
Prefeitura de Salvador oferece matriculas apenasg&ducacdo Infantil e os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Assim, os estudantes hadstata Ilha de Maré séo obrigados a
migrarem para as escolas do continente, diariamemie darem continuidade aos seus
estudos. O deslocamento casa-escola-casa tem sidpercurso cansativo, desgastante e
perigoso. Em dias chuvosos e com ventos fortesriangas sdo expostas aos perigos da
travessia no mar. No percurso, feito em barco, gmaggor momentos tensos, expdem-se,
ainda, ao frio intenso, nos meses chuvosos de magosto. Ao chegarem as escolas do
continente, saindo de classes multisseriadas sofmm problemas ja citados, tais como:
preconceito, exclusdo social, ndo se sentem acslhidiem encontram curriculos e
metodologias adequadas a sua realidade e identstamiecultural. A reprovacédo e evasao
escolar passam a ser frequentes entre esses/atantst) além disso, os professores
costumam desconhecer informacdes sobre a vincutigslas estudantes com os territérios
que vivem, sobre a distancia que percorrem e mpibgsuem uma representacdo negativa

sobre o contexto da multisseriagéo.

Esse texto insere-se numa tematica silenciadaighbiiizada nas politicas publicas - a
dos ritos de passagem e inclusdo de estudantessalasede areas rurais nas escolas da cidade
-, exigindo aprofundamento tedrico-metodologicodte em vista que contempla um grande

contingente de estudantes brasileiros.
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1
Em notas conclusivas, evidenciamos neste artigoe@essidade de rompermos
siléncios e fronteiras geograficas, sociais e iy no sentido de valorizar as
particularidades das escolas das llhas e seu d¢oritapar de organizacado pedagogica, o das
classes multisseriadas, assim como ratificamos eess&lade de adentrarmos na
multiplicidade de temas e dilemas que se descamntina passagem dos estudantes deste

contexto escolar para o seriado das escolas dmeots.

3 DIREITO A EDUCACAO PUBLICA: tempo escolar, diferenca e encontro com o

outro

Pensar o direito a educacao a partir da considerdgs temporalidades dos sujeitos
pressupde assumir uma concepcao temporal que sufiEEa de ritmo padréo e rigido, para
uma outra concepc¢ao de tempo, enquanto simultadesidpe pressupde ndo a imposigao,

mas o encontro com o outro, baseado na coexistémaanteragao.

Este estudo aponta a simultaneidade como uma pukgie do tempo, em que a
relacdo ética com o outro € condicdo para as pgagducativas. Vale ressaltar que essa
relacdo ética com o outro pressupde 0 seu recanbeth, ndo como representacdo, mas
como diferenca, como irrupcdo do Outro, aquele goerge de maneira intempestiva,

imprevisivel.

Isso significa o enfrentamento do reconhecimenstodiido do outro, lento, lerdo,
atrasado, indisciplinado, desinteressado, desateato idade avancada, que tem problema

em acompanhar o tempo escolar.

Enfim, essa racionalidade ética coloca em xequaeia de tempo como ritmo padrao,
como aquele que quer se impor aos outros tempaasissecas temporalidades dos sujeitos.
Olhando para o interior da escola, para um tipedipo de relacdo pedagdgica, a concepcéo
de tempo, enquanto ritmo padréo, € problematids, ipsistir nessa ideia é impor um tempo

gue nega a condicao de sujeito do Outro.
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E assim, o tempo escolar, das duas escolas pesagliga convidado a reconhecer a

existéncia e a legitimidade de outros tempos, pli&ra do seu, seja 0 tempo da mare, o tempo

do trabalho, o tempo das praticas simbolicas, @telure e as temporalidades dos sujeitos.

No que se refere as escolas parcerias, afirmanma ggcola Municipal de Botelho
esta situada na llha de Maré, foi fundada em 1%fAocum projeto comunitario e hoje
pertence a Rede Municipal de Ensino de Salvadoa ®#ano letivo 2015 a escola conta com
97 alunos, sendo 34 da Educacéao Infantil, 42 donBrisundamental e 21 de Educacao de
Jovens e Adultos, distribuidos em 07 (sete) turrsasdo 04 turmas multisseriadas e 03
seriadas que funcionam nos turnos matutino, vespegtnoturno. No seu quadro funcional, a
escola possui uma diretora, trés professoras, wziateira, quatro funcionarios e um vigia.
Esta escola tem a sua localizacéo relativamenstaal@a da praia. Possui quatro salas de aula,
uma sala de leitura, dois banheiros, uma cozinlm depdsito para armazenamento da
merenda escolar, uma secretaria e uma area coneuaircdlacdo, que funciona como uma
espécie de refeitdrio para as criangcas da Edudadaatil. No que se refere ao IDEB esta
escola néo possui o indicador, pois nao se enquredpeerfil estabelecido pelo MEC para a

realizacdo da Prova Brasil.

O Colégio Estadual Marcilio Diasitua-se na Rua Benjamim de Souza s/n, Estrada da
Base Naval de Aratu, Sdo Tomé de Paripe, no subdidimunicipio de Salvador, sendo a
escola de Ensino Fundamental 1l mais proxima dadi Maré, o que justifica o atendimento
as criangas desta localidade. O Colégio ofertawc&fio Basica, em suas etapas de Ensino
Fundamental | (1° a 4° série), Ensino Fundameh(af i 82 série) e Ensino Médio no sistema
regular, e os Tempos de Aprender | e Il, modalidada. Atende alunos do bairro de Sao
Tomé de Paripe e de llha de maré. Os dados decmoiat2015 o Colégio apresentou o
seguinte numero de alunos: Matutino: 479; Vesp&rB2; Noturno: 136, perfazendo um total
de 697. Em relacdo ao desempenho da escola, attavd3EB, no ano de 2013, a escola
apresentou o indice de 2,1, que representa umanzetm relacdo ao IDEB de 2011 que foi
de 1,9. No entanto, o desempenho alcancado esib alzameta estabelecida para o periodo

gue era de 2,7.

® Fazemos aqui referéncia as duas escolas parceiresferido projeto vinculadas ao municipio $lvador,
especialmente a Escola Municipal de Botelho, laedia em llha de Maré, situada a 2km de S&o Tomé de
Paripe, e o Colégio Estadual Marcilio Dias, lo@dia no bairro de S&o Tomé de Paripe, no Suburbio
Ferroviario, na Capital baiana.
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Tomando o cenéario em que estdo localizadas asasseals agdes desenvolvidas sobre

processos de acompanhamento e aprendizagem ddsrgstida llha que migram para o
continente para continuarem 0s seus estudos, alem@es que o ritmo aparece na pesquisa
como um tempo objetivo, ora porque € uma propriedadlogica do individuo, ora como
sincronizacdo do sujeito a um tempo que lhe é iextédessa perspectiva temporal, o outro
nao é concebido como sujeito, espera-se, ao materxionalmente, sua passividade. Mas,
ao contrario disso, 0 que se constata é que agdionasbarra na resisténcia e na insubmissao

do outro.

Os tempos sociais, sejam o da maré, do traballsoprd¢icas simbdélicas e o livre, séo
irredutiveis a tentativa de dominacao pelo tempolas. J& em relagdo as praticas educativas,
propriamente ditas, a constatacdo pelas profesgeragie os alunos tém ritmos totalmente
diferentes pode ser tomada como um indicio de giemtativa de imposicdo de um tempo

anico, homogéneo, ndo se da sem conflito ou tenséao.

A emergéncia de uma outra concepc¢ao de tempo esgakasupere a ideia de ritmo
padréo, pressupbe a consideracdo do reconhecinggntoutro como condicdo para a
existéncia do tempo, aqui concebido como simultkatks. Para tanto, alguns desafios talvez
necessitem ser enfrentados: a) a classificacdoatbsto aluno; b) a reducdo do sujeito a
condicéo de aluno; c) a dificuldade da escola erarigecer a legitimidade do modo de vida

da comunidade; d) o predominio de uma concepcduvaica de interagdo pedagogica.

Quanto ao primeiro desafio, ha que se apontar,lwas®a no proprio Levinas (2011a),
0 esgotamento da representagdo como maneira deassnb outro. Como ja foi defendido
em capitulo anterior, o outro, na verdade, é itiedlia qualquer tentativa de representacao.
Ele se mantém Outro, independente da minha compaté&presentacional. Isso pressupde
uma abertura para que o outro diga quem ele éps&enocupe o seu Unico lugar no mundo
e exerca 0 seu direito de ser outro. Exemplos geesentacdo problemética estdo na
classificagdo como forma de reconhecimento distorcio outro. Ndo € de hoje que ela é
utilizada por diferentes pedagogias. Essa claag#ic tem uma estreita ligacdo com os
processos de biologizacao ou naturalizacao dadamtege O reconhecimento do outro como o

diferente desafia a escola que precisa lidar cdenatiites outros.
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J& em relagdo ao segundo desafio, a crianca vavetifgrentes condigbes sociais,
trata-se de uma pluralidade de experiéncias. Cajeite participa de varias expressdes do
viver. A vida na llha de Maré reveza-se entre estudnsinar-aprender, brincar, pescar,

mariscar, festejar, contemplar, viajar, amar, egoai...

No que se refere ao terceiro, a Ilha se aproxing@ittaque Diegues (2004) chamou
de maritimidade, um conjunto de diversas praticasor{bmicas, sociais e, sobretudo,
simbdlicas) que decorrem da interacdo entre 0s darmanos com um espacgo singular e
diferente do continental: o espaco da llha. Supsaficidades sao legitimas e merecem ser
reconhecidas e valorizadas. A escola tem dificildddel reconhecer essa legitimidade, talvez
pela sua relagédo historicamente direta com os eslero modo de vida proprios do mundo

urbano-industrial.

Quanto ao ultimo desafio, numa relacédo biunivoem-$e a correspondéncia entre
dois conjuntos, a cada elemento do primeiro coomd® um elemento do segundo, e vice-
versa. Esse modelo de interacdo € por demais ncecapesar de ser comum, essa nao é a
Unica forma de interacdo possivel em sala de Bxiatem outras que possibilitam multiplas

relagdes, muito mais enriquecedoras.

Enfrentar tais desafios pode significar o pontpaida para se pensar uma escola em
gue o outro se sinta melhor acolhido. Fazendo graattessa escola com a “casa de Levinas”,
como argumentou Milovic (2004), onde esse outrcepide sentir acolhido?

[...] onde esconder-se neste mundo perigoso, ondengac lugares

seguros? Seguramente ndo na casa de um utilitadgtacalculo nos pode
extraditar os criminosos. Nao na casa de um kantipre sempre tem de
dizer a verdade. Eu teria muitas davidas sobresa da um habermasiano,
porque tudo pode acontecer com a nossa vida abéteacnos uma solucao

discursiva. Teria também muitas duvidas na casairdepds-moderno,
orientado pela perfei¢cao estética da sua proplia Y2004, p. 119-120)

Entdo, que lugar é esse? “O Unico lugar seguracpaecasa de Levinas aberta para
Outrem, essa casa que nos oferece hospitalidaderesgprocidade, além da influéncia
econbmica [...]” (2004, p. 120). No entanto, adwé¥tilovic, “casa” aqui ndo € “[...] um
espaco real, porque o0 espaco remete a metafisipgesl@nca. Temos de neutralizar o espaco
para abrir a possibilidade do tempo. Com a afirmada Outro, abre-se o futuro, a
perspectiva do tempo, da histéria” (MILOVIC, 2004,120).
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Ao remeter essa ideia de encontro com o Outro, gamundir esse encontro com
fusdo ou harmonia, mas entendé-lo como diferemngalevada a pensar a educagcdo como um
ato ndo apenas ético, mas também politico. A palégui € pensada no sentido atribuido por
Ranciere (1996), como acontecimento, como mangasta do dissenso, como
desentendimento. Essa ideia se aproxima do condeifmlitica de Levinas (2011a), que a

considera como afirmacéo da diferenca.

Politica, em Ranciére (1996), € acontecimento; tecanento, em Levinas (2011a), é
tempo. Nesse sentido, pode-se afirmar que o tem@mcbntro com o outro € acontecimento,
em que eu e 0 outro interagimos, coexistimos, masmantemos afastados. Se a condi¢ao do
tempo é a relacdo inter-humana, uma relacdo sinaafdcomo pensar o tempo escolar?
Como promover a conciliacdo entre socializacadogeiuacdo? Como dar a chance ao Outro
de aprender mais uma forma de se relacionar coempd, o do relégio, para viver na
sociedade contemporanea, onde muitas praticasssesi@o imbricadas, sem desconsiderar
tantas outras formas de se relacionar com o tejad& a pena retomar a discussao para

dizer um pouco mais sobre a importancia das idiaexisténcia e interacdo com o outro.

Seguindo esta pista, retomamos a reflexdo bakhérsabre a relacdo complexa entre
compenetracao e acabamento, no ambito das prdadaseracdo humana. Apesar de Bakhtin

(2003) se referir a atividade artistico-literaggui nos interessa pensar o campo da educacao.

A compenetracdo € o primeiro momento da atividatétiea, afirma Bakhtin (2003).
Em relacdo ao Outro, “[...] devo vivenciar — ver &irar-me — 0 que ele vivencia, colocar-
me no lugar dele como que coincidir com ele [...]Jv®@adotar o horizonte vital concreto
desse individuo, tal como ele o vivencia’. Masstal@akhtin, que “[...] a compenetracéo
pura, vinculada a perda do nosso unico lugar for&®dtro, é quase impossivel e, em todo
caso, totalmente inutil e sem sentido” (BAKHTIN,030 p. 23-24).

O acabamento, essa outra dimensdo das atividaidaseéestética, comeca quando
estamos de volta a nds mesmos, ao nosso lugaddobautro. Esse excedente da minha visao
estética, so eu “[...] posso praticar em relacdowmpa quem elas sdo inacessiveis no lugar
que ele ocupa fora de mim [...]” (Idem, 2003, p. Z3sas duas acbes de compenetracao e

acabamento sao infinitamente variaveis, dependdagituacdes da vida. E, além disso, ndo
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se sucedem de modo cronoldgico, sdo agfes intimanenrelacadas, por assim dizer,

inseparaveis.

Mas néo se pode esquecer as adverténcias de F2846€d) sobre a critica do proprio
Bakhtin & visdo estética ou ao esteticismo. Emasuyialavras, a visdo estética se justifica:

[...] se ndo ultrapassar suas préprias fronteiraadSavés disso, ela tem a

pretensdo de ser uma visdo do existir Unico e Eingia sua eventicidade,

entdo ela é condenada a apresentar uma partetainginée isolada como se
fosse o todo efetivo. (2010b, p. 152)

Aproximando a reflexdo de Bakhtin (2003) para acadéo, € possivel afirmar que
reconhecer o aluno, néo significa abandonar o mgar Ide professor. Pelo contrario, diante
do outro, o aluno, devo assumir o lugar Unico qgugpo perante ele. Dai a necessidade do

duplo movimento que ocorre no tempo do encontoonapenetracdo e o acabamento.

Diante das provocacfes de Bakhtin (2003) e Leyip@sla, 2011b), o tempo escolar,
como tempo do encontro com o Outro, marcado pefaewsibilidade, pelo risco, pela
aventura e pela abertura, pode possibilitar umadeptiquecimento, o do professor e o do
aluno, que passam a ver, nas tensdes interatpagpaidades de fazerem dialogar e coexistir

diferentes visdes de mundo.

Essa concepcdo de tempo escolar, como acontecimeoino simultaneidade,
contribui para repensar o lugar do professor, @gese restringe, claro, a reconhecer o outro
tal como ele €, diferente. O professor passa agele que, diante dos seus alunos, nao abre

mao do seu lugar no mundo.

Pensar a educacéo nessa perspectiva é super&@ dddeabalho sobre os outros, pela
ideia de trabalho com os outros, em que o profeassume o lugar de instaurador da
discursividade sobre temas, conhecimentos, saleersisuacdes, que contribuam para o
processo de insergcédo dos seus alunos no mundositgsbca assumir diante do outro uma
posicao diferente da do mero informante, mas aguedeexpressa valoragéo ético-estética do
mundo do outro. Por outro lado, esse encontro, ifiee abre mao do lugar exotdpico do
professor, pressupde abertura para o risco, a@zeegra inseguranca, a contestacéo, o conflito

e o dissenso.
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Enfim, ndo acredito que o ritmo padrdo seja a Upmssibilidade de existéncia do

tempo escolar e, muito menos, a mais desejada. Aiéeo, insistir nele é insistir num
modelo que se encontra no limite do seu esgotam$attor levada em consideracéo a reacéo
do outro, que ndo se submete a imposi¢cdo de unseosimacdo, com a justificativa de
socializacéo, de insercdo no mercado, de prepapggac vida, entdo, insistir no ritmo como
tempo escolar, é perder a oportunidade de pensdnGacao, a partir do reconhecimento do
outro. N&o parece fazer sentido afirmar que o ogwier abrir mdo da educacéo escolar. Na
verdade, ele quer ter assegurado o seu direito@agdo, mas sem abrir mdo do seu lugar de

outro.

Tudo isso aponta para se pensar o tempo escolar siomiltaneidade, que pressupde,
nao a imposicdo, mas a coexisténcia de multiplogpds e temporalidades, sejam eles,

individuais, sociais ou naturais.

Um balanco dos nossos estudos e acfes desenvaidastao no ambito da pesquisa
“Multisseriacdo e trabalho docente: diferencas, id@no escolar e ritos de passagem”
coloca-nos diante da urgente necessidade de umtaesmsivel acerca das expectativas que
os estudantes das llhas, egressos de escolassengtias, tém ao ingressarem na escola do
continente e de como vivem estes ritos e suas ¢agilies com tais processos de transicao.
Além disso, confirma nosso compromisso de problezagio em torno de tematicas e
realidades invisibilizadas como a da multisseria¢i@inclusdo de estudantes de escolas das
llhas nas escolas do continente, da aculturacéoseritbs de passagem vivenciados nesse
processo, a fim de promover a ampliacdo de outiees sobre os discursos e concepc¢des

instauradas nos diferentes contextos educacioragusados.

Acredita-se que a persisténcia no desenvolvimeatoodas pesquisas e na criagdo de
acOes e propostas didatico-pedagogicas mais imakig acolhedoras para os estudantes das
llhas nas escolas urbanas do continente favorexegarantia do Direito a educagdo que
reconhecga 0s sujeitos na sua forma particular téexia e que fuja dos esteredtipos. Para
isso, aposta-se na articulacdo universidade/esdaasducacdo Basica e nos estudos que
valorizem as interfaces entre Ilha/Continente,aestdo, significativamente, modos diversos
de respeito as diferencas e superacao das desigealde raca, género, de condi¢bes sociais

e de origem dos sujeitos.
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Espera-se, por fim, que 0os novos caminhos e hdagotescortinados a partir das
pesquisas e acdes ja Iiniciadas como acdo de paspde-formacdo colaborativa,
possibilitem inovagcfes educacionais que possartinegi a nossa crenca de que € possivel
fazer de cada espaco educacional um local ondeamatodos os mundos e sujeitos,
respeitando-os.
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