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PRATICAS AVALIATIVAS NO ENSINO FUNDAMENTAL: ENTRE O DIZER E O
FAZER NO COTIDIANO DA SALA DE AULA*

Jussara Fraga Portugal™

RESUMO: A temadtica avaliacdo tem sido discutida nos diferentes espagos educativos (Universidades,
faculdades de educacdo, escolas publicas e privadas, cursos de formagdo docente, congressos, entre
outros), contemplando as mais variadas perspectivas do ato de avaliar, tais como: mediadora, dialégica,
emancipatoria e formativa. Este trabalho pretende analisar as prdticas avaliativas desenvolvidas por
doze professoras da 4 série do ensino fundamental da rede piiblica municipal de Feira de Santana -
Bahia, considerando as prdticas discursivas, os instrumentos avaliativos, os objetos, funcoes e
finalidades da avalia¢do da aprendizagem e a concep¢do das educadoras no seu fazer pedagogico no
cotidiano da sala de aula, enfocando as prdticas avaliativas como um processo fundamental no trabalho
pedagogico. Trata-se de uma abordagem metodolégica qualitativa, com énfase no estudo de caso, cujos
instrumentos de coleta de dados sdo: caderno de campo, observacdo, entrevista e andlise documental.
Seu objetivo principal é compreender as concepgdes e os significados da avaliagcdo a partir do confronto
entre o discurso e a prdtica dessas professoras.
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DELIMITANDO O ESTUDO

Este trabalho tem como objetivo primordial compreender as concepgdes de avaliacdo
subjacentes a relacdo entre o discurso e as praticas avaliativas desenvolvidas por doze
professoras do ensino fundamental, da rede ptiblica municipal de Feira de Santana', refor¢ando
aqui que, por discurso, entende-se o que dizem essas profissionais acerca de suas agdes
cotidianas sobre avaliacdo no espaco da sala de aula.

A proposta de pesquisa empreendida tem duas dimensdes centrais. Uma deve ser
entendida a luz da minha histéria como educadora, especialista em avaliagdo e preocupada com
as “‘situacdes de fracasso escolar” (CHARLOT, 2001), sobretudo, porque este ainda consiste
num grave problema na escola publica. Uma questdo que nos move para a realizacdo deste
trabalho, no ambito desta primeira dimensdo, s@o as inquietacdes acerca da pratica educativa
do/a professor/a e seu “olhar” sobre a avaliagdo da aprendizagem de alunos e alunas.

A outra dimensao explica-se pela relevancia da temdtica por contemplar questdes atuais
que vém sendo discutidas no ambito educacional. Neste contexto, faz-se necessario destacar dois
pontos que justificam a importancia desta pesquisa. O primeiro, embora seja comum no espaco
académico nacional, trata do importante papel da avaliagdo do rendimento escolar, pois poucos
tedricos estudaram esta temadtica inserida em espagos escolares que atendem alunos e alunas das
séries iniciais do ensino fundamental, estabelecendo relacdo entre o discurso (o que dizem) e as
acoes (préticas avaliativas) do educador e da educadora. Em segundo lugar, entendo que discutir
a avaliacdo no contexto escolar, ainda, constitui uma tematica relevante, mesmo apds uma vasta
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publicacdo de livros, textos e pesquisas, especialmente quando se quer aprofundar a questdo,
envolvendo diretamente professores e professoras inseridos/as no processo ensino/aprendizagem.

A maioria das “situacdes de fracasso escolar” que atinge grande contingente de alunos e
alunas da rede publica de ensino, nas séries iniciais do ensino fundamental, deve-se a dificuldade
de o professor ou professora compreender que o momento de avaliagdo é mais uma etapa do
trabalho pedagdgico. Por isso, olhar o cotidiano desses professores e professoras € ainda
oportuno, considerando o estdgio em que se encontra a pesquisa no Brasil. Segundo Hoffmann,
“a avaliacdo € essencial a educacdo. Inerente e indissocidvel enquanto concebida como
problematizagdo, questionamento, reflexdo sobre a acdo” (1996, p.17).

Romao também sinaliza para a necessidade de discutir o problema da avaliacdo da
aprendizagem escolar no ensino fundamental, alegando que é “geralmente ai que se praticam
procedimentos avaliativos excludentes, a despeito da garantia constitucional do direito de todos a
esse grau de ensino — o que significa ndo sé o acesso a ele, mas sua conclusdo, universalizada
para os brasileiros, com sucesso” (1999, p. 22).

Portanto, como ja foi mencionado, apesar da vasta bibliografia que aborda o tema, ha
pouco registro de pesquisas que contemplem as relacdes entre o discurso e as préticas do docente
e seus impactos na avaliacdo da aprendizagem em lugares educativos (escolas publicas/ensino
fundamental). Muitos t€ém pesquisado sobre a avaliagdo com enfoque global - histéria da
avaliacdo, avaliacdo institucional, avaliacdo da aprendizagem escolar, avaliacdo de programas e
curriculos e avaliacdo sist€émica, mas poucos estudos abordam o papel do professor, sua
concepcdo de avaliacdo, analisando o discurso, as praticas educativas e avaliativas e as
contribuicdes de sua formacdo na proposta apresentada, ou seja, construindo novos
conhecimentos sobre a avaliagdo na prética avaliativa cotidiana. Como diz Martins (1998),
pensar a pratica pedagdgica, na prética.

PRATICAS AVALIATIVAS: ALGUMAS REVELACOES...

Compreende-se que, no discurso escolar, os professores e as professoras apresentam a
avaliacdo como uma dimensdo, continua e dialégica, do seu fazer pedagdgico, cujo objetivo €
registrar o desenvolvimento das aprendizagens dos/as educandos/as, estabelecendo uma espécie
de comparacao do/a aluno/a com seu crescimento, negando a idéia de verificagdo do rendimento
ao término de cada etapa de estudos. No entanto ainda sdo encontradas préticas avaliativas
pautadas em provas e exames, permeadas pelo cardter de afericdo da aprendizagem escolar que,
conforme Luckesi, “é utilizada na quase totalidade das vezes, para classificar os alunos em
aprovados ou reprovados” (1997, p. 91).

Atentando para as politicas atuais voltadas para as reformas educativas necessdrias na
conjuntura contempoOranea, essa discussdo reforca a crenca de muitos/as profissionais de
educagdo sobre a importancia atribuida aos processos avaliativos, apontando caminhos para
transformé-los na inten¢do de promover a inclusio dos/das educandos/as nos espacgos
educativos.

Desta forma, a relevancia atribuida a avaliacdo no sistema educacional brasileiro €
percebida na LDBEN — Lei n° 9394/96. O Art. 23, da referida legislacdo, contempla a
organizacdo da educacdo bdsica sob vdrias dimensdes, dentre elas, séries anuais, ciclos de
aprendizagem, periodos semestrais, grupos ndo seriados, pautados nos interesses do processo de
ensino-aprendizagem. Ja o Art. 24 enfatiza a verificacdo do rendimento dos/das educandos/as a
partir de alguns critérios: “(a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno; (b)
possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar; (c) possibilidade de
avangos nos cursos € nas séries mediante verificacdo do aprendizado; (d) aproveitamento de
estudos concluidos com éxito; (e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia
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paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados
pelas institui¢cOes de ensino em seus rendimentos.”

Entretanto, na escola bdsica, “freqiientemente a avaliacdo feita pelo professor se
fundamenta na fragmentacdo do processo ensino-aprendizagem e na classificagdo das respostas
de seus alunos e alunas, a partir de um padrio predeterminado” (ESTEBAN, 2000, p. 14). De
acordo com Luckesi, “uma avaliacio escolar conduzida de forma inadequada pode possibilitar a
repeténcia e esta tem conseqiiéncia na evasao” (op. cit.; p. 66). Essa é também a compreensao de
Hoffmann (op.cit.; p. 87) quando afirma que “sem duvida, uma pratica avaliativa classificatoria e
eliminatéria na escola publica continua sendo uma das maiores responsdveis, no pais, pela
exclusdo social e manutencdo das desigualdades sociais”.

Arroyo (1997, p. 12) reforca essas andlises ao levantar a hipdtese:

“de que existe entre nés uma cultura do fracasso que dele se alimenta e o
reproduz. Cultura que legitima praticas, rotula fracassados, trabalha com
preconceitos de raca, género e classe, e que exclui, porque reprovar faz parte da
pratica de ensinar-aprender-avaliar”.

Entretanto concorda-se com a posi¢do de Liidke (2001), ao afirmar que ndo se pode
responsabilizar a avaliacdo pelo fracasso escolar, no entanto ndo se pode, também, isentd-la
desse encargo, tendo em vista que a mesma incorpora préticas através das quais se determina o
sucesso ou o insucesso do/a educando/a.

A pratica de avaliacdo, centrada na fungdo de classificar alunos e alunas, ndo contempla o
desenvolvimento, também nao se caracteriza como uma estratégia pedagdgica voltada para o seu
crescimento no processo de aprender. Hadji (2001) enfatiza a necessidade de perceber e
conceber a avaliagdo como uma pratica que deve ser auxiliar de outra pratica, o ato de aprender.

Outra questdo, ja mencionada anteriormente e que vale salientar, diz respeito a prética
avaliativa desenvolvida na escola, que continua segregada do contexto do trabalho pedagégico. E
mister destacar que, ao utilizar um procedimento de avaliacdo, o/a professor/a deve observar se o
instrumento escolhido encontra-se coerente com a pratica pedagégica empreendida.

As “situacOes de fracasso escolar”, registradas nas escolas publicas, sobretudo no que
concerne a avaliacdo da aprendizagem de alunos e alunas do ensino fundamental, t€m como uma
de suas causas a prética avaliativa classificatdria, excludente e tradicional, desenvolvida por
professores e professoras, cuja formacao nao lhes permite avancar na proposta de modificar sua
postura frente a questdo. Na maioria das vezes, os alunos e alunas sdo avaliados exclusivamente
em meados ou ao término de cada periodo de estudos (chamado de unidade escolar). Essa rotina
determinada pelo docente - e muitas das vezes validadas pela escola - é desvinculada da
dindmica do processo de constru¢do do conhecimento. A prova caracteriza-se como 0O Unico
instrumento avaliativo, através do qual sdo verificados os conteidos curriculares, aprendidos
pelos alunos e alunas, e, as “ferramentas” de ensino utilizadas pelos/as professores/as, no geral,
caracterizam-se pela metodologia da aula expositiva.

A concep¢do da avaliagdo escolar, nesse contexto, retrata um processo de medi¢do do
desempenho dos alunos e das alunas em funcdo de objetivos educacionais previamente
planejados, cuja representagdo quantificada da constru¢do do saber adquirido € feita por
intermédio de notas ou conceitos. O espaco escolar, nessa perspectiva, € um lugar com a funcao
limitada a transmitir os saberes escolares.

Sem dudvida, é importante refletir essa realidade e repensar a questdo da avaliacdo do
rendimento escolar de alunos e alunas vinculada a formacdo de professores, tendo em vista
melhorar as préticas pedagdgicas e, conseqiientemente, a postura de professor-avaliador.

Nesse contexto, para Hoffmann,
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o compromisso do avaliador passa a ser o de mobilizd-lo a buscar novos
conhecimentos, o de ajustar experiéncias educativas as necessidades e interesses
percebidos ao longo do processo, e de provoca-lo a refletir sobre as idéias em
construgdo para que seja cada vez mais autbnomo em suas buscas (op. cit.; p.
112).

Sordi refor¢a o compromisso ético do avaliador, quando enfatiza que:

a competéncia de quem avalia cresce na razdo direta em que o avaliador
consegue desvelar o intricado jogo de interesses que atravessa a avaliacdo e
assumir com coragem a decisdo de compreender o que viu e de agir de acordo
com sua consciéncia ética (2002, p. 80).

Ainda, referindo-se a essa questdo, Esteban (op. cit., p. 8) diz que:

o processo de avaliagdo do resultado escolar dos alunos e alunas estd
profundamente marcado pela necessidade de criacdo de uma nova cultura sobre
avaliac@o que ultrapasse os limites da técnica e incorpore em sua dindmica a
dimensao ética.

Em comunhao com as autoras citadas, considera-se que, ao procurar modificar a sua
pratica avaliativa, ¢ fundamental que o professor e a professora analisem criticamente suas agoes
no cotidiano da sala de aula, inseridas no processo de ensino e aprendizagem; avaliem seu
desempenho; repensem suas praticas avaliativas e os objetivos inseridos nas modalidades
(instrumentos) de avaliagdo; aprofundem seus conhecimentos, planejando suas atividades,
concebendo a avaliagdo como etapa relevante na pratica educativa, valorizando a trajetéria
percorrida pelo educando na construcao do saber.

Como afirma Hoffmann:

O importante € perceber que a finalidade da agdo avaliativa, entretanto, é
redefinida a cada momento do ciclo de aprendizagem, e serd mais ou menos
favorecedora a medida que os professores tiverem clareza sobre cada momento
vivido pelos aprendizes (op. cit., p. 123).

No cotidiano da sala de aula, a avaliacdo da aprendizagem deve ser concebida como uma
das categorias mais importantes da organizagdo do trabalho pedagdgico, para garantir a
aprendizagem dos educandos e das educandas, respeitando as diferencas, ritmos de
aprendizagem e limites de cada um.

A compreensdao da avaliacdo da aprendizagem, como etapa que norteia a pratica
pedagégica do professor e da professora, ainda hoje, é despercebida e negligenciada por parte de
professores e professoras. Conforme afirmag¢do de Hoffmann (op. cit.; p.16), “os educadores
percebem a acdo de educar e a acdo de avaliar como dois momentos distintos € ndo relacionados.
E exercem essas a¢des, de forma diferenciada.”

No espaco escolar, a avaliagdo € concebida como um momento estanque do trabalho
pedagégico, considerada como algo isolado de todo planejamento das atividades didaticas. Mas
0 que se sabe € que a pratica avaliativa faz parte da vida didria. Entretanto, mesmo sendo uma
pratica cotidiana, Romao (op. cit., p. 47) reconhece que “avaliar ndo € simples e exige o dominio
de conhecimentos e técnicas, além de experiéncias em processos concretos de avaliacdo”.

E mister afirmar que a avaliacio ndo deve ser incorporada no processo ensino-
aprendizagem como um mero instrumento a servico apenas do professor e da professora, ela é
uma referéncia da/na prética educativa cotidiana. Portanto necessita ser pensada e planejada
constantemente.
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Quando se abordam as praticas avaliativas de professor e professora, ndo se estd
privilegiando apenas a sua dimensao técnica (procedimentos utilizados na elaboragdo, aplicacgao,
aquisicdo e andlise dos resultados), sendo importante, todavia, compreender a dimensao politico-
social do ato de avaliar, cuja implicagdo € mais ampla, tendo em vista o projeto da escola.
Portanto entender a avaliacdo escolar como campo tedrico de conhecimento, significa, inclusive,
discutir o processo ensino/aprendizagem, o curriculo, a escola e sua fun¢do social, a organiza¢ao
do trabalho escolar e, também, abordar o processo de formacdo inicial e continuada de
educadores e educadoras.

No espaco da sala de aula, no nosso pais, dados oficiais apontam altos indices de
reprovacao nas séries iniciais do ensino fundamental, cujas causas sdo justificadas a partir das
varidveis apontadas acima.

Hadji (2001) propde que, na avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, deve-se,
como professores-avaliadores, partir das intencdes aos instrumentos. E, desse modo, nao limitar
o ato de avaliar alunos e alunas com o propdsito de aprovagdo e reprovacdo, mas a servico da
aprendizagem.

Assim, continua o autor, “a avaliacdo torna-se formativa na medida em que se inscreve
em um projeto educativo especifico, o de favorecer o desenvolvimento daquele que aprende,
deixando de lado qualquer outra preocupacdo” (idem, p. 20).

Nao se intenciona, portanto, nesta investigacdo, centrar nos procedimentos de ensino
utilizados pelos/as docentes na sua prética pedagdgica, valendo destacar que as metodologias
trabalhadas e seu cardter formativo tém implicacdes diretas nas concep¢des de ensino-
aprendizagem e, conseqiientemente, nas praticas avaliativas dos/as professores/as.

As reflexdes anteriores foram o ponto de partida para a formulacdo do problema desta
investigacdo: Quais as relacdes entre o discurso e as prdticas avaliativas do professor e da
professora da 4° série do ensino fundamental da rede piiblica municipal de Feira de Santana?

Villas Boas (2002, p.114) alerta-nos para o problema do fracasso escolar, ao afirmar que
¢ a cultura avaliativa, vivenciada em nosso meio educacional, “que contribui enormemente para
a producgdo do fracasso do aluno, do professor e da escola: sabe-se, também, que o primeiro é
quase sempre considerado o culpado”.

Estas reflexdes sdo refor¢adas com o estudo de Hadji ao afirmar que a “avaliagdo, em um
contexto de ensino, tem o objetivo legitimo de contribuir para o éxito do ensino” (idem, p.15).

Hadji ressalta, ainda, que

a avaliacdo no sentido estrito é apenas um auxiliar da a¢do pedagdgica. Isso
significa a0 mesmo tempo que ela ndo passa de um de seus componentes e que
o importante para os professores-avaliadores € ensinar, isto €, ajudar os alunos
progredirem em suas aprendizagens (op. cit.; p. 66).

Hoffmann (2001) enfatiza a necessidade de compreender a finalidade da prética
avaliativa a servico da aprendizagem dos/das educandos/as, da eficiéncia do fazer pedagégico,
visando a promocdao dos/as alunos/as. Nesse sentido, o/a professor/a é concebido/a como
parceiro/a dos/das educandos/as, promovendo situacdes de aprendizagens significativas. O
relevante, neste contexto, € que as praticas educativas estardo voltadas para a aprendizagem,
favorecendo e conduzindo um processo interativo e dialégico na constru¢do de saberes.

Freire (1993) sinaliza para a relacdo implicita o processo ensino-aprendizagem, alegando
que ndo acontece o ensino sem a aprendizagem. Ambos os atos estdo intrinsecamente articulados
entre si.

No que diz respeito, ainda, a finalidade pratica da avaliagdo, Hoffmann (op. cit.; p. 21)
amplia estas consideracdes, afirmando que “a avaliacdo deixa de ser um momento terminal do
processo educativo (como hoje é concebida) para se transformar na busca incessante de
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compreensdo das dificuldades do educando e na dinamiza¢do de novas oportunidades de
conhecimento.” Nesse enfoque, a avaliacdo da aprendizagem € concebida como alternativa
necessdria para promover a inclusao e nao a exclusao na préatica educativa.

Segundo Esteban, a avaliacdo deve ser repensada como

[...] parte de um processo mais amplo de discussdo do fracasso escolar, dos
mecanismos que o constituem e possibilidades de reversao desse quadro com a
construcdo do sucesso escolar de todas as criangas, especialmente das criancas
das classes populares, as que efetivamente vivem cotidianamente o fracasso (op.
cit.; p. 7).

Sem que se desprezem outras varidveis que interferem na problemdtica do fracasso
escolar, ndo se pretende, nestas reflexdes, aprofundar na complexidade da questdo, pois parece
que, no cotidiano da sala de aula, a falta de transparéncia da finalidade de “o que ensinar”,
“como ensinar” e “o por que ensinar’, constitui-se num sério problema a ser enfrentado pelo/a
professor/a, como mediador/a da aprendizagem dos/as alunos/as.

A pratica de avaliagdo, centrada na fungdo de classificar alunos/as, ndo contempla o
desenvolvimento, também ndo se caracteriza como uma estratégia pedagogica voltada para o seu
crescimento no processo de aprender. Hadji (2001) salienta a necessidade de perceber e conceber
a avaliacdo como uma prética que deve ser auxiliar de outra prética, o ato de aprender.

A partir destas inquietagdes, este trabalho pretende investigar o seguinte problema: Quais
as relacOes entre o discurso e as prdticas avaliativas do/a professor/a da 4* série do ensino
fundamental da rede publica municipal de Feira de Santana?

O CONTEXTO E AS COLABORADORAS

Os sujeitos desta pesquisa foram 12 (doze) professoras da rede publica municipal de
ensino de Feira de Santana, responsaveis pelo trabalho com 393 alunos e alunas matriculados/as
na 4* série do ensino fundamental, com as quais compartilhei a investigacdo do problema em
questdo. Sdo todas elas professoras que lecionavam, em 2003, na quarta série do ensino
fundamental, em sete escolas localizadas na area urbana do municipio de Feira de Santana.

Conforme a tabela n° 01, o perfil dos sujeitos da pesquisa, cujas praticas avaliativas foram
investigadas, 100% sdao mulheres, quatro possuem formacao superior e, dessas, trés especialistas
na area educacional e uma delas encontra-se matriculada em um curso de Mestrado; oito
possuem o curso de Habilitacdo ao Magistério (nivel médio) e duas delas cursam Pedagogia.

Quanto ao tempo de experiéncia profissional, 50% das professoras encontram na faixa de
21 a 30 anos de atividade docente; 25% pertencem a faixa de 11 a 20 anos; 16.6% das docentes
estdo inseridas na faixa de até 10 anos, enquanto 8.4% desempenham a funcdo hd mais de 30
anos.

Tabela 1 - Caracteristicas das Professoras / sujeitos da investigacao
Feira de Santana — Bahia 2003

SEXO IDADE FORMACAO TEMPO DE SERVICO (Anos)

M| F |30a39 |40a49 |+ de 50 |Médio | Superior | Especializagdo |Até 10 |11 a20 |21 a30 |+ de 30
0]12 04 07 01 08 01 03 02 03 06 01
Fonte: Pesquisa de campo da Mestranda.
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As praticas pedagégico-avaliativas desses sujeitos, permeadas pelo discurso e suas
relagdes com o rendimento dos/as educandos/as, foram as questdes centrais deste estudo, tendo
em vista analisar as concepg¢des, os significados e os sentidos da avaliagdo no contexto da sala de
aula.

Desse modo, buscando analisar “o dizer e o fazer” dessas professoras, no que concerne
as praticas avaliativas, fundamenta-se no que enfatiza Coulon:

a andlise das atividades praticas dos membros, em suas atividades concretas,
revela as regras e os procedimentos seguidos por eles[..]. A observagdo atenta e
a andlise dos processos postos em priticas nas acdes permitem revelar os
procedimentos pelos quais os atores interpretam constantemente a realidade
social (1995, p, 26).

Isso implica reconhecer que os discursos e os significados atribuidos pelas professoras
sobre a avaliacdo estdo imbricados numa rede de significados que é a vida cotidiana.Assim,
concordo com Cunha (1995, p. 44), quando ressalta que “aquilo que a pessoa diz ou faz estd
moldado consciente ou inconscientemente pela situacdo social. Sdo as experi€ncias e as
condic¢des de vida que fornecem a formacdo dos conceitos e do desempenho do individuo”.

A delimitag@o da escolha da 4* série justificou-se por cinco questdes:

1*) por ser considerada uma semi-terminalidade no contexto dessa modalidade de ensino
da educacdo bésica;

2%) por estar inserida no processo de avaliacdo externa do SAEB? cujo rendimento do/a
educando/a em Portugués e Matemadtica ¢ um dos indicadores educacionais considerados pelo
Ministério da Educacdo - MEC;

3%) por passar por uma avaliagdo de aprendizagem, nas quatro unidades de estudos, do
Projeto de Avaliacdo do Programa Educar para Vencer — Secretaria de Educacdo - Bahia, através
da Agéncia de Avaliacdo da Universidade Federal da Bahia — UFBA;

4*) por fazer parte do recente projeto da Secretaria Municipal de Educacdo de verificar,
através de testes de Lingua Portuguesa, Producao Textual e Matemadtica, se os alunos e alunas
das escolas municipais que oferecem o segundo periodo do ensino fundamental (5* a 8* série)
estdo preparados para enfrentar os desafios no que concerne ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades exigidas na série subseqiiente;

5%) por, no interior das unidades escolares municipais, haver, ainda, uma cultura de
escolha do/a professor/a para lecionar nesta série, a partir de critérios estabelecidos que
enfatizam a competéncia técnica como referencial para assun¢do da tarefa. Isto quer dizer que,
no ensino fundamental, as séries mais adiantadas sdo assumidas por aqueles/as considerados/as
“bons/boas professores/as”.

Cunha (op.cit.; p.64) salienta que “quando se fala de bom professor, as caracteristicas
e/ou atributos que compdem a idéia de ‘bom’ séo frutos do julgamento individual do avaliador. E
claro que a questdo valorativa é dimensionada socialmente.”

A escolha de professoras que desempenham as funcdes pedagdgicas em escolas publicas
municipais de ensino fundamental, situadas na zona urbana, tendo em vista viabilizar a
investigacdo, foi intencional e deveu-se a questdo do nimero de observacdes que seria feito
durante o ano letivo, em diversos momentos das prdticas pedagdgicas e avaliativas do/a
professor/a. Esta op¢do deu-se para atender aos procedimentos metodoldgicos selecionados,
facilitando o acompanhamento (observagdes) das atividades cotidianas, o registro e a andlise dos
resultados da pesquisa.

? Sistema Nacional de Avaliacio da Educagdo Bisica.
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Assim, € nosso objetivo, neste estudo, refletir sobre o discurso e as praticas avaliativas
dos/as professores/as que trabalham em escolas publicas municipais na drea urbana de Feira de
Santana.

PERCORRENDO CAMINHOS E ATALHOS...

Assim, tendo em vista atender a presente proposta, Prdticas avaliativas no ensino
fundamental: entre o dizer e o fazer no cotidiano da sala de aula, escolhemos a pesquisa
qualitativa por contemplar a necessidade de contato direto do/a pesquisador/a com o campus
empirico, com 0s atores € com as situacdes que serdo vivenciadas e investigadas.

Para responder a problematica central da investigacdo — a relagdo entre o discurso e as
praticas avaliativas do/a professor/a da 4* série do ensino fundamental - é que foi delineado o
campo de acdo e foram estabelecidos os caminhos metodolégicos da pesquisa.

Para desenvolver um estudo descritivo e analitico sobre a relacdo entre o discurso e a
pratica pedagdgica, privilegiando a avaliativa das professoras, recorreu-se a uma metodologia
capaz de preservar a riqueza do objeto de estudo, coerente com o referencial tedrico e com a
necessidade imperiosa de dar concretude aos objetivos estabelecidos.

Trata-se de uma abordagem qualitativa que, no ambito da pesquisa ora exposta,
contempla a necessidade de uma reflexdo detalhada entre o que dizem (o formal) os sujeitos da
pesquisa e o que fazem (o real) no espagco da sala de aula, a partir da suas concepgdes de
avaliacdo refletidas nas praticas avaliativas cotidianas. Conforme afirma Macedo (2000, p.118),
“s@o as praticas cotidianas que produzem uma realidade”. Caracteriza-se como “o estudo de
como os individuos compreendem e estruturam o seu dia-a-dia, isto €, procura descobrir ‘0s
métodos’ que as pessoas usam no seu dia-a-dia para entender e construir a realidade que as
cerca” (ANDRE, 2002, p.19). Portanto, por ser uma pesquisa empirica, considera os métodos
que os atores sociais “utilizam para dar sentido e a0 mesmo tempo realizar a¢des de todos os
dias” (COULON, op. cit.; p.30), o que corresponde ao objeto em questao.

Ap6s a definicdo da abordagem qualitativa como eixo norteador do trabalho, a tarefa
seguinte foi decidir pela escolha metodoldgica - estudo de caso -, acreditando-se que o método
de uma investigacdo deve ser escolhido criteriosamente, pois deve ser coerente com o objeto de
estudo. De acordo com Liidke e André, uma caracteristica relevante dessa metodologia de
pesquisa é que contempla a “interpretacdo em contexto”. Assim, conforme as autoras, “o
interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de unico, de particular, mesmo que posteriormente
venham a ficar evidentes certas semelhancas com outros casos e situagdes” (op. cit.; p.17).

Outra questao que podemos destacar para justificar a escolha do estudo de caso refere-se
ao fato de o mesmo favorecer uma compreensao aprofundada do objeto de estudo. Assim, o
estudo de caso permite retratar a realidade na sua totalidade, de forma profunda e completa,
permitindo uma interpretacdo da dinamica do cotidiano da sala de aula. Além disso, essa técnica
de pesquisa conduz o investigador a contextualizacdo das situagdes imbricadas no problema
contemplado - foco de interesse da pesquisa. Neste caso, as relacdes entre “o dizer e o fazer” das
praticas avaliativas do/a professor/a da educagdo bdsica (4" série) retratardo as intencdes, as
acoes, os sentidos, os significados e as concepgdes segundo as categorias tempo-espaco no
contexto da sala de aula, questdo que reforca a utilizacdo de alguns fundamentos bésicos da
etnometodologia, para responder a questdo mobilizadora do estudo. E nesse contexto que “o
pesquisador procura revelar a multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada situagao
ou problema, focalizando-o como um todo” (LUDKE e ANDRE, 1986, p-19).

Os procedimentos metodolégicos para coleta e andlise dos dados foram: o caderno de
campo, a entrevista semi-estruturada, a observacdo, bem como a andlise de documentos e
instrumentos de avaliacdo produzidos e utilizados pelas professoras no seu agir pedagdgico
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cotidiano. No momento, o referido estudo encontra-se em andamento, em fase de transcri¢ao das
entrevistas.
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