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1. INTRODUCAO

O conhecimento produzido pela infancia afro-descendente tem-se constituido em objeto de
preocupacdes fecundas porque, neste milénio, emerge a necessidade urgente de revisar o projeto da
racionalidade moderna, a fim de “desconstruir” aguns dos seus imperativos. A razdo cognitivo-
instrumental, o homem da objetividade, a l6gica das verdades absolutas e esmagadoras a favor do
adulto branco, do europeu, do norte-americano, a separacd homem-natureza sdo algumas das
dimensbes que justificaram e legitimaram a modernidade e 0s seus processos de exclusdo, negacéo e
silenciamentos.

Partindo desse pressuposto, e tomando o contexto do “processo moderno de colonizaco do
Brasil” como fundamento histérico, este projeto de pesquisa tem como objeto um aspecto pouco
estudado na histéria contemporanea da educacéo brasileira: a producéo de conhecimento da crianca
afro-descendente e conseqlientemente a epistemologia que fundamenta essa producdo, visto que
aquilo que muito se encontra, na melhor das hipoteses, em nivel de producdes académicas, sdo estudos
relativos ao racismo e a baixa auto-estima dessas criangas. Tomam-se sujeitos situados na relacéo
inféncia e afro-descendéncia, por acreditar-se que ainda se encontram socia mente excluidos, negados e
silenciados, principdmente a partir do conhecimento do que ‘poderiam’ construir a partir da
vaorizacdo de sua etnia. Producdo de pensamento, formacdo e existéncia, enquanto crianca afro-
descendente, sdo 0s eixos organizadores do estudo.

2. OBJETIVOS
Os objetivos do estudo séo 0s seguintes:

a) ldentificar, no cen&rio escolar, as situacdes que possibilitam o gustamento da crianca afro-
descendente a racionalidade moderno-colonialista, tomando como viés de reflex&o e analise o conceito
de habitus, sugerido por Bourdieu, e o consequiente silenciamento (ou negagéo) do conhecimento
produzido por essas situagOes, a fim de redimensionar 0 seu papel enquanto Ser ontologicamente

situado, epistémico e socidl;

b) analisar o processo de producdo de pensamento da crianca afro-descendente, buscando
transcender o aspecto ideoldgico dessa producéo;

c) possibilitar avalorizacgo de uma epistemologia criticano Ensino Fundamental.
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Miranda Freitas —PPGE/FACED/UFBA e co-orientacdo do professor Dr. Carles Alsinet Mora— Universidade de Lleida da
Espanha.
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Neste estudo, a escola, gpesar de ainda se revelar enquanto cendrio de desvalorizacdo étnica e
culturad em sua maioria, aqui € concebida como processo socia que possibilita caminho de autoria e
vaorizacdo de formagdo e existéncia para educandos e educadores, aé entdo ocultadas ou
discriminadas, seja no plano epistemol égico, segja no plano ontoldgico, cultural, politico, histérico. Por
iSS0, penso que trazer as criangas afro-descendentes para 0 debate e colocéa-las em lugar merecido, ndo
por consentimento, mas por direito, é tarefa desafiante e, em certa medida, problemética, ja que sua
excluso e desprestigio enquanto sujeitos sociais produtores de conhecimento é fato historico
construido em bases solidas.

Desvincular o conceito de infancia, em seu sentido etimolégico, que significa auséncia de fala,
sem lugar no discurso, da construcdo rea de umaidéia de infanciaque sgjade natureza histoérica, socia
e gue asitue, politicamente, enquanto sujeito de direitos € um dos desafios da educacdo desse milénio.
Nesse sentido, Philippe Ariés (2001) nos abre agumas possibilidades de reflex&o sobre a infancia a
partir do séc. XX, quando nos convida a pensar sobre a mesma ndo como algo natural, mas a partir da
nocao de infancia como algo que é construido principalmente a partir das falas e do sentir dos adultos.
Entdo, € necessario pensar que os adultos que atuam na escola fundamental tém a tarefa de construir
um novo conceito de infancia, o qual explicite e efetive a crianga enguanto sujeito étnico, socidl,
politico e produtor de conhecimento a partir da valorizacdo de sua cultura.

A crianca afro-descendente precisa produzir conhecimento no qual se veja nele. Ela deve se
formar, enquanto ser humano, a partir de questdes rel acionadas com a vida e a cultura de sua etnia e, a
partir dai, compreender, critica, interativa e conflitivamente, quem é ‘o0 outro’ e de que forma esse
‘outro’, sgja branco ou indio, também se constitui como ser humano, sem que isso signifique a negacéo
de um deles. Nessa perspectiva, a no¢cdo de ateridade sera Util para a compreensdo do que € ser afro-
descendente num espaco que privilegia um “outro” diferente dele — no caso da cultura brasileira o
privilégio é pelo branco. A escola deve repensar as suas acoes relativas a infancia afro-descendente,
até entéo, e que "lugar" Ihe confere no processo social.

A excluséo e silenciamento da cultura afro-descendente no cenério escolar se apresentam de
vérias formas. Uma delas € a auséncia de representacdo dos valores, crengas e conhecimentos nos
materiais escolares (textos escritos, imagens...), e na decoracdo e murais informativos da escola. O
maximo que se percebe é 0 “uso forcoso” de imagens estereotipadas e discussdes, sem leitura critica,
da cultura negra como folclore, a fim de justificar a “pluralidade cultural” defendida pelos Parametros
Curriculares Nacionais.

Na verdade, a politica de sentido implicita nos espagos escolares fortalece o império da cultura
branco-ocidental (tal qual no periodo da colonizacdo) nas defesas e compreensdo acerca do que € ser
humano e de que produgdes devem ser valorizadas e/ou excluidas. Nesse sentido, 0 que ocorre com a
infancia afro-descendente € a sua ndo-promocdo social, desvaorizacdo da sua etnia e incorporagéo,
como habitus®, de um comportamento de ajustamento interior, subjetivo, as condicdes objetivas
determinadas na exterioridade, ou seja ao chegarem na escola, que apresenta, como projeto implicito, a
valorizagdo do processo moderno colonialista, essas criangas iniciam processo de gustamento a um
universo de racionalidade branco-ocidental, o qual ainda edifica o cotidiano contemporaneo das escolas
de Ensino Fundamental. A incorporacdo desse habitus vai colaborar com 0 conhecimento a ser
produzido por esse grupo de sujeitos.

No entanto, tomando o que afirma Freire (1967), quando diz que ao entrarmos na esfera humana
de compreensdo, devemos assumir as conotacfes de pluraidade, de transcendéncia, de criticidade, de
conseqiéncia e de temporaidade, esta implicitamente colocando que as relagcBes que os homens
estabelecem entre si e entre 0 mundo s&o intencionais, e que estes o fazem ser o ente de relacdes que é.
Ou sgja, somos cultura e historicamente o fruto das relaces objetivas e simbdlicas que estabelecemos
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com os demais humanos e suas producdes, mas isso ndo significaincorporar ideologias, ao contrario, é
constituir-se ontologicamente.

Assim, pensar 0 que a crianca afro-descendente €, como se forma, que conhecimento produz, €
situé-la em relacBes objetivas e simbdlicas nas quais estd mergulhada. Na medida em que entendemos a
escola como espaco que colabora com formacdo, que sgja revelada em suas praticas objetivadas de
maneira oculta, estamos paral elamente entendendo que € também nesse espaco que €ela se Situa, data e
integra, e, a partir dai, passa a assumir implicacd com o conhecimento valorizado e produzido neste
espaco. Significa dizer que, mesmo participando de um processo identitario étnico paralelo a escola, ao
chegar nesse cenario a crianga comega outro processo de enraizamento e integracdo, o qua
descaracterizaou valoriza o anterior.

A partir dessa defesa, entende-se que a crianca afro-descendente quando chega na escola inicia
processo de descaracterizacdo ou desenraizamento étnico, visto que este espaco esta edificado, ainda,
nas bases que ja apresentamos acima e, por consequéncia, valoriza o conhecimento ocidenta -branco.
Dessa forma, por precisar integrar-se e gjustar-se a este mundo-escola, a crianca assume 0s diScursos e
as praticas nele veiculados porgue 0 humano se organiza internamente a partir do contato conflitivo e
dialético com o mundo exterior.

Discutir a questdo do conhecimento produzido pelas criangas afro-descendentes na escola
favorece, em primeiro lugar, um processo de reconstrucdo e valorizacdo das questdes relativas a
infancia e a etnia ja tdo marginalizadas e excluidas nos processos escolares modernos, possibilitando o
reconhecimento desses sujeitos como construtores da sociedade. Em segundo, fortalece aidéiade que o
sujeito produtor de conhecimento ou epistémico, ndo é sO de natureza biologica, mas é também
politico, étnico, socid, historico. Entenda-se neste traba ho, epistemologia como teoria (estudo critico
aqui defendido) do conhecimento de forma geral, ou gnosiologia, e de maneira especifica do
conhecimento cientifico, seja dado a partir da perspectiva infantil (no caso da epistemologia genética),
sgja na compreensdo do adulto como tradicionalmente € pensada. Do grego episteme, ciéncia,
conhecimento mais logos, palavra, discurso. A epistemologia estuda métodos, formas de pensamento e
objetos de natureza cientifica. De acordo com Assman (1998), é termo muito usado para referir-se a
discusséo sobre como construimos nossos conhecimentos. O conhecimento escolar é resultado de uma
construcéo social, de um processo historico e por isso ndo deve dar vez e voz a uma Unica possibilidade
étnica dominante. Produzir conhecimento a partir da vontade humanamente impossivel, de ser branco,
e por outro lado negar que é afro-descendente, € se situar numa condicdo de “fantasma ou aparicéo
socid”, como esclarece Lévi-Strauss (1989), visto que esta privado de sua realidade sbcio-bio-
histérico-cultural. Entdo, situar as criancas em suas formas concretas de existéncia, valorizar sua etnia,
suas crencgas, seus vaores no processo de producdo de conhecimento € um dos desafios postos para a
educacdo deste milénio.

Pensamos que uma Epistemologia Critica deve se efetivar no cendrio escolar. Uma
epistemologia que vaorize a afro-descendéncia como Vviés de pensamento como acolhimento critico,
como a angustia que educa e ensina a nos predispor a possibilidade de sermos, talvez, o outro diferente
do instituido.

3. INSPIRACAO METODOL OGICA: DA IMPLICACAO COM O ESTUDO ETNOGRAFICO
CRITICO

A historia, mesmo recente, da producdo de conhecimento cientifico no Ocidente, valorizou a
fragmentacdo, a objetividade e a postura neutral do pesguisador. No entanto, ja € possivel pensar um
outro paradigma, gque potencialize 0 humano e a riqueza de suas préaticas sociais. Dessa forma, o
método edificante desse trabal ho sera a etnogréfica critica.



A etnografia é caminho cientifico desenvolvido por antropdlogos a fim de estudar as culturas e
a sociedade. Em sua andlise etimolégica, o termo etnografia significar “descricdo social”, podendo ser
compreendida como conjuntos de técnicas que visam revelar valores, habitos, crencas, préticas e
comportamentos de um grupo socia e um relato escrito resultante dessas técnicas (entrevistas abertas,
observagdo participante, estudo de caso..). “A pesguisa do tipo etnografico, que se caracteriza
fundamentamente por um contato direto do pesguisador com a Situacdo pesquisada, permite
reconstruir os processos e as relacdes que configuram a experiénciadiaria’ (ANDRE, 1995, p.41). Em
sua dimensdo critica rediza leitura articulada com os aspectos politicos, historicos, sociais,
econdmicos, a fim de melhor compreender o objeto, bem como valorizar a implicacdo do pesquisador
com o objeto pesquisado.

As técnicas da etnografia critica permitem, em nosso caso especifico, compreender as
producdes das criancas afro-descendente, docentes e funcionarios operados no cenario escolar,
possibilitando, como diz ainda André (1995).

[...] documentar o ndo-documentado, isto €, desvelar os encontros e desencontros que
permeiam o dia-a-dia da prética escolar, descrever as acdes e representacbes dos atores
sociais, reconstruir sua linguagem, suas formas de comunicacéo e os significados que
sd0 criados e recriados no cotidiano do seu fazer [...].

Nesse contexto, penso em desenvolver uma proposta na qual as criangas sejam co-autoras. Suas
criticas, relatos, sugestdes deverdo ser contempladas neste trabalho a fim de desconstruir aidéia de que
crianca € incapaz de “fazer ciéncia’. Uma escola publica do bairro de Cgazeiras sera o meu “ponto de
partida’ para ainvestigacdo, bem como as criancas afro-descendentes compreendidas numa faixa etaria
até doze anos, por se caracterizar como periodo final dainfancia

Entrevistas individuais, grupos focais, observacdo participante, estudo de caso, filmagens,
fotografia, sGo caminhos possiveis para descricdo e andlise da redidade investigada. Ademais, os
proprios acontecimentos a0 longo do processo podem indicar caminhos significativos de andlise e
reflexdo.

4, EXPECTATIVAS/POSSIVEIS CONCLUSOES

Como se trata de trabalho de pesquisa em processo inicial, ndo possuimos resultados
conclusivos, no entanto, considerando 0 que ja vem sendo observado no cendrio escolar e tomando
como eixo principal a minha atuacdo docente, podemos apresentar algumas reflexdes que nos gpontam
caminhos. A primeira delas sugere que a crianca afro-descendente produz conhecimento na forma de
habitus, visto que assume um comportamento de ajustamento interior, subjetivo as condi¢des dadas, ou
a raciondidade escolar pautada, ainda, no modelo coloniaistamoderno-brasileiro. A maioria das
imagens por nos registradas mostra a valorizagdo da cultura branco-ocidental na escola, principal mente
no que diz respeito ao conceito de beleza e bondade, 0 que acaba excluindo outras possibilidades
étnicas enquanto edificantes dessa producéo.

Também, algumas faas e comportamentos observados, tanto nas criancas quanto nos
educadores, fortalecem o império da racionalidade moderna a favor do branco-europeu enquanto
‘melhor’ caminho de produgdo de humanidade. Por exemplo, quando uma crianca da 2* série do Ensino
Fundamental afirmaque a‘colega "[...] € muito feia e ndo sabe nada’, e quando notamos a excluséo da
mesma de todo o grupo (implicita, ja que ela se faz presente na sala de aula, mas as demais criancas
nao estabelecem boa comunicacdo com ela), torna-se evidente as relacbes da fala e comportamento
grupal com as caracteristicas étnicas da ‘colegd: de pele muito escura, cabelos bem crespos e



desalinhados e ‘fora do padréo estético’ (branco-ocidental) valorizado, explicita ou implicitamente, na
escola

Uma segunda expectativa se refere a epistemologia que organiza a prética dos educadores desse
nivel de ensino. Nos parece que ha uma auséncia de criticidade, principamente porgue tendo como
fundamento cientifico para a sua prética pedagégica o saber de natureza cartesiana, matematizada, onde
a Otica progressista e evolucionista (tipico da ciéncia moderna) desconsidera a descontinuidade da
propria producdo humana. Uma delas € a descontinuidade étnica, ou sgja, considerar as peculiaridades
na producdo de conhecimento, valorizando um outro viés de humanidade que ndo sga o branco-
europeu e transcender a dimensdo bioldgico-cognitiva do ser aprendente, é processo a ser considerado
no Ensino Fundamental. Fato observado diz respeito a interpretacdo dada a epistemologia genética,
pelos educadores. O viés bioldgico, a natureza universalizante da producdo, acaba deixando na
opacidade os demais aspectos edificadores da producéo de conhecimento. Se somos todos seres iguais
e produzimos conhecimento também de maneira igual, as questdes culturais e étnicas parecem ser
desconsideradas. Numa das conversas que tivemos com educadores da rede municipa de ensino,
reafirmou hipétese: “A génese do conhecimento se da pelo desenvolvimento bioldgico. [...] Os
caracteres genéticos € gque influenciam o desenvolvimento socia e cultural. [...] 0 conhecimento se da
pelo desenvolvimento dos seres, como e porqué o organismo e a mente humanos crescem e mudam”.
Outra comprovacdo dessa idéia se deu a partir da pergunta: Que conteidos sdo fundamentais de se
trabalhar com as criangas? As respostas descartaram a dimensdo étnica: “[...] As quatro operacoes. |...]
Lingua Portuguesa: ler e escrever. [...] Producéo de texto. [...] Reconhecimento do meio. [...]. Devemos
resgatar os contetidos do passado, porque hoje parece que os alunos estdo muito fracos principa mente
em matematica e portugués|...]".

Enfim, o que vem sendo observado, até ent&o, nos coloca frente a possibilidade de sugerir uma
epistemologia critica no Ensino Fundamental, principa mente que considere a afro-descendéncia como
viés de producdo de conhecimento, deixando claro que o nosso discurso ndo parte da negacdo da
cultura branca. Ao contrario, nos coloca frente a necessidade de considerar a alteridade como viés de
constituicdo do ser afro-descendente.
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