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RESUMO: A partir da lei de diretrizes e bases da Educacdo 9.394/96, o atendimento das crian¢as com
necessidades educacionais especiais deve ocorrer preferencialmente nas escolas regulares de ensino
desde os primeiros anos de vida. Desta forma, o momento atual aponta mudangas e reflexdoes sobre o
papel da escola na formacdo das proximas geragées, principalmente, em relacdo a ampliacdo das
possibilidades de atuar no universo letrado como também no alcance de uma inclusdo escolar e social
mais efetiva. Segundo a literatura, as criancas com Sindrome de Down apresentam impasses semelhantes
as criangas ditas normais na aprendizagem da lingua escrita, porém mostram um ritmo mais lento e
especificidades neste aprendizado. Este artigo faz uma reflexdo sobre o papel da escola, destacando a
intervengdo pedagogica como elemento importante no desenvolvimento desses meninos e meninas em
classes de alfabetizacdo.’
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1- INTRODUCAO

Numa sociedade letrada, a alfabetizacdo mostra ser um caminho que possibilita uma
participacdo mais ativa dos sujeitos nas diversas praticas e atividades sociais relacionadas a
escrita. Além disso, favorece o acesso a direitos importantes constituidos na coletividade e
implica numa inclus@o social mais efetiva, pois é possivel afirmar a ideia de que o uso e o
dominio do ler e do escrever confere uma interacao mais expressiva nos diversos instantes nas
vidas das pessoas.

A escrita se constitui um produto cultural e foi tomada pela escola como um objeto do
seu fazer, acompanhou os passos histéricos da escolarizagdo, mas ndo se encerra nem deve se
encerrar nos ambientes escolares. O fluxo intenso das marcas graficas nos espagos urbanos, o
crescimento dos meios de comunicagdo, 0os novos rumos no mundo da informacao e do trabalho
sdo atuais exigéncias de uma realidade global e refletem a importancia dessa apropriacdo por
parte de todos para atuar melhor nesse mundo.

Nesse sentido, a escola tem o papel nao s6 de ampliar as possibilidades de cada um sobre
0 universo escrito, mas de repensar suas atitudes frente ao processo de aprendizagem dos sujeitos,
pois a caréncia do saber ler e escrever mostra a eles uma certa situacdo de desvantagem como
também de uma exclusdo da sua participacio nas necessidades sociais e nas vivéncias cotidianas
onde a escrita aparece.
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Assim, considera-se como objetivo deste escrito a necessidade de contribuir nas
discussdes tedricas sobre a pratica pedagdgica em classes de alfabetizacdo pensando formas de
mediacdo didatica favordveis a aquisi¢cdo da lingua escrita da crianca com Sindrome de Down
em escolas regulares, fato este mais recente nas escolas brasileiras a partir das legislacdes que
trata da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncias, a Lei de diretrizes e Bases da Educacao-
9.394/96, e depois, a que se refere a ampliacdo de nove anos no ensino fundamental publico e
obrigatério, Lei Federal 11.274/2006 incluindo também todas as criancgas de seis anos na escola
em fase de aprendizagem da escrita.

Primeiro este artigo tece uma breve conceituagao sobre a Sindrome de Down (SD) e seus
aspectos bioldgicos e sociais para a pessoa com esta alteragdo genética. Em segundo momento,
trata do desenvolvimento e aprendizagem destes sujeitos e o papel da escola como espaco
favoravel a acolhida das diferencas e a0 mesmo tempo propulsora de avangos cognitivos como
também, sociais e afetivos. Por ultimo, destaca a intervencao pedagdgica como peca—chave para
construir um espago de aprendizagens em multiplas trocas na convivéncia com os demais em
classes de alfabetizacao.

2- SINDROME DE DOWN: ASPECTOS BIOLOGICOS E SOCIAIS?

O (MEC) Ministério da Educagdo (1998) utiliza a terminologia “necessidades educativas
especiais” para falar de pessoas com deficiéncias e citando: autistas, condutas tipicas, deficiéncia
auditiva, mental, fisica, visual e mudiltipla, Sindrome de Down (SD) e Altas
Habilidades/superdotacdo. Neste trabalho, a SD serd o foco de andlise e de reflexdo por ser
preocupacdo dos nossos estudos na pesquisa que estamos realizando.

Segundo o MEC, as pessoas com necessidades educativas especiais sao aqueles que:

Apresentam, durante o processo educacional, dificuldades acentuadas de
aprendizagem que possam ser: ndo vinculadas a uma causa orgénica especifica
ou relacionadas a condi¢des, disfuncdes, limitagdes ou deficiéncias,
abrangendo dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos
demais alunos, bem como as altas habilidades/superdotacao. (MEC, 1998)

A Sindrome de Down € definida como “uma alteracdao genética cromossomica do par 21,
que traz como conseqiiéncia caracteristicas fisicas marcantes e implicacdes tanto para o
desenvolvimento fisiolégico quanto para a aprendizagem”.(MEC,1998)

A sindrome aparece numa divisdo celular defeituosa dos cromossomos, tendo a presenca
de mais um no par 21, o que caracteriza a trissomia 21(como também é denominada a SD). Isso
faz com que o nimero total seja 47 cromossomos na SD ao invés de 46 como na pessoa com o
desenvolvimento tipico.

Segundo Sampedro, Blasco e Herniandez (1997), no momento da fecundagdo, os 46
cromossomos unem-se para a formacdo da nova célula, e a crianga normal recebe 23 pares
especificos de cromossomos existindo em cada par, um cromossomo materno € outro paterno.
Na crianca com a SD ha um cromossomo suplementar no par 21, trés em vez de dois.

O nome a sindrome se deu em homenagem ao médico inglés John Langdon Down que
em 1866, descreveu “um grupo distinto de portadores de um comprometimento intelectual,
registrando o fato ao caracterizar detalhes fené6tipos cldssicos de uma entio considerada doenga
da idiotia Mongdlica”.(VOIVODIC, 2008, p.39)

2 ¥ . . ~ . . ~ .
E preciso destacar que os conceitos estdo apresentados em forma de sintese. Fazem parte das discussdes da nossa pesquisa.
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Voivodic (2008), Sampedro, Blasco e Herndandez (1997) concordam em explicar as
possiveis causas da SD e estas podem se caracterizar em trés tipos de comprometimento: a
trissomia simples, a de translocac@o e mosaicismo.

A primeira, a trissomia simples, € a mais comum e ocorrem em 96% dos casos, nela os
pais tem um cariétipo normal e ela se da por uma altera¢do. Ela pode ocorrer no momento da
formacgdo do espermatozoéide ou do 6vulo, ou ainda no momento da divisdo celular, e parece ndo
ser de causa hereditdria.

A trissomia por translocacdo aparece nos restantes dos casos. A anomalia aparece nos
pares 13-15 e 21-22. Ela também pode ocorrer no momento da formagao do espermatozdide ou
do 6vulo, ou ainda no momento da divisdo celular onde o pai ou a méae sdo pessoas ‘“normais”
fisica e intelectualmente, mas as células possuem apenas 45 cromossomos.

O mosaicismo se caracteriza por ser um acidente na divisdo celular no desenvolvimento
do embrido. Sua causa segundo Voivodic (2008), ainda € desconhecida, mas sabe-se que
reincidéncia numa mesma familia € pequena.

Segundo a literatura, as causas da SD podem ser decorrentes de fatores exdgenos ou
enddgenos. Segundo Sampedro, Blasco e Herndandez (1997) quatro por cento dos casos estdo
relacionados com a hereditariedade, a idade da mae é a causa mais conhecida sendo mais
frequente em mulheres a partir dos 35 anos, pois o envelhecimento normal do processo
reprodutor favorece esta ocorréncia. Isso ndo se verifica em relacdo aos espermatozdides dos
homens.

Dentre outras causas externas, pode-se citar: processos infecciosos através da hepatite ou
rubéola adquiridas pela mae, exposi¢do a radiagdo, agentes quimicos, problemas na tiredide,
deficiéncia vitaminica, a falta de um acompanhamento pré-natal.

No que se refere as caracteristicas fisicas e psicoldgicas do ponto de vista bioldgico, a
crianca com SD apresenta segundo Schwartzman (2003), hipotonia, uma face com perfil
achatado, orelhas pequenas, arredondadas, pélvis com anormalidades morfol6gicas, fissuras
palpebrais com inclina¢do para cima, excesso de pele na nunca, costumam ser sonolentos, com
peso menor no nascimento comparado a crianga sem a sindrome, e com dificuldades de sucgdo e
degluticdo.

O seu desenvolvimento motor mostra atraso significativo e habilidades como andar,
sentar, correr, ficar em pé, por exemplo, se dardo de uma forma tarde em comparacdo com
criangas da sua mesma idade sem a sindrome.

Segundo Schwartzman (1999), a presenca da hipotonia muscular contribui para o atraso
motor e este vai interferir no desenvolvimento dos demais aspectos, pois € na exploracdo do
ambiente que a crianga constrdi seu conhecimento de mundo.

Nas considerac¢des de Sampedro, Blasco e Herndndez (1997), as caracteristicas cognitivas
das criangas com SD se dido da seguinte forma: no aspecto da percep¢do, elas apresentam
maiores déficits na capacidade de discriminagdo visual e auditiva, reconhecimento tatil, copia e
reproducdo de figuras geométricas, rapidez perceptiva.

Na atencdo e na memoria, apresentam dificuldade para transferir de um aspecto para
outro, necessitam de mais tempo para dirigir sua atencdo, € preciso haver uma forte motivacao
para manter o seu interesse na proposta e hd uma dificuldade de reter uma informacao.

Contudo, vale destacar que os seus progressos dependerdo também de fatores sociais,
mas, muitas vezes, atribui-se a gravidade do atraso no desenvolvimento e aprendizagem a fatores
estritamente bioldgicos do sujeito.

De Carlo (1999) destaca que a deficiéncia tem cardter mais social que biolégico. Dessa
forma, pode-se dizer que, a histéria familiar do sujeito, 0 modo como seus pais ou aqueles que
desempenham esse papel lidam com a deficiéncia, suas chances de acesso as intervencgoes
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educativas (como a principio a estimulag@o precoce), a sua relacdo com as pessoas com as quais
ela convive e a qualidade da exploragdo do meio fisico sdo exemplos significativos sobre uma
andlise e reflexao da marcha do desenvolvimento e aprendizagens da crianca com Sindrome de
Down.

Vale destacar que esse desenvolvimento e futuras aprendizagens serdo particulares para
cada sujeito

3- CRIANCA COM SD NA ESCOLA: UMA BREVE ABORDAGEM DO
DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM

E possivel citar algumas das implica¢des do atraso no desenvolvimento e aprendizagem
da pessoa com SD, porém € preciso destacar que:

qualquer pessoa que pretenda assistir uma pessoa deficiente, deve compreender
as regularidades gerais e descobrir as particularidades das diferentes variacdes
do desenvolvimento. Ao invés de dar uma definicdo geral da deficiéncia mental
¢é preciso determinar como o sujeito enfrenta sua condi¢do da deficiéncia, de
que formas ela se manifesta e por qual via deve avancar a escola e o0s
programas terapéuticos para vencer as conseqiiéncias da deficiéncia.( DE
CARLO, 1999, p. 65)

No que se refere ao contexto social e educativo, € preciso primeiramente superar as
barreiras dos esteredtipos e dos preconceitos e principalmente, repensar e agir diante destas
barreiras.

Mrech (2003) diz que o problema social come¢a quando através dos esteredtipos e
preconceitos, estigmatizamos as pessoas, consideramos que os outros sdo ou estdo numa posicao
desviante dos nossos valores “[...] quando nds nos tomamos como possuidores de valores mais
corretos do que aqueles apresentados pelos outros.” (MRECH,2003,p.24)

Nas relacdes sociais, observa-se que algumas questdes permeiam a educagdo do
deficiente mental, a respeito do tipo de tratamento frente a crianga ou jovem com SD.

Comumente, os sujeitos sdo tratados com superprotecdo, sendo o centro das preocupacoes,
alvo de atencdes excessivas que revelam a pouca expectativa de respostas da crianga com SD, ou
sdo também tidos como incapazes no meio em que estdo inseridos, vistos com sentimento de
piedade.

De um outro lado, ha pessoas que os véem com marginalizacdo e eles acabam recebendo
ordens de pessoas préximas, sendo excluido de qualquer participac@o nas tarefas didrias e sem
exercicio de uma autonomia tdo necessdria para a sobrevivéncia e para uma vida futura. Isso
certamente implicard em outras dreas como na vida escolar.

Essas atitudes sdo conseqiientes dos preconceitos sociais, estigmas € muitas vezes
mostram a auséncia de informacao sobre a deficiéncia, impedindo assim, a pessoa de avangar em
seus processos de desenvolvimento e aprendizagem dentro ou fora da escola.

Sobre isso De Carlo destaca que:

A populacio classificada como deficiente é bastante heterogénea e podem ser
encontradas diferentes formas de construcio da deficiéncia. Existem pessoas cuja
condi¢do fisica e/ou cognitiva estd biologicamente determinada de forma
“atipica” e existem pessoas normais quanto as suas capacidades fisicas, mas que
sdo classificadas como deficientes ou com niveis de desenvolvimento



XIsIeImSaE‘M?C Economia e Vida:

Mobilizacao Convergéncias e Divergéncias
Cientifica

insatisfatérios devido as condicdes desfavordveis de vida e de educag@ao”.(1999,p.
65)

No contexto educacional € possivel superar as dificuldades apresentadas pelas criangas
com SD. Antes, pensava-se que a pessoa com necessidade especial ndo precisava aprender como
as criancas ‘“‘ditas” normais, mas o grande distanciamento entre as escolas especiais3 e as
regulares provocou intimeras discussdes sobre as necessidades de adaptacdes na pratica
curricular, dos profissionais e da organizacdo do processo pedagdégico como um todo para
atender a diversidade promovida pelo paradigma inclusivo.

Este paradigma contribui nas idéias de que as criancas sdo Unicas, apresentam interesses e
habilidades individuais devendo o poder publico, os programas e as institui¢des educacionais
adotarem comunidades acolhedoras e meios educacionais favordveis as necessidades pessoais e
uma pedagogia centrada na crianca. (DECLARACAO DE SALAMANCA,1994).

As escolas especiais restringiam-se a ensinar técnicas de como fazer atividades préticas
da vida didria e/ou trabalhos manuais, o foco sempre estava na deficiéncia e na dificuldade.
Embora ela tenha desempenhado importante papel na incorporagdo de técnicas especializadas e
programas individuais, ela nao contribuiu, segundo Voivodic (2008) para reduzir os problemas e
as dificuldades do aluno com alguma deficiéncia.

Nesse sentido, a escola regular deve priorizar novas formas de conduzir seus processos de
ensino e de aprendizagem e que estes possam ser capazes de tornd-los diferenciados do que se
vem praticando, ou seja, que ele se configure “mais flexivel, permitindo que a significacao dos
conceitos seja constituida por cada um, mediante um processo de trocas coletivas e que seja
socialmente eficaz.”(MIRANDA, 1999, p.12.)

Além disso, como confirma Vygotsky, em relag@o as criancas com deficiéncia intelectual,
que “[...] deixadas a si mesmas, nunca atingirdo formas bem elaboradas de pensamento abstrato,
€ que a escola deveria fazer todo esforco para empurra-la nessa direcao, para desenvolver nelas o
que estd intrinsecamente faltando no seu préprio desenvolvimento” (1998, p. 116).

Entende-se que o olhar sobre a questdo educacional se faz relevante pela busca de
superacao dos obstdculos a inclus@o escolar e também diante dos apoios necessdrios a serem
construidos sobre os processos de ensino e aprendizagem das pessoas com necessidades
especiais. Passaro e Camargo (2008) afirmam que:

talvez hoje possamos vislumbrar algumas perspectiva de inclusio social, mas
isso s6 serd realmente eficaz se possibilitarmos reflexdes do grupo social sobre
esses individuos e sobre o papel desses grupo nas perspectivas e possibilidades
de cada sujeito que a ele pertence (com ou sem comprometimento neuroldgicos
/organicos). (2008, p. 124)

Pais, responsaveis, corpo escolar, professores devem formar uma integrada parceria para
que a crianca com SD avance e alcance bons resultados, mas € preciso dizer que a escola que
pretende uma efetivar a inclusdo precisa adaptar-se as necessidades do educando, assim como
aceitar, reconhecer os vdrios ritmos das criancas e jovens que pretende atender. Segundo

? As classes e as escolas especiais principalmente nos anos de 1950 a 1960 evidenciaram a forma de atender as
pessoas com deficiéncias segregando-as, como também configurando o paradigma de Servicos, com a idéia de
modificar os comportamentos das pessoas deficientes para integrd-la ao convivio social. Ver em Voivodic (2008).

* O paradigma inclusivo enfatiza a ideia de que sociedade deve incluir nas escolas regulares as criancas com
necessidades educacionais especiais alcangando uma educacdo para todos independentemente de suas diferengas ou
diferencas individuais (DECLARACAO DE SALAMANCA,1994).
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Mantoan, “a escola ndo pode continuar anulando e marginalizando as diferengas culturais,
sociais, étnicas - nos processos pelos quais forma e instrui seus alunos (2006,p. 15 )”.

Por isso, o papel da escola, sobretudo, o do professor ganha destaque, vendo-o como
forca mobilizadora de transformacdo dos espagos escolares principalmente o da sala de aula em
relacdo a. oferece nos dias atuais, principalmente quando diz respeito ao desempenho do seu
filho com SD.

4- A IMPORTANCIA DA INTERVENCAO PEDAGOGICA: UMA ANALISE DA
CRIANCA COM SINDROME DE DOWN E A ALFABETIZACAO

Considera-se que o educador é uma peca-chave para intervir no dia-a-dia da sala de aula
com essas criancas € com as outras ditas normais. Cabe a ele primeiramente conhecer sobre as
especificidades da deficiéncia, as limitagdes mais recorrentes, sobretudo, centrar o seu trabalho
na crianca enquanto ser individual dotada de capacidades e potencialidades particulares.

O profissional precisa ter clareza de que cada crianca responderd conforme as suas
possibilidades e necessidades. O respeito as suas questdes individuais, principalmente quando
aparecem as dificuldades ou ndo-aprendizagens serdo indicadores de onde serd possivel trabalhar
e atuar com diversos encaminhamentos dentro da estrutura escolar, quanto nas solicitando apoio
de outros profissionais.

Segundo a literatura, as criancas com Sindrome de Down atravessam os mesmos
impasses na aprendizagem da leitura e da escrita enfrentados por uma crianca dita “normal” e o
curso dos seus conflitos cognitivos diante da escrita também € semelhante, porém mostram
especificidades.

Nas consideracdes de Voivodic (2008) a educagdo das criancas com SD podem ou ndo
ser um instrumento transformador, mas isso depende da filosofia que se utiliza na pratica
educacional.

Além disso, o fato da crianca com SD apresentar o mesmo padrao de desenvolvimento
ndo significa que ela deva aprender da mesma forma que a crianca dita “normal”, pois faz-se
preciso levar em conta os tempos, interesses e modos de aprendizagem dos sujeitos. Segundo
Leontiev (1988) um mesmo ato pode ser percebido por significados diferentes para cada pessoa,
conforme o motivo que esta ligado, em conexdo com ele. Saad (2003) cita exemplos de criancas
com Sindrome de Down que foram alfabetizadas a partir de letras de misicas, trocas de bilhetes
entre amigos € outros motivos.

Nesse sentido, € possivel destacar o papel da escola, principalmente do professor como
uma peca-chave para intervir no dia-a-dia da sala de aula com todos os alunos com ou sem
comprometimentos cognitivos no processo de aquisi¢do da lingua escrita e fazé-los avancar.

Coll apud Zabala afirma que:

“¢ a natureza da intervengdo pedagdgica que estabelece os pardmetros em que

pode-se mover a atividade mental do aluno, passando por momentos de
equilibrio, desequilibrio e reequelibrio, concebe-se a intervencdo pedagdgica
como uma ajuda adaptada ao processo de constru¢do do aluno”(2002, p.38).

Para Varella (2001), o professor deve conhecer o desenvolvimento do processo de
aquisicdo da lingua escrita pela criancga e ter clareza de que “o aprendizado é um modo particular
de construcdo de conhecimentos em uma situacdo em que hd uma intervengdo intencional
externa (KAUFMAN apud VARELLA, 2001, p.31)” e desta forma, ele podera organizar
situacdes que favorecam esta aquisicao.
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Teberosky complementa esta idéia afirmando que o professor no processo de leitura e
escrita “tem a responsabilidade de organizar atividades nas quais se desdobre um jogo de
participacdo ativo, rico em relacdes sociais: atividades de leitura e de escrita compartilhadas,
situacdo de discussdo e argumentacao[...Jessenciais para a co-constru¢cdo do conhecimento.”
(2003;p. 78)

Ferreiro (2007) complementa esta concep¢do dizendo que introduzir a lingua escrita em
termos educativos significa permitir a exploragdo de diferentes tipos de textos (como jornais,
revistas, cancdes, poesias, livros, ilustragdes, etc), poder escrever com diferentes propdsitos e
sem medo de cometer erros, podendo analisar, comparar sem serem sancionadas, podendo julgar,
perguntar e ser entendido, obter resposta, descobrir e inventar interagindo com a escrita € com 0s
outros membros do grupo de convivio, participar dos atos sociais da escrita.

Mills (2003) em seus estudos sobre as pessoas com Sindrome de Down diz que a
aprendizagem da leitura e da escrita deve partir dos interesses dos alunos, de atividades ajustadas
as preferéncias e interesses possibilitando o contato com diversos textos e que estes escritos
tenham uma funcionalidade social para a crianga.

Cabe ao professor, primeiramente, conhecer sobre as caracteristicas do seu aluno, as
limitagcdes mais recorrentes, sobretudo, centrar o seu trabalho na crianca enquanto ser individual
dotada de capacidades e potencialidades particulares para aprender.

Destaca-se, portanto, a posi¢do mediadora do professor, ou seja, aquele que atuard na
(ZDP) Zona de Desenvolvimento Proximal do sujeito (Vygotsky,1998) considerando o que uma
crianga sabe fazer numa tarefa de forma independente como também, o nivel no qual mostra que
ela pode resolver a tarefa com a ajuda de um adulto.

5- CONSIDERACOES FINAIS

Estudos mais recentes se debrugcaram sobre a aquisi¢do da lingua escrita por criancas com
Sindrome de Down. Como exemplos € possivel citar os trabalhos de: Monteiro (2004) em sua
investigacdo sobre a escrita dos alunos com defici€éncia mental nas escolas comuns destacando a
possibilidade do aluno com Sindrome de Down obter sucesso na alfabetizacdo a partir das
oportunidades de acesso ao ensino escolar.

Camargo (2004) em seu trabalho sobre criancas com Sindrome de Down revela que ao
mesmo tempo em que ha uma preocupacdo das familias que seus filhos se alfabetizem, pois isso
colabora para uma inser¢ao sociocultural em sociedades letradas, eles temem pelo fracasso na
inclusdo de seus filhos e estes poderiam ser discriminados por seus colegas na escola regular.

O Ministério da Educacdo (MEC) evidencia em seu documento sobre a formacdo
continuada para professores que trata do Atendimento Educacional Especializado (AEE), em
2007, das pessoas com deficiéncia mental’ , mostra a constru¢do da leitura e da escrita deles em
uma educacgdo formal se opondo a perspectiva de que as caracteristicas bioldgicas e psicolégicas
sao estritamente determinantes para o aprender.

Segundo alerta Saad (2003), as pesquisas em relacdo a Sindrome de Down ainda sdo
insuficientes para esclarecer e guiar atitudes educacionais. Desta forma, pretendemos dar
continuidades a esses estudos, buscando conhecer e compreender as intervengdes pedagdgicas de
professores que estdo favorecendo a aprendizagem da base alfabética dessas criancas dentro de
um contexto escolar que visa de fato atender a todos.

> A partir da Declaracio de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual aprovada em 06/10/2004 pela Organizagio
Mundial de Sadde o termo deficiéncia mental foi substituido por deficiéncia intelectual.
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