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Nao ha universidade, nem ciéncia, sem debate,
sem partilha, sem transmissao de uma heranga.

Antonio Novoa
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Nessa direcao, ressaltamos a participagdo expressiva no evento dos docentes e
discentes da IES e dos docentes da educacdo basica que atuam no PIBID. A
apresentagdo de trabalhos realizados em parceria entre coordenadores de subprojetos,
supervisores e bolsistas de iniciagdo a docéncia, expondo as experiéncias e agdes
realizadas nas escolas, sdo evidéncias do processo de consolidagdo e da efetividade dos
resultados ja alcancados no ambito do Programa.

Cabe destacar que a realizagio do SEMINARIO integra a proposta académica de
formacdo inicial de professores e de acompanhamento das agdes formativas do PIBID,
que conta com o apoio da Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, reafirmando o compromisso institucional na perspectiva de buscar a
exceléncia na formagdo de professores e promover a integragao entre educagdo superior
e educagao basica. Estendemos nosso agradecimento especial as Escolas Parceiras da
rede publica, cujos espagos e comunidades acolheram nossos bolsistas com muita
generosidade. Por fim, agradecemos a Pré-Reitoria de Gradua¢cio (PROGRAD) da
UCSAL, pelo apoio institucional continuo e pela confianca depositada nas agdes que
transformam a formacao de nossos licenciandos.

Acredito que a publicagao dos trabalhos aqui reunidos possa contribuir para a
inspiragdo ¢ o desenvolvimento de outras reflexdes sobre intervengdes didatico-
pedagdgicas, favorecendo a elaboragao de novas praticas de ensino e de aprendizagem,
bem como a ampliagdo de dimensdes e perspectivas no campo educacional. Nesse
sentido, esperamos que as contribui¢des apresentadas ndo se encerrem em si mesmas,
mas suscitem novos questionamentos, debates e iniciativas, fortalecendo os processos
de formagdo docente pautados na reflexdo critica, na inovagdo e na busca permanente
pela melhoria da educacao.

Convidamos vocé a mergulhar nestes textos, deixando-se afetar pelas
experiéncias — ndo apenas como quem busca teorias — mas como quem aceita o
chamado para tecer, coletivamente, o futuro promissor e inclusivo da educacao baiana.

Excelente leitura!

Salvador, 25 de agosto de 2026.

Alessandra Carvalho da Cruz'
Coordenadora Institucional do PIBID
Universidade Catolica do Salvador (UCSAL)

! Mestra em Historia, docente do curso de Historia da UCSAL
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APRESENTACAD

E com grande alegria e entusiasmo que apresento a Coletinea PIBID UCSAL:
Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa, que retne textos
produzidos durante a execucao do atual Programa PIBID (biénio 2024-2026), com
énfase nas experiéncias relatadas no IV Seminario do PIBID UCSAL, realizado nos
dias 09 e 10 de dezembro/2025, na Universidade Catolica do Salvador. Um momento de
didlogo sobre experiéncias e pesquisas acerca das praticas de ensino na Educagdo
Bésica e na formagao inicial e continuada dos profissionais da educagdo. O Seminario
contou com ampla participagdo dos atores das escolas e das Licenciaturas da UCSAL,
demonstrando sua alta relevancia para o desenvolvimento cientifico, sociocultural e
educacional da Bahia.

Os eventos do PIBID UCSAL tém se consolidado como espago plural e
representativo de diversos grupos constituidos por professoras e professores, estudantes,
pesquisadoras e pesquisadores do Estado da Bahia, com debates e discussdes sobre
temas relacionados as politicas educacionais, diversidade étnico-racial, inclusao social,
claboragdo de recursos pedagogicos e mudangas produzidas nos espagos de
aprendizagem, com vistas a um futuro promissor para a educagao no Estado da Bahia.

Com abrangéncia regional e em formato presencial, O IV Seminério do PIBID
UCSAL contou com uma programacdo diversificada, que incluiu mesa de
representantes institucionais, conferéncia de abertura, debates, bem como apresentagdes
orais de trabalhos e pesquisas dos bolsistas, organizadas por eixos tematicos que
visaram oportunizar o compartilhamento de experiéncias, pesquisas e reflexdes
relacionadas a formagao docente e as inter-relagdes entre teoria e pratica, a valorizagdo
da diversidade cultural ¢ os didlogos interdisciplinares.

A publicagdo dessa obra representa um marco histérico para a comunidade
académica da UCSAL. Nesta edigdo, a editoragao consolida-se por meio de uma valiosa
parceria com a E-duka Publicagées, instituigdo de proje¢do nacional, reconhecida pela
difusdo de autores e tematicas voltadas a educagdo, poesia e literatura em geral. Essa
colaborag@o nao apenas amplifica a visibilidade das pesquisas em iniciagao a docéncia
da UCSAL, mas também fortalece as interagdes entre diferentes linguagens académicas
e campos disciplinares, promovendo um dialogo plural e integrador sobre a formagao

docente.
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RELATO DE EXPERIENCIAS DO PIBID: CURSO DE MUSICA

Nanci Lane Moreira da Silva Ferreira'
Mizael Oliveira Sodré”

Joab Nunes da Silva’

Rujane Mota Alves®

Valdomiro Jesus Miranda’

RESUMO

Este material contém um relato de experiéncia realizado no Centro Estadual de Educagao
Profissional - CEEP, desenvolvido por dois residentes do programa da CAPES, estudantes da
UCSAL, a partir da relagao existente entre Literatura e Musica, duas grandes areas do
conhecimento. O projeto teve como objetivo mostrar a relacdo clara entre essas disciplinas.
Neste processo foi possivel evidenciar muitos beneficios que contribuiram positivamente para o
desenvolvimento nosso enquanto pibidianos e também dos estudantes dos cursos técnicos. Foi
um trabalho de parceria, sob a supervisdo do professor Valdomiro Jesus Miranda e sob a
Coordenacdo da Profa. Dra. Rujane Mota Alves, coordenadora de nicleo do PIBID/UCSAL,
realizado por dois pibidianos do curso demusica.

Palavras-Chave:Experiéncia. Relagdo.Literatura. Musica. Beneficios.

INTRODUCAO

O objetivo desta jornada foi justamente proporcionar uma experiéncia educativa
dindmica e interdisciplinar, explorando a integragdo entre a Literatura e a Musica. As
atividades incluiram a realizac@o da leitura do livro “Salvar o Fogo” de Itamar Vieira,
abordando aspectos relacionados a resisténcia, memoria e¢ luta de um povo que
culturalmente havia sido reprimido e hostilizado. A leitura nos estimulou a repensarmos
os temas abordados na escrita do autor, nos estimulando também a exercer nossa
condi¢do pensante como agentes de mudanga e transformacao, s6 que agora utilizando
elementos musicais, através das aulas teoricas e praticas de musica, discussdo sobre
assuntos abordados em sala de aula ministrados pelo professor Valdomiro, seminarios

gerais relacionando outros nucleos como Histéria e Musica, além de aulas habituais

'Graduanda do Curso de Licenciatura em Musica da Universidade Catolica do Salvador- BA-UCSAL; Bolsista
PIBID/UCSAL:nanci.ferreira@ucsal.edu.br

’Graduando do Curso de Licenciatura em Miusica da Universidade Catélica do Salvador— BA-UCSAL: Bolsista
PIBID/UCSAL Bolsista PIBID/UCSAL;mizael.sodre@ucsal.edu.br

*Graduando do Curso de Licenciatura em Musica da Universidade Catlica do Salvador— BA-UCSAL; Bolsista
PIBID/UCSAL Bolsista PIBID/UCSAL:joab.silva@ucsal.edu.br

*Doutora em Letras (UFBA); Mestre em Letras (UFBA); Especialista em Estudos Linguisticos (UFBA); Graduada
em Letras Vernaculas (UNEB); Docente da UNEB e da UCSAL; Coordenadora de Nucleo do PIBID/UCSAL;
Médica (BAHIANA/EBMSP); rujane.alves@ucsal.br ~ ralves@uneb.br

*P6s-Graduado em Docéncia para a Educagdo Profissional e Tecnologica — IFES; Licenciado em Misica- UFBA;
Bacharel em Direito -UNIJORGE; Professor Supervisor do PIBID no Centro Estadual de Educagio Profissional -
CEEP; valdomiro.miranda(@enova.educagéo.ba.gov.br

12
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envolvendo de alguma forma, as duas areas de conhecimento. Deve haver um destaque

para a importancia dessa interdisciplinaridade no processo de ensino e aprendizagem,

bem como reconhecer todos os beneficios das atividades extracurriculares para o

desenvolvimento dos estudantes. Ademais, sera ressaltada também a relevancia do

programa da CAPES/PIBID que beneficia e contribui para a formacdo dos pibidianos,

proporcionando uma vivéncia prética e reflexiva no ambiente escolar.

METODOLOGIA

Todas as atividades foram planejadas em conjunto pelos pibidianos juntamente
com o professor Valdomiro, levando em consideracao os objetivos educacionais e o
calendario letivo. Os pibidianos contribuiram em aulas expositivas e participativas entre
os alunos em que foram abordados temas como teoria musical, ditados melddicos e
ritmicos, sempre com leitura de partitura, solfejos melddicos e ritmicos, sendo estas
atividades todas comandadas pelo professor Valdomiro. A juncdo da Musica e
Literatura foram fundamentais para promover uma abordagem interdisciplinar e
dindmica no processo educacional pois, a partir desta integragao entre elas, foi possivel
explorar metodologias inclusivas que nos possibilitou a criagdo de atividades que
correlacionaram assuntos antes separados, como conceitos ritmicos através do uso de
palavras, utilizagdo de prosodia musical como didlogo com acentuagdo das palavras e
aplicac@o dos parametros do som para gerar dindmica e melhor compreensao do texto
durante a leitura, e agora conectados, além de entre outras estratégias que unificaram os
dois campos de estudo.

A combinagdo dessas metodologias pdde proporcionar uma experiéncia
educativa enriquecedora, que incentiva a criatividade, o pensamento critico e a

compreensdo mais profunda tanto da Musica quanto da Literatura.
REFERENCIAL TEORICO

A Literatura esta presente na Musica de diversas formas, desde a prosodia até a
abordagem de conceitos ritmicos através do uso das palavras. A relagdo ¢ rica e pode

ser explorada de varias maneiras na sala de aula. A musica, por ser uma expressao

artistica baseada em padrdes e estruturas, tem uma ligagdo intrinseca com a outra. E
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possivel fazer a inter-relagao através de conceitos comopoesia e melodia, prosa poética

a intervalos, triades, parametros do som entre outros.

Um exemplo classico da intersec¢@o entre as duas disciplinas é a aplicagdo da
leitura de parte do texto do livro “Salvar o Fogo”, explorando os parametros do sompara
assim estabelecer de forma emocional e profunda as inteng¢des envolvidas e que foram
reveladas através de cada palavra dita de forma contornada, melddica e intencional em
cada verso. Além disso, foi possivel aprender outros conceitos apresentados em sala de
aula, podendo ser compreendida através de uma perspectiva literaria, considerando o

uso de outros elementos musicais, explorados a partir da jungdo gerada entre as

disciplinas abordadas.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao integrar a musica ao ensino da literatura € possivel oferecer aos alunos uma
abordagem mais dindmica e interdisciplinar, estimulando a criatividade, a compreensdo
conceitual e a aplicagdo pratica do conhecimento. Portanto, a literatura ndo apenas
influencia a musica, mas também ¢ essencial para a compreensao ¢ a criagdo musical.
Essa intersec¢do entre eclas oferece uma perspectiva fascinante sobre como as
disciplinas se entrelagam para criar uma experiéncia artistica e intelectualmente

enriquecedora.
CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se concluir que o programa de bolsa para alunos das licenciaturas, pensado
e oferecido pela CAPES, se mostra um programa que preza pela inclusdo ¢ que tem a
preocupacao pelo aperfeigoamento dos alunos que ainda nao concluiram a graduagio,
mas que desejam conhecer melhor suas opgdes de estudo e a partir disto, buscando
alcangar a exceléncia como profissional no futuro. Além de inovador, mostra sua
participagdo direta nos processos vindouros principalmente no que tange a pesquisas
sobre temas relacionados a comunidade académica, além de proporcionar aos
participantes, uma perspectiva Gnica e detalhada dos contetidos ministrados.

As experiéncias vivenciadas no Nucleo CEEP nos colocaram de forma ativa no
processo e trouxeram diversas reflexdes sobre a realidade literal em sala de aula e sobre

a estrutura fisica da institui¢do, além de experimentar os percalgos diarios enfrentados
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por todos os envolvidos neste cenario académico. Para além disto, o programa nos

apresentou desafios interdisciplinares, assim como também a oportunidade de adquirir

conhecimentos e experiéncias especificas decorrentes das junc¢des das disciplinas e dos

conteudos ensinados, que posteriormente poderdo e provavelmente serdo aplicadas

como exemplos praticos em outras possibilidades de aprendizado e ensino.
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EXPERIENCIA LUDICA DO PIBID NO DESENVOLVIMENTO DA
LEITURA MUSICAL

Murilo Aratjo Serra de Jesus'
Paulo Henrique Sousa Conceigdo’
Rujane Mota Alves’

Valdomiro Jesus Miranda®

RESUMO

A partir das analises realizadas no contexto educacional investigado, foi possivel identificar
diversas dificuldades e obstaculos enfrentados pelos estudantes no processo de aprendizagem
dos contetidos de teoria musical. Tais dificuldades estdo diretamente relacionadas a
complexidade dos temas abordados, os quais sdo fundamentais para a compreensao estrutural da
musica e para o desenvolvimento de habilidades musicais mais avancadas. A auséncia de
estratégias didaticas adequadas pode comprometer a assimilacdo desses contetidos, tornando o
aprendizado fragmentado e pouco significativo.

Palavras-chave: Musica. Criatividade. Leitura Musical. Ludicidade.

INTRODUCAO

Diante do cenario observado no Curso de Musica do Centro Estadual de
Educacio Profissional em Musica (CEEP-MUSICA), evidencia-se a importancia da
utilizagdo de metodologias pedagdgicas que considerem as especificidades dos alunos e
promovam uma abordagem mais acessivel e contextualizada dos conceitos tedricos.
Nesse sentido, a adogdo de recursos didaticos diversificados ¢ de um planejamento
pedagdgico estruturado mostra-se essencial para facilitar a compreensao dos contetdos,
estimular o interesse dos estudantes e promover uma aprendizagem mais efetiva.

Considerando as necessidades diagnosticadas, foi elaborado um plano de
trabalho com o objetivo de minimizar as dificuldades observadas, possibilitando a
construgdo do conhecimento de forma gradual e significativa. Tal plano busca
contribuir para o fortalecimento da aprendizagem em teoria musical, favorecendo nao
apenas a compreensao conceitual, mas também a aplicag¢do pratica dos conhecimentos
adquiridos, ampliando, assim, o desempenho e o engajamento dos estudantes no

processo educativo.
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CEEP; valdomiro.miranda@enova.educagéo.ba.gov.br

16



0\ L . TARSIRIE - [t Em%ﬁz
Sphgne  Pbid BUGH coares  THERERS

Coletiinea PIBID UCSAL — Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa

ESTRATEGIAS DE ANALISE DO OBJETO

Ao abordarmos a turma, constatamos a existéncia de dificuldades e obstaculos
significativos enfrentados pelos estudantes no processo de compreensao dos contetidos
trabalhados em sala de aula. Essas dificuldades manifestaram-se principalmente em
relagdo aos conceitos fundamentais da teoria musical, os quais, por sua complexidade
e carater abstrato, exigem dos alunos um elevado nivel de atencdo, capacidade de
abstra¢do e assimilagdo conceitual. Observou-se que a fragilidade na compreensao
desses contetidos compromete ndo apenas o entendimento tedrico, mas também a
aplicagdo pratica dos conhecimentos musicais, refletindo diretamente no desempenho
académico e no desenvolvimento das competéncias musicais dos estudantes.

Diante desse cenario, tornou-se imprescindivel a ado¢io de agdes pedagogicas
que pudessem atender as necessidades identificadas e contribuir para a superacdo das
dificuldades apresentadas. Assim, elaborou-se um plano de trabalho com o objetivo de
promover uma aprendizagem mais significativa, sistematizada e contextualizada,
favorecendo a compreensdo gradual dos contetidos abordados. O referido plano foi
estruturado a partir da utilizagdo de diferentes estratégias pedagdgicas e recursos
didaticos, buscando tornar o processo de ensino-aprendizagem mais acessivel,
dindmico e condizente com o ritmo e as particularidades da turma.

Ademais, o planejamento proposto visa estimular o engajamento ¢ a
participagdo ativa dos estudantes, possibilitando uma constru¢do mais soélida do
conhecimento tedrico-musical. Dessa forma, espera-se contribuir para o fortalecimento
da aprendizagem, para o desenvolvimento das habilidades musicais e¢ para a
consolidacdo dos conceitos fundamentais da teoria musical, promovendo impactos

positivos no percurso formativo dos alunos.
CONSIDERACOES CRITICAS E CRIATIVAS

Além de promover o trabalho em equipe e a participacdo ativa dos alunos no
quadro, a atividade contribuiu significativamente para a assimilag¢@o e o aprendizado
do contetido. Ao se envolverem de forma pratica, os estudantes puderam experimentar
os conceitos apresentados, tornando o aprendizado mais dindmico e envolvente. Essa
interagdo direta com o material também incentivou a colaboracdo e o didlogo entre os

colegas, fortalecendo o senso de cooperagdo no ambiente escolar.
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Observou-se que, com essa abordagem, os estudantes passaram a compreender
de maneira mais clara o preenchimento do compasso, bem como a localizagio ¢ a
altura das notas em diferentes claves. A experiéncia pratica possibilitou que conceitos
que antes eram abstratos se tornassem tangiveis, facilitando a memorizacdo e o
entendimento. Além disso, a visualizagdo das notas no quadro ajudou a reforcar a
relacdo entre a teoria musical e sua aplicagdo pratica.

A dinamica também favoreceu a identificacdo das variagdes ritmicas ¢ o
reconhecimento das figuras de valor. Ao perceberem as diferencas entre seminimas,
colcheias, minimas e outras figuras, os alunos conseguiram relacionar de forma mais
natural os elementos tedricos da musica com sua execugdo. Essa integragdo entre
teoria e pratica tornou a aprendizagem mais contextualizada, permitindo que os
estudantes compreendessem ndo apenas o “como”, mas também o “porqué” das
estruturas musicais.

Por fim, a utilizacdo de uma abordagem ludica tornou o processo de
aprendizagem mais acessivel e estimulante. A motivagdo dos alunos aumentou,
refletindo-se em um avango perceptivel na compreensdo musical e na confianga para
interpretar e criar musicas. A proposta mostrou que, quando o ensino ¢ conectado a
pratica e ao engajamento ativo, o aprendizado se torna mais profundo, duradouro e

prazeroso.

REFLEXOES FINAIS

Apos a aplicagdo do jogo pedagoégico, foi possivel observar resultados
significativos no processo de ensino-aprendizagem, evidenciando a eficacia da
metodologia adotada no contexto educacional analisado. A atividade proposta
favoreceu o trabalho em equipe e estimulou a participacdo ativa dos alunos,
promovendo um ambiente colaborativo que possibilitou a troca de conhecimentos e
experiéncias entre os estudantes. Essa interag@o contribuiu de maneira expressiva para
a assimilacao dos contetdos, uma vez que os alunos passaram a se envolver de forma
mais efetiva e consciente com os conceitos da teoria musical.

No que se refere aos aspectos conceituais, constatou-se uma melhora
significativa na compreensio do preenchimento do compasso, bem como na
identificacdo da localizacao e da altura das notas musicais em diferentes claves. A

dindmica do jogo possibilitou que os estudantes reconhecessem com maior clareza as
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variagOes ritmicas e as figuras de valor, elementos fundamentais para a leitura ¢ a
escrita musical. Ao articular teoria e pratica de maneira integrada, a atividade
favoreceu uma aprendizagem mais contextualizada, permitindo que os alunos
aplicassem os conhecimentos adquiridos de forma concreta e significativa.

Ademais, a utilizagdo de uma abordagem ludica mostrou-se relevante por
tornar o processo de aprendizagem mais acessivel e motivador, reduzindo possiveis
barreiras relacionadas a complexidade dos contetidos tedricos. O carater dinamico da
atividade contribuiu para o aumento do interesse e do engajamento dos estudantes,
estimulando a autonomia e o protagonismo no processo educativo. Dessa forma, os
alunos passaram a demonstrar maior seguranga na execugao das atividades propostas,
refletindo positivamente em seu desempenho académico.

Sob a perspectiva da formagdo académica, a experiéncia contribuiu para o
desenvolvimento de competéncias musicais essenciais, bem como de habilidades
cognitivas e socioeducativas, tais como o raciocinio logico, a concentracdo, a
cooperagdo ¢ o pensamento critico. A vivéncia proporcionada pelo jogo pedagogico
favoreceu a consolida¢do dos conhecimentos teérico-musicais € a construgao de uma
base solida para aprendizagens posteriores. Assim, a proposta metodologica revelou-se
pertinente e eficaz, reafirmando a importancia da utilizacdo de estratégias pedagogicas
diversificadas no ensino da teoria musical, com impactos positivos no percurso

formativo dos estudantes.
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A LITERATURA COMO PRATICA FORMATIVA NO ENSINO MEDIO:
EXPERIENCIA DE LEITURA E PRODUCAO TEXTUAL COM A
COLETANEA POESIA E-DUKA
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RESUMO

Este artigo apresenta a experiéncia de uma oficina literaria desenvolvida com estudantes do 3°
ano do ensino médio, utilizando a Coletanea Poesia E-duka como recurso pedagogico para o
estimulo da leitura e da escrita. A proposta buscou aproximar os alunos da linguagem poética
por meio de atividades dinamicas e interativas, favorecendo a constru¢ao de sentidos e a
valorizacdo da expressdo artistica no ambiente escolar. Inicialmente, foi utilizada uma atividade
musical como forma de sensibilizacdo, despertando o interesse dos participantes e criando um
espaco de didlogo com a literatura. Em seguida, os estudantes realizaram leituras
compartilhadas e reflexivas dos poemas presentes na coletidnea, desenvolvendo interpretagdes
criticas acerca dos textos trabalhados. A oficina também promoveu momentos de produgdo
textual, incentivando os alunos a elaborarem poemas e outros escritos autorais a partir de suas
vivéncias e percepcoes. Os resultados evidenciaram que praticas pedagogicas voltadas para a
literatura contemporanea podem contribuir significativamente para o fortalecimento do habito
de leitura, da criatividade e da participacdo ativa dos estudantes. Desse modo, a experiéncia
reforga a importancia de metodologias que priorizem o protagonismo discente € a formagao de
leitores criticos e reflexivos no contexto educacional.

Palavras-chave: Literatura. Oficina Literaria. Ensino Médio. Leitura. Producdo Textual.

INTRODUCAO

Este artigo discute experiéncias de formagao leitora desenvolvidas no contexto
do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), em turmas do
ensino médio de uma escola publica de Salvador. A partir de uma perspectiva

humanizadora e dialogica da literatura, fundamentada no conceito de letramento
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literario, e parte da compreensdo de que a leitura literdria necessita ser mediada de
maneira dialogica e contextualizada, reconhecendo os repertorios culturais juvenis e
suas formas contemporaneas de interacdo com o texto. A pesquisa tem como objetivo
analisar os desafios e as possibilidades do ensino de literatura na escola publica, a partir
de uma intervengdo pedagdgica desenvolvida no ambito do PIBID. As agdes
envolveram apresentagdes interativas, rodas de conversa, leitura compartilhada, debates
sobre textos contemporineos e acompanhamento das dificuldades interpretativas dos
estudantes. Fundamentado principalmente em Cosson (2006), Lajolo e Zilberman
(2011), o estudo evidencia que praticas pedagoégicas mediadoras contribuem
significativamente para o fortalecimento da identidade leitora e para a participagdo mais
ativa dos estudantes no espago escolar.

Metodologicamente, o estudo assume uma abordagem qualitativa, de caréter
descritivo-reflexivo e interventivo, ancorada na vivéncia dos licenciandos no contexto
escolar. A investigagdo envolveu observagdo sistematica da pratica docente,
acompanhamento do comportamento leitor dos alunos e a aplicacdo de uma oficina
pedagdgica de escrita criativa e autoria poética, mediada pela coletanea Poesia E-duka.
Os resultados indicam que estratégias de mediacdo sensivel, articuladas ao repertorio
sociocultural dos estudantes, favorecem o engajamento, a autoria ¢ o reconhecimento da
literatura como pratica social, reafirmando o papel do professor-mediador e do PIBID
na articulagdo entre teoria e pratica na formagao docente.

Os resultados demonstram que a literatura, quando trabalhada como experiéncia
social e estética, favorece a construcdo da autonomia critica e amplia o vinculo dos

alunos com a leitura.
METODOLOGIA

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, descritivo-reflexiva e
interventiva, desenvolvida no contexto de atuacdo do PIBID em uma escola publica de
ensino médio.

Inicialmente, realizou-se uma etapa de observagdo continua das aulas de Lingua
Portuguesa e Literatura, acompanhando o comportamento leitor dos estudantes, suas
dificuldades de interpretagdo e¢ os modos de participagdo nas atividades escolares.

Durante esse periodo, foram produzidos registros em diario de campo, anotagdes
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reflexivas e conversas com o professor supervisor, buscando compreender as relagdes

estabelecidas entre os alunos e a leitura literaria.

Com base no diagnostico construido a partir dessa vivéncia, foi elaborada e
aplicada uma oficina pedagdgica de escrita criativa, estruturada em dois encontros,
envolvendo momentos de acolhida, leitura, discussdo coletiva, producdo autoral e
socializagdo dos textos, e isto diferentemente de abordagens exclusivamente
conteudistas, as acdes buscaram aproximar os textos do repertorio sociocultural dos
estudantes, valorizando suas experiéncias e percepg¢oes. A coletdnea Poesia E-duka
constituiu o corpus principal da intervencdo, por dialogar com tematicas

contemporaneas e com o universo sociocultural dos alunos. Todo o percurso

metodologico esteve alinhado a sequéncia bésica do letramento literario proposta por

Cosson (2006).

REFERENCIAL TEORICO

O referencial teérico fundamenta-se, principalmente, nos estudos de Cosson
(2006), que compreende a literatura como pratica social e defende o letramento literario
como processo formativo que articula fruicdo estética, interpretacdo e autoria. A
pesquisa também dialoga com concepgdes que problematizam a escolarizagdo
tradicional da literatura, marcada pelo predominio do canone e por praticas
instrumentais, defendendo a valorizagao de vozes plurais, da experiéncia estética e do
protagonismo juvenil.

Além disso, o trabalho dialoga diretamente com Lajolo e Zilberman (2011),
especialmente ao compreender o leitor brasileiro como sujeito historicamente

constituido e ainda em constante formac¢ao. Conforme destacam as autoras:

A narrativa de que participam tantos astros, estrelas e satélites tem um
centro, apresentado sob faceta diversa, como se o relato tivesse de se
partir para contar uma mesma historia: a da paulatina e dificultosa
formacdo do leitor brasileiro, processo por hipotese inconcluso.
(Lajolo; Zilberman, 2011, p. 16).
Essa reflexdo evidencia que a formacdo leitora ndo ocorre de maneira
espontanea, mas depende de processos historicos, sociais e institucionais que

atravessam o €spacgo escolar.

As autoras também destacam que:
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Ler foi, durante séculos, privilégio de poucos. O acesso ao escrito, em
sociedades marcadas pela escraviddo e pela exclusdo, esteve associado
ao poder econdmico e politico, de modo que a escola, em vez de
promover a democratizagdo da leitura, muitas vezes reproduziu a
logica de distingdo social que ela mesma ajudou a fundar. de modo
que a escola, em vez de promover a democratizagao da leitura, muitas
vezes reproduziu a logica de distingdo social que ela mesma ajudou a
fundar. (Lajolo; Zilberman, 2011, p. 23-24).

Tal perspectiva permite compreender que a dificuldade de consolidagao de
praticas leitoras no ensino médio também se relaciona as desigualdades historicas de
acesso a cultura escrita no Brasil.

Nesse sentido, a coletanea Poesia E-duka ¢ compreendida como instrumento
metodologico e politico-pedagdgico, ao romper com modelos engessados e legitimar a

escola como espago de criagdo, circulagdo cultural e reconhecimento das identidades

juvenis.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados evidenciam que a oficina possibilitou maior aproximacdo dos
estudantes com o texto literario, reduzindo resisténcias iniciais e favorecendo o
engajamento nas atividades de leitura e escrita. Observou-se que a acolhida sensivel, a
escolha de textos proximos a realidade dos alunos e a abertura para a autoria
contribuiram para o fortalecimento da autoconfianga ¢ da identidade leitora.A
experiéncia evidenciou que muitos estudantes do ensino médio apresentam dificuldades
relacionadas nao apenas a interpretagao textual, mas também ao préprio vinculo afetivo
com a leitura. Em diversas situacdes observadas, os alunos demonstravam inseguranca
para participar oralmente das discussdes ou resisténcia inicial diante de textos literarios
considerados “dificeis” (grifo nosso).

As produgdes revelaram marcas das vivéncias pessoais dos estudantes e
demonstraram que, mesmo diante do uso pontual de ferramentas digitais, como a
inteligéncia artificial, o desejo de expressao e significagdo permanece central no ato
criativo. Os estudantes possuem potencial criativo significativo quando lhes sdo
oferecidos espagos de expressdo mais livres e menos centrados apenas na avaliagdo
formal.

Os resultados corroboram o conceito de letramento literario ao evidenciar que a
literatura, quando mediada de forma dialogica e estética, promove autoria, sensibilidade

e participa¢ao ativa. Também se destacam desafios relacionados a concentracdo, a
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motivacdo oscilante e a necessidade de mediacdo docente constante, aspectos que

refletem o contexto educacional contemporaneo.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir das experiéncias desenvolvidas no PIBID, conclui-se que a formagao do
leitor no ensino médio demanda praticas pedagogicas que reconhecam os estudantes
como sujeitos ativos no processo de constru¢do de sentidos. Mais do que transmitir
conteudos sobre escolas literarias ou periodos historicos, o ensino de literatura precisa
criar espacos de didlogo, escuta e participagao.

As atividades desenvolvidas demonstraram que os estudantes respondem de
forma mais significativa quando a leitura € trabalhada como experiéncia social, estética
e subjetiva. A mediagdo docente, nesse contexto, torna-se fundamental para aproximar o
texto literario do universo juvenil e fortalecer a autonomia leitora.

Além disso, o PIBID revelou-se espago essencial para a formacao inicial de
professores, possibilitando aos licenciandos compreender os desafios concretos da
educacdo puiblica e desenvolver intervengdes pedagogicas contextualizadas.

Embora os desafios relacionados a leitura literaria no ensino médio permanegam
numerosos, as experiéncias analisadas evidenciam que praticas mediadoras, dialogicas e
humanizadas podem contribuir significativamente para a constru¢do de leitores mais

criticos, sensiveis e participativos.
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AS CAIXAS MAGICAS - ELABORACAO DE METODOLOGIAS
CRIATIVAS: RELATO DE EXPERIENCIA

Djavan Almeida dos Santos'
Rujane Mota Alves’
Valdomiro Jesus Miranda’

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar o desenvolvimento da metodologia que
contribui para a ensino-aprendizagem dos alunos do Centro Estadual de Educac¢do Profissional
em Musica, (CEEP /Misica), na disciplina de Teoria e Percepgao 4, no que tange os contetidos
de formagao de acordes (Triades e tétrades), através das sobreposi¢do de tercas (Intervalos
musicais), ressaltando a importancia de identificar as necessidades dos alunos e como eles
aprendem, assim, desenvolvendo e modificando as metodologias para que se possa alcancar a
finalidade da compreensao dos conteudos por parte dos mesmos.

Palavras-chave: Formacdo de Acordes. Metodologias. Musica. Educacdo. Aprendizagem.

INTRODUCAO

Na analise da sala de aula do curso técnico em musica, constatou-se as
dificuldades de internalizagao dos alunos referente a compreensdo do contetido de
formagao de acordes através dos intervalos de tergas. A falta de dominio e identificag¢ao
nos diferentes intervalos (principalmente as ter¢as nesse caso)acarretaram em uma bola
de neve de incertezas que, por sua vez, acabaram desmoronando no contetdo seguinte e
impossibilitando uma compreensdo verdadeira e progressdo continua para o nivel
técnico exigente.

O presente estudo teve como base a sala de aula de aula do curso técnico em
musica, onde o professor da disciplina de Teoria e Percep¢do Musical 4, adentrou no
conteido de formagao de acordes e a turma demonstrava certas dificuldades em
compreender o mesmo, e apos algumas aulas, percebi na observagdo que os alunos nao
compreendiam, pois a metodologia ndo os alcangava, ndo estavam na mesma
linguagem. Como estava em sala de aula, exatamente para perceber essas necessidades

dos alunos, trouxe essa observagao ao professor ¢ com a sua permissdo ¢ com algumas
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referéncias e experiéncias como aluno e professor, fui capaz de elaborar/aperfeicoar

uma video aula (especificamente mais a imagem), que assisti ha muitos anos, quando

iniciei a estudar musica e estive na mesma posi¢do que esses alunos.

Trouxe para a sala a metodologia das caixas, batizado pelos alunos como “As
Caixas Magicas”, que traziam no seu processo o objetivo de correlacionar a formacao
de acordes (Triades e tétrades) com questdo visual, ou seja, tornar o contetido mais
concreto, sair do abstrato e torna-lo palpavel, tangivel de facil compreensdo. Essa
metodologia reforca o ponto de vista que o conhecimento pode ser passado de formas
diferentes e que cabe ao professor estar atento e observar que os seus alunos apreendem
dessas diferentes formas.

Partindo do ponto da aplica¢do e elaboragdo de metodologias criativas, pela
percepcao do ambiente e das necessidades dos alunos, apresentei também um material
didatico elaborado por mim, que abordava exatamente o contetido de formagao de
acordes (triades e tétrades), ainda sim preservando a metodologia do uso das caixas e do
visual, para que os alunos pudessem ter como material de apoio. Agreguei esse material
a metodologia das caixas magicas, pois foi produzido por mim e aborda pontos
importantes referente a aprendizagem dos alunos, sendo de uma linguagem com
compreensao mais acessivel, pois muitos materiais de musica trazem uma linguagem
muito rebuscada e para quem ja esta no ambito musical e isso acaba afastando o
estudante de praticar o estudo tedrico por ter dificuldade em obter acesso e compreender
tal linguagem. Além de utilizar as caixas como progressdo para demonstrar quais notas
formam o acorde e trazendo essa ordem progressiva em forma visual.

Ao longo deste estudo, estardo elucidadas as potencialidades e futuras projecoes
da metodologia aplicada, assim como os resultados obtidos ao cumprir suas finalidades.
De acordo com o esperado, o trabalho desenvolvido recebido pela turma,
independentemente dos niveis de compreensdo referente ao contetido, pois possibilitou
também para aqueles que ja tinham mais intimidade da teoria e pratica musical, uma

nova forma de visualizar e assimilar os assuntos.
METODOLOGIA
Quando falamos de intervalos musicais, nos referimos a distancia entre uma nota

e outra, e cada distancia nos revela uma sonoridade caracteristica. Parece facil, o termo

distdncia, mas ndo podemos medir o som com uma fita métrica ou nada do tipo, pois
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nao pegamos, e isso foi o que identifiquei na sala de aula com os alunos, essa forma
estava distante do que eles podiam compreender com seus conhecimentos prévios, logo,
surgiu a inquietagao: Como tirar esse conteudo do plano abstrato e trazé-lo para o
concreto? Entdo, veio a minha mente a imagem de um video que assisti no Cifra Club,
ha mais de 10 anos, que mostrava os intervalos da formagdo dos acordes de triades
através de caixas.

Os intervalos para formagao de acordes sdo os de terca, e dentro delas ha quatro
formas: diminuto, menor, maior e aumentada, mas usaremos as tergas maiores €
menores. A metodologia “As Caixas Magicas” (grifo nosso), utilizam os conhecimentos
prévios de grandeza que os alunos possuem, juntamente com a questao visual. As tergas
sdo representadas por caixas, a caixa maior representa a terca maior “3M” e a caixa
menor representa a terga menor “3m”, e para formar os acordes basta sobrepor os tipos
de caixa sobre a outra.

Na triade, os possiveis acordes formados s@o os maiores, menores, aumentados e
diminutos. A caixa que estiver em baixo representa o intervalo da primeira terca, ¢ a
caixa que estiver em cima representa o intervalo da segunda ter¢a. Para termos as
formas dos acordes temos que combinar os intervalos dessas caixas.

Quando a primeira ter¢a for maior, o acorde podera ser maior ou aumentado, e
quando a primeira ter¢a for menor, o acorde podera ser menor ou diminuto. Sendo que
para definir o acorde aumentado ou diminuto a segunda terca precisa ser igual a
primeira. Confuso, ndo acha? E ai que entra a simplicidade da metodologia das caixas,
pois com a grandeza (tamanho da caixa) consegue associar a qual terca se refere, e
colocando uma sobre a outra, visualmente sabe qual acorde estara sendo formado.

Figura | - Metodologia “As Caixas Magicas”.
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52aum
Aumentado
P - s bersnsnsnassssnasassensss® Maior/Menor
..... 3m —— adenn 3M snse +++3 Diminuto
iMm
3m
52)
53dim

iMm 3Mm

3m 3m
Maior Menor Aumentado Diminuto

Fonte: elaboragdo propria.
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Figura 2 - Material Didatico de apoto.
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Fonte: elaboragao propria.

Apos a demonstracdo e explicagdo da imagem acima aos alunos da turma de
Teoria e Percepcao 4, os mesmos foram convidados a responderem algumas questdes no
quadro referentes a formagao de acordes de triades, agora utilizando a metodologia das
caixas.

A escolha dessa metodologia se deve dos estudantes da turma, mediante a sua
necessidade de terem uma forma mais visivel de visualizar a estrutura da formagao de
acordes das triades (e futuramente tétrades). Assim como consta no nome da disciplina,
a percepe¢ao foi um dos fatores predominantes para em debrucar sobre essa metodologia,

pois o visual traz uma colaboracgao significativa para a compreensao do conteudo.

REFERENCIAL TEORICO

A priori, para iniciar a base tedrica do contetido de forma soélida, recorri a obras
dos mestres académicos, Bohumil Med e Kostka Payne (Stefan Kostka e Dorothy
Payne), que respectivamente tratam em seus livros os temas de teoria da musica e
harmonia tonal.

Como se tratar de uma turma de Teoria e Percep¢ao Musical 4, que ja se
encontra concluindo o curso, obviamente € necessario que os alunos tenham
embasamento dos contetidos de teoria musical, tratando desde do inicio, tais como
elementos da musica, propriedades do som, notagdo musical, assim, com esse dominio,
podendo evoluir para escalas, campo harménico e demais contetidos. Entdo assim, fiz a

trajetoria do que os alunos ja tinham visto de conteiido de teoria musical para poder
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falar a mesma linguagem que eles, com objetivo de ndo ultrapassar seus referenciais.

O livro de Kostka Payne, de Harmonia Tonal, nos da subsidios para
compreender a formagdo dos acordes através de duas formas, sendo elas a questdo
intervalar das tergas, que ¢ de vias de fato o contetidos dos alunos em questao e a outra
através da estrutura das escalas maiores e menores, que por sua vez irdo gerar os
campos harmonicos maiores ¢ menores, assim tendo uma forma para os acordes, porém
nos adentramos na primeira forma.

Por serem livros de consulta, ndo ha muito detalhes para discussdo, foram
unicamente utilizados para fundamentalizar e nortear a base teorica.

Nesta ocasido, procurei autores que justificassem e defendessem meu fluxo de
pensamento além dos aspectos musical, e tiver a oportunidade de pesquisar sobre
William Glasser, mestre em Psicologia Clinica e doutor em Psiquiatria que,por sua vez,
foi me apresentado em leituras da universidade, assim como em palestras, jornadas
pedagdgicas e outras formagoes.

Quando trago a afirmativa de que o professor e o aluno devem falar a mesma
linguagem, ou que a linguagem deve ser do alcance do aluno, surge a pergunta “como ¢
que meu aluno aprende?”, e pelo fato de cada aluno ser inico, ndo ha sé6 uma forma para
que eles aprendam, é necessario diversificar. Logo, sustento-me na teoria da Piramide
de Aprendizagens, de William Glasser, sendo este um método que relaciona um grau de
aprendizado a cada meio utilizado para aprender, defendendo que aprender ndo esta so
no contexto de decorar e memorizar, porém consiste em participar, experimentar e
praticar, que por sua vez estao diretamente ligados ao envolvimento e comprometimento
do estudante. Assim defende Glasser (s.d), o ser humano é um aprendiz nato, mas, para
aprender, ¢ preciso querer: o aprendizado deve se dar de dentro para fora.

Os niveis de aprendizagem da piramide de Glasser, seguem uma hierarquia de
absor¢do do conteudo de acordo com a habilidade cognitiva utilizada como veiculo de
aprendizagem, tais sdo elas: ler, ouvir, ver e ouvir, debater, praticar e ensinar. Seguindo
essa cronologia, o proximo exerce um grau de porcentagem maior de retengdo de
conhecimento, ou seja, quanto mais o estudante se envolve e participa de um tema

usando diversas habilidades cognitivas, mais ele aprende efetivamente.
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Figura3 -  Piramide de Aprendizagem de William Glasser.
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Fonte: Plantar Educacdo, 2026

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a realizacdo da metodologia e participacdo dos alunos, foi realizada
atividades de fixagdo no quadro e para casa, para que os mesmos pudessem por em
pratica as aprendizagens adquiridas. Para poder verificar e avaliar a compreensao dos
alunos perante a metodologia foi solicitado que viessem ao quadro e respondessem as
questdes com base no que foi abordado do conteudo, em contrapartida, os colegas que
se encontravam sentados em suas carteiras também poderiam participar ajudando
aqueles que se dirigiam ao quadro.

Na resolucdo das questdes, na interagao dos alunos que estavam sentados e na
roda de conversar apds a mesma, foi constatado a internalizacdo e compreensdo dos
alunos perante a metodologia, pois ao se dirigirem ao quadro e ao discutirem as formas
de resolugao, eles argumentavam, explicavam, categorizavam e percebiam o sentido que

a abordagem trazia.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, tornou-se evidente que o uso de metodologia criativas,
trazem beneficios a ensino-aprendizagem, contribuindo de forma positiva no
desenvolvimento dos discentes.

E deveras importante ressaltar, que a metodologia alcangou seu objetivo que era
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dialogar com os conhecimentos ja intrinsecos e os adquiridos nas aulas que os alunos
possuiam, trazendo a importancia do valor da sua bagagem historica. Em analise geral, a
compreensao foi alcangada, a metodologia bem aceita e aplicada pelos estudantes, além
de aplicada na resolucdo das atividades de sala de aula e de casa, também foram
utilizadas para resolver as questdes nas avaliagdes da unidade do professor regente.

Devido a necessidade dos alunos, foi preciso tera iniciativa da elaboragdo da
metodologia, e os resultados falam por si, ndo apenas na questdo de notas e pontuagoes,
mas sim pela receptividade dos alunos a metodologia e a absor¢do do conteudo,
tornando de fato eficaz. Além de estimula-los a continuarem se desenvolvendo no
ambito dos estudos teoricos

Em suma, foi satisfatéria a aplicagdo em ambos os fluxos, mesmo em detrimento
de horérios e agendas, contudo o resultado esta de acordo com as expectativas tracadas
no inicio, ainda ressalto que se pode estender a metodologia para mais contetidos, como
os demais intervalos, tétrades, campo harménico e afins, porém demandando um
estudando antecipado e adaptagdo, para que a metodologia ndo perca sua principal
caracteristica, que € trazer o visual como ponto chave facilidade para conectar aos

conhecimentos prévios dos estudantes.
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VOZ, COR E SABER: LITERATURA INTERDISCIPLINAR E
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Naiara Marinho Barretto Neves'
Rujane Mota Alves’
Marcia Costa dos Reis’

RESUMO

Este relato de experiéncia empenha-se a partir do seminario Uma Sala de Aula Plural:
Felicidade Nao Tem Cor, realizado de forma remota pelo Google Meet, na data 03 de fevereiro
de 2026, no ambito do PIBID/UCSAL pelos discentes e pibidianos Jorge Luis Da Boa Morte
Davi e Naiara Marinho Barretto Neves. Com a presenca da Coordenadora de Nucleo do
PIBID/UCSAL, Profa. Dra. Rujane Mota Alves, e da Supervisora do PIBID do Colégio
Estadual Mario Augusto Teixeira de Freitas, Profa. Marcia Costa dos Reis. A apresentagdo
consiste em debrucar-se sobre a obra Felicidade ndo tem cor do autor Jalio Emilio Braz,
praticas pedagogicas em sala de aula, utilizando de literaturas com tematicas raciais e reflexdes
recorrentes das questdes abordadas. Durante os resultados, as atividades entre o educador e o
educando propdem representatividades e identidades em relacao aos alunos. Ademais, busca
envolvimento em exercicios ladicos que trabalhem a criatividade e capacidade de comunicacio
destes alunos, compara a obra com a realidade brasileira, traz noticias atuais envolvendo a
tematica racial, discorre sobre o silenciamento de questoes raciais e apresenta o papel do
educador. Destacando assim, a importincia do termo plural presente no titulo do seminario.

Palavras-chave: Felicidade nio tem cor. PIBID. Racismo. Seminario. Sala de aula.

INTRODUCAO

O seminario ¢ pesquisa Uma Sala de Aula Plural: Felicidade ndo tem cor, antes
de tudo, visam apresentar as diversas nuances de como trazer a literatura para a pratica
docente. A partir do titulo Plural, o trabalho engloba outros tépicos como, a presenga e
o envolvimento de alunos em sala de aula e a forma como eles se enxergam a partir da
representatividade dos personagens negros, no que estdo estudando, portanto ¢
importante abrir esse espago para obras, como a de Jalio Braz, que tragam histdrias com
narrativas negras. O livro Felicidade ndo tem cor, assim como outros que abordam
questdes raciais, apresentam-se como uma ponte que se conecta com a realidade.
Portanto, a literatura auxilia a fazer essa conexdo entre obra X realidade, que leva o

educador a quebrar esse siléncio que muitos professores ainda mantém sobre o racismo
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e a exclusdo em sala de aula.

Trazendo, entdo, atividades praticas dentro do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) que toquem o emocional, o lado criativo e a identidade
do estudante. Assim, esses jovens negros, podem sentir que seu lugar no mundo ¢
notavel e significativo, que a sua identidade ¢ uma marca existencial importante.

A justificativa deste trabalho € principalmente, combater o racismo velado e
estrutural no ambiente escolar a partir de obras literarias e debater como a escola tem o
poder de desconstruir discursos racistas, diante do desenvolvimento pedagogico. Ja o
principal objetivo do seminario e pesquisa se dispde para promover uma educagdo
antirracista e plural entre professores e alunos, também, estimular o pensamento critico
dos educandos sobre a realidade do impacto racial e a forma como a literatura estimula
essa reflexdo.

Durante a pesquisa do seminario Uma Sala de Aula Plural: Felicidade ndo tem
cor, obteve-se resultados a partir de dialogos entre a escrita com a vida real. Esta forma
de conversa nos mostra o poder da escrita sobre a nossa realidade brasileira. O racismo
apresentado no livro Felicidade ndo tem cor ¢ extremamente sutil, Julio Emilio Braz
traz uma escolha de palavras e a abordagem responsavel com seu publico alvo, sendo
ele, infanto-juvenil.

No site Alma Pretinha, datado em 30 de agosto de 2024, o autor Jean
Albuquerque, a partir de sua pesquisa intitulada Literatura infantil negra desconstroi
esteredtipos desde a primeira infdncia, enfatiza: “A literatura infantil negra, oferece
uma janela de possibilidades, desempenhando um papel essencial na constru¢ao de uma
autoestima positiva e na afirmacdo da identidade racial.” Apresentando como a
representatividade tem um poder extremamente relevante na vida dessas criancas que
buscam ou ja buscaram por identificagdo, seja um personagem ou a sua historia.

Sao contos que mudam e transformam vidas negras em varios aspectos e
envolver a literatura com a nossa realidade, ¢ um ponto importante para o professor de
area e alunos que precisam deste olhar de fora como uma reflexao literaria. Portanto,
fica evidente a importancia de uma literatura negra e a apresentacdo desta escrita para
criangas e adolescentes na sala de aula (considerando outra vez que cada professor tera
uma abordagem diferenciada para cada ano escolar).

Felicidade nao tem cor é uma ferramenta para ser discutida no ambito escolar, a
partir da pratica pedagdgica e da iniciativa de propor a determinada leitura a partir do

PIBID, como iniciativa de aulas enriquecedoras.
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METODOLOGIA

Ja a proposta metodologica, aplicada ao PIBID no Colégio Mario Augusto
Teixeira de Freitas, inclui abordagens de teor qualitativo e pesquisas de agdo. Aqui, os
pibidianos nao sao s6 observadores, mas se tornam ativos no processo de ensino-
aprendizagem. Os instrumentos utilizados para as coletas de dados foram registrar e
observar o engajamento dos alunos, fazer anotagdes sobre essas aulas e entdo, realizar a
analise dessas atividades envolvidas.

E necessario lembrar que, o uso dessas ferramentas e técnicas que foram
apresentadas, viabiliza ao educador e educando que essa experiéncia pedagogica va para
muito além da sala de aula. E o meio social entre professor, aluno e pibidiano, venha a
se tornar um espago de producdo de conhecimento. A analise metodolégica ocorreréd a
seguir, trazendo o impacto da literatura Felicidade nao tem cor de Julio Emilio Braz.

Convém destacar, atividades interativas que envolvam a socializagio e trabalho
em equipe entre os alunos, sabendo que, estes exercicios sdo capazes de transformar o
individuo e os levarem a obter pensamento critico em todos os ambitos da tematica
racial. As etapas desta metodologia incluem: desenvolver em sala de aula, entre
professor e aluno, uma leitura compartilhada. Aqui, os alunos iriam para a frente de
toda a turma e fariam a leitura de um trecho do livro Felicidade ndo tem cor, em diante
o professor traria uma discussdo com os alunos sobre a forma como eles se sentiriam
em relacdo as situagdes de preconceito apresentadas.

Atividades que abrangem debates e rodas de conversa, por via, conduzindo o
aluno a discutir sobre essas tematicas envolvendo preconceito racial, diversidade e
inclusdo relacionado ao cotidiano escolar. Por debates serem uma ideia para atividades
em sala de aula, estes alunos sdo convidados a trazerem noticias ou exemplos atuais de
discriminagao e refletir sobre como combaté-los.

Uma outra forma do educador e educando se envolverem com o tema € o proprio
professor propor ao aluno, uma atividade ludica, trazendo a pratica de desenhos ou
colagens autorais que representem o que ¢ felicidade para cada aluno, mostrando assim,
que ela ndo tem cor.

A produgao de reescrita criativa ocorreu por meio de poemas, poesias, tirinhas,
quadrinhos, HQ’s, letras de musica, textos, pegas teatrais que envolvem o aluno ndo so
para melhor entendimento do contetido, como proposta a expressao criativa de cada um.

A técnica de pesquisa de cada atividade foi apresentada pela supervisora do PIBID,
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Marcia Costa Reis e repassada para os pibidianos Jorge Luis da Boa Morte Davi e
Naiara Marinho Barreto Neves, a partir da leitura do livro trabalhado em sala de aula e
como seria o envolvimento da obra com os alunos.

Foi explicado que Felicidade ndo tem cor, ¢ um dos livros presentes no acervo
da biblioteca do Colégio Mario Augusto Teixeira de Freitas e a professora presente
adquiriu leituras como esta, para aproximar a literatura de seus alunos. A iniciativa da
educadora foi rica em estratégias e itil para suas turmas de ensino médio.

Envolve aqui também, a sugestdo de outras formas metodologicas que podem
ser aplicadas em diversas dareas, o que convida ao envolvimento com essa
interdisciplinaridade. Ferramentas multidisciplinares, como; laboratério de palavras
(uma oficina entre portugués e ciéncias), mapeamento de lugares (geografia), musicas
que trazem fatos reais como: escravidao, critica racial conquista de direitos (areas de
inglés, portugués, historia e musica.

Os alunos podem falar sobre um cantor, ator, atriz, etc. Além de questionar:
Quais desses nomes sdo de pessoas negras? Por que existe uma auséncia? E falta de
capacidade ou de acesso e visibilidade? E outros exercicios praticos, vindos de mesas
abertas, com papel, caneta, anotagdes para falarem sobre o racismo estrutural e como
cada aluno enxerga o assunto diante do mundo.

Cada passo a passo dito anteriormente possibilita e evidencia os caminhos
metodologicos percorridos pelo envolvimento entre o professor regente e seus
pibidianos. Trazendo para a sala de aula, técnicas de leituras auténticas, debates e
exercicios criativos. Toda a proposta metodologica envolvida oferece um modelo para o
sucesso pedagogico, assegurando que o conteido e envolvimento com a obra ndo

apenas seja comunicado, mas assimilado criticamente pelos alunos.

REFERENCIAL TEORICO

O trabalho apresentado Uma Sala de Aula Plural: Felicidade ndo tem cor,traz
bagagem rica em literatura racial e a forma em que ela realiza a consciéncia critica do
aluno perante o racismo, promovendo uma transformagdo social entre a sala de aula e
desenvolvendo o raciocinio loégico do individuo. A obra, apesar de ser focada no
publico infanto-juvenil, consegue atrair também os adolescentes. A interdisciplinaridade
esta presente no seminario a partir de praticas pedagogicas diferentes em como trazer a

tematica racial para dentro das aulas com o professor, seja ele de qualquer disciplina
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presente no eixo educativo.

No ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia,
Felicidade ndo tem cor, livro determinado pela professora regente Marcia Costa dos
Reis, recebeu atengdo de turmas do ensino médio, partindo do 1° Ano, com a presenga
também dos pibidianos que estiveram participando e se envolvendo na observagao. O
livro apresenta conteidos centrais que sdo extremamente engajados no colégio onde
ocorreram as atividades.

Entdo, ressaltam-se temas como, preconceito racial, questdes de identidade,
representatividade negra, exclusdo social, um olhar sensivel ao préoximo e respeito.
Além do mais, a Lei n° 10.639/2003, garante que leituras de inclusdo sejam obrigatorias
em todas as instituicdes de ensino (fundamental e médio) no Brasil, pois ajuda a
combater o racismo presente na nossa sociedade que vem ficando cada vez mais
evidente.

Trazer essas leituras para sala de aula, estabelece a valorizagao da cultura afro-
brasileira e a valorizagdo desta literatura ¢ suas vozes negras presentes, trazendo
diversas estratégias para a educagio antirracista.

Houve recortes no slide 10, de noticias que refor¢am o porqué de as literaturas
inclusivas serem tao importantes para as escolas brasileiras. Uma delas, sendo, Uma em
cada seis criangas de até 6 anos foi vitima de racismo no pais, apresentada no site
Agéncia Brasil e publicada pela repérter Mariana Tokarnia, na data 06/10/2025 na
cidade do Rio de Janeiro.

A noticia reforga a presenca da Lei n° 10.639/2003, sendo necessario falar sobre
temas raciais. Recortes de jornais assim foram base e impulsionaram o seminario a ser

construido passo a passo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Aqui serdo apresentados os devidos resultados presentes na sala de aula pelos
alunos, diante das atividades desenvolvidas. Uma das turmas tinha o perfil ideal para
engajar-se no contetudo do livro, os alunos mostraram-se devidamente participativos. A
abertura para comentarios com a turma fez com que os alunos se envolvessem em
diversas opinides diferentes.

A leitura compartilhada da obra Felicidade ndo tem cor, foi topico de uma aula

que despertou a voz de alunos para comentar sobre o livro. A pratica trouxe resultados

36



SRR 0P B o WA
Coletiinea PIBID UCSAL — Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa

positivos como, quebra da timidez e treino da oratoria dos alunos. Outra atividade
ladica e que acabou por surpreender a professora regente e pibidianos, foi uma HQ feita
por alunos do 1° Ano, do ensino médio, Edcleiton Lima e Pérola Victoria. Na data
31/03/2025. As tirinhas consistiam na conversa entre dois adolescentes conversando
sobre a obra de Julio Braz. O desfecho dessa atividade trouxe uma visibilidade maior
para esses alunos, pois mostrou o quanto conseguiram se debrugar sobre o livro e trazer
uma perspectiva auténtica.

E necessario trazer a tematica racial e afro-brasileira para dentro da sala de aula.
Um aluno com o psicoloégico bem desenvolvido, consegue propor diversas atividades
em sala de aula. Existe um artigo escrito por Denise de Souza Fleith, no Instituto de
Psicologia da Universidade de Brasilia, intitulado O poder da criatividade nas praticas
de sala de aula. Que ira apresentar a relevancia de trazer questdes sobre saide mental
para os alunos dentro do campo pedagogico.

Diante da citagdo, conclui-se que, de modo geral, todos os resultados

envolvendo o livro Felicidade ndo tem cor, obteve um retorno positivo.

Bagagem de conhecimento ¢ outro elemento necessario para a
emergéncia de ideias originais. Nao se cria no vazio. Além disso, a
criatividade esta associada ao bem-estar psicologico. O envolvimento
em atividades criativas pode trazer beneficios ao promover
experiéncias de flow (estado psicologico de imersdo total e prazer em
uma atividade), aumentar emogdes positivas e ajudar os individuos a
encontrarem sentido em situacdes conflituosas. (Fleith, 2025)

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, o seminario abordou o envolvimento com o nucleo do PIBID ¢ a
propria sala de aula. Tudo diante de um olhar racial, como trazer a obra e suas tematicas
para serem apresentadas, com atividades praticas que envolvam os alunos da propria
escola e ademais, enriquecam o Programa de Inicia¢do a Docéncia. A obra nos convida
a fazer uma reflexao e pensar sobre como o racismo ¢ apresentado na realidade, fazendo
assim da literatura uma ponte para o mundo real.

O trabalho tem o intuito de se envolver nas causas antirracistas e propor isso na
pratica. E ¢ neste momento, em que os alunos se expressam de forma inovadora a partir
de exercicios ludicos.

Resumindo, a pesquisa apresenta didlogos que vao para além da sala de aula, ¢é

um discurso que permeia o mundo. A multiplicidade no termo “Plural” (grifo nosso)
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surge a partir da interdisciplinaridade e da literatura afro-brasileira para a formagédo do
individuo.

Portanto, ¢ de extrema relevancia entender que a tematica racial ndo deve estar
restrita somente nas aulas de literatura, mas também, caminhando pelas ciéncias,
historia, geografia e outras disciplinas escolares. Apresentar a tematica racial somente
pela literatura ¢ se fechar para um mundo amplo em que se deve conhecer de qual forma

essa tematica consegue conversar com essas mateérias.

REFERENCIAS
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O PIBID COMO FERRAMENTA DE APOIO E TRANSFORMACAO
PEDAGOGICA: RELATO DE EXPERIENCIAS
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RESUMO

O presente trabalho apresenta reflexdes acerca das experiéncias desenvolvidas no ambito do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), realizado no Colégio
Estadual Cosme de Farias, com o objetivo de contribuir para a formagdo inicial de professores
por meio da articulagdo entre teoria e pratica no contexto escolar. As atividades foram
desenvolvidas por licenciandos, sob orientagdo do supervisor Prof. Marcos Paulo Souza Dias e
da Coordenadora de Nucleo do PIBID/UCSAL, Profa. Dra. Rujane Mota Alves, buscando
promover praticas pedagogicas voltadas ao incentivo a leitura, a interpretagao textual e a
reflexdo critica dos estudantes. A proposta teve como base a mediagdo de leitura das obras
Salvar o Fogo, de Itamar Vieira Junior, e Olhos d'Agua, de Concei¢ido Evaristo, realizadas por
meio de leituras guiadas, rodas de conversa e atividades interpretativas que possibilitaram aos
alunos ampliar sua compreensdo sobre os textos e suas tematicas sociais. A analise de Olhos
d’Agua proporcionou discussdes acerca das vivéncias da populagio negra, da desigualdade
social, da violéncia, da memoria e da resisténcia feminina, favorecendo reflexdes sobre
identidade, pertencimento e representatividade na literatura brasileira contemporanea. Além
disso, foram desenvolvidas atividades de expressao artistica, como elaboracao e apresentagado de
uma peca teatral inspirada nas obras trabalhadas, favorecendo o protagonismo estudantil e a
participacdo ativa dos alunos no processo de aprendizagem. As discussdes propostas durante as
atividades abordaram temas relevantes para a formacao cidada, entre eles o racismo estrutural, a
violéncia contra a mulher e as desigualdades sociais, estimulando reflexdes sobre empatia,
respeito e convivéncia social. Metodologicamente, o trabalho fundamenta-se em uma
abordagem qualitativa, orientada pela perspectiva da pesquisa-a¢do, que permite a observagao,
analise e reflexdo sobre as praticas pedagogicas realizadas no ambiente escolar.

Palavras-chave: PIBID. Formacao Docente. Leitura Literaria. Educagdo Antirracista. Pratica
Pedagogica.

INTRODUCAO

A formacao inicial de professores € um pilar essencial para o desenvolvimento
de uma educacao de qualidade, mas a distancia entre a teoria aprendida na universidade
e a pratica real em sala de aula apresenta um desafio constante. Em um cenario

educacional cada vez mais complexo, agravado pela desumanizagdo da profissdo e pela
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evolucdo tecnologica, os futuros docentes frequentemente se veem desmotivados e
despreparados para os desafios praticos da docéncia, como a gestdo de conflitos ¢ a
promocéo de um aprendizado verdadeiramente significativo.

Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), emerge como uma ponte indispensavel, oferecendo aos licenciados a
oportunidade de vivenciar a docéncia de maneira inicial e supervisionada. Ao conectar
de forma organica a academia com a escola, o PIBID nao apenas cria um ambiente
propicio para a inovacdo e o desenvolvimento de novas metodologias, mas também
resgata a esséncia colaborativa e humana do ensino, alinhando-se diretamente aos
objetivos de uma educag¢ao inclusiva e de qualidade para todos.

Essas contribuigdes do projeto alinham-se aos principios de uma educagao
comprometida com a equidade, o respeito a diversidade e o enfrentamento das
desigualdades sociais e raciais no contexto educacional. Nesse sentido, as praticas
desenvolvidas dialogam com a perspectiva da educagdo antirracista, proposta que
orienta as ac¢des do PIBID da Universidade Catodlica do Salvador (UCSAL), ao
incentivar reflexdes criticas sobre as relagdes étnico-raciais no ambiente escolar. Além
disso, as atividades pedagogicas foram desenvolvidas em didlogo com obras literarias
que abordam questdes sociais e identitarias, como o livro Salvar o Fogo, do autor
Itamar Vieira Junior, possibilitando discussdoes sobre identidade, pertencimento,
resisténcia e valorizagao das culturas historicamente marginalizadas. A partir dessas
praticas, buscou-se promover uma formacdo critica dos estudantes, incentivando o
respeito a diversidade e a construcdo de uma educagdo mais inclusiva e socialmente

comprometida.

METODOLOGIA

Metodologicamente, o trabalho fundamenta-se em uma abordagem qualitativa,
orientada pela perspectiva da pesquisa-acdo, que possibilita a observacdo, andlise e
reflexdo continua sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas no ambiente escolar. A
proposta metodoldgica buscou valorizar o protagonismo negro e feminino na literatura
brasileira contemporanea, compreendendo a escola como um espago de formagio
critica, de reconhecimento identitario e de valorizagdo das maultiplas vozes
historicamente silenciadas nos curriculos escolares.

Nesse sentido, a mediagao de leitura das obras Olhos d'ffgua, de Conceigao

Evaristo, e Salvar o Fogo, de Itamar Vieira Junior, contribuiu para promover discussoes
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sobre raca, género, desigualdade social e resisténcia, possibilitando aos estudantes

refletirem criticamente sobre as estruturas sociais presentes em seu cotidiano. A

valorizacdo de autores negros e de personagens femininas negras permitiu ampliar o

repertorio literario dos alunos, fortalecendo a representatividade e o reconhecimento da

literatura como instrumento de transformacao social.

Como estratégia pedagogica complementar, os estudantes participaram da
constru¢do e apresentagdo de uma peca teatral inspirada na obra trabalhada, cuja
mediagdo e orientagdes do orientador institucional da escola parceira ampliaram as
possibilidades do texto literario por meio da expressdo artistica e protagonismo
estudantil. Essas acdes foram interdisciplinares, integrando a literatura, reflexdo social e

praticas educativas participativas no processo de ensino e de aprendizagem.

Ao unificar a obra literaria a producdo artistica, desenvolveu-se uma nova
perspectiva de aprendizagem em que os estudantes tornaram-se produtores de seu
proprio conhecimento, estimulando a autonomia e fortalecendo a conscientizacido de
pautas socias emergentes em nossa sociedade. Sob as orientagdes dos pibidianos,
juntamente com o professor supervisor, os alunos do ensino médio, inspirados na obra
literaria produziram cordéis literarios de autoria propria em combate a violéncia contra

a mulher e o feminicidio.

Ainda no ambito de producdes artistico-literario, utilizamos o livro Olhos
d’agua, de Concei¢cdo Evaristo, em didlogo com a lei 10.639/2003 em reflexdes sobre o
protagonismo negro nas praticas antirracistas. Ao escolher um dos contos que compdem
o livro, realizamos uma leitura participativa e discutimos as maneiras que aquele
discurso nos atravessa enquanto sujeitos. Foi uma escolha bastante produtiva, pois

ouvimos relatos pessoais de cada aluno e pudemos ver o despertar em cada um.

REFERENCIAL TEORICO

A educagido contemporanea demanda praticas pedagodgicas que considerem a
complexidade do conhecimento e a formagao integral dos sujeitos. Nesse sentido, Edgar
Morin (2000) destaca que o processo educativo deve ultrapassar a fragmentag¢ao dos
saberes, promovendo uma compreensao mais ampla e contextualizada da realidade.
Para o autor, a escola deve contribuir para a formagao de individuos capazes de refletir
criticamente sobre o mundo e compreender as inter-relagdes existentes entre os

diferentes campos do conhecimento.
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No contexto escolar, a leitura assume esse papel fundamental na formacdo
intelectual e social dos estudantes, uma vez que possibilita o desenvolvimento da
interpretacdo, de reflexdo e da construcdo de sentidos. De acordo com Petit (2009), a
leitura pode abrir espagos de liberdade e contribuir para a construcdo de identidade dos
sujeitos, permitindo que os leitores ampliem suas perspectivas sobre si mesmos e sobre
o mundo que os cerca. Da mesma forma, Paulo Freire afirma que a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, evidenciando que o ato de ler esta diretamente relacionado
as experiéncias sociais e a consciéncia critica dos sujeitos. Para Freire (1989), a
educagao deve promover praticas dialogicas que permitam aos estudantes compreender
e transformar a realidade em que vivem.

Nessa perspectiva, a literatura contemporanea brasileira, especialmente as
producdes de autoria negra e feminina, apresenta-se como importante instrumento
pedagdgico para o desenvolvimento de praticas educativas criticas e inclusivas. Obras
como Olhos d'Agua, de Conceicdo Evaristo, possibilitam reflexdes sobre racismo,
desigualdade social, memoria, resisténcia e protagonismo negro, favorecendo a
valorizacdo de identidades historicamente marginalizadas no espago escolar. Nesse
contexto, Bell Hooks defende uma educagdo como pratica de liberdade, fundamentada
no didlogo, na valorizagdo das diferengas e na construgdo de espacos educativos
democraticos e inclusivos. Para a autora, o ensino critico deve considerar as
experiéncias e identidades dos sujeitos como parte essencial do processo educativo
(Hooks, 2013).

Além disso, Nilma Lino Gomes ressalta a importancia da educagdo antirracista
na desconstrugdo das desigualdades raciais presentes no ambiente escolar. Segundo a
autora, a valorizag@o da cultura e da literatura negra contribui para o fortalecimento da
identidade dos estudantes negros e para a construgdo de praticas pedagdgicas mais
inclusivas e representativas (Gomes, 2012). Em didlogo com essa perspectiva,
Kabengele Munanga destaca que a escola possui papel fundamental no enfrentamento
do racismo estrutural, sendo necessario desenvolver agdes educativas que promovam o
respeito a diversidade étnico-racial e rompam com esteredtipos historicamente
construidos (Munanga, 2005).

Dessa forma, praticas pedagogicas que articulem leitura, didlogo e atividades
criativas, como: dramatizagdes, rodas de conversa, produg¢do de textos autorais e
discussoes coletivas, podem contribuir significativamente para tornar o processo

educativo mais dindmico e significativo. Ao integrar diferentes linguagens e
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experiéncias no ambiente escolar, torna-se possivel promover uma aprendizagem
critica, participativa e socialmente comprometida, permitindo que os estudantes se
reconhecam enquanto sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento e na

transformagao da realidade em que estao inseridos.

RESULTADO E DISCUSSAO

A formagao inicial académica constitui uma etapa fundamental no processo de
construcao da identidade docente. Nesse percurso, a aproximacao do licenciando com o
ambiente escolar mostra-se essencial para desenvolvimento de praticas pedagogicas
significativas. Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdao a
Docéncia (PIBID), atua como importante mediador entre universidade e escola,
proporcionando aos futuros professores experiéncias concretas do cotidiano escolar.

Durante as atividades desenvolvidas no Colégio Estadual Cosme de Farias,
observou-se que as praticas voltadas para leitura literaria contribuiram para ampliar o
envolvimento dos estudantes com o processo de aprendizagem. A realizagdo de leituras
guiadas da obra Salvar o Fogo possibilitou momentos de didlogo e reflexdo coletiva,
estimulando a interpretacdo critica do texto e a participacdo ativa dos estudantes nas
discussdes propostas.

A literatura, nesse contexto, mostrou-se importante ferramenta pedagogica, uma
vez que, conforme afirma Anténio Candido, a literatura exerce uma fungdo
humanizadora ao permitir que os individuos ampliem sua compreensdo sobre si mesmo
e sobre a sociedade. Assim, as discussdes realizadas a partir da obra literaria favorecem
reflexdes sobre diferentes questdes sociais, entre elas o debate acerca da violéncia
contra a mulher, tematica que despertou interesse e sensibilizacao entre os estudantes. A
dramatizagdo permitiu que os estudantes reinterpretassem a narrativa literaria a partir de
suas proprias percepgoes, tornando o processo de aprendizagem mais dindmico e
participativo.

Nesse sentido, as experiéncias vivenciadas dialogam com as concepgdes de
Paulo Freire, para quem o processo educativo deve estar pautado no didlogo e na
construgdo coletiva do conhecimento. A mediagdo da leitura e as atividades
desenvolvidas buscaram promover justamente esse espaco de troca e reflexdo, no qual
os alunos puderam expressar suas ideias, experiéncias e percepgdes sobre os temas

abordados.
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Além dos impactos observados entre os estudantes, as atividades também
contribuiram significativamente para a formacdo dos bolsistas do PIBID, que puderam
vivenciar na pratica, o planejamento de atividades pedagogicas, a mediacdo de leitura e
a condugdo de debates em sala de aula. Essas experiéncias reforcam a importancia do
programa na formacdo docente, ao possibilitar a articulagdo entre teoria e pratica e ao
preparar os futuros professores para os desafios da realidade escolar.

Dessa forma, o PIBID evidencia-se como um espago formativo essencial, pois
permite que os licenciandos experimentem diferentes praticas pedagogicas, reflitam
sobre o ensino e desenvolvam uma postura critica e comprometida com uma educagao
mais democratica, sensivel as questdes sociais voltada para a formagdo integral dos

estudantes.
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FORMANDO LEITORES - PIBID UCSAL: DESAFIOS E
ESTRATEGIAS NA REALIDADE ESCOLAR AO TRABALHAR O
LIVRO “SHERLOCK HOLMES - UM ESTUDO EM VERMELHO”

Clara Torres Barros'
Daniel Reis dos Santos
Rujane Mota Alves’
Marcia Costa dos Reis”

RESUMO

O presente resumo tem como objetivo apresentar as atividades desenvolvidas em sala
de aula, as metodologias aplicadas e os resultados das propostas pedagogicas realizadas no
ambito do PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a4 Docéncia. O necessério para
formar leitores ¢ promover um ambiente de incentivo, onde os estudantes sintam-se acolhidos e
motivados a explorar o mundo dos livros, conectando a leitura com suas realidades e interesses.
As agoes foram planejadas para aplicacao em turmas distintas, priorizando o incentivo a leitura,
a formacdo de leitores ativos e o contato com a literatura investigativa e a participacio ativa dos
estudantes durante o processo de aprendizagem. Essa pratica pode ser fortalecida por meio de
estratégias que conectem criatividade, raciocinio logico e pertencimento alinhado a literatura,
transformando a escola em um espaco de fruigdo cultural e de didlogo prazeroso para os alunos.
As atividades tiveram como base a obra Um Estudo em Vermelho, de Arthur Conan Doyle,
utilizada como referéncia para o estudo do género investigativo e a Literatura ficcional. A partir
da leitura orientada, foram elaborados roteiros com questdes interpretativas, exercicios de
compreensao textual e propostas de analise da narrativa, considerando elementos como enredo,
personagens, pistas, suspeitos e resolucdo do mistério. Essas acGes permitiram uma abordagem
critica da obra, favorecendo o desenvolvimento do senso analitico e da curiosidade dos alunos,
de um modo que os conectemn com a leitura. Além das atividades de interpretaco, foi proposta
a producdo de um conto autoral inspirado na estrutura do livro estudado em determinadas
turmas, além da proposta da produgao do género textual noticia, que se encontra em seu enredo
investigativo criminalista. No entanto, para que o ensino da Literatura seja leve e efetivo, ¢
fundamental que o(a) professor(a) compreenda que o literario ndo se limita ao texto isolado,
mas estabelece um didlogo constante com outros tipos de textos e contextos.Na segunda etapa,
os estudantes analisaram a estrutura do conto detetivesco e refletiram sobre os aspectos
que tornam o género atrativo. Na terceira ¢ quarta etapas, os alunos planejaram e
desenvolveram seus proprios textos, contemplando titulo, detetive principal, descri¢dao
do crime, suspeitos, pistas e uma resolugdo logica. Os resultados evidenciaram que as
propostas contribuiram significativamente para o engajamento dos estudantes com a
leitura e a escrita. Observou-se maior interesse pela literatura, aprimoramento do senso
critico e fortalecimento da criatividade. Dessa forma, o trabalho refor¢a a importancia
da literatura como instrumento pedagogico capaz de ampliar repertorios e formar
leitores, estimular a leitura ativa e promover aprendizagens significativas no contexto
escolar atual e o comprometimento com praticas educacionais que somam na
constru¢do educacional no contexto social escolar. A pratica da leitura contribui para o
aprimoramento do pensamento critico, amplia o vocabulario e incentiva a imaginagao,
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além de oferecer momentos de reflexdo. Quando a leitura ¢ apresentada de maneira
cativante e relevante, ela tem a capacidade de mudar a forma como os jovens encaram o
aprendizado, despertando sua curiosidade e entusiasmo por descobrir novas realidades e
se sentir representado com a prépria. Assim, incentivar o prazer em ler ¢ um
investimento no futuro de individuos criativos e pensativos.

Palavras-chave: Leitura. Pensamento Critico. Engajamento. Producdo Textual.
INTRODUCAO

Auxiliar na construgdo de novos leitores e no incentivo dos alunos a se
interessarem pela leitura constitui um desafio constante no ambiente escolar, sobretudo
diante das maultiplas formas de acesso as informagdes disponiveis na
contemporaneidade. Nesse contexto, o trabalho com a obra, Um Estudo em Vermelho
(Uma Historia de Sherlock Holmes) mostrou-se uma estratégia eficaz para promover o
engajamento dos estudantes com a literatura, especialmente por meio do contato com o
género ficcional. Na formacédo de leitores o maior desafio em questdo € a captura da
atencdo desses estudantes inseridos na constancia do meio social. Sendo assim, as
propostas trabalhadas tém o fundamento de alcangar esses alunos e alunas ndo inseridos
no meio da leitura.

Ao longo desse percurso, as atividades foram cuidadosamente planejadas com o
objetivo de estimular a participacdo ativa dos alunos e alunas, despertar a curiosidade e
desenvolver o pensamento critico. Dessa forma, buscou-se favorecer uma leitura
significativa, na qual os estudantes pudessem se envolver com a narrativa de maneira
reflexiva e relevante. A experiéncia evidenciou o potencial da literatura como
ferramenta pedagodgica capaz de ampliar o interesse, a atencdo e a participagdo dos
estudantes no contato com o texto literario e a produgdo da escrita.

No que se refere a pratica pedagogica, foi elaborada uma apostila didatica com a
finalidade de aprofundar a compreensdo da obra. Esse material inclui atividades
voltadas para uma leitura atenta da narrativa, permitindo que os alunos interajam
diretamente com o texto por meio de perguntas que os auxiliaram na interpretacdo dos
acontecimentos, personagens e elementos centrais da historia. Posteriormente, essas
atividades serviram de base para a producdo de textos do género noticia, possibilitando
que os estudantes articulassem as informagdes adquiridas durante o processo de leitura.
Esse trabalho contribuiu para o fortalecimento da compreensdo do enredo, bem como

para o desenvolvimento das habilidades de organizagdo textual e adequacdo ao género

46



ViDibid T e s\ \de $
|_L?[-JJP|bgd SUCS AL ©CAPES TR LE v

AT

Coletiinea PIBID UCSAL — Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa
proposto. Dessa forma, os estudantes tiveram o contato direto com os géneros textuais e
suas diferencgas, contribuindo com a formagao do conhecimento literario e educacional.

Além disso, foi proposta a atividade de criagdo de um conto autoral. Para essa
etapa, todos os alunos receberam uma folha-guia e o livro Sherlock Holmes — Um
Estudo em Vermelho, essa folha-guia apresentava quatro etapas orientadoras da
atividade. Apesar disso, a construgdo dos contos ficou sob responsabilidade dos
proprios estudantes, que puderam criar liviemente suas narrativas, personagens, crimes
e suspeitos. A folha-guia apresentava apenas orientagdes iniciais sobre a estrutura de
um conto detetivesco, como a introdug¢ao, a apresentacao dos personagens, 0 cenario e
aspecto da historia.

No inicio da proposta, observou-se certa resisténcia por parte dos alunos,
principalmente em relagdo a leitura. Entretanto, ao longo das discussdes sobre o livro e
das sugestdes apresentadas pelos proprios estudantes para a elaboragdo da atividade,
essa resisténcia foi gradualmente desconstruida, dando lugar a um interesse crescente
pela proposta. A primeira etapa consistiu na leitura atenta do primeiro capitulo da obra,
realizada em sala de aula. Em seguida, foi promovida uma discussao coletiva, na qual se
abordaram as interpretagdes do texto, a forma como os personagens sao apresentados e
a importancia da observagao dos detalhes caracteristicos do género policial.

Na folha-guia, também foi proposta uma leitura dirigida do primeiro ao terceiro
capitulo, com foco na compreensao da estrutura narrativa da obra. Algumas semanas
depois, os alunos iniciaram a produgdo de seus proprios contos, inspirando-se na
organizacao do livro, porém desenvolvendo narrativas autorais e contextualizadas a sua
realidade. Durante uma das discussdes, os proprios alunos sugeriram a inclusdo de
professores e colegas como personagens das narrativas, adaptacdo que contribuiu
significativamente para o aumento do engajamento e da sensacdo de pertencimento ao
processo de aprendizagem. Em seguida, os colegas de turma e professores passaram a
integrar as historias criadas pelos alunos, que se expandiram para diferentes cenarios e
situacOes ficticias. A partir dessas adequacdes, percebeu-se maior receptividade por
parte dos estudantes, reducdo da resisténcia inicial e uma participacdo mais ativa ao
longo das atividades propostas.

O envolvimento dos alunos foi significativo, resultando em avangos perceptiveis
no desenvolvimento da leitura, da escrita e do pensamento criativo. Por outra parte, os

estudantes tiveram contato com outros géneros literarios, destacando se o romance
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investigativo, no qual sdo apresentados a uma narrativa centrada na investigacao de um
assassinato misterioso.

Ao analisar os resultados e os ganhos obtidos com a proposta, torna-se
fundamental contextualizar o ambiente de sala de aula em que as atividades foram
aplicadas. Observou-se que parte dos alunos apresentava comportamentos desafiadores,
o que demandou a reformulagao do planejamento inicial e a adogao de novas estratégias
para viabilizar a aplicagdo da proposta. Assim, a atividade foi adaptada de modo a
torna-la mais dinamica, ainda que com uma leve reducdo de sua complexidade. Porém,
tornou-se ainda mais simbolico, fazendo com que os alunos fizessem ainda mais parte

de toda a elaboragdo e produgao.

METODOLOGIA

A metodologia do trabalho baseou-se na utilizagdo da obra Um Estudo em Vermelho, de
Arthur Conan Doyle, como eixo central para o desenvolvimento das atividades
pedagdgicas. A partir de uma leitura orientada e da discussdo de capitulos selecionados,
foram realizadas analises com o objetivo de estabelecer relagdes com o género
policial/investigativo, favorecendo a compreensdo de suas principais caracteristicas
narrativas, como a investiga¢ao, a deducao logica, a analise de pistas e a construgao do
mistério.

O aluno foi colocado como protagonista do processo de aprendizagem,
assumindo papel ativo no desenvolvimento das atividades propostas. Nesse sentido,
foram promovidos momentos de escuta e dialogo, nos quais os estudantes puderam
compartilhar ideias, hipoteses e interpretagdes acerca da narrativa, possibilitando a
construcao coletiva do conhecimento de forma pratica, significativa e alinhada as
vivéncias individuais. Orientar os alunos nesse processo proporciona aos professores
uma sensacao de realizagdo e aprendizado continuo, beneficiando todo o ambiente
escolar. Além disso, ¢ fundamental que esse estimulo a leitura seja continuo, com seus
valores culturais e experiéncias, contribuindo para superar desafios e formar leitores.

A escolha da obra ndo ocorreu de maneira aleatoria, mas fundamentou-se nos
editais disponiveis no acervo da biblioteca da propria escola, os quais subsidiaram a
formagao intitulada “Ensinando a aprender por meio da literatura: uma proposta
sustentavel com acervo da Biblioteca do Colégio Mario Augusto Teixeira de Freitas”.

Essa formacdo teve como objetivo evidenciar praticas pedagogicas voltadas ao
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desenvolvimento das competéncias leitoras, interpretativas e criticas por meio da

literatura.

Como atividades praticas, os alunos realizaram a leitura e a discussdo do
primeiro capitulo da obra, analisando personagens, ambiente ¢ o inicio do caso
apresentado. Em seguida, participaram de uma roda de conversa, na qual levantaram
hipoteses sobre o enredo e o desenvolvimento da investigagdo, exercitando a leitura
critica, o raciocinio logico e a argumentagdo. Posteriormente, produziram contos de
mistério autorais, aplicando as estratégias aprendidas, desenvolvendo criatividade,
coeréncia textual e dominio das caracteristicas do género policial.

A obra Sherlock Holmes: Um Estudo em Vermelho mostrou-se relevante por
estimular habilidades como observacdo, dedugao l6gica e pensamento critico. O género
policial envolve o leitor ativamente no processo de investigagdo, incentivando uma
leitura reflexiva. Além disso, contribui para a ampliagio do vocabulario, o
aprimoramento da escrita ¢ o incentivo ao habito da leitura. Por meio das analises
realizadas pelo personagem Sherlock Holmes, o leitor ¢ levado a refletir sobre
justica,razdo e comportamento humano, tornando a experiéncia literaria envolvente e
formadora.

Dessa maneira, as atividades abrangeram diferentes areas do conhecimento,
ampliando o repertorio dos alunos e promovendo uma aprendizagem significativa,
critica e contextualizada, contemplando as quatro competéncias apresentadas na

proposta pedagodgica.
REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico baseou-se no proprio livro Um Estudo em Vermelho e ao pensar na
educagdo de leitura e interpretagdo, pensar em Paulo Freire ¢ muito importante nessa
formagdo. A partir do qual foram discutidos capitulos com o objetivo de alinhar a obra
as atividades desenvolvidas no género investigativo. Um Estudo em Vermelho (A Study
in Scarlet) ¢ uma obra publicada originalmente em 1887, de autoria de Sir Arthur
Conan Doyle, que apresenta o personagem Sherlock Holmes. Como afirma Cosson:
mais que isso, é preciso compreender que o literario dialoga com os
outros textos e é esse didlogo que tece a nossa cultura. Por essa

razdo, é papel da escola ampliar essas relagoes e nao constrangeé-las"
(Cosson, 2010, p. 58).
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Essa perspectiva refor¢a a ideia de que a Literatura, quando inserida em um
contexto mais amplo, ndo s6 favorece a leitura de obras candnicas, mas também amplia
o horizonte de compreensdo do aluno sobre o mundo e a cultura ao seu redor. A
sistematizagdo das praticas pedagogicas. Esse processo amplia as relagdes entre as
diferentes formas de linguagem, enriquecendo a experiéncia de leitura e tornando ainda
mais significativa.

Ao refletir sobre a pratica de ensino e aprendizagem, Paulo Freire destaca a
educagdo como um processo emancipador, no qual a leitura desempenha um papel
fundamental. Para o autor, a literatura ndo se limita ao ensino da decodificagao de
palavras, mas possibilita ao leitor sentir, pensar ¢ compreender o mundo de forma
critica. A leitura, nesse sentido, ¢ concebida como um ato de libertacdo, capaz de
promover a consciéncia social e politica do individuo.

Freire defende que a educacg@o literaria deve ir além do aspecto mecanico da
leitura, estimulando a interpretagdo critica da realidade e incentivando a transformagao
do mundo. Dessa forma, o ensino da literatura contribui para o desenvolvimento da
visdo critica dos alunos, permitindo que construam opinides sobre o funcionamento da
sociedade e reconhegam suas necessidades. Assim, a escola assume um papel essencial
na formagdo de leitores conscientes, criticos e participativos, capazes de atuar de

maneira reflexiva no contexto social em que estdo inseridos.

Al daqueles e daquelas, entre nos, que pararem com a sua capacidade
de sonhar, de inventar a sua coragem de denunciar e de anunciar. Ai
daqueles e daquelas que, em lugar de visitar de vez em quando o
amanha, o futuro, pelo profundo engajamento com o hoje, com o aqui
e com o agora, ai daqueles que em lugar desta constante viagem ao
amanha, se atrelam a um passado de exploragao e de rotina. (Freire,
Paulo. In: Brandao, Carlos Rodrigues, 1982).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados pedagogicos alcangados a partir da implementacao do método e da
ferramenta de ensino e aprendizagem mostraram-se amplamente encorajadores,
evidenciando a eficacia da proposta desenvolvida. A experiéncia demonstrou que o
método adotado foi significativo para estimular o interesse dos alunos, ndo apenas em
relacdo a pratica da leitura, mas também quanto ao contetido trabalhado e ao contexto

narrativo apresentado. Observou-se que a aproximagdo com um género literario
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instigante, aliado a estratégias pedagogicas bem estruturadas, contribuiu para a reducado

da resisténcia inicial dos estudantes diante do texto literario.

As atividades propostas ao longo do processo também se mostraram
fundamentais para o alcance desses resultados, para o alcance de leitores mais imersos
ao mundo literario. Ao promover debates e discussoes coletivas, foi possivel criar
espagos de escuta e troca de ideias, nos quais os alunos puderam compartilhar suas
interpretagdes, defender pontos de vista e refletir criticamente sobre os acontecimentos
de um enredo. Essas interacdes favoreceram o desenvolvimento da oralidade, do
pensamento critico e da capacidade argumentativa, habilidades essenciais para a
formagao do leitor e do sujeito critico.

Além do envolvimento com a leitura em si, os alunos e alunas passaram a
demonstrar curiosidade e iniciativa na leitura para explorar os temas abordados na obra,
o que favoreceu a construcdo de um ambiente de aprendizagem mais dindmico e
interativo. Esse interesse ampliado refletiu-se na participacdo espontanea durante as
atividades, bem como na disposi¢ao para formular hipoteses, questionar acontecimentos
da narrativa e relacionar os elementos do texto com situagoes conhecidas de seu
cotidiano. Dessa forma, a leitura deixou de ser uma atividade meramente obrigatdria e
passou a ser percebida como uma pratica significativa e prazerosa.

Outro aspecto relevante observado foi o fortalecimento da autonomia dos
estudantes no processo de aprendizagem. A medida que as atividades avangavam, os
alunos passaram a demonstrar maior seguranca na leitura e na analise do texto,
utilizando estratégias proprias para compreender a narrativa e construir sentidos. Essa
autonomia refletiu-se também na produgdo escrita, uma vez que os estudantes
conseguiram articular ideias com maior clareza, respeitar a estrutura dos géneros
trabalhados e empregar elementos narrativos de forma mais consciente.

De modo geral, os resultados obtidos indicam que a abordagem adotada
favoreceu a integragdo entre leitura, analise critica e participagdo ativa dos alunos,
promovendo um aprendizado significativo. A combinacdo entre o uso de uma obra
literaria envolvente, atividades mediadas e espago para a criatividade mostrou-se eficaz
para potencializar o interesse e o engajamento dos estudantes. Assim, a experiéncia
evidencia que metodologias que valorizam a interagdo, o protagonismo discente e o
dialogo com o texto literario contribuem de maneira expressiva para um processo de

ensino ¢ aprendizagem mais gratificante e transformador.
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CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se que os alunos obtiveram ganhos significativos ao entrarem em
contato com novas narrativas literarias e com um novo género textual. Ao longo do
desenvolvimento das atividades, os estudantes se desafiaram a criar historias mais
elaboradas, apresentando desfechos surpreendentes e um contato maior com a escrita e
a produgao.

O trabalho sistematico com a leitura e a escrita contribuiu de forma expressiva
para o aprimoramento das habilidades cognitivas, especialmente no que se refere a
interpretacdo textual, a dedugao logica ¢ a construgao de sentidos. O contato com a
narrativa de Sherlock Holmes também possibilitou reflexdes sobre o papel do
investigador nos dias atuais, ampliando o olhar dos alunos para diferentes profissoes e
suas relacoes com a obra literaria.

Além da leitura e da producdo escrita, os estudantes vivenciaram a narrativa de
maneira integral, explorando diversas vertentes do texto, relacionando-o a ideias,
contextos e possibilidades profissionais. Esse processo favoreceu a participacdo ativa de
todos, respeitando as habilidades individuais, mas incentivando cada aluno a se arriscar,
aprender e evoluir.

Outro ganho notavel foi o significativo enriquecimento do vocabulario, resultado
do contato continuo com a linguagem literaria e das discussdes realizadas ao longo das
atividades, contribuindo para uma formacdo mais critica ¢ autbnoma dos alunos.
Conclui-se que formar leitores ndo ¢ s6 ensinar a ler, mas criar oportunidades para que
cada aluno encontre nos livros um refiigio, um aprendizado ou até mesmo uma
inspiragdo para sonhar mais alto. E ¢é isso que faz toda a diferenga: acreditar que,

mesmo com os desafios, ¢ possivel transformar vidas por meio da leitura.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar as contribui¢oes da leitura literaria no Ensino
Meédio, considerando a liberdade de escolha das obras e a escuta ativa como estratégias
pedagogicas de formacdo leitora e desenvolvimento critico. A pesquisa foi desenvolvida no
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID), no Colégio
Estadual Mario Augusto Teixeira de Freitas, em Salvador-BA, a partir da realizacdo de um
projeto de leitura literaria com estudantes do 1°, 2° E 3° do Ensino Médio, Turma A e B do
Turno Matutino. A obra escolhida para a intervengao foi Rose Procura Jack, de Mel Darbon,
selecionada democraticamente pelos proprios estudantes a partir do acervo da biblioteca
escolar, valorizando o protagonismo juvenil e o interesse dos participantes no processo de
aprendizagem. Metodologicamente, o estudo caracteriza-se como uma pesquisa-acao, de
abordagem qualitativa e carater descritivo, articulada ao levantamento bibliografico
fundamentado em autores como Paulo Freire, Rildo Cosson, Regina Zilberman, Isabel Solé,
Maria Thereza Fraga Rocco e Carl Rogers. As praticas pedagogicas desenvolvidas envolveram
leitura colaborativa, rodas de conversa, producdo de resumos interpretativos, textos
dissertativo-argumentativos e atividades criativas voltadas a construcdo de sentidos e ao
fortalecimento da autonomia intelectual dos estudantes. Além disso, a narrativa literaria foi
articulada a discussao sobre inclusao social e diversidade, em dialogo com a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), possibilitando reflexdoes acerca da empatia, do respeito as
diferencas e do combate ao capacitismo. Os resultados evidenciaram avancos significativos no
interesse pela leitura, na amplia¢do do repertorio sociocultural, na capacidade argumentativa e
na participagdo ativa dos estudantes nas discussdes propostas. Conclui-se que a leitura
literaria, quando mediada de forma humanizada e significativa, constitui-se como importante
instrumento de formacdo critica, contribuindo nido apenas para o desenvolvimento das
competéncias leitoras e interpretativas, mas também para a construgdo de sujeitos mais
conscientes, reflexivos e socialmente sensivelis.

Palavras-chave: Leitura Literaria. Inclusdo. Repertorio Sociocultural. Estratégias Pedagogicas.
ENEM.

INTRODUCAO
Ler ¢ uma maneira de se conectar com o que esta escrito, tentando entender o
que o texto quer passar. Quando lemos, nosso cérebro trabalha para captar as

informagdes e compreender o sentido daquilo que estamos lendo. Por isso, a leitura nao
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¢ s6 uma atividade prazerosa que estimula a imagina¢do, mas também um dos melhores

exercicios para o funcionamento e o crescimento das nossas habilidades cognitivas.

Diante dessa importancia, ler e escrever sdo alicerces fundamentais para o
desenvolvimento do homem, permitindo registrar sentimentos, recordacdes e
conhecimentos, como forma de comunicagao com o mundo exterior. Ainda assim,
aprender a ler continua sendo um grande desafio na educagao bésica.

Nesse contexto, na etapa do Ensino Médio, as dificuldades relacionadas a leitura
e a interpretagdo de textos tém se tornado uma preocupacdo relevante para toda a
comunidade escolar. Embora a maioria dos estudantes ja domine os processos basicos
de ler e escrever, muitos ndo demonstram interesse pela leitura, tampouco
desenvolveram o habito leitor. Além disso, mesmo entre aqueles que leem, ha
dificuldades recorrentes na apreensao do sentido e do significado dos textos. Isso ocorre
porque leitura e compreensao, embora relacionadas, constituem processos distintos.

Assim, este artigo objetiva discutir a relevancia da leitura literaria no Ensino
Meédio, com énfase na liberdade de escolha das obras e na escuta ativa, fundamentando-
se na experiéncia desenvolvida pelas pesquisadoras no ambito do PIBID, no Colégio
Estadual Mario Augusto Teixeira de Freitas.

Para isso, toma-se como referéncia a obra “Rose Procura Jack™, da autora Mel
Darbon, buscando promover uma relagao mais significativa com a leitura literaria e com
o processo de inclusdo, a luz da Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) de n° 13.146 de 2015.

Parte-se da compreensdo de que a leitura ndo se constréi de forma impositiva,
mas por meio de praticas pedagogicas que valorizem o protagonismo do estudante e sua
rela¢do com o texto literario.

Nessa perspectiva, o Ensino Médio, enquanto etapa final da Educacao Basica,
requer um olhar mais humanizado, considerando que se encontram em um momento de
defini¢cdes importantes, trajetorias profissionais, além da preparagcdo das avaliacdes

externas, como o ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio.
FUNDAMENTACAO TEORICA
A leitura literaria desempenha importante papel na formagao critica e social dos

estudantes, especialmente no Ensino Médio. Mais do que decodificar palavras, ler

implica interpretar o mundo, construir sentidos e ampliar o repertério sociocultural.
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Nesse contexto, o ensino da literatura deve ultrapassar praticas mecanizadas e
aproximar o texto literario da realidade dos estudantes.

Cosson (2011) defende o letramento literario como pratica capaz de promover
reflexdo, interpretacdo e formacdo critica. Para o autor, a literatura precisa ser
trabalhada de forma significativa, permitindo que o estudante desenvolva autonomia
leitora. Em consondncia, Zilberman (1991) afirma que a leitura literaria possibilita ao
aluno estabelecer relagdes entre o texto e suas experiéncias de vida.

Rocco (1992) destaca que a formacgdo do leitor ocorre de maneira continua e
pode ser comprometida quando a literatura ¢ apresentada de forma excessivamente
escolarizada. Dessa forma, torna-se necessario construir praticas pedagogicas que
despertem interesse e pertencimento.

[

Paulo Freire (1989) enfatiza que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra”, defendendo uma educagao dialogica e humanizadora. Para o autor, a leitura
deve contribuir para a consciéncia critica e para a participagdo ativa do sujeito na
sociedade.

No campo das estratégias de leitura, Solé (2018) ressalta a importdncia de praticas que
auxiliem os estudantes na compreensdao textual, na realizacao de inferéncias e na
mobilizagdo de conhecimentos prévios. Essas estratégias favorecem maior autonomia e
participagao no processo de aprendizagem.

Além disso, Carl Rogers (1983) contribui para a discussdo ao defender a escuta
ativa como elemento fundamental para uma educagdo mais humanizada. Ambientes
pautados no didlogo e no respeito fortalecem a autoestima, a participagdo e o
protagonismo dos estudantes.

Por fim, a leitura literaria também pode contribuir para discussoes sobre inclusdo
e diversidade, especialmente quando articulada a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°®

13.146/2015). Obras que abordam diferengas, respeito e empatia ampliam o repertorio

sociocultural dos estudantes e favorecem a constru¢ao de uma formagdo mais critica e

cidada.
METODOLOGIA
A pesquisa caracteriza-se como pesquisa-acdo, de abordagem qualitativa e

carater descritivo, articulada ao estudo bibliografico sobre letramento literario no

Ensino Médio. A metodologia desenvolveu-se a partir das praticas pedagogicas
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realizadas pelas pibidianas no projeto de leitura do Colégio Estadual Mario Augusto
Teixeira de Freitas, em Salvador.

Para a realizagdo deste estudo, utilizou-se como objeto de intervengdo
pedagdgica a obra Rose Procura Jack, de Mel Darbon, articulada ao levantamento
bibliografico em bases de dados académicas, como a Scientific Electronic Library
Online (SciELO) e o Google Académico. A fundamentagao tedrica da pesquisa apoiou-
se nos estudos de Rocco (1992), Freire (1989), Zilberman (1991), Cosson (2006; 2011),
Solé (2018) e Rogers (1983), autores que discutem a leitura literaria, o letramento, as
estratégias de compreensao leitora e a escuta ativa no processo educacional.

A pesquisa bibliografica foi desenvolvida a partir dos descritores: “Leitura
Literaria”, “Inclusdo”, “Repertorio Sociocultural”, “Estratégias Pedagogicas” e
“ENEM?”, buscando producdes cientificas relacionadas a formagao leitora no Ensino
Médio. O periodo de coleta e sistematizagdo das informagdes ocorreu entre os meses de

margo ¢ dezembro de 2025

DESENVOLVIMENTO

No contexto do Ensino Médio, os estudantes vivenciam intensas transformagoes
biolégicas, emocionais, cognitivas e sociais que influenciam diretamente seus processos
de aprendizagem e sua relagdo com a leitura. Embora muitos ja tenham tido contato
prévio com praticas leitoras ao longo da trajetoria escolar, esse contato, frequentemente,
ocorre de maneira descontinua e pouco significativa, dificultando a consolidagao do
habito da leitura como pratica formativa e cotidiana.

Tal situacdo pode estar relacionada tanto a falta de interesse dos proprios
estudantes quanto as metodologias pouco atrativas adotadas em algumas escolas, o que
contribui para a desmotiva¢do e para a auséncia do prazer em ler. E necessaria
autenticidade nesse processo. A proposta de leitura deve ser transparente e dialogada,
além de possibilitar a liberdade de escolha dos textos e das obras por parte dos proprios
estudantes.

Nessa fase da vida, torna-se fundamental desenvolver praticas pedagogicas que
aproximem a leitura da realidade dos estudantes, tornando o processo de aprendizagem
mais significativo e participativo. A utilizacdo de obras e géneros textuais que
dialoguem com o universo juvenil favorece o interesse pela leitura, amplia o repertorio

sociocultural e contribui para a formagao de leitores criticos e auténomos.
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Segundo Rocco (1992): “A formagdo do leitor é um processo continuo e
marcado por rupturas, especialmente quando a leitura literaria ¢ apresentada de forma
excessivamente escolarizada e distante da realidade do aluno.”

Nessa perspectiva, a permanéncia de praticas pedagogicas mecanizadas e
descontextualizadas dificulta a formagao de leitores no Ensino Médio, uma vez que
desconsidera as vivéncias e a realidade sociocultural dos estudantes, comprometendo o
desenvolvimento da leitura critica e significativa ao longo de sua trajetoria escolar.

Em conseguinte, Zilberman (1991), defende que a literatura, quando mediada de
forma significativa, permite ao aluno construir sentidos proprios e estabelecer relagoes
entre o texto ¢ sua realidade. A media¢do docente na selecdo cuidadosa das obras
contribui para o desenvolvimento do habito de ler, pois textos significativos despertam
o interesse e ampliam a capacidade critica do estudante. Logo, a cogni¢do assume um
carater mais reflexivo.

Corroborando essa perspectiva, Paulo Freire (1989) afirma que a leitura do
mundo precede a leitura da palavra, destacando a importancia de o estudante
reconhecer, nos textos literarios, aspectos relacionados as suas vivéncias e experiéncias
sociais. Dessa forma, a leitura deixa de assumir um carater mecanizado e passa a
constituir-se como uma pratica critica, reflexiva e significativa.

A leitura literaria significativa também se articula a perspectiva da inclusdo e da
garantia de direitos. A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) assegura o direito a educagdo em igualdade de condigdes, principio
reafirmado pela Constituigao Federal de 1988, em seu artigo 6° que define a educagdo
como um direito social de todos os cidadaos, incluindo as pessoas atipicas.

Apresentar aos estudantes obras que valorizem a diversidade, a autonomia e o

respeito as diferencas contribui para a formagdo cidada e para a constru¢ao de uma
cultura escolar inclusiva. Como experiéncia formativa, destaca-se a obra Rose Procura
Jack, de Mel Darbon, trabalhada a partir do interesse dos proprios estudantes.
A narrativa apresenta o percurso de autoafirmacgdo da personagem Rose Tremayne, uma
adolescente com Sindrome de Down, evidenciando sua busca por independéncia,
autonomia e construcdo identitaria. Esses elementos dialogam diretamente com as
vivéncias juvenis, possibilitando-os estabelecerem relagdes entre a obra literaria e suas
proprias experiéncias de vida.

A narrativa acompanha a trajetoria de Rose Tremayne, jovem com Sindrome de

Down que busca autonomia, identidade e independéncia em suas escolhas e relagoes.
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Ao abordar experiéncias humanas e sociais proximas da realidade juvenil, a obra
favorece a identificacdo, a empatia e a reflexao sobre as diferencas.
A leitura possibilitou debates sobre inclusdo, respeito e convivéncia social,
contribuindo para a ampliagdo do repertério sociocultural e argumentativo dos
estudantes, especialmente na producdo textual dissertativo-argumentativa do ENEM.

Dessa forma, a literatura evidenciou seu potencial formativo, critico e humanizador.
A LIBERDADE DE ESCOLHA E O REPERTORIO SOCIOCULTURAL

As praticas pedagogicas que favorecem a escolha na producido e na leitura de
obras fazem diferenca no desenvolvimento do individuo como leitor. Ler com prazer
amplia as fungdes do sujeito, contribuindo, inclusive, para que se torne um leitor mais
competente. Entretanto, dar a autonomia na selecdo de textos e obras literarias permite
que o estudante se envolva de forma mais significativa com a leitura escolhida.

A liberdade de escolher o livro na etapa do ensino médio, o que se deseja ler,
garante maior interesse ao processo de leitura, transformando acdes e fungdes na vida
dessas pessoas, tanto no ambito académico quanto no social e cultural. Trata-se de um
processo construido de forma conjunta, no qual professor e aluno caminham na mesma
dire¢do, desenvolvendo e criando possibilidades de aprendizagem.

Faz-se necessario citar que o Brasil carrega, em sua trajetoria historica,
profundas disparidades socioecondmicas, marcadas por desigualdades historicas e
problemas sociais. A educagdo, ao longo do tempo, néo foi tratada como prioridade por
muitos governos, o que contribuiu significativamente para o aumento do nimero de
jovens analfabetos funcionais.

Esses estudantes acabam enfrentando uma concorréncia desigual nos processos
de avaliagdes externas, quando comparados aqueles que tiveram acesso a um ensino de
qualidade ao longo de sua formacdo. Entretanto, o incentivo e o investimento em obras
literarias que ampliem e enriquecam o repertorio sociocultural podem minimizar essa
realidade, promovendo maior equidade na disputa por oportunidades em relagdao aos
alunos da rede privada.

De acordo com Freire, 1982: “A leitura é um ato de criagéo, liberdade e intervengio

politica, essencial para o empoderamento ¢ a transformagao da realidade do aluno”. (Paulo

Freire, 1982)
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O acesso a leitura possibilita que esses sujeitos fagam escolhas mais conscientes
ao longo de suas trajetorias de vida, considerando a realidade social, econdmica e
cultural do pais. Diante disso, ¢ importante destacar que, em avaliagdes externas, como
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ¢ exigido dos jovens o desenvolvimento
de uma redagdo fundamentada na compreensdo da realidade sociocultural brasileira.

O centro da questdo desse processo estd na escolha das obras a serem
trabalhadas como repertério sociocultural, de modo que atribuam sentido a construgao
de argumentos sobre diferentes tematicas, em consonancia com a proposta educativa.
Esse trabalho deve ocorrer com a mediagao do professor, responsavel por orientar os
estudantes por meio da apresentacdo de esquemas argumentativos.

Para Freire (1982), o aluno quando comeca: “[...] Atuando, transforma;
transformando, cria uma realidade que, por sua vez, envolvendo-o, condiciona sua
forma de atuar.” (Freire, 1982, p.28).

O alunado quando passa a dialogar e interagir com a realidade, tem capacidade
de transformar sua aprendizagem em inteligéncias criativas, transformando esse
conhecimento bruto em saberes. Ao reescrever a realidade, ele se torna criador, € ndo
apenas alguém que assiste a historia acontecer. Capacita-se para ser seu proprio

espectador da sua vida.
PRATICAS DIDATICO-PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS NO PIBID

O desenvolvimento das praticas do projeto de leitura literaria no Colégio
Estadual Mario Augusto Teixeira de Freitas iniciaram-se a partir de encontros de
planejamento entre as pibidianas e a professora supervisora. Esses momentos
possibilitaram a organizagdo das etapas, estratégias e intervengdes pedagogicas,
considerando as necessidades dos estudantes e a constru¢ao de uma pratica de leitura
mais significativa, participativa e humanizada.

De acordo com o que foi definido, o projeto foi dividido em etapas, de modo a
favorecer uma maior aceitagdo por parte dos estudantes e a alcancar os objetivos de
forma mais eficiente e satisfatoria. Segundo Isabel Solé, “o ensino das estratégias de
leitura ajuda o estudante a aplicar seu conhecimento prévio, a realizar inferéncias para
interpretar o texto e a identificar e esclarecer o que nao entende.” (Sol¢, 2018).

Nessa perspectiva, destacou-se a importancia de seguir e aplicar estratégias que
despertassem, nesse ntcleo de ensino do Ensino Médio, o interesse e a pratica da leitura

literaria. Seguindo a mesma linha de pensamento, Solé, 2018, responde em entrevista
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dada a Revista Nova Escola a seguinte pergunta: De que forma as estratégias realizadas

antes, durante e depois da leitura podem auxiliar a compreensao?

Elas ajudam o estudante a utilizar o conhecimento prévio, a realizar
inferéncias para interpretar o texto, a identificar as coisas que ndo
entende e esclarecé-las para que possa retrabalhar a informagao
encontrada por meio de sublinhados e anotagdes ou num pequeno
resumo, por exemplo. (Solé, 2018)

Em concordancia com esse pensamento, a valorizagdo do conhecimento prévio
de cada um deles, deu-se de forma respeitavel e em conformidade com o literario, as
estratégias partiram da escolha democratica da turma a partir do acervo da biblioteca do
Colégio. Os alunos tiveram acesso a diversos livros, podendo manusea-los e conhecer
autores e seus titulos. Inicialmente, discorreu sobre o letramento literario e sua
importancia como pratica fundamental para a formagao do leitor mais critico.

A partir desse contato, realizaram a escolha da obra Rose Procura Jack, da
autora Mel Darbon, e, em seguida, iniciou-se a leitura nas turmas do 3° ano do Ensino
Médio. Apos a apresentagao da proposta, com a explanacao de todas as fases e de seu
desenvolvimento ao longo do semestre, a obra foi dividida em capitulos ¢ as turmas
organizadas em equipes de leitura, como mais uma estratégia facilitadora dessa pratica.

Feita a divisao das equipes, foi realizada a leitura do prefacio em sala de aula
para todos os alunos e, em seguida, uma roda de conversa, a fim de que
compartilhassem suas primeiras impressdes sobre a historia. As turmas foram
organizadas em seis equipes, e, a cada aula semanal, os grupos realizavam a leitura,
discutiam os capitulos e apresentavam suas interpretagdes e pontos de vista.

Durante a leitura dos capitulos, foram desenvolvidas diversas atividades com o
objetivo de ampliar o aproveitamento da aprendizagem. Essas acdes incluiram a
producdo de resumos, rodas de conversa, confeccdo de painéis, além da criagdo de
poemas, textos e musicas, sempre realizadas de forma colaborativa. A obra possibilitou
debates importantes sobre a Sindrome de Down e o combate ao capacitismo,
contribuindo para uma postura mais sensivel e respeitosa nas relagdes sociais.

Ao longo do projeto, as rodas de conversa tiveram papel impar, pois
possibilitaram que os alunos discutissem os capitulos lidos, trocassem opinides e
refletissem sobre temas como inclusdo, empatia e respeito as diferencas. A valorizagdo

da escuta esteve presente em toda a proposta inicial. E importante destacar que houve
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debates significativos em sala de aula e diferentes pontos de vista, o que enriqueceu a

aplicabilidade da pratica pedagogica.

Em consonancia com Carl Rogers, fundador da Psicologia Humanista e defensor
da escuta ativa, essa abordagem constituiu-se como o alicerce de toda a nossa
metodologia, promovendo uma educagdo mais humanizada, que valoriza a voz de todo
o alunado, seus gestos, seus siléncios e suas interagcdes. Nessa perspectiva, o sujeito
escolar precisa ser ouvido e visto para além do curriculo formal.

Segundo Rogers, 1980, “quando alguém ¢ verdadeiramente escutado, sem
julgamentos ou tentativas de mudanca, inicia-se um processo de transformacdo”. Nesse
sentido, quando o discente percebe que esta sendo ouvido, demonstra maior estimulo,
interesse em aprender e participar das atividades. Sua participagdo em sala de aula tende
a aumentar, tornando o ambiente mais propicio ao que foi planejado, além de favorecer
o desenvolvimento da autonomia e da autoestima.

Diante dessa explanagdo, foi construido, aplicado e finalizado o projeto de
leitura literaria baseado na obra Rose Procura Jack, articulado com a discussido sobre a
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), com o objetivo de ampliar o repertorio
sociocultural dos alunos e educa-los para a convivéncia em sociedade, pautada no
respeito as diferencas e na empatia.

Por fim, as producdes e reflexdes desenvolvidas ao longo do projeto foram
apresentadas no semindrio do PIBID, evidenciando que a leitura literaria pode
transformar a rela¢@o dos estudantes com o conhecimento, contribuir para sua formacao

critica e servir como importante repertorio para a producido textual exigida no ENEM.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre a leitura literaria no Ensino Médio implica compreender que os
estudantes se envolvem mais com a leitura quando as obras dialogam com suas
vivéncias e realidades. Textos significativos fortalecem a aprendizagem, ampliam a
constru¢ao de sentidos e contribuem para a formacdo critica, afetiva e humana dos
sujeitos.

Nesse sentido, torna-se fundamental valorizar uma educagdo humanizadora,
pautada no respeito as diferencas e na leitura literaria como pratica pedagogica
transformadora. Ler e escrever devem ser processos mediados pedagogicamente,

baseados na troca de conhecimentos, e nao a¢des impositivas.
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O projeto, desenvolvido a partir da obra Rose Procura Jack, utilizou praticas de escuta
ativa, dialogo e producdo colaborativa, fortalecendo o protagonismo estudantil. A
articulagdo com a Lei Brasileira de Inclusdo contribuiu para a ampliagdo do repertério
sociocultural e para o desenvolvimento da empatia, do respeito e da convivéncia
social.

Desse modo, o projeto reafirmou o potencial da leitura literaria como pratica
formativa, capaz de ampliar o repertorio sociocultural, fortalecer a argumentagao

critica e contribuir para a formacdo de sujeitos mais conscientes, sensiveis e

participativos.
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TRILHANDO O LIVRO FELICIDADE NAO TEM COR DE JULIO
EMILIO BRAZ COMO FERRAMENTA ANTIRRACISTA: PRATICAS
PEDAGOGICAS NO PIBID

Jorge Luis da Boa Morte Davi'
Rujane Mota Alves’
Marcia Costa dos Reis’

RESUMO

O presente artigo pretendeauxiliar os docentes na formagdo de leitores criticos, capazes de
refletir sobre discriminacédo, identidade e cidadania. O livro Felicidade ndo tem cor, de Julio
Emilio Braz, narra a historia de Fael, um menino negro que, no ambiente escolar, enfrenta
episodios de preconceito e exclusdo em razdo da cor de sua pele. Compreende-se como a
narrativa literaria constroi sentidos sobre racismo, identidade negra e preconceito no ambiente
escolar, reforcando assim a importancia social do tema.

Palavras-chave: Educacao Antirracista. Literatura Negra. Pluralidade Pedagogica.

INTRODUCAO

A educagdo contemporanea enfrenta o desafio de formar cidaddos criticos,
conscientes e capazes de reconhecer e combater as diversas formas de discriminagao
presentes na sociedade. Nesse cendrio, a literatura se apresenta como uma ferramenta
pedagbgica potente, capaz de sensibilizar, provocar reflexdes e abrir caminhos para
praticas educativas mais inclusivas.

O livro Felicidade ndo tem cor, de Julio Emilio Braz, insere-se nesse contexto
como uma obra que dialoga diretamente com questdes de identidade, racismo e
preconceito. A narrativa acompanha Fael, um menino negro que vivéncia episodios de
exclusdo e discriminacdo no ambiente escolar em razdo da cor de sua pele.

Ao retratar essas experiéncias, a obra evidencia como o racismo se manifesta de
forma explicita e sutil no cotidiano escolar, impactando ndo apenas a autoestima, mas
também o processo de aprendizagem e socializagdo. Dessa forma, a literatura se torna
um espaco de denuincia e reflexdo sobre praticas discriminatérias ainda presentes na

sociedade.
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Este artigo propde uma leitura critica da obra como recurso didatico, destacando
sua relevancia para a construgdo de uma educacdo antirracista. A analise busca
compreender como a narrativa literaria contribui para a formacdo de leitores criticos,
capazes de identificar e questionar estruturas discriminatérias.

Além disso, pretende-se discutir estratégias pedagogicas que utilizem a obra
como ponto de partida para debates sobre cidadania, identidade negra e pluralidade
cultural. Ao reconhecer a importincia da literatura como mediadora de sentidos,
reforca-se o papel da escola como espago de transformagao social.

Assim, o estudo reafirma que Felicidade ndo tem cor ndo ¢ apenas uma narrativa
literaria, mas uma ferramenta pedagogica que possibilita praticas educativas voltadas
para a inclusdo, a valorizacdo da diversidade e a formacgdo de sujeitos criticos e

conscientes de seu papel na sociedade.
SOBRE A OBRA E O AUTOR

Julio Emilio Braz ¢ um dos mais importantes escritores da literatura afro-
brasileira contemporanea, cuja producdo se caracteriza pela diversidade de géneros e
pela centralidade de temas sociais. Nascido em Minas Gerais, Braz construiu sua
trajetoria como escritor autodidata, publicando desde historias em quadrinhos até
romances ¢ literatura infantojuvenil. Sua obra ¢ marcada pelo compromisso em dar
visibilidade as experiéncias da populagdo negra, denunciando o racismo e promovendo
reflexdes sobre identidade e cidadania.

No livro Felicidade ndo tem cor, Braz apresenta a historia de Fael, um menino
negro que enfrenta preconceito e exclusdo no ambiente escolar em razdo da cor de sua
pele. A narrativa expde como o racismo se manifesta de forma cotidiana, tanto em
atitudes explicitas quanto em praticas sutis, impactando diretamente a autoestima e o
processo de socializacao de criangas e adolescentes. Ao trazer essa realidade para o
espaco literario, o autor oferece ao leitor a oportunidade de refletir sobre a urgéncia de
praticas pedagogicas que valorizem a diversidade e promovam o respeito as diferengas.
A relevancia da obra de Braz se insere em um movimento mais amplo de escritores que
utilizam a literatura como ferramenta de resisténcia e dentincia. Nesse sentido, sua
produgdao dialoga com a de Conceicio Evaristo, que cunhou o conceito de
escrevivéncia, defendendo que a escrita negra nasce das experiéncias vividas e

compartilhadas. Em Poncia Vicéncio, Evaristo retrata a trajetoria de uma mulher negra
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marcada por desigualdades sociais e raciais, reforcando a importancia da literatura

como espago de memoria e dentincia.

Outro autor fundamental ¢ Abdias do Nascimento, ativista e intelectual, cuja
obra O genocidio do negro brasileiro denuncia as estruturas de exclusao e violéncia que
historicamente atingem a populacdo negra. Sua reflexdo amplia o debate iniciado por
Braz, ao evidenciar que o racismo ndo ¢ apenas uma pratica individual, mas uma
estrutura social que precisa ser enfrentada por meio da educa¢ao e da cultura.

No campo da educag¢do, Nilma Lino Gomes contribui com reflexdes essenciais
em Sem perder a raiz, obra que discute a importancia da identidade negra na formagao
escolar e a necessidade de praticas pedagogicas antirracistas. Gomes destaca que a
escola deve ser um espaco de valoriza¢do da diversidade, refor¢cando a ideia de que
obras como Felicidade ndo tem cor podem ser utilizadas como instrumentos
pedagbgicos para promover debates sobre cidadania e pluralidade cultural.

O antropoélogo Kabengele Munanga, em Rediscutindo a mesticagem no Brasil,
problematiza o mito da democracia racial, demonstrando como essa narrativa contribuiu
para invisibilizar o racismo e perpetuar desigualdades. Sua anélise dialoga diretamente
com a obra de Braz, ao mostrar que o preconceito vivenciado por Fael ndo é um caso
isolado, mas parte de uma estrutura social que precisa ser desvelada e combatida.

No campo internacional, Stuart Hall oferece contribui¢des teoricas relevantes
ao discutir, em A identidade cultural na pés-modernidade, como as identidades sdo
construidas socialmente e atravessadas por relacdes de poder. Essa perspectiva ajuda a
compreender como a identidade negra é constantemente tensionada em contextos de
exclusdo, como o ambiente escolar retratado por Braz.

Assim, Julio Emilio Braz, ao lado de autores como Concei¢ao Evaristo, Abdias
do Nascimento, Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga ¢ Stuart Hall, constréi um
campo literario e pedagodgico que denuncia o racismo, valoriza a identidade negra e
oferece caminhos para praticas educativas antirracistas. Sua obra ndo se limita ao
campo literario, mas se torna uma ferramenta pedagogica que possibilita a formagao de
leitores criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Em sintese, Felicidade ndo tem cor reafirma a importancia da literatura como
mediadora de sentidos e como instrumento de transformagdo social. Ao narrar a
experiéncia de Fael, Julio Emilio Braz ndo apenas denuncia o racismo presente nas
escolas, mas também convoca educadores e leitores a refletirem sobre a necessidade de

préaticas pedagogicas que promovam pluralidade, respeito as diferengas e consciéncia
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critica. Dessa forma, sua obra se insere em um movimento coletivo de escritores e
intelectuais que utilizam a palavra como arma contra a exclusdo e como caminho para a

construc¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

METODOLOGIA

A presente pesquisa se fundamenta em uma abordagem qualitativa, de carater
bibliografico e analitico, voltada para a compreensdo da obra Felicidade ndo tem cor,
de Julio Emilio Braz, como instrumento pedagogico antirracista. A escolha da
metodologia qualitativa justifica-se pela necessidade de interpretar sentidos,
representacdes e experiéncias narradas na obra, relacionando-os com praticas educativas
que promovam a pluralidade e o respeito as diferencas.

Inicialmente, realizou-se um levantamento bibliografico de autores que discutem

literatura negra, identidade e educa¢@o antirracista, como Concei¢do Evaristo, Abdias
do Nascimento, Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga e Stuart Hall. Esse referencial
teorico permitiu estabelecer didlogos entre a narrativa literaria e os conceitos de
identidade, cidadania e combate ao racismo, ampliando a analise da obra de Braz.
A analise da obra foi conduzida por meio da leitura critica e interpretativa, destacando
elementos narrativos que evidenciam situagdes de preconceito e exclusdo vividas pelo
protagonista Fael. Esses elementos foram categorizados em trés eixos principais: (1)
manifestagdes do racismo no ambiente escolar; (2) construcdo da identidade negra na
infancia e adolescéncia; (3) possibilidades pedagogicas da literatura como ferramenta de
resisténcia e conscientizagao.

Além da andlise literaria, a metodologia incluiu a reflexdo sobre praticas
pedagdgicas que podem ser desenvolvidas a partir da obra. Para isso, foram examinados
estudos académicos e propostas de intervencao pedagégica que utilizam a literatura
como recurso para promover debates sobre diversidade e cidadania. Essa etapa buscou
aproximar a teoria da pratica docente, oferecendo subsidios para que professores
possam trabalhar a obra em sala de aula de forma critica e transformadora.

O estudo também se apoiou em documentos oficiais da educagdo brasileira,
como a Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais. Esses instrumentos legais foram considerados como parametros para a analise,

reforcando a pertinéncia da obra de Braz no contexto escolar.
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Por fim, a metodologia adotada buscou articular literatura, teoria critica e pratica
pedagogica, de modo a evidenciar que Felicidade ndo tem cor ndo € apenas uma
narrativa literaria, mas um recurso didatico capaz de contribuir para a formagdo de
leitores criticos e conscientes. A analise, portanto, ndo se limita ao campo literario, mas
se expande para o campo educacional, propondo caminhos para uma educacdo

antirracista e plural.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico deste artigo fundamenta-se em autores e obras que
discutem a literatura negra, a identidade cultural e a educacdo antirracista,
estabelecendo didlogos com a narrativa de Julio Emilio Braz em Felicidade ndo tem
cor. A escolha desses referenciais busca compreender como a literatura pode se tornar
uma ferramenta pedagodgica capaz de promover pluralidade, respeito as diferengas e
consciéncia critica.

Em primeiro lugar, destaca-se Conceicao Evaristo, cuja produgdo literaria e
teorica introduziu o conceito de escrevivéncia. Para Evaristo, a escrita negra nasce das
experiéncias vividas e compartilhadas, transformando memoérias individuais em
narrativas coletivas. Em obras como Poncia Vicéncio, a autora evidencia como a
literatura pode denunciar desigualdades sociais e raciais, a0 mesmo tempo em que
valoriza a identidade negra.

Outro marco tedrico ¢ Abdias do Nascimento, ativista e intelectual que, em O
genocidio do negro brasileiro, denuncia as estruturas historicas de exclusao e violéncia
contra a populacdo negra. Sua reflexdo amplia o debate sobre racismo estrutural,
mostrando que praticas discriminatorias ndo se limitam a atitudes individuais, mas sdo
sustentadas por sistemas sociais e institucionais.

No campo da educagdo, Nilma Lino Gomes oferece contribuigdes
fundamentais em Sem perder a raiz, obra que discute a importancia da identidade
negra na formagdo escolar e a necessidade de praticas pedagogicas antirracistas.
Gomes defende que a escola deve ser um espago de valorizagdo da diversidade,
refor¢ando a pertinéncia de obras como Felicidade ndo tem cor no curriculo escolar.

O antropologo Kabengele Munanga, em Rediscutindo a mesticagem no
Brasil, problematiza o mito da democracia racial, demonstrando como essa narrativa

contribuiu para invisibilizar o racismo e perpetuar desigualdades. Sua analise dialoga
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diretamente com a obra de Braz, ao mostrar que o preconceito vivenciado por Fael ndo

¢ um caso isolado, mas parte de uma estrutura social que precisa ser desvelada e

combatida.

No campo internacional, Stuart Hall contribui com reflexdes sobre identidade
cultural e relagdes de poder. Em A identidade cultural na pos-modernidade, Hall
discute como as identidades sdo construidas socialmente e atravessadas por processos
historicos e politicos. Essa perspectiva ajuda a compreender como a identidade negra ¢
constantemente tensionada em contextos de exclusdo, como o ambiente escolar
retratado por Braz.

Além desses autores, ¢ importante mencionar Isabel Cristina da Silva
Carvalho, que discute a literatura afro-brasileira como corpus pedagogico. Para a
autora, obras como Felicidade ndo tem cor podem ser utilizadas em sala de aula para
promover debates sobre cidadania, pluralidade cultural e enfrentamento do racismo.

Assim, o referencial teodrico deste artigo articula literatura, educagdo e
identidade, mostrando que a obra de Julio Emilio Braz se insere em um movimento
coletivo de escritores e intelectuais que utilizam a palavra como instrumento de
resisténcia e transformagdo social. Ao dialogar com Evaristo, Nascimento, Gomes,
Munanga, Hall e Carvalho, reafirma-se que a literatura negra ndo ¢ apenas expressao
artistica, mas também ferramenta politica e pedagogica.

Em sintese, o referencial tedrico evidencia que Felicidade ndo tem cor deve ser
compreendida como parte de uma tradicao literaria que denuncia o racismo, valoriza a
identidade negra e contribui para praticas educativas antirracistas. Essa articulac@o entre
obra literaria e teoria critica reforca a importancia da literatura como mediadora de
sentidos e como recurso para a formacdo de leitores criticos e conscientes de seu papel

na sociedade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise da obra Felicidade nao tem cor, de Julio Emilio Braz, permitiu
identificar elementos narrativos que evidenciam a presenca do racismo no ambiente
escolar e suas implicagdes na formacdo da identidade negra. O protagonista Fael, ao
vivenciar situacdes de exclusdo e preconceito, representa a realidade de muitas criangas
e adolescentes que enfrentam barreiras sociais em razdo da cor de sua pele. Esse

resultado confirma que a literatura pode ser utilizada como recurso pedagdgico para
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problematizar praticas discriminatérias e promover reflexdes criticas entre os

estudantes.

Os episodios narrados na obra revelam como o racismo se manifesta de forma
explicita, por meio de insultos e atitudes de exclusdo, e também de maneira sutil,
através de comportamentos que reforcam estereotipos e marginalizacdo. Essa
constatagao dialoga com as analises de Kabengele Munanga (2004), que problematiza o
mito da democracia racial e demonstra como a invisibilizagao do racismo contribui para
perpetuar desigualdades. No caso de Fael, o ambiente escolar torna-se um espago de
reprodugdo dessas praticas, mas também pode se transformar em um espago de
resisténcia e conscientizagao.

Outro resultado relevante é a contribuicdo da obra para a construgdo da
identidade negra. Ao narrar a trajetoria de Fael, Julio Emilio Braz evidencia os impactos
emocionais e sociais do preconceito, mas também aponta para a possibilidade de
afirmagdo identitaria e valorizagdo da cultura negra. Essa perspectiva dialoga com
Conceigao Evaristo (2003), que defende a escrevivéncia como forma de dar voz as
experiéncias negras, transformando a literatura em espago de memoria e resisténcia.

A discussdo também evidencia que a obra pode ser utilizada como ferramenta
pedagodgica antirracista. Professores, ao trabalharem Felicidade ndo tem cor em sala de
aula, podem estimular debates sobre cidadania, pluralidade cultural e respeito as
diferengas. Nilma Lino Gomes (2017) refor¢a essa ideia ao afirmar que a escola deve
ser um espago de valorizagdo da diversidade ¢ de enfrentamento das desigualdades
raciais. Nesse sentido, a obra de Braz contribui diretamente para praticas educativas que
promovem consciéncia critica e inclusao.

Além disso, os resultados apontam para a importancia de relacionar a obra com
documentos oficiais da educagido brasileira, como a Lei 10.639/2003 ¢ as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a FEduca¢io das Relagdes FEtnico-Raciais. Esses
instrumentos legais reforgam a necessidade de inserir a tematica afro-brasileira no
curriculo escolar, legitimando o uso da literatura negra como recurso pedagogico.

Por fim, a discussdo evidencia que Felicidade ndo tem cor nao deve ser
compreendida apenas como uma narrativa literaria, mas como um instrumento politico e
pedagdgico. Ao denunciar o racismo e valorizar a identidade negra, a obra contribui
para a formagdo de leitores criticos e conscientes de seu papel na sociedade. Assim, os
resultados confirmam que a literatura pode ser uma aliada na construcdo de uma

educacdo antirracista, plural e transformadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A analise da obra Felicidade ndo tem cor, de Jalio Emilio Braz, evidencia a
relevancia da literatura como instrumento pedagogico capaz de promover reflexdes
criticas sobre racismo, identidade e cidadania. A narrativa de Fael, um menino negro
que enfrenta preconceito e exclusao no ambiente escolar, revela como o racismo se
manifesta de forma cotidiana e impacta diretamente a formacdo da identidade e a
autoestima de criangas e adolescentes.

Os resultados obtidos ao longo do estudo confirmam que a literatura negra, ao
dar protagonismo as vozes historicamente silenciadas, contribui para a construgdo de
uma educagdo antirracista. A obra de Braz, ao lado de autores como Conceigdo
Evaristo, Abdias do Nascimento, Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga e Stuart
Hall, insere-se em um movimento coletivo que utiliza a palavra como ferramenta de
resisténcia e transformacao social.

As discussoes realizadas demonstram que o ambiente escolar, embora muitas
vezes seja espaco de reproducdo de praticas discriminatorias, pode se tornar também um
espaco de conscientizagdo ¢ mudanca. Para isso, ¢ necessario que os docentes
incorporem obras como Felicidade ndo tem cor em suas praticas pedagogicas,
estimulando debates sobre pluralidade cultural, respeito as diferencas e valorizagao da
identidade negra.

Além disso, a articulagdo entre literatura e documentos oficiais da educagédo
brasileira, como a Lei 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, reforca a pertinéncia da obra no contexto
escolar. A utilizagao de narrativas literarias que abordam o racismo e a identidade negra
contribui para o cumprimento das exigéncias legais e, sobretudo, para a formagdo de
cidadaos criticos e conscientes.

Em sintese, este estudo reafirma que Felicidade ndo tem cor ndo deve ser
compreendida apenas como uma obra literaria, mas como uma ferramenta pedagogica
que possibilita praticas educativas voltadas para a inclusdo e a justi¢a social. Ao narrar a
experiéncia de Fael, Julio Emilio Braz convoca educadores e leitores a refletirem sobre
a necessidade de combater o racismo e construir uma sociedade mais plural e
igualitaria.

Portanto, as consideragdes finais apontam para a importancia de integrar a

literatura negra ao curriculo escolar, reconhecendo-a como mediadora de sentidos e
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como recurso essencial para a formacdo de leitores criticos. A obra de Braz, nesse

sentido, cumpre um papel social e pedagégico fundamental, reafirmando que a

educacdo deve ser um espago de resisténcia, transformacdo e valorizagio da

diversidade.

REFERENCIAS

ABDIAS DO NASCIMENTO. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo
mascarado. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

BRAZ, Julio Emilio. Felicidade ndo tem cor. Sio Paulo: FTD, 1994,

CARVALHO, Isabel Cristina da Silva. Literatura afro-brasileira: corpus pedagogico e
Jformagao de leitores. Belo Horizonte: Mazza Edigoes, 2014.

EVARISTO, Concei¢ao. Poncid Vicéncio. Belo Horizonte: Mazza Edigdes, 2003.

GOMES, Nilma Lino. Sem perder a raiz:corpo e cabelo como simbolos da identidade negra.
Belo Horizonte: Auténtica, 2017.

HALL, Stuart. 4 identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Petropolis: Vozes, 2004

71



‘1 UNIVERSIDADE
Cupun o wvaon

BT AN LfiPibid BEEK wcares

Coletiinea PIBID UCSAL — Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa

RELATO DE EXPERIENCIA

Yasmin Valeska da Luz Santana de Santana’

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias vivenciadas no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) durante o primeiro semestre de 2026,
destacando a importancia das praticas pedagogicas, da observacdo escolar e da participagdo em
atividades educativas para a formacdo docente. As experiéncias ocorreram no ambiente escolar
por meio de aulas de observagdo, participagio em atividades desenvolvidas em sala e
elaboracdo de praticas pedagogicas voltadas para os estudantes. Entre as atividades realizadas,
destacou-se o projeto referente ao Abril Indigena, no qual foi realizada a leitura de um livro
tematico para a construgao de atividades direcionadas a valorizagao da cultura indigena e a
promocdo da reflexdo sobre diversidade cultural no contexto escolar. A metodologia utilizada
caracteriza-se como um relato de experiéncia de natureza qualitativa e descritiva, baseado nas
vivéncias desenvolvidas durante o programa. As atividades permitiram compreender a dindmica
da sala de aula, as metodologias aplicadas pelos professores e a importincia da aproximacio
entre teoria e pratica na formacdo académica dos licenciandos. Além disso, a participacdo no
PIBID contribuiu para o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao planejamento
pedagogico, observacdo critica e interagdo com os estudantes. Os resultados observados
demonstram a relevancia do programa para a construcido da identidade docente, possibilitando
experiéncias que fortalecem a formagao profissional e académica dos futuros professores. Dessa
forma, conclui-se que o PIBID possui papel fundamental na aproximagao entre universidade e
escola, promovendo experiéncias significativas para a pratica docente.

Palavras-chave: PIBID; formac¢do docente; praticas pedagdgicas; observacdo escolar; Abril
Indigena.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) possui
grande importancia na formagdo académica e profissional de estudantes de licenciatura,
permitindo uma aproximag¢@o entre universidade e escola por meio das praticas
pedagbgicas desenvolvidas no ambiente escolar. Nesse contexto, o programa contribui
para que os graduandos tenham contato direto com a realidade da sala de aula,
desenvolvendo experiéncias fundamentais para a construg¢ao da identidade docente.

Durante o primeiro semestre de 2026, as atividades desenvolvidas no PIBID
proporcionaram  diferentes experiéncias relacionadas a observacdo escolar,
planejamento pedagogico e participagdo em agdes educativas. Entre as atividades

realizadas, destacou-se o projeto voltado ao Abril Indigena, no qual foi realizada a

'Graduanda de Letras — Inglés da Universidade Catdlica do Salvador - UCSAL, yasmin.luz@ucsal.edu.br.
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leitura de um livro tematico para posterior elaboragdo de atividades direcionadas aos

estudantes, buscando promover reflexdes sobre diversidade cultural, respeito aos povos

originarios e valorizacdo da cultura indigena no ambiente escolar.

Além das atividades tematicas, também foram realizadas aulas de observagao,
permitindo o acompanhamento das metodologias utilizadas pelos professores e da
dindmica escolar. Em alguns momentos, os pibidianos também auxiliaram os estudantes
durante as atividades em sala, contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem ¢
para a construgdo de experiéncias praticas relacionadas a docéncia.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias
vivenciadas no PIBID durante o primeiro semestre de 2026, destacando a importancia
das praticas pedagogicas, da observagdo escolar e da participagdo em projetos

educativos para a formagao docente.

METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia de abordagem
qualitativa e natureza descritiva, desenvolvido a partir das vivéncias realizadas no
Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) durante o primeiro
semestre de 2026. A coleta de dados ocorreu por meio da observagao participante das
atividades escolares, dos registros produzidos durante as acdes do programa e das
reflexdes realizadas ao longo das experiéncias vivenciadas na institui¢do de ensino.
Entre as atividades desenvolvidas destacam-se as observacoes em sala de aula, o
acompanhamento das praticas pedagogicas dos docentes e a participagdo nas agoes
relacionadas ao Abril Indigena. Por se tratar de um relato de experiéncia baseado em
atividades educacionais ja autorizadas pela instituicdo de ensino e sem identificagdo dos
participantes, ndo houve necessidade de submissio ao Comité de Etica em Pesquisa.
Nao foram utilizadas imagens que permitissem a identificagdo de estudantes ou

profissionais da escola.

REFERENCIAL TEORICO

A formagdo inicial de professores constitui uma etapa fundamental para a
construcio da identidade docente e para o desenvolvimento das competéncias

necessarias ao exercicio da profissdao. Nesse contexto, o PIBID surge como uma
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importante politica publica de valorizacdo da formacdo docente, possibilitando a

aproximagdo entre universidade e escola e promovendo a articulagdo entre teoria e

pratica.

Segundo Castro e Sousa Alves (2019), a formacao docente deve estar
associada a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica, permitindo que futuros
professores compreendam os desafios presentes no ambiente escolar. Além disso,
experiéncias desenvolvidas em programas de iniciagao a docéncia contribuem para o
desenvolvimento profissional e para a construcao de saberes relacionados ao ensino.

A valorizagdo da diversidade cultural também representa um importante
elemento da educagdo contemporanea. Nesse sentido, atividades relacionadas ao Abril
Indigena favorecem a constru¢dao de conhecimentos voltados ao reconhecimento dos
povos originarios, estimulando o respeito as diferencas e a promogao de uma educagao

comprometida com a pluralidade cultural.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias desenvolvidas durante o primeiro semestre de 2026
evidenciaram a relevancia do PIBID para a formagdo docente. A partir das observagdes
realizadas em sala de aula foi possivel compreender aspectos relacionados ao
planejamento das aulas, a organizagdo das atividades pedagogicas e as diferentes
estratégias utilizadas pelos professores para promover a aprendizagem dos estudantes.

No desenvolvimento das atividades referentes ao Abril Indigena, a leitura de
uma obra tematica possibilitou a elaboragao de propostas pedagogicas voltadas para a
valorizagao da cultura indigena. As atividades contribuiram para ampliar as discussoes
sobre diversidade cultural.

Outra experiéncia significativa foi o auxilio prestado aos alunos durante
algumas atividades em sala de aula. Essa participacdo favoreceu a compreensao das
necessidades educacionais dos estudantes e possibilitou uma aproximagao pratica com a
futura atuacao profissional docente.

Os resultados observados corroboram as discussoes tedricas sobre a importancia
da formacao pratica na licenciatura, demonstrando que a inser¢do dos estudantes no
ambiente escolar contribui para o desenvolvimento de habilidades pedagogicas,

reflexivas e profissionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias vivenciadas durante o primeiro semestre de 2026 no ambito do
PIBID demonstraram a importancia da aproximacao entre universidade e escola para a
formagao inicial de professores. As atividades de observagao, participagcdo em sala de
aula e elaboracdo de propostas pedagogicas contribuiram para ampliar os
conhecimentos sobre a pratica docente e sobre os desafios presentes no contexto
educacional.

Destaca-se também a relevancia das acgdes desenvolvidas durante o Abril
Indigena, que possibilitaram reflexdes sobre diversidade cultural e valorizagdo dos
povos originarios. Dessa forma, conclui-se que o PIBID desempenha papel fundamental
na construcao da identidade docente, proporcionando experiéncias significativas para a

formacao académica e profissional dos licenciandos.
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EXPERIENCIA NO PIBID E FORMACAO LEITORA: RELATO
SOBRE A CRIACAO DE UM CLUBE DE LEITURA

Ana Pilar Primo da Silva'
RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar a experiéncia desenvolvida no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), promovido pela CAPES, por
meio da Universidade Catodlica do Salvador, no Colégio Estadual Edvaldo Brandio Correia,
com turmas do primeiro ano do Ensino Médio e sob supervisao da professora Hilma Cerqueira.
O artigo aborda a cria¢@o e o desenvolvimento de um clube de leitura voltado ao incentivo ao
habito da leitura, da interpretacio critica e da participacio dos estudantes em debates literarios e
sociais. A pesquisa caracteriza-se como um relato de experiéncia de abordagem qualitativa,
baseado em préticas de mediacio de leitura, rodas de conversa, leitura compartilhada, producio
escrita e atividades artisticas realizadas no ambiente escolar. O trabalho também dialoga com
discussoes relacionadas aos desafios contemporaneos da leitura entre adolescentes, marcados
pelo uso constante de tecnologias digitais, pela dificuldade de concentragdo e pela diminui¢ao
do contato com a leitura no cotidiano. Entre as atividades desenvolvidas destacam-se a leitura
compartilhada da obra Eu Sou Malala, a criagdo de diarios de leitura, oficinas artisticas,
produgdo e compartilhamento de textos autorais, além do levantamento de obras disponiveis na
biblioteca escolar. O projeto também buscou aproximar os estudantes da literatura
contemporanea brasileira por meio da futura leitura da obra Salvar o Fogo, de Itamar Vieira
Junior, relacionando literatura, memoria e identidade cultural. Os resultados observados
demonstram maior participacdo dos estudantes nas discussoes, fortalecimento da expressdo
escrita e oral, ampliacdo do interesse pela leitura e construgao de um espago mais acolhedor de
escuta e troca de experiéncias. A experiéncia contribuiu significativamente para a formacio
docente dos bolsistas do PIBID, possibilitando maior aproximagdo com a realidade da escola
publica e com os desafios relacionados a formagao leitora no contexto educacional
contemporaneo.

Palavras-chave: relato de experiéncia; clube de leitura; formacdo leitora; expressao oral e
escrita; desafios contemporaneos.

INTRODUCAO

O Colégio Estadual Edvaldo Brandiao Correia localiza-se no bairro de
Cajazeiras, regido dividida em diversos sub-bairros e reconhecida por sua forte
identidade cultural e relevancia social dentro da cidade de Salvador. O bairro também
abriga a Pedra de Xang0, espaco de grande importancia historica, cultural e religiosa
para as tradi¢des afro-brasileiras. Esse meio contribui diretamente para a identidade
afrocentrada desenvolvida pela escola e para a valorizagdo das vivéncias, da cultura e da

realidade social dos estudantes. Além disso, a instituicdo incentiva a realizagdo de

'Licencianda do curso de Letras - Inglés da Universidade Catélica do Salvador (UCSAL). Bolsista do PIBID.
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projetos voltados a formac@o critica dos alunos, permitindo espacos de escuta, producao

cultural e protagonismo juvenil.

Entre essas iniciativas, encontra-se o projeto Escrevivéncias, no qual os
estudantes tiveram a oportunidade de publicar um livro contendo poemas e textos
autorais baseados em suas experiéncias e realidades. Nesse ambito, o clube de leitura
encontrou um ambiente escolar ja aberto ao incentivo da escrita, da leitura e das
manifestagoes culturais produzidas pelos proprios alunos.

O habito de leitura exerce um papel notavel no desenvolvimento critico e social
dos estudantes, além de colaborar para o repertério cultural e para a construgdo de
diferentes formas de interpretagdo da realidade. Porém, é possivel observar que esse
habito vem enfrentando desafios cada vez maiores diante do consumo constante de
tecnologias ¢ do acesso rapido as informagdes por meio das telas. Dados da pesquisa
Retratos da Leitura no Brasil apontam uma redugao consideravel no niimero de leitores
nos ultimos anos, associada, entre outros fatores, a preferéncia pelas redes sociais e ao
ritmo acelerado da vida moderna. Com isso, muitos jovens, principalmente
adolescentes, demonstram maior dificuldade em manter o interesse por leituras mais
longas, tornando necessaria a criagao de estratégias que incentivem a aproximagao dos
estudantes com a literatura.

Em entrevista ao Jornal da USP, a professora Carlota Boto ressalta que “cabe ao
professor ler junto com os alunos, estimulad-los com a leitura em voz alta, a leitura
silenciosa”, mostrando a importidncia da mediagdo do professor no processo de
formacdo leitora. Além disso, dados apresentados pela Associagdo dos Membros dos
Tribunais de Contas do Brasil revelam que grande parte das escolas publicas brasileiras
ainda enfrenta dificuldades relacionadas ao acesso as bibliotecas, o que refor¢a a
necessidade de iniciativas pedagogicas voltadas ao incentivo da leitura.

Diante disso, o clube de leitura foi desenvolvido no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) como uma estratégia de
fortalecimento da formacao leitora dos estudantes. Inicialmente, a criagao do clube de
leitura surgiu da necessidade de desenvolver atividades de leitura e producao textual a
partir da obra Eu Sou Malala, escolhida como leitura para as turmas do primeiro ano do
Ensino Médio. Para aproximar os estudantes da obra, comegamos com leituras
compartilhadas e com isso foi possivel perceber que muitos estudantes ndo conheciam a
trajetoria de Malala Yousafzai e os debates relacionados ao direito a educagdo, a

desigualdade de género e a importancia da voz juvenil na sociedade. O momento

77



APAR oee B oo WK
Coletiinea PIBID UCSAL — Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa

favoreceu a participacdo dos alunos nas discussdes em sala, despertando curiosidade

sobre a historia de Malala e sobre as questdes sociais presentes na obra, que também

foram trabalhadas em outras aulas.

A partir dessas discussoes, o clube de leitura passou a se consolidar como um
espaco de compartilhamento de ideias, interpretagdes e produgdes escritas, estimulando
nao apenas o contato com a literatura, mas também reflexdes sobre temas sociais
presentes nas obras trabalhadas. Atualmente, nota-se que muitos estudantes ja
demonstram maior familiaridade com a histéria de Malala, fato que evidencia a

circulagdo dessas discussdes dentro da escola e o fortalecimento do repertério cultural

dos alunos ao longo do projeto.
METODOLOGIA

O projeto buscou fomentar ndo apenas o habito da leitura, mas também a
interpretacdo critica, a argumentacdo e a participagdo dos estudantes em debates
literarios e discussdes sobre temas atuais. Para isso, foram realizados encontros
periddicos com atividades de leitura compartilhada, rodas de conversa e criagdao de
diarios de leitura, nos quais os estudantes podiam registrar ideias, planejamentos de
futuras leituras e até mesmo produgdes pessoais.

O primeiro encontro do clube de leitura foi muito estimulante, pois muitos
estudantes demonstraram interesse em compartilhar produgdes autorais, como poemas,
textos reflexivos e pequenos relatos escritos por eles mesmos. Esse momento
evidenciou a necessidade dos alunos de possuirem espagos de escuta e expressao dentro
do ambiente escolar, além de revelar o potencial do projeto como ferramenta de
incentivo ndo apenas a leitura, mas também a escrita e a construgdo da autonomia
critica.

A participacdo ativa dos estudantes desde o inicio contribuiu para a cria¢ao de
um ambiente mais acolhedor, favorecendo o didlogo, a troca de experiéncias e até
mesmo a construgao de vinculos entre os integrantes do clube. A partir dessas
interagdes, foi possivel perceber um maior envolvimento dos alunos nas discussdes
propostas e um maior interesse pelas atividades desenvolvidas ao longo dos encontros.

Além das atividades realizadas, houve também um trabalho de pesquisa e
organizacdo por parte dos bolsistas do PIBID. Eu e meus colegas realizamos um

levantamento das obras disponiveis na biblioteca escolar, buscando identificar livros
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que pudessem dialogar com os interesses, a faixa etaria e a realidade dos estudantes,
além de apresentar novos autores e tornar as leituras mais acessiveis. A selecdo contou
com obras de autores como Angela Davis, Machado de Assis, Daniel Munduruku,
Itamar Vieira Junior e Rubem Fonseca. Esse processo foi importante para ampliar as
possibilidades de participagdo dos estudantes e fortalecer o vinculo entre o clube de
leitura e o espago da biblioteca escolar, incentivando também a valorizagdo desse
ambiente dentro da escola.

A pesquisa das obras disponiveis possibilitou, ainda, uma maior aproximacao
dos bolsistas com a realidade escolar, permitindo conhecer os recursos existentes e

pensar em estratégias mais adequadas ao contexto dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em um dos nossos encontros, dedicado a personalizagdo dos didrios de leitura,
também conhecidos como bullet journals, a arte se fez presente despertando grande
interesse ¢ envolvimento por parte dos estudantes. A atividade permitiu que os alunos
utilizassem diversos elementos artisticos para construir um espago pessoal que
estimulasse a participacdo e também o registro de suas vivéncias ao longo do projeto.

Durante a atividade, muitos estudantes demonstraram criatividade e disposi¢ao
artistica, produzindo capas com desenhos, colagens, frases e referéncias relacionadas as
suas identidades e interesses pessoais. Além de estimular a expressdo individual, o
momento contribuiu para fortalecer o sentimento de pertencimento dos alunos em
relagdo ao clube de leitura.

A arte continuou presente nas atividades desenvolvidas pelo clube de leitura por
meio de propostas que buscavam aproximar os estudantes do universo literario de
maneira mais criativa. Entre essas agoes, organizamos a oficina de confecgdo de
marcadores de pagina, ministrada pelo ex-aluno, artista e agora monitor Eliel Simas,
realizada com a participacao das turmas do primeiro ano do Ensino Médio. A atividade
contou com o apoio do colégio, que disponibilizou materiais e recursos necessarios para
a realizagdo da oficina. Durante o encontro, os estudantes produziram marcadores
personalizados utilizando desenhos, frases, pinturas e referéncias literarias,
demonstrando criatividade, dedicagdo e grande envolvimento com a proposta.

Dando continuidade as atividades do clube de leitura, sera desenvolvida com os

estudantes a leitura da obra Salvar o Fogo, de Itamar Vieira Junior. A obra aborda
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temas como memoria, identidade, territorio, desigualdade social e ancestralidade,
questdes que dialogam diretamente com a realidade social e cultural dos estudantes.

Como preparagdo para o desenvolvimento das atividades relacionadas ao livro,
em julho de 2025, nos, bolsistas do PIBID, realizamos uma visita as ruinas do Convento
¢ Igreja de Santo Antonio do Paraguacu, localizadas no Recéncavo Baiano e
responsaveis por inspirar a ambienta¢do da narrativa. A experiéncia proporcionou um
contato mais proximo com os elementos historicos e culturais presentes na obra,
ampliando nossa compreensdo sobre os espacos retratados no livro. Também tivemos a
oportunidade de conhecer a comunidade local e acompanhar processos tradicionais,
como a produgao da farinha de mandioca e do azeite de dendé.

Além disso, realizamos uma visita ao Quilombo de Sao Francisco do Paraguacu,
espago marcado por uma forte histéria de resisténcia, ancestralidade e preservagdo de
saberes transmitidos entre geragoes.

Dessa forma, a proposta para 2026 busca aproximar os jovens nao apenas da
literatura contemporanea brasileira, mas também de elementos historicos e culturais
relacionados a sua propria realidade social e regional, fortalecendo o vinculo entre

literatura, memoria e identidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida por meio do clube de leitura mostrou a importancia
de agdes educativas voltadas ao incentivo da leitura, da escrita e da participagdo
estudantil no ambiente escolar. Ao longo das atividades realizadas, foi possivel perceber
maior envolvimento dos estudantes nas discussdes, fortalecimento da expressao oral e
escrita, além do aumento do interesse pela literatura e pelas produgdes autorais.

As atividades desenvolvidas, como: leituras compartilhadas, rodas de conversa,
producdo de diarios de leitura e oficinas artisticas, contribuiram para a construgdo de
um espago mais convidativo, possibilitando que os estudantes compartilhassem
experiéncias, opinides e produgdes pessoais. Nesse sentido, o projeto possibilitou maior
aproximacao entre os alunos e a biblioteca escolar, incentivando o contato com
diferentes autores, temas e formas.

O clube de leitura também revelou desafios importantes relacionados ao habito
da leitura entre os jovens atualmente, especialmente diante do uso constante das

tecnologias digitais, das dificuldades de interpretacdo textual e das diferentes
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responsabilidades assumidas pelos estudantes fora do ambiente escolar. Ainda assim, as
experiéncias desenvolvidas demonstraram que atividades construidas a partir da escuta,
da arte e do didlogo podem tornar a leitura mais proxima da realidade dos estudantes,
incentivando sua participac¢do e o desenvolvimento de uma postura mais critica.

Além dos impactos observados entre os estudantes, a participacdo no PIBID
também fo1 importante para nossa formag¢ao docente, possibilitando maior aproximagao
com a realidade da escola publica e com os desafios presentes na pratica pedagogica.
Dessa forma, o clube de leitura consolidou-se como um espago de construgdo coletiva,

valorizagdo das vivéncias estudantis e incentivo a formagdo critica por meio da

literatura.
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A ATUACAO DO PIBID NA ESCOLA ESTADUAL MASCARENHAS DE
MORAES: EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS COM TURMAS DO 8°E 9°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Anderson Antunes de Oliveira Rocha'
RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a atuagdo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagao a Docéncia (PIBID) na Escola Estadual Mascarenhas de Moraes, e narrar por meio de
experiéncias pessoais a perspectiva educacional, além das experiéncias pessoais do bolsista
Anderson Antunes de Oliveira Rocha, atuando em uma escola voltada para area de letras, mas
que atua na area de historia.

Palavras-chave: PIBID; ensino de historia; formagao docente; escola publica; ensino
fundamental.

INTRODUCAO

Localizada no bairro de Itapua, em Salvador-BA. A pesquisa se fundamentou na
vivéncia das desenvolvidas junto as turmas do 8° e 9° ano do Ensino Fundamental,
assim podemos destacar as contribui¢cdes do programa para a formagdo docente para o
processo de ensino-aprendizagem em Historia.

Enfatizo que, a partir das observagoes, reflexdes e vivéncias construidas ao
longo de quase dois anos de periodo letivo, buscou-se compreender os desafios,
potencialidades e possibilidades da educagdo em pratica educativa no contexto da
escola publica.

A formacdo de professores constitui um dos pilares fundamentais para a
qualidade da educagdo basica brasileira. Nesse contexto, o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciag@o a Docéncia (PIBID) tem desempenhado papel de extrema relevancia
ao promover a aproximagao entre universidade e escola, permitindo que licenciandos
passem a vivenciar experiéncias reais da pratica pedagogica antes da conclusdo de sua
formacao académica.

Nesse sentido, dentro do campo do ensino de Historia, que ¢ fortemente
construido no estimulo do fortalecimento do senso critico, da interpretagdo historica e
da construgdo da subjetividade que ¢ muito importante em sala de aula, dentro das
multiplas possibilidades de ensino aprendizagem e suas dimensdes da sociedade

contemporanea.

! Licenciando do curso de Historia da Universidade Cat6lica do Salvador (UCSAL). Bolsista do PIBID.
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O PIBID E O ENSINO DE HISTORIA

Durante a atuagdo na Escola Estadual Mascarenhas de Moraes, foi possivel
acompanhar diferentes aspectos da pratica educativa, incluindo planejamento de aulas,
observagdo de metodologias de ensino, elabora¢ao de atividades e participagdo em
agoes pedagogicas voltadas para o ensino de Historia.

A convivéncia com a professora supervisora Mylena Alves possibilitou
compreender a importancia da mediagdo docente na constru¢do do conhecimento
histérico. Observou-se que a pratica pedagogica ndo se limita a exposigdo de contetidos,
mas envolve estratégias capazes de relacionar os temas estudados a realidade dos
estudantes, favorecendo a aprendizagem significativa.

Além disso, a experiéncia permitiu refletir sobre questdes relacionadas a gestao
da sala de aula, a avaliagdo da aprendizagem e a necessidade constante de adaptagao das

metodologias de ensino as especificidades de cada turma.

AS EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS COM AS TURMAS DO 8° E 9° ANO

As atividades desenvolvidas junto as turmas do 8° e 9° ano evidenciaram a
importancia de metodologias que promovam a participagao ativa dos estudantes.
Durante o periodo de atuacdo, observou-se que os alunos demonstravam maior interesse
quando os conteudos historicos eram apresentados por meio de debates, recursos
audiovisuais, atividades colaborativas e analises de fontes historicas.

Seguem as principais datas das aulas vivenciadas:

05/02/2026 — Acompanhamento das aulas de Historia e observagdo da dinamica da
turma;

12/02/2026 — Observacdo das praticas pedagdgicas e participagdo nas atividades
propostas;

19/02/2026 — Apoio ao desenvolvimento das atividades de Historia em sala de aula;
26/02/2026 — Observacao ¢ registro das metodologias aplicadas pela supervisora;
05/03/2026 — Acompanhamento das aulas e interagdo com os estudantes;

12/03/2026 — Participacdo nas atividades pedagogicas e observacdo da aprendizagem
dos alunos;

19/03/2026 — Apoio as atividades desenvolvidas em sala de aula;
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26/03/2026 — Observagao e registro das praticas de ensino de Historia;

02/04/2026 — Acompanhamento das aulas e participag¢do nas atividades propostas;

09/04/2026— Observagao das metodologias utilizadas no ensino de Historia;

16/04/2026 — Apoio ao desenvolvimento das atividades pedagogicas;

23/04/2026Participacdo nas atividades de sala de aula e acompanhamento dos

estudantes;

30/04/2026 — Observacao e registro das a¢des pedagodgicas desenvolvidas;

07/05/2026 — Acompanhamento das aulas de Historia;

14/05/2026 — Participagao nas atividades pedagogicas e apoio a supervisora;

21/05/2026 — Observagao das praticas docentes e interagdo com a turma;

28/05/2026 — Acompanhamento das atividades desenvolvidas em sala de aula;

04/06/2026 — Participagdo nas aulas de Historia e registro das observagdes;

11/06/2026 — Acompanhamento das atividades pedagogicas;

18/06/2026 — Observagao e apoio as agdes desenvolvidas pela supervisora;

25/06/2026 — Participag@o nas atividades de ensino e aprendizagem; e

02/07/2026 — Acompanhamento das aulas e observagdo da dinamica escolar.

As aulas procuravam estimular a construcdo do pensamento critico, incentivando
os estudantes a estabelecer relagdes entre acontecimentos historicos e questdes
presentes na sociedade contemporinea. Essa abordagem favoreceu o desenvolvimento
da capacidade de interpretagdo e argumentagao, aspectos fundamentais para o ensino de
Historia.

Outro elemento relevante foi a utilizacdo de estratégias que valorizavam a
participagdo dos alunos na construgdo do conhecimento. Trabalhos em grupo,
apresentagdes e atividades investigativas contribuiram para ampliar o envolvimento das
turmas e fortalecer a compreensao dos contetudos abordados.

A observagdo das aulas também evidenciou a diversidade presente no ambiente
escolar, marcada por diferentes ritmos de aprendizagem, experiéncias sociais e formas
de participagdo. Tal realidade reforca a necessidade de praticas pedagogicas inclusivas e

diversificadas, capazes de atender as multiplas demandas dos estudantes.
DESAFIOS E CONTRIBUICOES DA EXPERIENCIA NO PIBID

A experiéncia vivenciada no PIBID permitiu identificar desafios recorrentes no

contexto da educagdo publica, entre eles a necessidade de manter o interesse dos
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estudantes ao longo das aulas, lidar com diferentes niveis de aprendizagem e

desenvolver estratégias capazes de tornar os contetidos historicos mais acessiveis e

significativos.

Apesar desses desafios, observou-se que a escola oferece importantes
possibilidades para a construgdo de praticas pedagogicas inovadoras. O
comprometimento da equipe escolar, a atua¢do da supervisdo e o interesse demonstrado
pelos estudantes contribuiram para a realizagdo das atividades propostas e para o
fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem.

No que se refere a formagao docente, a participagdo no programa proporcionou
uma compreensao mais ampla da realidade escolar, permitindo desenvolver habilidades
relacionadas ao planejamento, a observacdo pedagodgica, a organizagdo didatica e a
media¢ao do conhecimento.

A 1nser¢@o no cotidiano da escola publica também possibilitou a construcio de

uma visao mais critica sobre os desafios educacionais contemporaneos ¢ sobre o papel

social do professor na formacao dos estudantes
CONSIDERACOES FINAIS

A atuagao do PIBID na Escola Estadual Mascarenhas de Moraes revelou-se uma
experiéncia significativa tanto para a formacgao inicial dos licenciandos quanto para o
desenvolvimento das atividades pedagodgicas junto aos estudantes do 8° e 9° ano do
Ensino Fundamental.

As vivéncias em questdo demonstraram que a aproximagao entre universidade e
escola constitui um elemento fundamental para a formacdo de professores mais
preparados para enfrentar os desafios da pratica docente. O contato direto com a
realidade escolar permitiu compreender a complexidade do trabalho educativo e a
importancia de metodologias que promovam a participacdo ativa dos estudantes.

Além de contribuir para o desenvolvimento profissional dos futuros professores,
o programa fortalece a qualidade do ensino ao estimular praticas pedagogicas
reflexivas, colaborativas e contextualizadas. Dessa forma, o PIBID reafirma sua
relevancia como politica publica voltada a valorizacdo da formagdo docente e ao

fortalecimento da educag¢do basica brasileira.
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PIBID E FORMACAO DOCENTE: REFLEXOES SOBRE A PRATICA
PEDAGOGICA NO ENSINO DE LINGUA INGLESA EM UMA ESCOLA

PUBLICA DE SALVADOR

Rafael Costa Souza'

RESUMO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia desenvolvido no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), vinculado ao curso de Letras — Lingua
Inglesa da Universidade Catolica do Salvador. A experiéncia foi realizada no Colégio Estadual
Polivalente de Amaralina durante o ano letivo de 2025 e teve como foco principal a observacio
das aulas de Lingua Inglesa e o acompanhamento da professora supervisora Marieli Pereira. O
objetivo ¢ analisar as contribuigoes da iniciacdo a docéncia para a formagdo inicial de
professores, discutindo os desafios observados na escola publica e a relevancia da articulacio
entre teoria e pratica. Metodologicamente, trata-se de um relato de experiéncia de abordagem
qualitativa, fundamentado em registros de observacao e reflexao critica. O referencial teérico
apoia-se em autores como Pimenta e Lima, Paulo Freire, Libaneo e Rildo Cosson. Os resultados
evidenciam que a insercdo precoce no contexto escolar contribui para a construgio da
identidade docente, amplia a compreensdo da realidade educacional e fortalece competéncias
relacionadas ao planejamento, a observacdo pedagogica e a reflexdo critica. Conclui-se que o
PIBID constitui uma politica publica fundamental para a formac¢do de professores
comprometidos com uma educagdo publica de qualidade.

Palavras-chave: PIBID; formagdo docente; lingua inglesa; escola ptblica; letramento
literario.

INTRODUCAO

A formagdo inicial de professores constitui um processo que ultrapassa a
aquisicdo de conhecimentos teodricos. Tornar-se docente implica compreender a
complexidade da pratica educativa, conhecer a realidade das escolas e desenvolver
competéncias relacionadas ao planejamento, a mediagao pedagdgica e a reflexao critica.
Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
destaca-se como uma importante politica publica voltada ao fortalecimento das
licenciaturas e da educagao basica.

A experiéncia relatada neste artigo ocorreu no Colégio Estadual Polivalente de
Amaralina, em Salvador, onde foram realizadas atividades de observa¢ao das aulas de
Lingua Inglesa e acompanhamento da professora supervisora Marieli Pereira. Embora
nao tenha havido atuagdo continua em regéncia, a observagdo sistematica permitiu

compreender aspectos centrais da docéncia, incluindo os desafios enfrentados pelos

! Licenciando do curso de Letras com Inglés da Universidade Catélica do Salvador (UCSAL). Bolsista do PIBID.
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professores e as condi¢des concretas de funcionamento da escola publica.

O objetivo deste trabalho ¢ refletir sobre as contribuicdes dessa experiéncia para
a formacao inicial docente. Busca-se discutir as aprendizagens construidas ao longo do
programa, bem como analisar a relevancia da aproximagao entre universidade e escola.
Também se pretende relacionar as observacdes realizadas as discussoes tedricas sobre
formacdo  docente, ensino de Lingua Inglesa e letramento literario.

A relevancia deste estudo esta na possibilidade de evidenciar como a vivéncia
escolar proporcionada pelo PIBID favorece a construgao da identidade profissional dos
licenciandos. Ao permitir o contato direto com estudantes, professores e demais agentes
escolares, o programa contribui para uma compreensdo mais ampla da realidade

educacional brasileira.

METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia de natureza
qualitativa. As reflexdes apresentadas foram construidas a partir da participa¢do no
PIBID durante o ano letivo de 2025.

As atividades ocorreram no Colégio Estadual Polivalente de Amaralina, escola
publica estadual localizada em Salvador. O acompanhamento envolveu turmas do
primeiro ¢ do segundo ano do Ensino Médio, nas quais foram observadas aulas de
Lingua Inglesa ministradas pela professora supervisora.

Os dados analisados consistem em registros de observacdo, impressdes pessoais
e reflexdes produzidas ao longo da experiéncia. A analise fo1 desenvolvida por meio do
didlogo entre as vivéncias observadas e a literatura especializada sobre formagao
docente, educacao basica, ensino de linguas e letramento literario.

Por se tratar de um relato de experiéncia, o foco nao esta na generalizagao dos
resultados, mas na interpretagdo critica das aprendizagens construidas durante a

participa¢do no programa.
REFERENCIAL TEORICO
A formag¢ao docente exige a articulagdo entre teoria e pratica. Pimenta e Lima

defendem que a constitui¢do do professor ocorre por meio da reflexdo critica sobre a

pratica ¢ da compreensdo dos diferentes contextos educacionais. Dessa forma,
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experiéncias como o PIBID assumem papel fundamental ao aproximar os licenciandos

da realidade escolar.

Paulo Freire ressalta que ensinar ndo significa transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para sua produgdo. Tal perspectiva reforga a necessidade de uma
formagao pautada na autonomia, no didlogo e na valorizacdo das experiéncias dos
estudantes.

No ensino de Lingua Inglesa, a BNCC propde uma abordagem intercultural que
compreende a lingua como instrumento de participagdo social. O aprendizado do inglés
deve possibilitar aos estudantes ampliar repertorios culturais e desenvolver
competéncias comunicativas relevantes para o mundo contemporaneo.

Nesse contexto, as contribui¢des de Rildo Cosson tornam-se particularmente
importantes. O autor defende o letramento literario como pratica social que favorece a
formagao de leitores criticos. Para Cosson, a leitura deve ser compreendida como uma
atividade de constru¢do de sentidos, capaz de ampliar a visdo de mundo dos sujeitos e
fortalecer sua participagao na vida social.

Embora a experiéncia relatada tenha se concentrado na observagdo das aulas, foi
possivel perceber a relevancia de praticas pedagogicas que valorizem a leitura, a
interpretagdo e a reflexdo critica. Tais principios dialogam diretamente com a proposta
do letramento literario e com os objetivos da educagdo linguistica contemporanea.

Libaneo (2013) destaca ainda que a escola possui papel essencial na formagao
cidadd dos estudantes. Assim, o trabalho docente ultrapassa a mera transmissdo de

conteudos, assumindo também uma dimensao ética, politica e social.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A participagdo no PIBID possibilitou uma aproximacao concreta com a
realidade da escola publica. Desde os primeiros contatos com o Colégio Estadual
Polivalente de Amaralina, tornou-se evidente a complexidade do trabalho realizado
pelos profissionais da educagao.

A escola apresenta caracteristicas comuns a muitas instituicdes publicas
brasileiras. Apesar do comprometimento dos profissionais, existem limitagdes
relacionadas a infraestrutura e aos recursos disponiveis. Tais aspectos influenciam
diretamente o cotidiano escolar e exigem dos docentes constante capacidade de

adaptacdo.
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Nas aulas de Lingua Inglesa observadas, verificou-se que muitos estudantes
apresentavam dificuldades de aprendizagem acumuladas ao longo da trajetoria escolar.
Somavam-se a 1sso questdes socioecondmicas que influenciavam diretamente a
participa¢do nas atividades propostas, além do desinteresse latente — fendmeno este
observado na grande maioria dos estudantes (muitos deles ndao vém o aprendizado da
lingua inglesa como necessario ou relevante, a despeito dos esforcos constantes da
professora). Outra questdo (que esta relacionada a 1sso) ¢ a disputa de atengao: consta-se
uma enorme dificuldade de aprendizado, concentragdo, leitura de textos mais longos e a
disputa da atenc¢ao do aluno para com o celular, fendmeno esse que nao esta presente
em muitas literaturas que ainda servem de base para a licenciatura. Além disso, fatores
socioeconOmicos impactavam a motivagdo e o envolvimento com as atividades
propostas (muitos vém a escola e os estudos como um meio de ascensdo social e
melhora na condi¢@o socioeconémica). Em diversos momentos, tornou-se evidente a
necessidade de estratégias capazes de fortalecer a autoestima dos alunos ¢ demonstrar a
relevancia do aprendizado da lingua inglesa

A atuacdo da professora Marieli revelou-se fundamental para a compreensao da
pratica docente. Seu trabalho era marcado pelo planejamento cuidadoso, pela
preocupacao com a aprendizagem dos estudantes e pela disposicao para adaptar
metodologias as necessidades das turmas. A observagdo dessas agdes permitiu
compreender que a docéncia exige muito mais do que dominio de conteudo.

Outro aspecto significativo foi a percepcdo de que a escola funciona a partir do
trabalho coletivo. Diregdo, coordenacdo, secretaria, equipe de limpeza, merenda e
demais funcionarios desempenham papéis indispensaveis para o funcionamento da
institui¢do. Essa experiéncia ampliou a compreensdo sobre a dimensdo social da
educacio.

Também foi possivel observar desafios relacionados a disciplina, a participacdo
dos estudantes e a manutencdo de um ambiente favoravel a aprendizagem. Tais
questdes demonstram que o trabalho docente envolve competéncias relacionais,
emocionais e organizacionais que nem sempre recebem a devida atencdo durante a
formagao universitaria.

Do ponto de vista formativo, o PIBID contribuiu para o desenvolvimento da
capacidade de observacdo pedagodgica. A andlise das praticas docentes permitiu

identificar estratégias de ensino, formas de interacdo e procedimentos de avaliagdo
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utilizados no cotidiano escolar. Essas aprendizagens fortalecem a preparagao para o
exercicio futuro da profissdo.

As observagdes realizadas também reforcaram a importancia da leitura e da
interpretagdo no ensino de linguas. Mesmo quando os conteudos nao eram
especificamente literarios, a compreensdo textual mostrava-se fundamental para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas dos estudantes. Nesse aspecto, as
reflexdes de Cosson ajudam a compreender a leitura como instrumento de formacgao
critica e de ampliagdo das possibilidades de participagdo  social.

A experiéncia evidenciou ainda as contradigdes presentes na docéncia
contemporanea. Por um lado, observam-se dificuldades relacionadas a valorizagao
profissional, as condi¢des de trabalho e aos desafios estruturais da educacdo publica.
Por outro, percebe-se a relevancia social da profissdo e seu potencial transformador.

Ao final do periodo de participacdo no programa, tornou-se evidente que a
formacdo docente ndo pode ocorrer exclusivamente no ambiente universitario. A
convivéncia com a realidade escolar revelou aspectos que dificilmente seriam
compreendidos apenas por meio de leituras teéricas. Nesse sentido, o PIBID
demonstrou sua importancia como espago privilegiado de aprendizagem profissional e

construgao da identidade docente.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida no PIBID representou uma etapa significativa na
formag¢ao docente. A inser¢do no contexto escolar permitiu compreender de forma
concreta os desafios e as potencialidades da educagdo piblica, favorecendo a construgdo
de uma visdo mais ampla sobre a profisséo.

A observacdo das aulas de Lingua Inglesa e o acompanhamento da professora
supervisora contribuiram para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas,
reflexivas e profissionais. As vivéncias proporcionadas pelo programa fortaleceram a
articulagdo entre teoria e pratica, aspecto essencial para a formacao inicial de
professores.

As discussodes teoricas apresentadas demonstram que a docéncia exige formacao
continua, compromisso social e capacidade de reflexdo critica. Nesse contexto, o PIBID
configura-se como uma importante politica piblica de valorizacdo das licenciaturas e de

fortalecimento da educac¢ao basica.
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Conclui-se  que experiéncias de iniciagdio a docéncia contribuem
significativamente para a construcdo da identidade profissional dos futuros professores,
ampliando sua compreensdo sobre a realidade educacional e preparando-os para uma

atuacdo mais consciente, critica e comprometida.
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EDUCACAO ANTIRRACISTA: UM RELATO DE EXPERIENCIA SOB
TERRITORIALIDADE E IDENTIDADE RACIAL A PARTIR DA OBRA
“SALVAR O FOGO” EM ESCOLA PUBLICA DE SALVADOR-BA

Fabia Maria Pereira Santos '
Edivania Souza Gongalves °
Amanda Margarida Silva de Brito *

RESUMO

Este relato de experiéncia apresenta um projeto pedagogico desenvolvido com turmas do 3° ano
do Ensino Médio do Colégio Estadual Dinah Gongalves, localizado no bairro de Valéria, em
Salvador-BA. A ac¢ao ¢ realizada por bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a
Docéncia (PIBID), vinculado a Universidade Catolica do Salvador (UCSAL). A iniciativa tem
como eixo central a discussdo sobre territorialidade, identidade racial promovendo dialogo entre
a obra Salvar o Fogo, de Itamar Vieira Jr. e a realidade social dos estudantes. Com atividades
que envolvem leitura e interpretagdo critica do romance, rodas de conversa, pesquisas, oficinas
de escrita e producdo de podcasts relacionando a importancia do territério na afirmacdo de
identidades e cidadania. A agao visa ampliar a consciéncia critica, incentivar o protagonismo
estudantil e desenvolver o repertorio cultural de estudantes do ensino médio. O trabalho tem
como bases tedricas as diretrizes da Lei n: 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira, a educagao libertadora, critica e dialogica conforme
Paulo Freire(1996), reflexdes de Djamila Ribeiro (2019) sobre identidade, bem como as
implicagdes do processo de desfiliagio do sujeito na sociedade Robert Castel (1998). A
culmindncia do projeto ocorreu na Semana da Consciéncia Negra, com a apresentagdo das
produgdes a comunidade escolar, promovendo reflexdes sobre o territorio no qual a escola esta
inserida, resisténcia e valorizagao das identidades. Os resultados parciais apontam para o
aumento do engajamento dos estudantes, ampliacdo do repertério cultural e aprimoramento das
competéncias comunicativas, evidenciando a relevancia de praticas que aproximam literatura e
realidade social.

Palavras-chave: Territorialidade; Identidade racial; Ensino Médio.

INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia apresenta as vivéncias das bolsistas do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), financiado pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), iniciado em
dezembro de 2024. As autoras, discentes do curso de Letras Vernaculas da
Universidade Catoélica do Salvador (UCSAL), desenvolveram as atividades durante o
acompanhamento de turmas do 3° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Dinah
Gongalves, localizado no bairro de Valéria, na cidade de Salvador-BA. A pesquisa

propde discutir o contexto das observacoes e das atividades pedagodgicas desenvolvidas

! Graduanda de Letras-Portugués da Universidade Catélica do Salvador, bolsista PIBID, fabia.santos@ucsal.edu.br;
’Graduanda  de  Letras-Portugués da  Universidade Catolica do  Salvador, bolsista  PIBID,
edivania.goncalves(@ucsal.edu.br;

*Docente do Colégio Estadual Dinah Gongalves, supervisora PIBID, brito28@gmaill.com.
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a partir do tema “Territorio e Identidade Racial”, com foco na educacdo antirracista,
conforme previsto nas Leis n° 10.639/2003 e n® 11.645/2008, que estabelecem a
obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena na educagdo
basica. As atividades tiveram como objetivo promover reflexdes sobre territorio e
identidade racial e compartilhar seus resultados com toda a comunidade escolar durante
a Semana da Consciéncia Negra.

As atividades contaram com a supervisdo da professora regente Amanda
Margarida Silva de Brito, docente da Lingua Portuguesa que atua na institui¢do desde o
ano de 2002. A compreensdo de que a educagdo antirracista deve ser abordada
diariamente no ambiente escolar, como forma de fortalecimento e valorizagao historico-
cultural, permite enxergar as estruturas sociais do pais sob a perspectiva do racismo,
sobretudo ao abordar de forma horizontal a historia dos negros escravizados, bem como
a ancestralidade, ao entender que o territorio hoje conhecido como Brasil foi colénia de
povoamento de Portugal, onde pessoas das mais diversas regides do continente africano
foram trazidas sem seu consentimento nos navios negreiros € permaneceram aqui sem
direitos, mesmo apos a aboli¢ao da escravatura.

Logo, faz-se necessario descortinar as marcas sociais deixadas durante periodo
colonial para que os estudantes compreendam o motivo que o preconceito racial, apesar
dos grandes levantes populares ¢ das conquistas alcangadas por toda a populagao negra,
ainda reverbera na sociedade atual de diversas formas.

No espaco escolar ¢ fundamental discutir essa tematica, pois a presenga e a
contribuicdo do povo negro sdo importantes na formagdo da cultura brasileira. De
acordo com Kabengele Munanga (2005, p. 23) o enfrentamento ao racismo “exige a
desconstrucao de esteredtipos e a valorizagdo da diversidade étnico racial como riqueza
humana”. Assim, a atividade buscou ndo apenas informar, mas também sensibilizar e

estimular o respeito e orgulho de sua propria cor, origem e historia.

METODOLOGIA

Como em todas as instituigdes da educagdo publica, o trabalho desenvolvido no
Colégio Estadual Dinah Gongalves, loécus da agdo, demandou um planejamento
cuidadoso das agOes voltadas a valorizagdo da identidade e da cultura afro-brasileira.
Nesse contexto, foram organizadas oficinas afrocentradas, cuja elaboragdo considerou

as especificidades do ambiente escolar e as demandas socioculturais presentes no
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cotidiano dos estudantes. Sob a supervisdo da professora Amanda Margarida Silva de
Brito, as pibidianas da UCSAL buscaram compreender as realidades e os desafios da
educacdo basica, a fim de desenvolver estratégias que favorecessem o didlogo e o
respeito a diversidade racial, promovendo uma abordagem critica, reflexiva e
transformadora acerca dessas tematicas e de sua relevancia para a formagao cidada.

A partir da observagao inicial realizada nas turmas do terceiro ano do ensino
médio, identificou-se uma significativa caréncia de conhecimentos relacionados as
questdes étnico-raciais, especialmente no que diz respeito a compreensio da diversidade
de tons e cores da populagdo negra e a nogdo de territério enquanto relagao de poder.
Com o objetivo de oferecer fundamentagdo tedrica as agdes posteriores, foram
desenvolvidas aulas sobre dissertagdo, tomando autores negros como referéncia para a
reflexdo e o aprofundamento dessas questdes. Esse trabalho antecedeu a primeira
oficina afrocentrada e constituiu uma etapa importante para a construgao da proposta.

A primeira oficina, intitulada “Identidade Racial e a Dinamica do Espelho™ foi
realizada nos dias 02 e 03 de outubro de 2025, no Colégio Estadual Dinah Gongalves,
com as turmas do 3° ano do ensino médio, compostas majoritariamente por estudantes
negros. No primeiro dia, participaram as turmas do turno matutino: o 3° ano A, com 20
alunos, ¢ o 3° ano B, com 27. No segundo dia, a atividade foi realizada no turno
vespertino com a turma do terceiro ano do curso Técnico em Logistica, composta por
19 estudantes, refor¢ando a importancia de uma formacgao especifica sobre questoes
afrocentradas. A proposta teve dois objetivos principais: promover a conscientizagdo
critica acerca da tematica racial e contribuir para o fortalecimento da autoestima dos
estudantes por meio do reconhecimento e da valoriza¢do de sua identidade racial. A
iniciativa contou com o acolhimento e a supervisdo da professora regente, garantindo
respaldo pedagadgico e institucional para sua realizacao.

A oficina foi organizada integrando teoria e pratica, em consondncia com 0s
principios da educacdo libertadora, que valoriza o didlogo e a construcdo do
conhecimento de forma critica e participativa (Freire, 1996 p. 48). Iniciou-se as
atividades com a apresentacdo teérica do contetido e explorando uma diversidade de
pontos ligados a identidade racial, como: colorismo, autodeclaragdo e preconceito
racial, contextualizando os conceitos com o dia a dia dos estudantes. Em cada etapa,
foram promovidas reflexdes coletivas, incentivando os mesmos, para que
compartilhassem experiéncias relacionadas a sua identidade, pertencimento e percepgao

social. Trechos do livro Salvar o Fogo (2023) de Itamar Vieira Junior, foram utilizados
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como referéncia literaria, permitindo que os estudantes estabelecam conexdes entre a
narrativa da obra e suas proprias vivéncias.

Abordamos como cada individuo se percebe e ¢ percebido socialmente a partir
de seus tragos fenotipicos, discutindo também as diferentes manifestagdes do racismo,
sejam elas segregacionistas, institucionais, culturais, recreativas ou estruturais. Nesse
debate, introduzimos brevemente a dimensao territorial, buscando compreender como
as relagdes raciais também atravessam a circulagdo e a apropriagdo dos espagos
urbanos.

A partir de situagdes e provocacdes direcionadas aos estudantes do 3° ano do
curso Técnico em Logistica, questionamos, por exemplo, quem ja havia acessado
determinados espagos de um shopping popular da capital baiana. A maioria relatou nao
se sentir confortavel diante dos olhares direcionados a ela ou afirmou nunca ter
transitado por aquele ambiente. Esses relatos permitiram discutir como determinados
espagos podem ser socialmente demarcados e produzir diferentes experiéncias de
pertencimento, circulacdo e exclusdo. Nesse sentido, a segregacdo socioespacial pode
ser compreendida como expressdo de uma geografia de classes, na medida em que a
organizacdo ¢ a apropriagdo desigual do espago urbano atendem de maneira
diferenciada aos interesses de determinados grupos sociais, contribuindo para a
marginaliza¢ao de populagdes historicamente subalternizadas.

As discussoes também abordaram o colorismo e as diferentes formas de
discriminagdo entre pessoas negras, permitindo aos estudantes compreender como a
percepcao social sobre tons de pele pode influenciar experiéncias individuais. Para
ilustrar essas questdes, foi apresentada uma passagem do livro Salvar o Fogo (Vieira
Junior, 2023, p. 135): “Minha boa mae que sonhava com uma familia mais clara
destinada a ser salva da miséria pela sorte que s6 gente branca pode ter”, que gerou
reflexdo sobre expectativas sociais e preconceitos internalizados em relacdo a cor da
pele. Uma grande parte dos presentes se surpreendeu com a variedade de tons de pele
que podem definir a raca de uma pessoa, e questionaram a informacdo se pretos e
pardos seriam ou ndo pessoas negras, por esses motivos, expusemos em sala de aula que
ao pesquisarmos sobre “populagdo” no site do governo federal, obteremos o resultado:
“A populagao negra ¢ considerada como o conjunto das pessoas residentes que se
declaram como pretas e pardas.”

No segundo momento, ponto de maior resisténcia por parte dos alunos, ocorreu a

dinamica do espelho, onde individualmente foram convidados a se aproximar de uma
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caixa surpresa (com um espelho e sem aviso prévio do que possuia dentro) e ao abri-la
tiveram que proferir em voz alta uma frase positiva e quais eram as expectativas que
cada um tem para o futuro da imagem ali refletida, sem expor que se tratava deles
mesmos, refletindo sobre expectativas pessoais, autoestima e reconhecimento da propria
identidade racial. Ficou perceptivel a dificuldade que esses jovens possuem em se
avaliar positivamente e expressar um objetivo real para o futuro, além de afirmar que
apenas desejavam realizar seus sonhos, uma vez que nao sabiam definir quais eram.
Essa atividade criou um espago seguro para didlogo e autopercepgao, fortalecendo a
valorizagdo da diversidade e o respeito as diferencas, reforcando a importancia de
estratégias que promovam conscientizag¢do e autoestima.

Na sequéncia das atividades programadas aos discentes, realizamos mais duas
aulas dinamicas voltadas para a conceituacdao do Territério enquanto relacdo de poder.
No dia 30 de outubro de 2025, além de fazermos um resgate sobre quem ¢é o autor
Itamar Vieira Junior, qual a relevancia do livro Salvar o Fogo, focamos em explorar
com os alunos o Territorio enquanto heranga e luta, como corpo e espiritualidade, como
espaco de oralitura, sempre realizando a ligagdo da obra com a realidade dos jovens e os
questionando sobre a compreensdo do contetido.

Em 06 de novembro de 2025 realizamos a ultima aula que antecedeu a
culminancia do projeto, tendo a tematica “Territorio: Valéria x Tapera”, revisamos
territorio, dialogamos sobre os desafios enfrentados pelas margens, abordamos a
geografia e a historia local e a for¢a das mulheres negras, observamos nos estudantes
um maior engajamento, onde trouxeram relatos de pessoas que ficaram desabrigadas
devido algumas mudancas que o estado vem realizando na localidade. Finalizamos com
uma dindmica, onde personalidades femininas negras como Luisa Mahin, imagens de
pibidianas e alunas foram abordadas para os inspirar na produ¢o das dissertagdes sobre
o Territorio

Ao longo das oficinas, os estudantes foram incentivados a relacionar teoria e
pratica, reconhecendo-se como sujeitos de direitos e agentes ativos na construcdo de sua
identidade e cidadania. As atividades estimularam a valorizagdo da propria historia e da
cultura afro-brasileira, além do respeito para com as trajetorias dos colegas,
contribuindo para a constru¢do de uma consciéncia critica sobre diversidade racial,
pertencimento ¢ justi¢a social no ambiente escolar. A culminancia do projeto deu-se na
semana da Consciéncia Negra, na qual os alunos expuseram quadros, maquetes, videos

¢ utilizam da oralidade no que diz respeito a apresentagdo das produgdes realizadas.
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Com bastante éxito, conseguiram repassar a comunidade escolar de modo objetivo e
assertivo as nogdes de Identidade Racial e Territorio, a partir do que aprenderam nas

formacdes realizadas pelos pibidianos ao longo das oficinas.

REFERENCIAL TEORICO

O presente trabalho tem como base as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008,
que tornaram obrigatodria a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e indigena no
curriculo escolar. Essas leis reforgam a necessidade de praticas pedagdgicas que
reconheg¢am a presenga e a contribuigdo dos povos negros ¢ indigenas na formagao da
sociedade brasileira. Nesse mesmo sentido, Paulo Freire (1996) defende uma educagao
voltada para a libertagdo, na qual o dialogo e a reflexdo s3o caminhos para a consciéncia
critica e o reconhecimento de si e do outro.

Para ampliar esse debate, trabalhou-se com ideais de autores como Djamila
Ribeiro (2019) e Kabengele Munanga (2005) que contribuem ao discutir a importancia
de desconstruir esteredtipos e promover o reconhecimento das identidades negras. De
acordo com o Ministério da Igualdade Racial (2025), a populagao negra ¢ composta por
pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, o que reforca a importancia do ato de se
reconhecer racialmente como forma de resisténcia e pertencimento. Nesse contexto, a
Dinamica do Espelho (IBND, 2024) foi utilizada como um recurso pedagdgico que
convida os estudantes a se olharem de forma positiva, refletindo sobre quem sdo e
valorizando suas historias, tragos e ancestralidades. Robert Castel (1998) também
contribui para essa discussdo ao abordar os processos de exclusdo e desfiliagdo social,
que ajudam a compreender como o racismo e a desigualdade ainda produzem distancias
simbdlicas e materiais entre os grupos sociais.

A literatura também foi um instrumento essencial de reflexdo. No livro Salvar o
Fogo(2023) de Itamar Vieira Junior, especialmente no enredo da personagem Maria
Cabocla, expressa orgulho do proprio nome e da memoria de seu povo, mostrando o
quanto a identidade é construida a partir da ligacdo com as origens e com o territorio.

Esse trecho dialoga com o pensamento de Lélia Gonzalez (2020), que afirma:
“A gente ndo nasce negro, a gente se torna negro. E uma conquista dura, cruel e que se
desenvolve pela vida da gente afora. Ai entra a questdo da identidade que vocé vai
construindo. Essa identidade negra ndo ¢ uma coisa pronta, acabada.” Assim, a

literatura e a pratica pedagodgica se unem como caminhos para fortalecer o
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reconhecimento da identidade racial, estimulando os estudantes a valorizarem suas

raizes e compreenderem o poder da representatividade em suas vidas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados alcangados através das discussdes abordadas foram satisfatorios,
visto que a inten¢ao era estimular o olhar critico e reflexivo dos alunos para as questoes
de reconhecimento. Foi possivel observar, através das reagdes de cada discente durante
as dinamicas propostas em sala, desde o espanto até as falas e emogdes transmitidas,
demonstrando o quanto o racismo afeta a autoestima, a imagem que visualizam no
espelho e a ideia que o proprio racismo consolida na formagdo da identidade desses
jovens.

O que nos leva a refletir: de que forma nos, educadores, somos responsaveis
por inserir nesse cenario tao cruel e discriminativo? Como as praticas antirracistas vém
sendo apresentadas, com que frequéncia e de qual maneira? E necessario indagar como
se deve abordar e tratar o tema, porque, apesar de parecer distante para alguns, ndo se
pode ignorar que € um problema social, estrutural, racial e étnico, que precisa ser
combatido a cada dia.

Enquanto pessoas pretas sdo vitimas de balas perdidas e da falta de
oportunidades na ocupagao de cargos importantes, sera preciso lutar para que se rompa

o silenciamento sobre a realidade espacial na qual esses estudantes estdo inseridos.

CONSIDERACOES FINAIS

E fundamental ressaltar que as experiéncias vivenciadas foram essenciais tanto
para os alunos quanto para os pibidianos, visto que muitos discentes, pouco
participativos por timidez ou por desconhecimento das questdes raciais que 0s
atravessam, passaram a se envolver mais nas atividades. Para nds, o desenvolvimento
do protagonismo enquanto futuros docentes, seja nos debates e construcdo e efetivagdo
que atendam as necessidades da clientela escolar, ¢ de suma importancia ja que desta
forma a nossa formagdo proporcionada pelo programa (PIBID), nos permite vivenciar

com autonomia todos os momentos que envolvem a nossa participagao ativa na escola.
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INCONSCIENTE COLETIVO E ENSINO DE HISTORIA: MEMORIA
SIMBOLICA, INDEPENDENCIA DA BAHIA E FORMACAO
SUBJETIVA NO ENSINO MEDIO

Gabriel de Amorim Oliveira'

RESUMO

Este artigo analisa a experiéncia pedagogica desenvolvida no laboratorio NINJALAB - As
Imagens do Inconsciente: Da Terra, do Povo e da Luta, realizado com estudantes do 1° ano do
Ensino Médio do Colégio Estadual Edvaldo Branddo Correia, em Salvador (BA). A pesquisa
problematiza de que modo as imagens associadas a Independéncia da Bahia, particularmente ao
2 de julho de 1823, podem ser mobilizadas no ensino de Histéria como mediadoras da memoria
coletiva e da formacdo subjetiva. Fundamentado na Historia Cultural, na antropologia do
imaginario e nas pedagogias criticas, o estudo foi desenvolvido por meio de abordagem
qualitativa e participante, com observacdo, diario de campo, rodas de conversa, leitura
iconografica e produgdo imagética manual e digital. Os resultados indicam que as imagens
operam ao mesmo tempo como documentos histéricos e monumentos de memoria, revelando
permanéncias simbolicas, disputas de representacdo e tensdes presentes no imaginario social
contemporaneo. Conclui-se que a articulacido entre historia, memoria e produgdo de imagens
constitui importante mediag¢ao para o ensino de Historia, favorecendo processos de consciéncia
historica, pertencimento, escuta e reflexdo critica.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Independéncia da Bahia; Memoria coletiva; Imaginario
social; Producdo imagética.

INTRODUCAO

A histéria da Independéncia do Brasil costuma ser apresentada nos curriculos
escolares a partir de uma narrativa centrada no episodio do 7 de setembro de 1822 e na
figura de D. Pedro I, privilegiando uma interpretagao linear ¢ heroica da formagdo do
Estado nacional. Essa perspectiva, amplamente difundida em livros didaticos e praticas
pedagogicas tradicionais, tende a reduzir a complexidade do processo historico ¢ a
invisibilizar a participagdo de mulheres, negros, indigenas, libertos, trabalhadores e
outros sujeitos populares na consolida¢do da emancipagao politica brasileira.

No caso da Bahia, essa simplificagdo torna-se ainda mais problematica, uma vez
que a Independéncia assumiu a forma de uma guerra prolongada, marcada por
mobilizacgdes populares, disputas territoriais e confrontos militares que culminaram na
expulsdo definitiva das tropas portuguesas em 2 de julho de 1823 (Tavares, 2005;
Jancso, 2005; Kraay, 2013). Apesar dessa centralidade historica, a memoria publica do

2 de julho permanece atravessada por disputas de representagdo e por processos
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seletivos que definem quais sujeitos serdo lembrados e quais permanecerdo nas margens

da memoéria nacional.

No espago escolar, a Independéncia da Bahia ainda aparece com frequéncia
como efeméride civica ou como prolongamento regional da narrativa nacional. Esse
tratamento dificulta a problematizacdo das tensdes entre memoria oficial, memoria
popular e processos simbolicos que organizam as formas de representacdo do passado.
Tal questdo ganha for¢a em contextos atravessados por experiéncias de ocupagao
popular, ancestralidade e resisténcia, como Cajazeiras IV, bairro de Salvador onde se
localiza o Colégio Estadual Edvaldo Brandao Correia.

Foi nesse horizonte que se desenvolveu o laboratorio NINJALAB - As Imagens
do Inconsciente: Da Terra, do Povo e da Luta, que realizou experiéncias como alunos
do 1° ano do Ensino Médio. A proposta partiu da compreensao de que a historia nao se
encontra apenas nos arquivos institucionais ou nos discursos historiograficos, mas
também nas imagens, nos territorios, nas experiéncias ¢ nas formas pelas quais as
sociedades imaginam a si mesmas.

Logo, este trabalho busca compreender de que maneira as imagens simbolicas da
Independéncia da Bahia, quando mobilizadas pedagogicamente no ensino de Historia,
podem revelar e problematizar estruturas do imaginario coletivo presentes na formagao
subjetiva de estudantes do Ensino Médio. Mais especificamente, procura investigar
como a leitura iconografica e a produgdo de imagens relacionadas ao 2 de julho podem
favorecer processos de consciéncia historica, pertencimento e reflexdo critica acerca das

relagOes entre passado e presente.

METODOLOGIA

A investigacdo foi desenvolvida como relato de experiéncia pedagoégica, com
abordagem qualitativa e participante. O laboratorio NINJALAB foi organizado como
espaco de investigagdo, escuta e criagdo, no qual a sala de aula deixou de ser apenas
lugar de transmissd@o de conteudo para tornar-se ambiente de produgdo coletiva de
sentidos. Os procedimentos envolveram observagao, diario de campo, rodas de
conversa, leitura iconografica de imagens historicas e produ¢do imagética manual e
digital.

A escolha metodologica dialoga com a compreensdo de experiéncia proposta por
Larrosa (2019), segundo a qual a aprendizagem nao se reduz a acumulagdo de

informagoes, mas aquilo que afeta o sujeito e o coloca em relagdo com o mundo. Em
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dialogo com Freire (2021) e Hooks (2017), a proposta também buscou construir uma
comunidade de aprendizagem fundada na escuta, no cuidado e na possibilidade de que
estudantes se reconhecessem como leitores e produtores de conhecimento historico.

O percurso pedagogico foi estruturado em momentos articulados. No primeiro,
realizou-se a aproximag¢do com a turma ¢ a construgdo de um ambiente ético de
convivéncia. A apresentacdo dos estudantes incluiu elementos de identidade, interesses,
afetos e medos, permitindo que o grupo se percebesse como comunidade de
investigagdo. Esse gesto inicial foi importante para deslocar a aula de Histéria de uma
pratica meramente conteudista para uma experiéncia situada, sensivel e dialogica.

Em seguida, foram trabalhadas imagens associadas a Independéncia da Bahia,
incluindo representagdes do Caboclo e da Cabocla, imagens de Maria Quitéria e Joana
Angélica, monumentos, pinturas historicas e repertorios visuais ligados ao 2 de julho.
As leituras foram conduzidas por perguntas sobre quem aparecia, quem era silenciado,
quais corpos ocupavam o centro da cena, quais simbolos eram mobilizados e que ideias
de liberdade, heroismo e identidade baiana eram produzidas por essas imagens.

Na etapa final, os estudantes produziram imagens proprias sobre a
Independéncia da Bahia. Parte dos grupos utilizou ferramentas de inteligéncia artificial,
enquanto outros optaram pelo desenho, pela composi¢do manual e pela montagem. As
produgdes foram discutidas coletivamente, ndo como produtos isolados, mas como
documentos de leitura do presente e como acontecimentos imagéticos capazes de
revelar repertorios simbolicos compartilhados.

A leitura das imagens foi conduzida em trés movimentos complementares:
descri¢@o dos elementos visuais, contextualizagdo historica e interpretagao dos sentidos
produzidos. Nesse processo, os estudantes foram estimulados a observar gestos, cores,
enquadramentos, lugares ocupados pelos corpos e relagdes entre figura central e fundo.
A intencdo ndo era transformar a imagem em resposta pronta, mas abrir perguntas sobre
as condigoes de producdo da memoria e sobre os modos pelos quais determinadas
narrativas visuais se naturalizam no cotidiano escolar.

O diario de campo foi utilizado para registrar falas, reagdes, silenciamentos e
deslocamentos percebidos ao longo dos encontros. Esse material permitiu acompanhar
como os estudantes articulavam informagdes historicas, memorias familiares,
referéncias midiaticas e repertorios visuais digitais. Assim, a metodologia ndo se
restringiu a aplicagao de uma atividade, mas acompanhou a experiéncia como processo

formativo em que observar, falar, produzir e rever imagens tornaram-se dimensdes
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inseparaveis da aprendizagem historica.

REFERENCIAL TEORICO

A analise das imagens produzidas e mobilizadas em torno da Independéncia da
Bahia exige reconhecer que elas ndo funcionam como simples ilustragdes do passado.
As 1magens constituem formas de memoria, condensam disputas simbolicas e
expressam maneiras pelas quais as sociedades escolhem recordar, esquecer e representar
a si mesmas. Por isso, Le Goff (2013) compreende o documento como construcdo
histdrica e social, atravessada por escolhas, poderes e silenciamentos.

A nogao de lugares de memoria, formulada por Nora (1993), permite
compreender como datas comemorativas, monumentos, rituais civicos e imagens
cristalizam disputas entre lembrar e esquecer. No caso do 2 de julho, essas marcas
publicas da memoria nao apenas registram a Independéncia da Bahia, mas também
orientam formas de pertencimento e selecionam os sujeitos reconhecidos como
protagonistas do processo historico.

A memoria coletiva, contudo, ndo ¢ homogénea. Pollak (1992) lembra que a
memoria participa da construcdo da identidade individual e coletiva, o que evidencia a
existéncia de memorias subterraneas e de disputas por reconhecimento. Essa discussdo
dialoga com Nascimento (2021), para quem a meméoria historica da populagdo negra
brasileira se inscreve nos corpos, nos territorios e nas formas de resisténcia que
atravessam a experiéncia social.

Benjamin (2012) contribui para pensar o passado como imagem que irrompe no
presente ¢ desestabiliza narrativas lineares. Essa perspectiva aproxima-se da nogao de
sobrevivéncia das imagens em Warburg (2015) e das reflexdes de Didi-Huberman
(2015), para os quais toda imagem carrega temporalidades sobrepostas. Assim, as
representacdes visuais do 2 de julho ndo pertencem apenas ao século XIX; elas
continuam a circular, reaparecer e produzir sentidos na contemporaneidade.

A discussao sobre o imaginario também orienta a interpretagdo da experiéncia.
Jung (2014) compreende os arquétipos como formas coletivas que atravessam mitos e
imagens, enquanto Durand (2002) situa o imaginario como fundamento da vida
simbolica. Embora tais formas possuam dimensdo coletiva, elas precisam ser lidas
historicamente, pois os repertorios visuais de heroismo, autoridade, beleza e liberdade

sao produzidos por relagdes culturais e sociais concretas.
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Por fim, Chartier (2002) e Hall (2016) ajudam a compreender a representagao
como pratica cultural. As imagens ndo espelham o real de modo neutro; elas participam
da produc¢do de sentidos e da organizagdo do visivel. Em uma sociedade marcada pela
colonialidade, como apontam Fanon (2008) e Carneiro (2005), os regimes de
representacdo podem reiterar hierarquias raciais, produzindo efeitos subjetivos sobre
quem ¢ reconhecido como sujeito da historia.

Esse conjunto tedrico permite tratar o ensino de Histéria como prética de leitura
do tempo. A imagem, nesse sentido, ndo ¢ apenas recurso didatico ou ornamento da
aula; ela constitui um campo de disputa entre memoria, poder e subjetividade. Ao
produzir imagens, os estudantes atualizam repertorios herdados e, ao mesmo tempo,

podem estranha-los, interrogando porque certas figuras se repetem, porque certos corpos

ocupam o centro e porque outros permanecem periféricos ou ausentes.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da experiéncia indicam que a leitura iconografica ampliou a
compreensao dos estudantes sobre a Independéncia da Bahia. O 2 de julho deixou de ser
percebido apenas como data comemorativa ou episodio regional da Independéncia
nacional e passou a ser discutido como processo historico complexo, popular e
conflituoso. As imagens funcionam como mediadoras para problematizar a participagao
de sujeitos diversos e os limites sociais da emancipagao politica.

Durante as rodas de conversa, os estudantes relacionaram monumentos, pinturas
e personagens historicos a questdes de memoria, identidade e pertencimento. A
presenca do Caboclo e da Cabocla, bem como as representacdes de Maria Quitéria e
Joana Angélica, permitiu discutir como certos simbolos se tornam centrais na
constru¢do da memoria publica e como outros sujeitos permanecem menos visiveis.
Esse movimento favoreceu uma leitura menos celebratoria e mais critica da
Independéncia da Bahia.

A produgdo imagética revelou um aspecto especialmente significativo. Embora
os textos elaborados pelos grupos mencionassem a participagao popular, as mulheres ¢
os sujeitos negros, muitas imagens produzidas apresentavam forte homogeneidade
estética e reproduziam padrdes eurocéntricos. Figuras femininas aparecem
majoritariamente brancas e, quando negras, por vezes eram representadas de modo

descontextualizado da experiéncia historica baiana.
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Esse achado tornou visivel que as imagens produzidas pelos estudantes nao
emergem apenas de escolhas pessoais. Elas sdo atravessadas por memorias visuais
acumuladas, modelos de beleza, narrativas de heroismo e regimes de visibilidade
historicamente constituidos. A associa¢do entre heroismo e branquitude, por exemplo,
apareceu como efeito de processos culturais mais amplos, que continuam condicionando
os modos de imaginar autoridade, coragem e liberdade.

As ferramentas de inteligéncia artificial utilizadas por parte dos grupos também
se mostraram relevantes para a discussdo. Ao gerar imagens semelhantes entre si, elas
evidenciaram que os sistemas tecnoldgicos contemporaneos carregam repertorios
visuais sedimentados. O laboratorio, desse modo, permitiu relacionar a memoria
histérica do 2 de julho a questdes atuais sobre cultura digital, representa¢do e
reprodu¢ao de padrdes estéticos marcados por desigualdades.

Um ponto recorrente foi a distancia entre o que os estudantes afirmavam em seus
textos e o que suas imagens mostravam. Em muitas produgdes, a escrita indicava
preocupagdo com a participacdo popular, com a presenca negra ¢ com o papel das
mulheres na Independéncia da Bahia. Entretanto, as composi¢cdes visuais
frequentemente retomavam modelos heroicos ja consagrados, centrados em corpos
brancos, masculinos ou embranquecidos. Essa diferenga abriu uma discussao produtiva
sobre o fato de que a consciéncia critica ndo elimina de imediato os repertorios
simbolicos aprendidos socialmente.

A discussdo sobre os medos apresentados no inicio da experiéncia também
produziu desdobramentos importantes. Ao falar de medo, vulnerabilidade e
pertencimento, os estudantes puderam relacionar a historia publica da Independéncia
com suas proprias experiéncias de territério, violéncia, expectativa de futuro e
reconhecimento. Essa aproximacdo deu densidade ao laboratério, pois mostrou que a
formacdo subjetiva ndo acontece fora da histéria, mas no encontro entre memoria
coletiva, trajetorias pessoais e disputas de imaginario.

A experiéncia também produziu deslocamentos na forma como os estudantes
entenderam a liberdade. Em vez de tratd-la como resultado automatico da expulsdo das
tropas portuguesas, o grupo passou a discuti-la como processo histérico inacabado,
atravessado por disputas e permanéncias. A Independéncia da Bahia foi lida como
conquista e, a0 mesmo tempo, como campo de tensdes, no qual diferentes projetos de
liberdade continuam em disputa apds 1823.

Do ponto de vista pedagogico, o NINJALAB demonstrou que a producio de
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imagens pode transformar a aula de Historia em uma investigag¢ao do imaginario social.
Ao criar, observar e discutir representacgdes, os estudantes foram convidados a perceber
que o passado ndo aparece apenas nos textos, mas também nos corpos, nos simbolos e
nas formas de ver. A sala de aula tornou-se, assim, um espaco de leitura critica das

sobrevivéncias da colonialidade e de elaboracdo de novas possibilidades de olhar.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia do NINJALAB evidenciou que a imagem ¢ uma mediagdo
pedagodgica potente para o ensino de Historia, sobretudo quando articulada & memoria
coletiva, a leitura iconografica e a produg¢do criativa. O laboratorio permitiu transformar
a sala de aula em espaco de investigagdo, no qual os estudantes deixaram de ser apenas
receptores de contetdo para se tornarem leitores, intérpretes e produtores de imagens.

Os resultados indicam que o trabalho com o 2 de julho amplia a compreensao da
Independéncia da Bahia ao deslocar a narrativa do evento isolado para um processo
historico amplo, popular e conflituoso. Ao mesmo tempo, a producdo imagética mostrou
que as disputas de memoria ndo se encerram na historiografia: elas persistem nas formas
pelas quais os sujeitos aprendem a imaginar a si mesmos, 0s outros ¢ o passado.

Conclui-se que ensinar Historia, nesse contexto, ¢ disputar representagdes e
elaborar criticamente o imaginario coletivo. A articulagdo entre historia, memoria e
imagem favoreceu processos de pertencimento, escuta e consciéncia historica,
demonstrando que a escola pode ser um espago de producdo de conhecimento sensivel,
critico e situado. O 2 de julho, portanto, ndo aparece apenas como data comemorativa,

mas como campo vivo de memoria, disputa e invengdo pedagogica.
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ENSINAR HISTORIA DA AFRICA A PARTIR DE PROVERBIOS
AFRICANOS: UMA EXPERIENCIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA
ESCOLA PUBLICA

Fabricio Pereira Moreira'
Josenilda Pinto Mesquita’

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo compartilhar uma experiéncia realizada no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), para o ensino da Historia do continente
africano utilizando provérbios africanos. A partir da promulgacio das Leis n® 10.639/03 e n°
11.645/08, o ensino de Historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena passou a ser
obrigatorio no curriculo escolar. Porém, apesar dos mais de 20 anos das legislagdes, ndo
encontramos muitas experiéncias sobre a tematica no espago escolar. Surgiu, entdo, a ideia de
apresentar aos estudantes do 1° ano do Ensino Médio um saber nativo do continente africano,
como uma proposta de decolonialidade, uma vez que boa parte dos estudos sobre o continente
africano, mesmo que de forma implicita, mantém uma orientacio eurocéntrica. Logo,
caminharemos pela importancia dos saberes africanos, que tém como uma de suas
caracteristicas a oralidade, um saber de educagio informal, transmitido entre geragdes pelo lider
da comunidade aos seus moradores, pela autoridade religiosa aos frequentadores do seu templo,
dentre outros, e que iremos adaptar para o espago escolar. Diante das diversas possibilidades
que os provérbios africanos nos permitiram trabalhar, trataremos, neste artigo, da
multidisciplinaridade, conectada por uma linha “invisivel” a outras disciplinas, como Filosofia,
Geografia e Lingua Portuguesa, transformando-se, assim, em uma jungdo de saberes e praticas
afro-referenciadas.

Palavras-chave: Decolonialidade; Provérbios africanos; Multidisciplinaridade.
INTRODUCAO

Este artigo analisa o resultado da experiéncia realizada no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em 2025, sobre ensinar a
historia (Schmidt; Cainelli; 2006) da Africa a partir de provérbios africanos, ou seja, de
“dentro para fora”, na turma da 1% série do Ensino Médio na disciplina Historia Afro-
brasileira, Africana e Indigena, com base na le1 10.639/03 (Brasil, 2003) e 11.645/08
(Brasil, 2008).

E importante destacar que o Projeto Institucional do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL)
e seus subprojetos, possuem como objeto de agdo, a formulagdo e realizacdo de
propostas pedagdgicas voltadas a promog¢ao de uma educacao antirracista nas unidades

escolares que compdem os seus nucleos de atuacao.

! Graduando licenciatura em Historia pela Universidade Catolica do Salvador; fabricio.moreira@ucsal.edu.br
*Docente de Histéria na UCSAL, coordenadora PIBID, josenilda.mesquita@pro.ucsal.br
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Essas agdes visam fortalecer a formagdo docente dos estudantes que estdo
inseridos na universidade, ao mesmo tempo em que colabora para a formagdo de
professores comprometidos com a equidade racial e a implementacdo efetiva das leis
10.639/03 e 11.645/09.

Os subprojetos do PIBID, ligados, como ja foi dito, a educagdo antirracista
integram os nucleos estruturados em abordagens interdisciplinares, com a participagao
de estudantes e professores das areas de Letras, Historia e Inglés. Este trabalho insere-se
neste contexto, sendo desenvolvido na area de Historia, com énfase na valorizagdo da
Historia e cultura africana e afro-brasileira.

A proposta que ¢ objeto de investigagdo deste trabalho visou compreender,
assim como os conhecimentos prévios que os estudantes possuiam sobre “O que € a
Africa?” e, logo em seguida, desconstruir possiveis imagens negativas ou generalistas
eurocentradas, apresentando um continente dividido por regides, paises e com sua
propria cultura de vida, trabalhando, assim, a decolonialidade (Quijano, 2005),
1dentificando, a partir das observac¢des dos discentes, as herangas africanas.

O artigo aborda também a multidisciplinaridade (Morin, 2001), conforme
alinhamento com a Competéncia Geral 01 da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (Brasil, 2017), conectando as matérias Historia, Geografia, Filosofia e Lingua
Portuguesa ao apresentarmos outros idiomas, como Twi-fante e Ioruba, para
reconhecimento e aprendizagem, gerando, assim, empatia ¢ reconhecimento de
elementos ancestrais (Munanga, 2019) e histéricos que permeiam o nosso dia a dia, em
uma perspectiva afro-referenciada.

A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, tendo como aspecto principal o
dialogo com os estudantes, coletando suas impressdes iniciais sobre o continente
africano e comparando o resultado apos a intervengdo didatica; ao descortinarmos para
os estudantes uma Africa rica em cultura, com sua propria linguagem, escrita e visual,
com historias, ensinamentos e conceitos que devemos levar para toda a vida.

Logo, este trabalho busca refletir sobre o ensino de Historia da Africa a partir de
saberes tradicionais africanos, especialmente os provérbios, compreendendo-os como
instrumentos pedagogicos capazes de fortalecer praticas educativas decoloniais, afro-

referenciadas e multidisciplinares no espago escolar.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada para a realizagdo da aula teve como base
epistemologica o método qualitativo e a exposigdo dialogada, direcionada a
decolonialidade como principio para a construgdo das etapas a serem seguidas, visto
que os elementos de circularidade e oralidade estdo imersos na proposta, que tem como
fundamento a importancia dos saberes ancestrais abordados na pratica pedagogica.

A Institui¢do educacional foi o Colégio Estadual Edvaldo Branddo Correia,
localizado no bairro de Cajazeiras IV, que pertence ao conglomerado de bairros de
Cajazeiras, na periferia da cidade de Salvador/Ba, com cerca de 192 mil habitantes
segundo o censo de 2022. Se fosse enquadrado como um municipio, estaria ocupando a
9" posi¢ao da cidade mais populosa do estado da Bahia. Ademais, sua populagdo ¢
majoritariamente negra ¢ de baixa renda, e, portanto, nesse cenario o Colégio atende
uma parcela significativa de estudantes que residem em seu entorno.

A disciplina Historia Afro-Brasileira, Africana e Indigena ¢ um componente
curricular que compde a carga horaria de disciplinas eletivas, curricularizada a partir da
necessidade do Novo Ensino Médio, em uma turma de Educag¢ao Profissional e
Tecnolégica em Administracio. E importante destacarmos que a estratégia utilizada
pela unidade escolar, com a criagdo da disciplina Historia e Cultura Africana, Afro-
Brasileira e Indigena, diante da necessidade de modificagdes da estrutura curricular,
através dos itinerarios formativos, representa uma ac¢do necessaria para que 0s
estudantes se reconhegam enquanto sujeitos historicos e possam compreender a historia
dos africanos que vieram escravizados, ndo apenas na perspectiva de subalternizados,
como a colonialidade impde e os livros didaticos reproduzem, servindo aos senhores de
engenho de forma compulsoéria, sendo reprimidos de todas as maneiras e com violéncia,
mas como também trouxeram consigo elementos que formaram o Brasil que
conhecemos hoje. Munanga (2009) destaca que a historia do negro precisa ser contada
também através de sua narrativa, com agéncia historica, estratégias, cultura, resisténcia,

e reforga a importancia dessa consciéncia historica.

A consciéncia historica, pelo sentimento de coesao que ela cria, constitui uma
relagio de seguranga a mais certa e a mais solida para o povo. E a razio pela
qual cada povo faz esforgo para conhecer sua verdadeira historia e transmiti-
la as futuras geragdes. Também ¢é a razdo pela qual o afastamento e a
destruicdo da consciéncia histérica era uma das estratégias utilizadas pela
escraviddio e pela colonizagdo para destruir a memoria coletiva dos
escravizados e colonizados. (Munanga, 2009 p. 8)
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A sequéncia didatica foi estruturada a partir dos seguintes elementos:

Quadro 01 - Trilha do Ensinar

Procedimento Historico Estudar os provérbios africano e como podemos utilizar seus
ensinamentos como ligdes de vida

Método Abordagem dialogada, interagindo com os estudantes, a partir
de perguntas e provocagdes a respeito do tema, fomentando a
participagdo com objetivo de que o conhecimento seja

adquirido
Recurso didatico Quadro e piloto
Material didatico Escrever os provérbios no quadro e a utilizagdo de um banner

do mapa da Africa

Fonte: Os autores

Estratégia de ensino: Trata-se de uma aula multidisciplinar e decolonial, pois foi
abordado ndo somente o ensino de Historia, como outras disciplinas a partir de um

ponto central que s@o os provérbios, evidenciando um saber estritamente africano.

REFERENCIAL TEORICO

Os provérbios africanos sdo potentes ferramentas no processo de educacdo em
diversas comunidades do continente, utilizadas para transmitir diversos saberes,
principalmente entre geragdes. Segundo o dicionario Michaelis, provérbio é: “frase
curta de carater pratico e popular, geralmente com ritmo e rima, rica em imagens ¢
sentidos figurados, que contém uma sintese a respeito de uma regra social ou moral”.

Dessa maneira, estamos diante de um saber dito popular, que a partir de Maria
da Gloria Gohn pode ser classificado como informal: “E a educag@o informal como
aquela na qual os individuos aprendem durante seu processo de socializagdo gerada nas
relagdes e relacionamentos intra e extrafamiliares [...]” (Gohn, 2010, p. 16).

A educacdo informal ndo possui curriculo formalizado e ocorre de maneira
espontanea nos espacos sociais. Contudo, existe um ponto de interseccdo entre a
educacao informal e a formal: a formagao de valores, atitudes e visdo de mundo. Essa
reflexdo nos leva a possibilidade de realizar uma transposicdo didatica dos saberes
tradicionais africanos para o espaco escolar. Nesse contexto, a Base Nacional Comum

Curricular possibilita caminhos para inser¢do de praticas pedagogicas afro-
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referenciadas.

Ao analisar a BNCC do Ensino Fundamental e Ensino Médio, observamos
habilidades relacionadas a compreensao de diferentes narrativas historicas, valorizagao
cultural e analise critica das relagdes sociais e historicas. Nesse sentido, Schmidt e
Cainelli (2006) destacam o papel do professor de Historia na construgdo do pensamento
historico dos estudantes: “Nesse sentido, o professor de historia ajuda o aluno a adquirir
as ferramentas de trabalho necessarias para aprender a pensar historicamente” (Schmidt;
Cainelli, 2006, p. 34). A multidisciplinaridade também surge como elemento central da
proposta. Bicalho e Oliveira (2011) atribuem o conceito de multidisciplinaridade a
integracdo de conhecimentos por meio do estudo de um objeto em diferentes
disciplinas.

Ao trabalhar um provérbio africano em sala de aula, se perpassa
simultaneamente pela Historia, Filosofia, Geografia e Lingua Portuguesa, ampliando as
possibilidades de aprendizagem. Edgar Morin (2001) afirma que os saberes ndo devem
permanecer fragmentados: “Existe inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave
entre, de um lado, os saberes desunidos [...] e, de outro, as realidades ou problemas cada

vez mais multidisciplinares” (Morin, 2001, p. 36).

A discussdo também se articula com autores como Kabengele Munanga, Manuel
Querino e Chimamanda Ngozi Adichie, que refletem sobre colonialidade, consciéncia
historica e os perigos de uma narrativa unica sobre o continente africano. Munanga
(2009) afirma: “A consciéncia historica, pelo sentimento de coesdo que ela cria,
constitui uma relacdo de seguranga a mais certa e a mais solida para o povo.” Ja
Chimamanda Adichie (2009) alerta para os perigos da constru¢do de uma historia Gnica

sobre os povos africanos, frequentemente associada apenas a pobreza, guerra e miséria.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na sala de aula, apresentamos os seguintes provérbios: “Sewopesewokontema,
kowonko, na sewopesewokoakyirikyiria, kowonkommodenfoho.” (Twi-Fante), traduzido
como: “Se quer ir rapido, va sozinho; se quiser ir longe, va em grupo”. Outro provérbio
utilizado foi: “Eni ti 0 pada se hin, a ko lé mo oju ona’ (loruba), traduzido como:
“Quem nao olha para tras, ndo conhece o caminho”. Em ambos os casos, utilizamos os

provérbios como os conhecemos e fizemos a tradugdo deles usando o Google Tradutor,
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pois, por se tratar de um objeto da historia oral, eles podem sofrer modifica¢des quando
tentamos encontra-los em sua forma original.

Os provérbios foram escritos no quadro em seus idiomas de origem, provocando
curiosidade nos estudantes diante da linguagem e da tentativa de pronuncia. A turma,
composta por aproximadamente 40 estudantes, recebeu com entusiasmo a abordagem
sobre o tema, demonstrando surpresa com os idiomas africanos, uma vez que tinham
como referéncia principal as linguas europeias.

Inicialmente, realizamos o levantamento sobre o conhecimento prévio da turma
acerca dos provérbios. A maioria informou desconhecer o significado do termo,
enquanto uma pequena parcela associou aos provérbios biblicos. Posteriormente
partimos para a definigdo de provérbio e sua importancia para as comunidades Akan e
Torubas. Solicitamos entdo que os estudantes identificassem no mapa africano a
localizac¢ao de Gana e Nigéria.

Nesse momento, observou-se que muitos desconheciam a Africa como
continente composto por diferentes paises, culturas e idiomas. Os estudantes
demonstraram surpresa com a extensdo territorial africana, quantidade de paises e
diversidade linguistica. As respostas relacionadas ao primeiro provérbio estavam
envoltas na ideia de individualidade: “se eu for sozinho, chego mais rapido”. Esse
momento permitiu discutir conceitos de comunidade, coletividade e pertencimento

presentes em diversas sociedades africanas.

A atividade possibilitou ainda abordar aspectos geograficos, filosoficos e
linguisticos. No campo da Lingua Portuguesa, por exemplo, foram estabelecidas
conexdes entre palavras de origem ioruba presentes no cotidiano brasileiro, como:
acarajé, vatapa, ax¢ e atabaque. Partindo da ideia de que “ndo se pode encher um copo
que ja estd cheio”, buscamos inicialmente compreender quais representagdes o0s
estudantes possuiam sobre a Africa. As respostas concentraram-se em fome, guerra e
savana, revelando permanéncias de uma visao eurocéntrica do continente africano.

A partir da intervengdo didatica, fo1 possivel observar mudangas significativas
nas percepcdes dos estudantes, que passaram a reconhecer a Africa enquanto espaco
plural, diverso e produtor de conhecimentos, culturas e saberes. A pratica pedagogica
demonstrou que os provérbios africanos sdo instrumentos potentes para o ensino de
Historia da Africa, especialmente quando utilizados em uma perspectiva decolonial e

afrorreferenciada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Propositalmente, esse choque cultural que os estudantes tiveram durante a aula
demonstrou uma excelente oportunidade de formagao de pensamento critico acerca do
que é ensinado sobre a Histéria da Africa. Os provérbios mostraram-se adaptaveis ao
ensino de modo geral, especialmente nas Ciéncias Humanas, permitindo conexdes

multidisciplinares e fortalecendo praticas educativas afrorreferenciadas.

Percebemos, através do dialogo pods-aula, entusiasmo e desejo de novas
informacdes por parte dos estudantes, inclusive daqueles classificados como
“problematicos” devido a auséncia de dedicagdo nas aulas e estudos. A experiéncia
demonstrou como identidade, pertencimento e reconhecimento historico sdo
fundamentais para o engajamento dos estudantes no processo de aprendizagem.

Pretendemos dar continuidade ao trabalho com os provérbios africanos,
fortalecendo as relagdes dos estudantes com sua comunidade e com sua historia,
ampliando o contato com outros povos africanos, tradigdes orais e saberes ancestrais. A
colonialidade nos impde um curriculo que trata sempre do outro e muito pouco de
nossas experiéncias, conhecimentos, tradicdes ¢ epistemologias. Uma educagdo
antirracista precisa abordar diariamente as contribui¢des dos povos africanos para a
sociedade, reconhecendo-os como sujeitos historicos produtores de cultura,

conhecimento e inteligéncia.
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JULHO DAS PRETAS: CONSTRUINDO PRATICAS PEDAGOGICAS DE
FORTALECIMENTO DA IDENTIDADE NEGRA EM ESCOLA
PUBLICA DE SALVADOR-BA

Luan Pinto Silva '
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RESUMO

No contexto de celebragao do Dia da Mulher Negra, Latino-Americana e Caribenha, o Julho das
Pretas foi uma sequéncia didatica aplicada numa escola periférica de Salvador que teve por
finalidade a reflexdao e promogao de educag¢do emancipatoria e critica. Assim, este trabalho
trata-se de um relato de experiéncia que apresenta uma préatica pedagogica desenvolvida com
uma turma de 9° ano, do Colégio Estadual Dinah Gongalves, vinculada ao Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Catoélica do Salvador
(UCSAL).

Palavras-chave:Julho das Pretas; Mulheres Negras; [dentidade Negra; Escola Plblica.
INTRODUCAO

A escola, enquanto espago de formagao humana, possui um papel essencial na
construgdo de identidades e no enfrentamento das desigualdades historicas que
atravessam a sociedade brasileira. Nesse sentido, o Julho das Pretas, comemorado no
contexto do Dia daMulher Negra, Latino-Americana e Caribenha, configura-se como
uma oportunidade pedagogica para promover reflexdes sobre a representatividade, o
pertencimento e a valorizagdo das mulheres negras. O presente trabalho, portanto,
propde-se a relatar uma experiéncia desenvolvida com uma turma do 9° ano do Colégio
Estadual Dinah Gongalves, situado em uma comunidade periférica de Salvador,
vinculada ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da
Universidade Catolica do Salvador (UCSAL).

A experiéncia teve como eixo norteador o questionamento: De que maneira a
escola pode ser um espaco de fortalecimento da identidade negra? A partir dessa
problematizagdo, buscou-se desenvolver uma sequéncia didatica de carater artistico e

cultural, tendo a poesia como meio de expressdo e resisténcia. Fundamentada nos
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conceitos de multirreferencialidade (Ardoino, 1998), etnometodologia (Coulon, 1998) e
escrevivéncia (Evaristo, 2017), a pratica pedagogica procurou promover uma educagdo
critica e emancipatoria que possibilitasse aos estudantes refletirem sobre o papel social
e politico das mulheres negras em suas trajetorias e na sociedade.

Mais do que uma atividade escolar, o projeto constituiu-se como um espaco de
fala, escuta e criagdo, valorizando as praticas de oralidade, ancestralidade e
reconhecimento das identidades negras, especialmente das mulheres. Assim, este artigo

apresenta o percurso ¢ os resultados dessa experiéncia, discutindo suas contribuigdes

para o fortalecimento da identidade e da consciéncia critica no ambiente escolar.
METODOLOGIA

A metodologia adotada seguiu uma sequéncia didatica organizada em ctapas,
com o infuito de promover a reflexdo critica e a valorizagdo da identidade negra por
meio de praticas artistico-culturais. Inicialmente, foi realizada uma conversa
introdutéria com os estudantes sobre o Dia da Mulher Negra, Latino-Americana e
Caribenha, discutindo o contexto historico da data e a relevancia das lutas e conquistas
das mulheres negras na sociedade. Em seguida, os alunos participaram de rodas de
conversas mediadas por videos, poemas e musicas, que serviram como disparadores
para reflexdes sobre identidade, ancestralidade e representatividade.

Na segunda etapa, os estudantes receberam cartdes de atividade com palavras,
expressdes e imagens relacionadas ao universo feminino negro. Esses cartdes
funcionaram como gatilhos criativos para a elaboragdo de poemas autorais, inspirados
no conceito de escrevivéncia proposto por Concei¢do Evaristo (2017), entendido como
o ato de escrever a partir das vivéncias e memorias coletivas de mulheres negras.

O processo de escrita foi desenvolvido de forma colaborativa, com momentos de
orientacdo e socializagdo, em que os alunos puderam compartilhar seus textos e refletir
sobre suas producdes a luz das discussoes realizadas. Ao final, as produgdes poéticas
foram reunidas e apresentadas em uma exposi¢do coletiva, promovendo um espaco de
reconhecimento e valorizagdo das vozes negras presentes no ambiente escolar. Todo o
processo foi acompanhado por registros em diario de campo, observagdes e reflexdes
das bolsistas do PIBID, que subsidiaram a analise e a sistematizagdo da experiéncia aqui

relatada.
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REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico desta pesquisa busca fundamentar as reflexdes e praticas
pedagdgicas desenvolvidas no contexto do Julho das Pretas, articulando os conceitos de
multirreferencialidade, etnometodologia e escrevivéncia como eixos norteadores de
uma educacgdo critica e sensivel as questdes identitarias e culturais. Esses aportes
tedricos contribuiram para sustentar o percurso metodologico e o olhar sobre as
experiéncias vividas pelos estudantes, permitindo compreender a escola como espaco
plural de construgao de saberes e de valorizagao das identidades negras.

Partindo das ideias de Ardoino (1998), o conceito de multirreferencialidade
propde uma leitura complexa e integrada da realidade educacional. Tal perspectiva
considera que os fendmenos pedagdgicos ndo podem ser compreendidos a partir de um
unico ponto de vista, mas exigem multiplas referéncias culturais, sociais, historicas e
simbolicas para que se alcance uma compreensao mais ampla e significativa.

Assim, ao abordar o tema da identidade negra na escola, a
multirreferencialidade surge de uma reflexio sobre a pratica. E uma abordagem que
assume plenamente a hipotese da complexidade do real, mas de forma diferenciada da
inter/transdisciplinaridade. A multirreferencialidade ndo pretende ser uma integragao
(soma) de conhecimentos; ao contrario, postula o luto do saber total, posto que, quanto
mais se conhece, mais se criam areas de nao saber. Quanto maior ¢ a area iluminada,
maior sera a area de sombra.

Ardoino (1998, p. 48) entende que diferentes vozes, saberes e experiéncias
devem ser reconhecidos como legitimos e indispensaveis ao processo de ensino e
aprendizagem. Em didlogo com essa perspectiva, “A etnometodologia propde
abandonar a familiaridade que nos prende a relagdo, prestando atencdo a ameaca
epistemoldgica que consiste em nos identificarmos completamente com os membros”
(Coulon, 1995, p. 76). A ideia do autor oferece um aporte tedrico que valoriza a
observagdo e a interpretacdo das praticas cotidianas dos sujeitos. Ao reconhecer a escola
como um espaco social dindmico, a etnometodologia possibilita compreender como os
significados sdo produzidos e negociados no interior das interagdes escolares. No
contexto do projeto desenvolvido, essa abordagem auxiliou na escuta atenta das
expressoes ¢ narrativas dos estudantes, favorecendo uma leitura mais sensivel e situada

das suas construgoes identitarias e culturais.
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Por sua vez, o conceito de escrevivéncia, formulado por Concei¢do Evaristo
define o conceito afirmando que “escrevivéncia € a escrita que nasce do cotidiano, das
lembrangas, das dores e das alegrias. E a escrita que vem das vivéncias e, por isso,
carrega a marca do vivido” (Evaristo, 2017 p. 20). , constitui um dos pilares centrais
deste trabalho. A autora propde a escrita como ato politico e de resisténcia, que emerge
das vivéncias e memorias coletivas das mulheres negras. Ao ser incorporado a pratica
pedagodgica, o conceito de escrevivéncia amplia o horizonte de possibilidades da escrita
escolar, transformando-a em instrumento de autoconhecimento, valoriza¢do da
ancestralidade e afirmacdo de identidades. No caso dos estudantes participantes, a
escrita poética inspirada na escrevivéncia representou uma forma de expressao legitima
e afetiva, em que o eu individual dialoga com o coletivo e o histérico.

Dessa forma, a combinagdo desses trés referenciais tedricos permitiu a
construcao de uma pratica educativa que reconhece a pluralidade de saberes, valoriza as
experiéncias cotidianas e promove o protagonismo das vozes negras no espaco escolar.
Ao articular teoria e pratica, a experiéncia relatada neste artigo reforca o compromisso
com uma educagdo antirracista, decolonial e transformadora, que compreende o

conhecimento como constru¢ao coletiva e situada socialmente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos a partir da sequéncia didatica do Julho das Pretas foram
sistematizados em trés categorias analiticas principais, que emergiram das observagdes,
dos registros e das produgdes pocticas realizadas pelos estudantes. Essas categorias
refletem as dimensdes centrais do processo pedagogico e as transformagdes observadas

ao longo da experiéncia:

1. (Re)conhecimento da identidade negra;
2. A escrita como instrumento de resisténcia e expressao;

3. Valorizagao da ancestralidade e das vozes femininas negras.

A primeira categoria evidencia o movimento de autopercepgao e valorizagao da
identidade racial por parte dos estudantes. A partir das discussdes e dos materiais
apresentados nas rodas de conversa, observou-se uma ampliagdo na compreensao dos

alunos sobre o papel da mulher negra na historia e na sociedade. Muitos estudantes
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passaram a se reconhecer como sujeitos pertencentes a uma cultura afro-brasileira rica e
diversa, rompendo com estere6tipos e discursos de invisibilidade. Esse processo dialoga
com o conceito de multirreferencialidade (Ardoino, 1998), ao permitir que diferentes
saberes escolares, culturais e comunitarios fossem integrados e reconhecidos no espago
educativo. A pluralidade de experiéncias trouxe para a sala de aula um ambiente mais
democratico e afetivo, no qual o conhecimento foi construido de maneira coletiva e
contextualizada.

A segunda categoria, que tem a escrita como instrumento de resisténcia e
expressao, diz respeito a produ¢ao dos poemas, que se revelou uma atividade potente de
escrevivéncia (Evaristo, 2017). A partir dos cartdes de atividades, os estudantes criaram
textos poéticos que expressavam sentimentos de pertencimento, resisténcia e
empoderamento. Nas produgdes, destacaram-se temas como a luta contra o racismo, o
orgulho da pele negra, a forgca das mulheres da comunidade e a importancia da
ancestralidade.

A escrita poética assumiu, assim, uma funcdo politica e formativa: os alunos
transformaram suas vivéncias em arte e linguagem. Essa pratica reforgou o papel da
escola como territorio de escuta e representagdo, em que as vozes historicamente
silenciadas puderam emergir e ser legitimadas. Tais resultados demonstram a poténcia
da escrevivéncia como estratégia pedagogica de valorizagdo da subjetividade e da
memoria coletiva.

Por fim, a terceira categoria refere-se a ressignificagdo das figuras femininas
negras no imaginario dos estudantes. Ao longo do projeto, as discussdes e produgdes
poéticas trouxeram a tona o reconhecimento de mulheres negras como simbolos de
resisténcia, sabedoria e amor comunitario. A presenca da ancestralidade foi evocada
tanto nas falas quanto nos textos dos alunos, revelando a influéncia das memorias
familiares e das referéncias culturais herdadas.

Sob a otica da etnometodologia (Coulon, 1998), esses achados demonstram como
os significados sdo construidos a partir das praticas e interagdes cotidianas. As
atividades possibilitaram observar a dindmica da sala de aula como um microcosmo
social, em que os alunos constroem sentidos sobre si mesmos e sobre o mundo,
reafirmando a importancia de uma pedagogia que reconhega as experiéncias vividas
como fonte legitima de conhecimento.

De modo geral, a sequéncia didatica do Julho das Pretas contribuiu

significativamente para o fortalecimento da identidade negra, a ampliagdo da
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consciéncia critica € o engajamento dos estudantes em praticas culturais e poéticas. A

atividade possibilitou que a escola se consolidasse como um espaco de educagido

antirracista e decolonial, em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004).

A integracdo entre teoria e pratica, sustentada pelos referenciais de Ardoino,
Coulon e Evaristo, mostrou-se eficaz para construir uma aprendizagem significativa, em
que os alunos se reconhecem como produtores de cultura e de conhecimento. Os
resultados apontam, portanto, para a relevancia de se investir em praticas pedagogicas

que promovam o protagonismo estudantil e o reconhecimento das multiplas identidades

que compdem o espaco escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada neste trabalho evidenciou que o Julho das Pretas,
enquanto proposta pedagogica, constitui-se como uma pratica significativa de educagao
emancipatoria, critica e antirracista. Ao articular teoria e pratica em torno da
valorizacdo da identidade negra e da representatividade das mulheres negras, o projeto
reafirmou a importancia da escola como um espaco de resisténcia, de produgao de
saberes ¢ de construcao de novas narrativas.

Os resultados obtidos demonstraram que, quando o ambiente escolar se abre ao
dialogo com as experiéncias e vivéncias dos estudantes, torna-se possivel promover o
reconhecimento de identidades, a valorizagao da ancestralidade e o fortalecimento do
sentimento de pertencimento. As producdes poéticas e reflexdes geradas durante a
sequéncia didatica revelaram a poténcia da escrita como ferramenta de expressdo e
resisténcia em especial, quando inspirada na escrevivéncia, conceito de Conceigdo
Evaristo (2017), que ressignifica o ato de escrever como uma pratica politica e coletiva.

A partir das contribui¢des tedricas de Ardoino (1998) e Coulon (1998), foi
possivel compreender que o fazer pedagdgico ¢, essencialmente, um processo
multirreferencial e etnometodologico, que se constroi na diversidade e nas interagdes
sociais cotidianas. Assim, a experiéncia aqui descrita refor¢a a necessidade de repensar
as praticas docentes, reconhecendo o potencial transformador das a¢des educativas que
dialogam com as realidades e historias dos sujeitos envolvidos.

Do ponto de vista cientifico e formativo, esta pesquisa contribui para o campo da

formagao docente e das praticas de educagdo das relagdes étnico-raciais, evidenciando a
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relevancia de iniciativas que aproximem o curriculo escolar das dimensdes
socioculturais dos estudantes. O Julho das Pretas reafirma que a escola pode e deve ser
um espago de poténcia, acolhimento e transformagao social, em que o conhecimento se
constroi a partir do encontro entre saberes, memorias e afetos. Tal pratica pedagogica,
além de promover a representatividade, contribui para a formacao de sujeitos criticos,
conscientes de sua historia e capazes de intervir na constru¢do de uma sociedade mais

justa e igualitaria.
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A LEITURA LITERARIA COMO ESPACO DE REFLEXAO SOCIAL: UMA
EXPERIENCIA PEDAGOGICA COM SALVAR O FOGO, DE ITAMAR VIEIRA
JUNIOR, NO AMBITO DO PIBID

Jedah Mario Oliveira Barreiros'
Vitéria Vitoriano dos Santos Correia’

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar uma experiéncia pedagogica desenvolvida no
ambito do PIBID, a partir da leitura e discussao de um trecho da obra Salvar o Fogo(2023), de
Itamar Vieira Junior, com estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental. A proposta teve como
foco a reflexdo sobre o racismo estrutural, o colorismo e a busca por ascensio social por meio
do estudo, temas presentes na narrativa do autor. A atividade foi realizada em trés aulas,
envolvendo leitura de um capitulo especifico da obra, resumo oral do livro e produgao artistica
por meio de desenhos. A partir dessas producdes, foi possivel perceber como os estudantes
interpretaram a metafora do fogo relacionada ao colorismo e a ideia de “vencer” o sistema por
meio da educagdo. Embora o envolvimento dos alunos nao tenha sido tao expressivo durante as
discussoes orais, eles se empenharam na produc¢io artistica, demonstrando seus talentos e suas
compreensoes individuais. Os resultados indicam que os estudantes compreenderam que a obra
vai além da historia de um menino da Tapera, evidenciando resisténcia e dificuldades sociais
presentes na sociedade brasileira.

Palavras-chave: Literatura contemporanea; Racismo estrutural; Colorismo; Educacao; Salvar o
fogo.

INTRODUCAO

A literatura na escola tem um papel muito importante, pois ajuda os alunos a
entender melhor o mundo em que vivem. Nao se trata apenas de ler histérias por
obrigagao, mas de pensar sobre a realidade, sobre desigualdade social, dificuldades do
dia a dia, racismo e formas de resisténcia. Muitas vezes, os estudantes se reconhecem
nas historias lidas e conseguem relacionar o texto com situacdes que ja viveram ou
observam ao seu redor.

No entanto, trabalhar a literatura de forma sensivel ¢ um desafio, principalmente
quando os alunos apresentam pouco interesse pela leitura. Ainda assim, € papel da
escola insistir nesse contato, buscando estratégias que tornem o texto mais proximo da
realidade dos estudantes. A leitura literaria, quando bem mediada, pode contribuir para
o desenvolvimento do senso critico e da capacidade de interpretagdo, mesmo quando

realizada em pequenos trechos da obra.

!'Graduando em Letras Portugués (UCSAL); bolsista PIBID.
Graduanda em Letras Portugués (UCSAL); bolsista PIBID.
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A obra Salvar o Fogo (2023), de Itamar Vieira Junior, permite esse tipo de
reflexdo, pois apresenta uma narrativa que vai muito além da historia de um menino da
Tapera. O livro traz questdes sociais profundas, como pobreza, exclusdo, racismo ¢ a
luta didria para sobreviver em um sistema que nem sempre oferece as mesmas
oportunidades para todos. A escrita do autor é simples, mas a0 mesmo tempo carregada
de significados, o que facilita diferentes leituras e interpretagdes.

Cabe acrescentar que este trabalho foi desenvolvido no dmbito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e tem como objetivo relatar e
analisar uma experiéncia pedagogica realizada a partir da leitura da obra Salvar o Fogo
(2023). A atividade aconteceu com a turma do 8° ano do Ensino Fundamental e buscou
trabalhar a leitura literaria de forma acessivel, priorizando a interpretacdo oral e a

producdo artistica, respeitando o ritmo, as dificuldades e as formas de expressdo dos

estudantes.
METODOLOGIA

A atividade foi desenvolvida em trés aulas em uma turma do 8° ano do Ensino
Fundamental. O planejamento das aulas considerou o tempo reduzido e o perfil da
turma, que apresentava dificuldades de leitura e pouca participagdo em atividades
exclusivamente orais ou escritas.

Na primeira aula, foi realizada uma apresentagdo simples sobre o autor Itamar
Vieira Junior e sobre sua obra. Buscou-se contextualizar o livro, explicando aos alunos
que a narrativa ndo se trata apenas de uma historia individual, mas de um retrato social.
Em seguida, foi feita a leitura coletiva do oitavo capitulo da obra. Durante a leitura,
houve pausas para explicacoes e comentdrios, pois alguns alunos demonstraram
dificuldade de compreensao do texto.

Ap6s a leitura, realizou-se um resumo oral da obra, destacando os principais
acontecimentos ¢ temas abordados. Nesse momento, os estudantes participaram de
forma moderada, com poucas intervengdes espontaneas, mas demonstraram aten¢io ao
contetido apresentado. Nao houve producao escrita poética, pois a proposta da atividade
priorizou a oralidade e a interpretagdo visual.

Na segunda aula, os estudantes foram convidados a produzir desenhos a partir da
leitura realizada. A proposta era que representassem, por meio da arte, aquilo que

compreenderam do texto, especialmente temas como resisténcia, desigualdade social,
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estudo e a tentativa de "vencer" o sistema. Muitos alunos demonstraram maior

envolvimento nessa etapa, utilizando cores e simbolos para expressar suas ideias.

Na terceira aula, foi organizado um painel com os desenhos produzidos. Cada
estudante apresentou sua produg¢do para a turma, explicando o significado das imagens e
das cores utilizadas. Esse momento foi importante para compreender como os alunos
interpretaram a metafora do fogo e sua relagdo com o colorismo, além de permitir a

escuta das diferentes leituras construidas a partir da obra.

REFERENCIAL TEORICO

A literatura € entendida, por muitos autores, como um elemento fundamental na
formagdo humana e social dos sujeitos. Antonio Candido (2011) afirma que a literatura
¢ um direito, pois contribui para a formagao ética, social e emocional das pessoas. Para
o autor, o contato com narrativas literarias possibilita o desenvolvimento da empatia, da
sensibilidade e da capacidade de se colocar no lugar do outro: aspectos essenciais para a
vida em sociedade.

Nesse sentido, o ensino de literatura na escola ndo deve se limitar a interpretagao
mecanica de textos ou a identificacdo de elementos estruturais, como personagens e
enredo. E necessario considerar os sentidos sociais que os textos carregam e a forma
como dialogam com a realidade dos estudantes. Quando o aluno entra em contato com
historias que se aproximam de sua vivéncia, o processo de leitura se torna mais
significativo ¢ menos distante de sua realidade cotidiana.

Paulo Freire (1989) contribui para essa discussdao ao defender que a educacdo
deve partir da realidade do educando. Para o autor, aprender ndo ¢ apenas memorizar
contetidos, mas compreender o mundo para poder transforma-lo. A leitura da palavra
esta diretamente ligada a leitura do mundo, e o processo educativo deve estimular o
estudante a refletir sobre sua condi¢do social e sobre as estruturas que o cercam.

Freire também destaca a importancia do didlogo no processo educativo. O
estudante nao deve ser visto como alguém que apenas recebe informagdes prontas, mas
como sujeito ativo do aprendizado. Mesmo quando o envolvimento nao ¢ alto, como
ocorreu em alguns momentos da atividade relatada, é importante reconhecer que a
aprendizagem acontece de diferentes formas e em tempos distintos para cada aluno.

No contexto da educa¢ao basica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
reforca a importancia da leitura literaria como pratica essencial no Ensino Fundamental.

O documento aponta que o trabalho com textos literarios deve favorecer a construcao de
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sentidos, a reflexdo critica e o contato com diferentes realidades sociais e culturais.
Além disso, a BNCC valoriza o uso de diferentes linguagens, como a visual e a oral,
reconhecendo que nem todos os estudantes se expressam da mesma maneira.

Nesse sentido, o uso da produgao artistica como forma de interpretagao do texto
literario se mostra uma estratégia coerente com as orientagdes da BNCC. Ao permitir
que os alunos expressem suas compreensdes por meio do desenho, a atividade respeita
as diferentes formas de aprendizagem e amplia as possibilidades de participagdo em sala
de aula.

A escolha da obra Salvar o Fogo (2023) também se justifica por sua relevancia
social e por dar visibilidade a sujeitos historicamente silenciados. Trabalhar esse tipo de
literatura na escola contribui para ampliar o repertorio cultural dos estudantes e
possibilita discussoes sobre temas como desigualdade, racismo, exclusdo social e
resisténcia, temas que fazem parte do cotidiano de muitos alunos.

Rildo Cosson (2014) destaca que o letramento literario vai além da simples
leitura do texto, pois envolve a construgao de sentidos a partir da interagdo entre leitor,
obra e contexto. Segundo o autor, a literatura, quando trabalhada de forma mediada,
possibilita que o estudante compreenda o texto como uma pratica social, relacionada a
sua realidade e as experiéncias que vivencia fora da escola. Nesse sentido, mesmo a
leitura de trechos da obra pode gerar reflexdes significativas, desde que haja espago
para didlogo e interpretagao.

Regina Zilberman (2008) também contribui para essa discussao ao afirmar que a
literatura na escola deve permitir que o aluno construa sua identidade como leitor. Para
a autora, € importante que o estudante se sinta autorizado a interpretar o texto a partir de
sua vivéncia, sem a obrigacdo de alcancar uma interpretacdo considerada "correta". Essa
perspectiva dialoga diretamente com a proposta desenvolvida, que valorizou a
interpretaga@o visual e oral dos estudantes, sem impor respostas prontas.

Além disso, Dalcastagne (2012) aponta que a literatura contemporanea brasileira
tem buscado dar voz a sujeitos que historicamente foram excluidos do espago literario.
Obras como Salvar o Fogo permite que estudantes de contextos sociais semelhantes aos
retratados na narrativa se reconhegam no texto, fortalecendo o vinculo entre literatura e
realidade social. Esse reconhecimento contribui para que o aluno compreenda a

literatura como algo vivo e proximo, e ndo como algo distante ou inacessivel.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o desenvolvimento da atividade, foi possivel perceber diferentes niveis
de participagao por parte dos estudantes. Em alguns momentos, principalmente durante
as discussdes orais, o envolvimento foi baixo, com poucos alunos se manifestando
espontaneamente. Ainda assim, a aten¢ao durante a leitura e as explicagdes indicou que
os estudantes estavam acompanhando a proposta.

Na etapa de producao dos desenhos, observou-se um maior envolvimento da
turma. Muitos alunos demonstraram interesse em representar suas ideias por meio das
imagens, utilizando cores fortes, simbolos ¢ cenas que remetiam a narrativa trabalhada.
Esse momento evidenciou que a expressao artistica possibilitou uma forma alternativa
de participagdo, principalmente para aqueles que apresentam mais dificuldade em se
expressar oralmente.

Os desenhos produzidos revelaram interpretagdes diversas da obra. O fogo
apareceu com frequéncia, sendo associado a luta, a resisténcia e a tentativa de mudanca
de vida. Alguns alunos relacionaram esse elemento ao estudo, entendendo-o como uma
possibilidade de superar as dificuldades impostas pela realidade social. Essas
interpretagdes surgiram tanto nos desenhos quanto nas falas durante a apresentagdo dos
painéis.

Outro aspecto observado foi a presenga do colorismo nas produgdes dos
estudantes. Em alguns trabalhos, as diferengas de tonalidade de pele foram
representadas de forma simbolica, relacionando essas diferengas as oportunidades e aos
desafios enfrentados pelos personagens da narrativa. Mesmo sem o uso de conceitos
teodricos, os alunos demonstraram compreender a desigualdade racial presente no texto.

De modo geral, a atividade mostrou que a literatura pode ser trabalhada de forma
simples e acessivel, sem a necessidade de praticas muito complexas. A proposta
permitiu observar que, mesmo com participacdo limitada em alguns momentos, os
estudantes conseguiram construir sentidos e refletir sobre a obra a partir de suas
proprias experiéncias.

Outro ponto relevante observado foi que a utilizagdo da linguagem artistica
favoreceu o engajamento de alunos que, em atividades tradicionais de leitura e escrita,
costumam se mostrar desmotivados. O desenho funcionou como uma ponte entre o
texto literario e a realidade dos estudantes, permitindo que eles expressassem

sentimentos, opinides ¢ compreensdes de maneira mais livre.
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As apresentacdes do painel também contribuiram para o desenvolvimento da
oralidade, ainda que de forma simples. Ao explicar seus desenhos, os alunos precisaram
organizar suas ideias e justificar suas escolhas, o que favoreceu a construcdo do
pensamento critico. Mesmo com falas curtas e, em alguns casos, timidas, foi possivel
perceber que havia compreensdo dos temas centrais da obra.

Esses resultados reforgam a importancia de praticas pedagogicas que considerem
as multiplas linguagens no ensino de literatura. A leitura, quando associada a outras
formas de expressdo, como a arte visual, amplia as possibilidades de aprendizagem e

torna o processo mais inclusivo, especialmente em turmas com diferentes niveis de

interesse e desempenho.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia pedagogica realizada a partir da leitura do oitavo capitulo de
Salvar o Fogo (2023) mostrou que a literatura pode ser trabalhada de forma
significativa na escola, mesmo quando a leitura da obra nao ¢ feita de maneira integral.
A atividade possibilitou que os estudantes entrassem em contato com temas sociais
importantes, como desigualdade, racismo e resisténcia, presentes na narrativa de Itamar
Vieira Junior.

O uso da produgao artistica como estratégia de interpretagdo se mostrou bastante
positivo, pois permitiu a participa¢do dos estudantes e revelou diferentes compreensdes
do texto literario. Mesmo aqueles alunos que pouco se manifestaram oralmente
conseguiram expressar suas ideias por meio dos desenhos ¢ das apresentagdes do painel.

Apesar do envolvimento nao ter sido alto em todos os momentos da atividade,
foi possivel perceber que os estudantes compreenderam que a obra vai além da historia
de um menino da Tapera. Eles demonstraram entender que o livro retrata dificuldades
sociais enfrentadas por muitos sujeitos e aponta o estudo como uma possibilidade de
mudanca de vida.

Dessa forma, a atividade reforga a importancia de praticas pedagodgicas que
valorizem diferentes linguagens e formas de expressdo, respeitando as limitagdes e
potencialidades dos alunos. A experiéncia também evidencia a contribuicdo do PIBID
na formacdo docente, ao possibilitar a vivéncia de praticas reais em sala de aula e a

reflexdo sobre o ensino de literatura na educag¢éo basica.
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TERRITORIO E FORMACAO DO LEITOR — UM OLHAR SOBRE
SALVAR O FOGO ATRAVES DA VIVENCIA PEDAGOGICA E
FORMACAO DOCENTE NO PROGRAMA PIBID.

Ester Faria Falcdo Maia'
Jucy Silva’
Liliane Vasconcelos *

RESUMO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia realizada nas ruinas do Convento de Sao
Francisco do Paraguacu, em Cachoeira (BA), durante o periodo de atuacdo como bolsista do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da Universidade Catolica do
Salvador. A atividade uniu teoria e pratica no contexto formativo docente, articulando o estudo
literario com a compreensdo historica e cultural. O espaco visitado € um conjunto de memorias
de um territorio, marcado por processos coloniais que ainda ecoam no presente, a pratica foi
atravessada por reminiscéncias do reconcavo baiano nas quais a literatura, especialmente a obra
de Itamar Vieira Junior, Salvar o Fogo representa a historia local. As ruinas tornaram-se um
ponto de encontro entre o passado e as vozes literarias que ressignificam o espaco, ampliando as
perspectivas do leitor, esse sujeito real, que busca através da narrativa moldar o imaginario,
promovendo reflexdes criticas acerca de opressoes historicas e resisténcias comunitarias. Ao
observar o Convento, a comunidade quilombola e, especialmente a Associacdo dos
Remanescentes Quilombolas, nao apenas como um seguimento de analise, porém, como lugar
de expressdo narrativa, a experiéncia ultrapassou o carater de uma visita técnica, configurando-
se como pratica educativa decolonial, fortalecendo o letramento literario e o papel politico da
educacdo, contribuindo para formacio docente.

Palavras-chave: Literatura; Ancestralidade; Cultura; Territorio; PIBID.

INTRODUCAO

Em uma construgao social, a linguagem estd intrinseca na sua formacao,
tornando a literatura um condutor que interliga os aspectos diversos que compdem essa
perspectiva social. E através da literatura, que surge a possibilidade de explorarmos
caminhos por quais ndo percorremos, com diferentes realidades sendo sobrepostas,

ampliando o processo reflexivo e experiencial, como relata Cosson (2021, p.17):

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de noés mesmos
e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nos mesmos. E isso se da
porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada.

! Graduada no Curso de Letras Vernaculas da Universidade Catélica do Salvador - UCSAL, bolsista PIBID,
ester.maiaf@ucsal.edu.br

? Docente do Colégio Estadual Edvaldo Brandio, supervisora PIBID, jucysilva68@gmail.com

* Docente do curso de Letras da Universidade Federal Universidade Catélica do Salvador — UCSAL, coordenadora
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Seguindo esse cenario, torna-se relevante destacar as vivéncias pedagogicas para
a formagao docente, em especial, para o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Catélica do Salvador. Através dessa experiéncia, 0s
nucleos escolares do Colégio Estadual Edvaldo Brandao Correia e Colégio Estadual
Dinah Gongalves, do PIBID, participaram da imersdo académica para as ruinas do
Convento de Sdo Francisco do Paraguagu, localizado em Cachoeira (BA), com o
objetivo de ampliar o letramento literario do livro Salvar o Fogo (2023), do escritor
Itamar Vieira Janior, sendo esta obra escolhida para ser trabalhada nas escolas estaduais
de ensino.

Na obra literaria, revela-se um cenario marcado por memérias, construidas
através do pertencimento territorial, crengas ¢ identidade. Ao acompanharmos a
trajetoria dos personagens Moisés e Luzia, com suas subjetividades e vivéncias,
adentramos ao imaginario construido dentro da comunidade de Sdo Francisco do
Paraguacu, transbordando a experiéncia do leitor através do texto. Esse aspecto se

destaca ao pensamento de Barthes (2013, p. 20):

O brio do texto (sem o qual, em suma, ndo ha texto) seria a sua vontade de
frui¢do: la onde precisamente ele excede a procura, ultrapassa a tagarelice e
através do qual tenta transbordar, forgar o embargo dos adjetivos - que sdo
essas portas da linguagem por onde o ideoldgico e o imagindrio penetram em
grandes ondas.

A experiéncia foi marcada por uma reflexdo territorial, na qual aprofundamos o
conhecimento historico e cultural da cidade, a vida comunitaria em conjunto com a
natureza e a resisténcia aos processos coloniais. Dessa forma, observamos as raizes que
serviram de inspiragdo para a criagdo literaria de Itamar Vieira Junior (2023). O eixo
literario trabalhado proporcionou a visitagao as ruinas do Convento, com relatos orais ¢
fotograficos, o que gerou uma aproxima¢ao da ficcdo literaria com a realidade
presenciada. A cada espaco novo apresentado nas ruinas, identificava-se o trecho
descrito no livro, como a vista do cruzeiro, em frente ao Paraguagu.

Nos momentos de brincadeiras, quando os monges seguiam seus rituais de
oragdo e contemplagdo, nos, criangas, chegavamos ao patio da frente, onde
ficava o cruzeiro, em siléncio para ndo sermos notados. A igreja havia sido
erguida com a porta principal voltada para o Paraguagu. Ao lado, como parte

do conjunto, havia um edificio sem adorno, antigo, uma ruina chamada salao
do mar. (Vieira Junior, 2023, p. 39)

Dessa forma, a vivéncia permitiu um espago no qual a teoria e a pratica se

integravam, promovendo uma reflexdo sobre o patriménio material e imaterial presente
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no recéncavo baiano, bem como as narrativas literarias que o integram, potencializando

uma perspectiva critica na origem historica do territorio e da narrativa.

De uns tempos para ca passei a desconfiar que o Mal ndo vinha do coragéo
daquela gente. O Mal foi1 plantado pelos senhores da terra. Tinha sido regado
pelos padres que habitavam o mosteiro de Santo Anténio. Ndo saia mais da
minha cabe¢a que nos dividiram para nos enfraquecer. Tudo se iluminava na
mesma medida em que me assombrava. (Vieira Junior, 2023, p. 176)
O romance amplia o que Ferdinand (2022) apresenta como “fratura colonial”,
através da voz narrativa que realiza uma dentncia historica de opressdo colonizadora.
Dessa forma, a ocupagdo religiosa se revela ndo apenas como uma presenca espiritual

local, mas como engrenagem ativa na dominacdo territorial, intensificando a

desigualdade social.

Assim, o habitar colonial apoiou-se num conjunto de agdes que determinam
as fronteiras entre os que habitam e os que ndo habitam. Existem terras que
sdo chamadas de *aclimatadas” e outras que ndo o sdo. Ha casas que sdo
habitagdes e outras que ndo o sdo. Pessoas povoaram essas ilhas sem, no
entanto, serem designadas como “habitantes”. (Ferdinand, 2022, p. 4)

Portanto, constata-se que o colonialismo no recéncavo baiano ndo se
trata apenas um acontecimento histérico ocorrido, mas uma manobra de agdes que
persistem na contemporaneidade, como relatado pelos moradores e membros da
Associagdo dos Remanescentes Quilombolas, com denuncias sérias sobre disputa
territorial, desaparecimentos, conflitos politicos e tentativa de rompimento comunitario
dos moradores.

Atualmente, a Associagdo acolhe centenas de familias que vivem através da
agricultura de subsisténcia que, desde 2005, ap6s o seu reconhecimento como territorio
quilombola, enfrenta desafios relacionados a demarcagao de suas terras, intensificando a
violéncia contra a populacdo e os embates politicos no municipio. Nesse contexto, a
compreensdo social dos quilombos torna-se imprescindivel para a retomada desse
territorio que, caracteriza-se como “conceito tanto geografico quanto antropologico, que
enfatiza a diferenca no modo pelo qual tais comunidades se relacionam com as terras
que lhe devem ser atribuidas” (Rios; Santos; Ratts, 2023, p. 288).

No cenario de disputas territoriais, emerge em 2004 o Programa Brasil
Quilombola (PBQ), constituindo um instrumento para efetivar as lutas sociais das
comunidades. Através do monitoramento e protagonismo, as lutas quilombolas

ganharam visibilidade nos orgdos federais, ampliando os espagos de discussdes,
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politicas publicas e o sentimento de pertencimento. O quilombo é inseparavel das

resisténcias politicas, podendo ser evidenciado através da literatura.

Se resignou com sua guerra cotidiana e sua vitalidade emergia com uma forga
incomum. “Nao vou dar a terra de mao beijada aos invasores”, e fez daquela
raiva uma ancora poderosa para o controle de que precisava. Como sera que
seus avos tinham chegado aquele lote? Herdaram dos antepassados? Foi
benesse da carola abastada, que depois doou tudo a Igreja?. (Vieira Junior,
2023, p.246)

Dessa forma, a conexdo entre a narrativa de Itamar Vieira Junior, associada as
perspectivas de Ferdinand, ampliam a compreensao sobre a ocupacdo da igreja no
territorio, sendo um simbolo de estratégias coloniais que buscavam dominar a terra, as
aguas e as proprias relagdes entre a comunidade, através da aplicagdo politica, de

impostos e religiosa.

Por “habitar colonial”, designo algo diferente de um habitat, um estilo de
arquitetura ou um modo de ocupagdo e de cultura. Se Martin Heidegger
demonstrou bem que habitar e construir ndo sdo atividades circunstanciais do
homem, mas antes constituem uma modalidade insuperavel de seu ser, ele
ndo permite compreender o habitar colonial. (Ferdinand, 2022, p. 4)

Seguindo essa perspectiva, analisa-se que a ocupacao da igreja nao possul
pertencimento ao territdrio presente na narrativa. Nessa optica, a ecologia decolonial e a
literatura permitem a compreensao das dimensdes historicas sobrepostas, através do
elemento cultural, identificando as marcas de dominagéo e a reconstrugao do bem-viver

que emerge na comunidade.

Nos dias seguintes Luzia ndo pensa no incéndio, nem na pequena multiddo
prestes a castiga-la sem julgamento. Se deixa invadir por algo a ser
compreendido como um regresso ao comego, a um tempo primordial, sem
memoria ou narrativa. Passa a vagar pelas margens do rio, por matas e
estradas, por vielas, de cabeca erguida e sem o temor de antes. Mundinho
estranha a mudanca de comportamento da filha, mas ndo a considera ma.
Sem nada a dizer, sente agora Luzia liberta da religido, assim como ele
podera estar desobrigado de atender os cobradores de impostos. (Vieira
Junior, 2023, p. 303)

Assim, o trecho demonstra a consciéncia e pertencimento territorial presente nos
personagens da narrativa, evidenciando uma virada simbdlica de Luzia que, ao se
libertar do julgamento coletivo imposto pela igreja, inicia o processo de reconexdo com
a sua terra. A postura adotada por Luzia revela o que Ferdinand (2022) denomina como
transformagdo da relacdo colonial com o territério. Dessa forma, por mais silencioso

que parega ser, a atitude da personagem carrega uma ressignificagdo de identidade,
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potencializando sua liberdade. A representatividade descrita na narrativa ocorre no
contexto real de Sdo Francisco do Paraguacu, através da resisténcia apresentada pela

Associagdo dos Remanescentes Quilombolas.

METODOLOGIA

A metodologia aplicada foi inspirada no modelo de sequéncia expandida
proposto por Rildo Cosson (2006), no qual elabora o trabalho literario em quatro etapas:
motivacdo, leitura, interpretagdo e criagdo. Desse modo, a adaptagdo para a proposta
integrou a vivéncia no territorio do Sao Francisco do Paraguagu, interligando a leitura
com os registros orais ¢ fotograficos, além da interagdo com a comunidade.

Assim, a motivagdo, como etapa inicial do processo, se deu através da
provocagao em realizar uma vivéncia pedagogica em outra cidade, visitando o territério
responsavel por inspirar a obra. Antes da viagem, elaborou-se uma contextualizagiao
para a aplicacdo da narrativa nas escolas, destacando o enriquecimento que seria
alcangado, bem como discussdes criticas sobre ancestralidade, resisténcia e memoria.

Seguindo a sequéncia, a leitura da obra Salvar o Fogo (2023), foi determinada
como elemento indispensavel para os bolsistas do programa PIBID. Através da leitura,
tornou-se possivel acessar previamente as paisagens, relagdes comunitarias e
personagens que compdem 0 espago presente na narrativa. Assim, estabeleceu-se um
campo de sentido, criando uma conexao mais profunda com o local.

Na fase da interpretacdo, a historia das ruinas, bem como da cidade, foi
apresentada por um guia ¢ morador local. Os bolsistas tiveram a oportunidade de tirar
fotos e videos arquitetonicos, localizar e registrar os elementos simbdlicos do Convento,
além de visitar fabricas de tapioca, vassoura e dendé, encerrando a vivéncia junto com a
Associacao dos Remanescentes Quilombolas, local no qual se escutou relatos historicos
sobre resisténcia e preservagdo cultural.

Como etapa final, os bolsistas foram convidados a produzir registros com base
na experiéncia, sendo através das redes sociais, produgdes de ensaios ou relatos de
experiéncias. Dessa forma, essas produgdes tiveram como objetivo estimular o
letramento literario entre os futuros professores, bem como as construgdes de vinculos
criticos e reflexivos com a realidade local.

Seguindo a sequéncia expandida, a experiéncia pedagogica que foi vivenciada
trouxe consigo um aprofundamento significativo na formagao do leitor, permitindo,

assim, a conquista de uma compreensao mais ampla e rica do texto. Essa compreensao
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ZCAPES

vai além da mera apreciagdo estética, pois se propde a encarar a leitura como uma
pratica critica e reflexiva em relagdo a um mundo que ainda carrega, em seus diversos
territorios, as marcas e os processos coloniais. Dessa forma, essa abordagem educativa
se alinha de maneira as lutas sociais da contemporaneidade que buscam confrontar e

superar essas herancas, conforme defendido por Ferdinand (2019).

REFERENCIAL TEORICO

O trabalho através do letramento literario deve ser para além da compreensao
estética do texto, sendo uma experiéncia que envolva os sentidos, reflexdes, criticas e
memorias, envolvendo o contexto tedrico ao pratico, em um conjunto que nos conecta

as diferentes realidades presentes no mundo, como cita Cosson:

A experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio do outro,
como também vivenciar essa experiéncia. Ou seja, a ficcao feita palavra
narrativa e a palavra feita matéria na poesia sdo processos formativos, tanto
da linguagem, quanto do leitor e do escritor. Uma e outra permitem que se
diga o que nao sabemos expressar e nos falam de maneira mais precisa o que
queremos dizer ao mundo, assim como nos dizer a nés mesmos. (Cosson,
2021, p. 17)

E através da literatura que se torna possivel alcangar espagos antes
desconhecidos, sendo uma pratica tanto individual quanto coletiva, e, nesse ultimo
aspecto, uma poténcia ao ser compartilhada e discutida. Portanto, ao realizar uma
atividade conjunta de letramento, ampliamos as possibilidades de compreensao, sendo o
texto literario um produto do didlogo social.

De novo, estamos diante do equivoco de tratar a leitura literaria como uma
atividade tdo individual que ndo poderia ser compartilhada, mas ja sabemos
que € justamente o contrario. O efeito de proximidade que o texto literario
traz € produto de sua inser¢do profunda em uma sociedade, ¢ resultado do
diadlogo que ele nos permite manter com o mundo e com os outros. Embora
essa experiéncia possa parecer Unica para nos em determinadas situagodes, sua

unicidade reside mais no que levamos ao texto do que no que ele nos oferece.
(Cosson, 2021, p. 28)

Dessa forma, evidencia-se o papel da literatura como elemento de construgao
social e de identidade, fortalecendo a visdo de um mundo diverso, com seus desafios,
historias, lutas e resisténcia. Assim, trazendo a teoria para o campo experiencial vivido,
olhar para a margem do Paraguagu transforma os trechos narrativos em uma memoria

quase palpavel, entre a luta por territério, fé e cultura.
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Se juntava a indisposi¢do da aldeia comigo a rebeldia de meu pai, sempre
indagando por que ele tinha que pagar o imposto: “ A terra estava aqui desde
antes desses padres novos chegarem” - dizia, iniciando o sermao. (Vieira
Junior, 2023, p.130).

Nesse contexto, a motivacado, descrita na sequéncia expandida do referido autor,
torna-se elemento essencial para que o leitor penetre a esséncia da obra e suas origens.
Assim, a leitura formativa juntamente com a vivéncia pedagogica constroi uma base
literaria ampla, deixando de ser uma experiéncia unilateral e tornando-se parte de um
coletivo cultural. Desse modo, os elementos se integram, a estética da narrativa, bem
como a partilha social e construgdo critica se fortalecem mutuamente, alinhando o
imaginario com os aspectos reais vividos em sociedade, como descritos na narrativa de

Salvar o Fogo (2023).

Quando pde fogo no monturinho ¢ tomada por imagens que combinam
sonhos, revelagdes do sdo do mar e o que viveu nos tiltimos anos. E certo que
o mosteiro foi queimado muito antes pelas maos dos cativos. Foram eles que
se rebelaram contra a religido e puseram fim ao tempo de terror. As historias
foram sopradas pelo vento a Luzia, projetadas por luz e sombra no resto das
aguas do Paraguagu empogadas no chao. (Vieira Junior, 2023, p. 312)

Evidenciam-se os efeitos do processo colonial, seja na narrativa presente no
objeto literario de estudo, ou na atualidade dentro da comunidade do Sao Francisco do
Paraguacgu. Através do conceito de Ferdinand (2022), no qual defende a ideia sobre uma
ecologia decolonial, em que, através dos movimentos sociais, busca combater a
opressdo, tornando-se necessario problematizar os impactos ainda vivenciados pela

populacdo devido a colonizag@o e a exploragdo da igreja ao territorio.

A ecologia decolonial ¢ uma critica renovada das colonizagdes historias e
contemporaneas, bem como de seus legados, critica que leva a sério questdes
ecologicas do mundo. Em primeiro lugar, trata-se de reconhecer que a relagéo
colonial ndo se reduz a uma relagdo de grupos de humanos. Ela compreende
também as relagdes especificas com ndo humanos, paisagens e terras por
meio do habitar colonial da Terra. (Ferdinand, 2022, p. 198).

Assim, a experiéncia com a visita as ruinas do Convento de Sdo Francisco do
Paraguacgu e a comunidade quilombola ndo se torna apenas uma vivéncia estética, sendo
também uma forma pratica de exercitar a critica e a leitura de uma sociedade atingida
pela exploracdo e apropriagao do seu territorio.

Nesse sentido, a articulacdo do romance Salvar o Fogo (2023), junto com a

vivéncia pedagogica amplia o dialogo para além do texto narrativo, gerando um
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reconhecimento dos sujeitos historicos e culturais que integram o espago a ser

estudado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A vivéncia pedagogica nas ruinas do Convento de Sdo Francisco do Paraguacu
proporcionou para os bolsistas do programa PIBID uma experiéncia para além do
contexto tedrico literario, criando uma ponte direta entre a narrativa ficcional e as
narrativas historicas que permeiam o territorio. Essa imersdo permitiu um contato
sensivel com o espaco e sua materialidade, aproximando o estudo académico da
realidade vivida pela comunidade local. A oportunidade de alcangar a memoria coletiva
de um espago, no qual carrega uma rica historia, transforma as narrativas palpaveis para
a compreensao das problematicas abordadas. A visita desde as ruinas, até as fabricas de
tapioca, dendé€, vassouras, bem como o encontro com a Associagao dos Remanescentes
Quilombolas, forneceram importantes relatos sobre a cultura preservada na memoria
daquele povo, assim como a resisténcia para a preservagao do seu territorio.

A troca com os moradores e liderancas reforgou a consciéncia politica da visita,
evidenciando a luta continua por reconhecimento, direitos e valorizagdo cultural. A
aplicagdo da sequéncia expandida (Cosson, 2006) revelou a eficacia na mediagdo da
vivéncia pedagogica, tornando os quatro elementos perceptiveis, seguindo a estrutura da
motivagao, leitura, interpretagdo e criagao.

O uso de imagens e os registros audiovisuais promoveu um engajamento entre
os bolsistas, colaborando para novos sentidos a serem atribuidos na obra. Esse processo
favoreceu ndo apenas a compreensao teorica, mas também o desenvolvimento de uma
postura critica frente as relagcdes historicas e sociais que moldam o territério. Na
perspectiva formativa, a experiéncia afirmou a importancia do programa PIBID para a
formacdo docente. Através desta atividade, observou-se que o letramento literario
alinhado com a reflexdo territorial, fortalece uma perspectiva historica, de identidade e
de pertencimento cultural, demonstrando que a literatura esta para além do campo
ficcional, esta entrelacada na realidade e historia, tornando a leitura uma pratica critica e

social capaz de gerar transformagdes concretas no modo como se identifica no mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia obtida através da visita as ruinas do Convento de Sao Francisco
do Paraguacu, alinhada a obra literaria Salvar o Fogo (2023), juntamente com a
sequéncia expandida, demonstrou grandes resultados positivos para a formagdo docente.
Assim, a literatura e a reflexdo sobre territorio e pertencimento contribuiram para uma
construgao critica de analise literaria, valorizando a narrativa como elemento de
transformac@o social, além de evidenciar a relevancia da teoria e pratica como processo
de formagao pedagogica continua.

Desse modo, os bolsistas adquiriram uma experiéncia completa, ampliada pelo
contato direto com o patriménio historico e cultural, capacitando para a aplicagao do
objeto literario nas escolas estaduais de ensino, com uma ampliagdo significativa para a
elaboracdo de discussdes mais profundas sobre identidade, territério, pertencimento,
memoria coletiva e cultura, fortalecendo o papel da educagdo como agente

transformador.
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RESUMO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia pedagogica desenvolvido no contexto do ensino
de Lingua Inglesa com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, tendo como foco a
inclusdo e a acessibilidade no ambiente escolar. A atividade proposta utilizou um recurso
audiovisual que abordava a relagdo entre uma mae com deficiéncia visual e seu filho durante
uma visita a um museu, com o objetivo de promover a reflexdo sobre praticas inclusivas e,
simultaneamente, ampliar o vocabulario dos alunos em lingua inglesa. A metodologia adotada
caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de natureza descritiva, fundamentada no relato de
experiéncia docente. Durante a aplicagdo da atividade, diversos desafios foram enfrentados,
como limita¢des de tempo, dificuldades técnicas relacionadas ao uso de equipamentos e acesso
a internet, além de questdes relacionadas ao engajamento dos alunos. Tais fatores impactaram o
desenvolvimento da proposta pedagogica, exigindo adaptagdes por parte das bolsistas,
especialmente no que se refere a exploracgdo linguistica do material trabalhado. Os resultados
indicam que, embora a atividade ndo tenha alcancado plenamente os objetivos inicialmente
planejados, houve momentos significativos de reflexao e compartilhamento de experiéncias por
parte dos estudantes, evidenciando a importincia de abordar a tematica da inclusdo de forma
articulada ao ensino de linguas. Conclui-se que a reflexdo critica sobre a pratica docente,
inclusive sobre seus limites, constitui-se como elemento fundamental para a formacdo do
professor e para a constru¢@o de propostas pedagogicas mais sensiveis as demandas da educagao
inclusiva.

Palavras-chave:Educac¢do inclusiva, Ensino de lingua inglesa, Acessibilidade, Pratica docente,
Relato de experiéncia.

INTRODUCAO

A educagdo escolar contemporinea tem sido cada vez mais desafiada a
responder as demandas de uma sociedade plural, marcada pela diversidade de sujeitos,
experiéncias e necessidades. Nesse contexto, discutir inclusdo e acessibilidade no
ambiente educacional deixa de ser uma opgdo e passa a configurar-se como um
compromisso ético e pedagogico do trabalho docente. A escola, enquanto espago de
formacdo humana e social, deve promover praticas que possibilitem a participacdo de
todos os estudantes, respeitando suas singularidades e incentivando o desenvolvimento

de atitudes empaticas e solidarias.
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No ensino de Lingua Inglesa, tais desafios tornam-se ainda mais evidentes, uma
vez que a aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve ndo apenas aspectos
linguisticos, mas também culturais, sociais e comunicativos. Trabalhar essa disciplina a
partir de situacOes reais e significativas pode contribuir para que os estudantes
compreendam a lingua como uma ferramenta de interagdo social, ampliando sua visdo
de mundo e favorecendo a construcdo de valores relacionados ao respeito as diferencas.
Dessa forma, a articulagdo entre o ensino de linguas e tematicas sociais, como a
inclusdo e a acessibilidade, mostra-se uma estratégia pedagogica relevante e necessaria.

A inclusao, compreendida como a garantia de participagdo plena de pessoas com
diferentes condicdes fisicas, sensoriais, cognitivas € emocionais nos diversos espagos
sociais, demanda que a escola promova reflexdes que ultrapassem os contetidos
tradicionais. E fundamental que os estudantes sejam incentivados a reconhecer as
barreiras enfrentadas por pessoas com deficiéncia e a pensar em formas de tornar os
ambientes mais acessiveis e acolhedores. Nesse sentido, atividades pedagogicas que
utilizam recursos audiovisuais e narrativas do cotidiano podem favorecer o dialogo, a
sensibilizacdo e a reflexdo critica em sala de aula.

Diante desse cenario, o presente estudo tem como objetivo relatar e analisar uma
experiéncia pedagdgica desenvolvida pelas bolsistas do Programa Institucional de Bolsa
de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) da Universidade Catolica do Salvador com alunos do
9° ano do Ensino Fundamental do Colégio Estadual Raphael Serravalle, na disciplina de
Lingua Inglesa, cujo foco foi a promog¢do da inclusdo e da acessibilidade através da
promocdo de um video como recurso didatico. A atividade buscou, simultaneamente,
ampliar o vocabulario dos estudantes em lingua inglesa e promover a reflexdo sobre
atitudes inclusivas no cotidiano. Ao relatar essa experiéncia, pretende-se evidenciar ndo
apenas os resultados alcancados, mas também os desafios enfrentados durante a
aplicacdo da proposta, compreendendo que a pratica docente ¢ permeada por limites,
imprevistos e constantes processos de aprendizagem.

Assim, ao apresentar este relato de experiéncia, espera-se contribuir para a
reflexdo sobre o papel do professor na construgdo de praticas pedagogicas sensiveis as
demandas da educacdo inclusiva, bem como destacar a importancia de analisar
criticamente as a¢des desenvolvidas em sala de aula, reconhecendo que nem sempre os
resultados correspondem integralmente ao planejamento inicial, mas, ainda assim,

produzem aprendizagens significativas para alunos e docentes.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, de
natureza descritiva, desenvolvido a partir de um relato de experiéncia pedagdgica no
contexto do ensino de Lingua Inglesa. Esse tipo de abordagem permite compreender ¢
analisar praticas educativas a partir da vivéncia docente, considerando os aspectos
subjetivos, contextuais e pedagogicos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

A experiéncia foi realizada com uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental,
composta por estudantes com idades entre 14 e 16 anos, em uma instituigdo publica de
ensino regular. A atividade foi planejada e aplicada pelas bolsistas do PIBID com a
supervisao da professora da disciplina de Lingua Inglesa, de forma colaborativa, e teve
como foco a promogao da inclusao e da acessibilidade no ambiente escolar, articulada a
ampliagdo do vocabulario dos alunos em lingua inglesa.

Como recurso didatico principal, foi selecionado um video que retrata a
experiéncia de uma mae com deficiéncia visual e seu filho durante uma visita a um
museu. No video, o filho descreve uma grande pintura exposta no local para que a mae
possa compreendé-la, chamando a aten¢do das pessoas ao redor e evidenciando a
importancia de atitudes inclusivas em espagos culturais. A escolha desse material teve
como objetivo incitar a reflexdo dos estudantes acerca das barreiras enfrentadas por
pessoas com deficiéncia e das possibilidades de colaboracao e empatia no cotidiano.

Inicialmente, a proposta consistia na exibigdo do video seguida de uma
discussdo coletiva, na qual os alunos seriam convidados a relacionar a situagdo
apresentada com suas proprias experiéncias, bem como a refletir sobre a presenga da
inclusdo e da acessibilidade em seu contexto social. No entanto, durante a aplicagdo da
atividade, foram enfrentadas dificuldades técnicas e organizacionais, como o tempo
reduzido da aula, a demora na disponibilizacao e instalagdo do equipamento de projecao
¢ a auséncia de conexao a internet da escola, o que exigiu o uso de recursos proprios das
bolsistas para viabilizar a exibicdo do material.

Além disso, problemas relacionados a exibicdo das legendas do video
comprometeram a compreensdo do conteudo por parte dos alunos, impactando
diretamente no desenvolvimento da atividade conforme o planejamento inicial. Diante
desses imprevistos, as estagiarias realizaram adaptagdes metodologicas, optando por

trabalhar com o texto do didlogo do video de forma escrita. A partir desse material,
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foram desenvolvidas atividades de tradugdo e exploragdo do vocabulario em lingua
inglesa, nas quais os estudantes eram convidados a identificar palavras conhecidas,
inferir significados e discutir expressdes desconhecidas.

A participagdo dos alunos ocorreu de maneira voluntaria e individual,
respeitando o ritmo e o interesse de cada estudante. Durante a atividade, alguns alunos
compartilharam experiéncias pessoais relacionadas a inclusio e ao convivio com
pessoas com deficiéncia, enquanto outros demonstraram menor envolvimento, o que
também foi considerado na analise da pratica. Ressalta-se que, ao longo do processo, as
proprias  bolsistas precisaram pesquisar determinadas expressdes linguisticas,
evidenciando o carater dindmico e formativo da pratica docente.

Desse modo, a metodologia adotada permitiu ndo apenas a execugdo da
atividade pedagogica, mas também a reflexdo critica sobre os desafios e possibilidades
do ensino de Lingua Inglesa articulado a tematicas sociais, compreendendo a sala de

aula como um espacgo de constante construgao, adaptagao e aprendizagem.

REFERENCIAL TEORICO

A discussdo sobre inclusdo e acessibilidade no contexto educacional tem
ganhado destaque nas ultimas décadas, especialmente diante da compreensdao de que a
escola deve ser um espaco que garanta o respeito aos direitos humanos, reconhecendo e
valorizando a diversidade. A educacdo inclusiva parte do principio de que todos os
estudantes, independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais, cognitivas ou
emocionais, tém direito a participacdo plena no processo educativo, cabendo a escola
adaptar-se as necessidades dos sujeitos e ndo o contrario.

De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo escolar implica uma mudanca de
paradigma, na qual a diferenca deixa de ser vista como um problema e passa a ser
compreendida como parte constitutiva do ambiente educativo. Nesse sentido, promover
praticas pedagogicas inclusivas envolve repensar metodologias, recursos e atitudes
docentes, buscando criar condigdes para que todos os alunos possam aprender e se
desenvolver. A acessibilidade, por sua vez, esta diretamente relacionada a eliminagao de
barreiras que dificultam ou impedem a participacao de determinados grupos, sejam elas
fisicas, comunicacionais, pedagdgicas ou atitudinais.

No ambiente escolar, a promogao da acessibilidade nao se limita a adaptagao de

espagos fisicos, mas envolve também a construcdo de praticas pedagogicas sensiveis as
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diferentes formas de aprender e se expressar. Conforme destaca Sassaki (2009), a
acessibilidade deve ser entendida de maneira ampla, contemplando aspectos como
comunicagdo, informacdo e atitudes sociais. Assim, atividades que abordam situa¢des
do cotidiano e incentivam a empatia podem contribuir para a formagao de estudantes
mais conscientes e comprometidos com a inclusio.

No que se refere ao ensino de Lingua Inglesa, ¢ importante compreender essa
disciplina como uma pratica social, que ultrapassa a mera memorizacao de estruturas
gramaticais e listas de vocabulario. Segundo autores como Brown (2007), aprender uma
lingua estrangeira envolve interagdo, significado e contexto, sendo fundamental que o
ensino esteja relacionado a situagdes reais de uso da lingua. Dessa forma, trabalhar
tematicas sociais no ensino de inglés pode tornar a aprendizagem mais significativa e
proxima da realidade dos estudantes.

A utilizagdo de recursos audiovisuais no ensino de linguas tem se mostrado uma
estratégia relevante para promover o engajamento dos alunos e ampliar as
possibilidades de compreensao linguistica e cultural. Videos, filmes e outros materiais
multimodais permitem que os estudantes tenham contato com diferentes formas de
comunicagdo, além de favorecerem a contextualizacdo do vocabulario e das expressodes
idiomaticas. De acordo com Moran (2015), o uso consciente das tecnologias na
educag¢do pode enriquecer o processo de ensino e aprendizagem, desde que esteja
articulado a objetivos pedagogicos claros.

Entretanto, é importante reconhecer que o uso de recursos tecnologicos também
apresenta desafios, especialmente em contextos escolares marcados por limitagdes
estruturais. A auséncia de equipamentos adequados, problemas de conexdo a internet e
restricdes de tempo podem comprometer o desenvolvimento das atividades planejadas,
exigindo do professor flexibilidade e capacidade de adaptagao. Nesse sentido, a pratica
docente caracteriza-se como um processo dindmico, permeado por imprevistos e
constantes tomadas de decisdo.

A reflexdo sobre a prética pedagogica ¢ um elemento central na formacao do
professor. Para Freire (1996), ensinar exige reflexdo critica sobre a a¢ao, de modo que o
educador possa compreender os limites e as possibilidades de seu trabalho. Assim,
relatar experiéncias pedagogicas, inclusive aquelas que nao alcangam plenamente os
objetivos esperados, constitui um exercicio formativo fundamental, pois permite a

construgdo de novos saberes a partir da analise das vivéncias em sala de aula.
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Dessa forma, o referencial teérico que fundamenta este trabalho compreende a
educacdo inclusiva como um principio orientador das praticas pedagogicas, o ensino de
Lingua Inglesa como uma pratica social significativa e a reflexdo critica como elemento
indispensavel ao desenvolvimento profissional docente. A articulacdo entre esses
aspectos possibilita compreender a experiéncia relatada ndo como um insucesso, mas

como parte de um processo continuo de aprendizagem e aprimoramento das praticas

educativas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise da experiéncia pedagogica desenvolvida com a turma do 9° ano do
Ensino Fundamental evidencia que a proposta de trabalhar a inclusao e a acessibilidade
no ensino de Lingua Inglesa apresentou resultados diversos, marcados tanto por avangos
quanto por limitagdes. Esses resultados ndo podem ser compreendidos de forma isolada,
uma vez que estdo diretamente relacionados as condi¢des concretas de realizagdo da
atividade e ao contexto escolar em que ela foi desenvolvida.

Um dos primeiros aspectos a serem considerados refere-se aos desafios
estruturais enfrentados durante a aplicagdo da atividade. O tempo reduzido da aula, a
demora na disponibilizacdo e instalacio do equipamento de proje¢do, bem como a
auséncia de conexdo a internet da escola, impactaram significativamente o
desenvolvimento da proposta conforme o planejamento inicial. Tais fatores evidenciam
uma realidade presente em muitas institui¢des de ensino, na qual o professor precisa
lidar constantemente com imprevistos e limitagdes que interferem no uso de recursos
tecnologicos como ferramentas pedagogicas.

Além disso, dificuldades técnicas relacionadas a exibicao das legendas do video
comprometeram a compreensao do material por parte dos alunos, o que influenciou
diretamente o nivel de atengdo e engajamento da turma. A impossibilidade de leitura
adequada das legendas dificultou o acompanhamento do conteido em lingua inglesa,
exigindo das professoras uma reorganiza¢ao imediata da atividade. Esse cenario reforga
a importancia da acessibilidade comunicacional, ndo apenas como tema de discussao,
mas também como condig@o para o proprio processo de ensino e aprendizagem.

Diante desses obstaculos, as estagiarias optaram por adaptar a proposta inicial,
trabalhando com o texto do didlogo do video de forma escrita. A atividade passou a

concentrar-se na tradugdo das falas, na identificagdo de palavras conhecidas e na
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exploragdo de expressoes desconhecidas em lingua inglesa. Embora essa adaptagdo
tenha permitido a continuidade da aula, observou-se que o envolvimento dos alunos foi
inferior ao esperado, possivelmente em razdo da quebra do dinamismo inicialmente
proposto e do acimulo de dificuldades enfrentadas ao longo da aula.

Ainda assim, aspectos positivos podem ser destacados. Parte dos estudantes
demonstrou interesse ao compartilhar experiéncias pessoais relacionadas a inclusdo e ao
convivio com pessoas com deficiéncia, estabelecendo conexdes entre o contetido
trabalhado e situagoes vivenciadas em seu cotidiano. Esses momentos de troca
revelaram que, mesmo diante das limitagdes da atividade, a tematica da inclusdo
despertou reflexdes importantes, contribuindo para a sensibilizacdo dos alunos em
relagdo as necessidades de pessoas com deficiéncia visual, auditiva, pessoas com
transtorno do espectro autista, entre outras condigdes.

No que diz respeito ao objetivo linguistico da atividade, que consistia na
ampliacao do vocabulario em lingua inglesa, os resultados foram parciais. Os alunos
demonstraram familiaridade com algumas palavras e expressdes, enquanto outras eram
desconhecidas tanto para os estudantes quanto para as proprias bolsistas, o que exigiu
pesquisa e aprofundamento durante a aula. Esse aspecto evidencia que o processo de
ensino ¢ aprendizagem ¢é também um espago de construgao conjunta de saberes, no qual
o professor assume uma postura investigativa ¢ mediadora, conforme apontam estudos
sobre a pratica reflexiva docente.

Ao analisar a experiéncia a luz do referencial tedrico, € possivel compreender
que os limites enfrentados ndo configuram um fracasso pedagogico, mas fazem parte do
exercicio da docéncia em contextos reais. A educagdo inclusiva, conforme discutido por
autores da area, pressupde a constante adaptacdo das praticas pedagodgicas as
necessidades dos sujeitos e as condi¢des do ambiente escolar. Nesse sentido, a
necessidade de reformular a atividade durante sua aplicacdo pode ser interpretada como
um exercicio de flexibilidade e compromisso com a aprendizagem dos alunos.

Além disso, a experiéncia permitiu a reflexdo sobre a importancia de planejar
atividades que considerem multiplas formas de acesso a informagdo, especialmente
quando o objetivo ¢ discutir inclusdo e acessibilidade. A vivéncia em sala de aula
evidenciou que trabalhar essas tematicas exige ndo apenas sensibilidade pedagogica,
mas também condigdes materiais adequadas e tempo suficiente para o desenvolvimento

das propostas.
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Portanto, os resultados e discussdes apresentados apontam que, embora a
atividade ndo tenha alcancado plenamente os objetivos inicialmente estabelecidos, ela
proporcionou aprendizagens significativas tanto para os alunos quanto para as bolsistas.
A reflexdo critica sobre os desafios enfrentados contribui para o aprimoramento da
pratica docente e reforca a compreensdo de que o ensino € um processo continuo,

marcado por tentativas, ajustes e reavaliacdes constantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi discutido nesse estudo, através da analise da experiéncia
transcorrida com as bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a
Docéncia (PIBID), evidenciou-se que a pratica docente estd sujeita a diversos
imprevistos, especialmente em contextos escolares que apresentam limitacdes
estruturais e de tempo. Por tanto, se faz necessario que o professor experiente esteja
precavido com adaptacdes metodologicas do planejamento estruturado para as aulas.

Afinal, na experiéncia relatada, tais desafios impactaram o engajamento dos
alunos e os resultados linguisticos esperados, mas também se configuraram como
oportunidades de reflexao e aprendizagem. Porém, se as estagiarias nao dispusessem de
um pensamento rapido e assertivo para o aproveitamento da aula, todo o planejamento e
o dinamismo pensado para a dinamica teria sido irrecuperavel, podendo, inclusive, levar
os estudantes a um comportamento desregrado.

Apesar de a atividade nao ter alcancado plenamente todos os objetivos
propostos, alguns alunos demonstraram compreensdo da importancia de atitudes
solidarias e do papel de cada individuo na construcdo de uma sociedade mais justa e
acolhedora, o que evidencia o potencial formativo de praticas pedagogicas que
dialogam com situagdes reais e socialmente relevantes.

Do ponto de vista docente, a experiéncia contribuiu para a compreensao de que o
planejamento pedagodgico, embora essencial, precisa ser flexivel e aberto a
reformulagdes. A reflexdo critica sobre a pratica, inclusive sobre seus limites, constitui
um elemento fundamental para o desenvolvimento profissional do professor, permitindo
a ressignificacao das agdes ¢ o aprimoramento de propostas futuras. Reconhecer que
nem todas as atividades produzem os resultados esperados faz parte do processo de

ensino ¢ aprendizagem e nao diminui o valor da pratica realizada.
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Conclui-se, portanto, que trabalhar a inclusdo e a acessibilidade no ensino de
Lingua Inglesa ¢ uma tarefa necessaria e desafiadora, que demanda sensibilidade
pedagdgica, condigdes materiais adequadas e tempo para o desenvolvimento das
propostas. O relato apresentado reforca a importancia de integrar contetdos linguisticos
a tematicas sociais, contribuindo para a formacdo de estudantes mais conscientes,
empaticos e criticos. Espera-se que esta experiéncia possa incentivar outros professores
a refletirem sobre suas praticas e a desenvolverem atividades que promovam uma

educagdo mais inclusiva e humanizada.
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A AFRICA E OS AFRICANOS NO BRASIL — RELATO DE

EXPERIENCIA
Jodo Paulo Lopes Filismino'
Pedro de Oliveira Rocha®
RESUMO

O presente trabalho apresenta o relato de uma intervengao pedagogica realizada por bolsistas do
curso de Historia em turmas de 9° ano do Ensino Fundamental, visando a promocao de uma
educacdo antirracista no contexto do Dia Nacional da Consciéncia Negra. A iniciativa
fundamenta-se na Lei n® 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana, buscando desconstruir narrativas eurocéntricas no ambiente
escolar. O referencial tedrico-metodologico pauta-se na decolonialidade e na valorizagdo do
protagonismo africano, utilizando uma abordagem hibrida que associa o método expositivo-
dialogado a estratégias de gamificacdo. A intervengdo estruturou-se em dois momentos
principais: inicialmente, uma aula expositiva com auxilio de recursos visuais sobre os reinos de
Egito, Mali e Oy6, abordando as conexodes transatlanticas e as formas de resisténcia cultural e
politica frente ao processo de escravizagdao. No segundo momento, aplicou-se uma atividade
lidica competitiva de perguntas e respostas para consolidar o aprendizado e avaliar a absorcdo
dos contetdos. Os resultados demonstram que a metodologia foi eficaz, despertando curiosidade
e engajamento genuino nos discentes, que identificaram as herangas africanas na culinaria e nos
costumes nacionais. A transicdo da teoria para a dindmica ludica permitiu que os alunos
externalizassem o conhecimento de forma participativa, reforgando a importancia da
ancestralidade africana na formacio da identidade brasileira. Conclui-se que o uso de
ferramentas didaticas diversificadas ¢ essencial para a construgdo de um curriculo historico
inclusivo, reafirmando que o entendimento da historia do Brasil ¢ indissociavel do
conhecimento profundo sobre o continente africano e suas contribuicdes civilizatorias.

Palavras-chave: Consciéncia Negra, Lei 10.63912903, Ensino de Historia, Pratica Pedagogica,
Historia da Africa.

INTRODUCAO

A histéria da Africa e das populagdes africanas no Brasil constitui um pilar
fundamental para a compreensdo da identidade nacional, embora, historicamente, tenha
sido negligenciada pelos curriculos tradicionais. A implementagdo da Lei n® 10.639/03
estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana,
visando combater o racismo estrutural e valorizar o protagonismo negro. Sob essa
perspectiva tedrica, este trabalho apresenta o relato e a andlise de uma intervencdo
pedagogica realizada por graduandos do curso de Histéria em alusdo ao Dia Nacional da
Consciéncia Negra, voltada a turmas do 9° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa
justifica-se pela necessidade de transpor os limites da historiografia eurocéntrica no

ambiente escolar, promovendo uma educagdo antirracista que reconheca a

! Graduando do curso de Historia da Universidade Catélica do Salvador, bolsista PIBID, joao.azevedo@ucsal.edu.br
’Graduando do curso de Histéria da Universidade Catolica do Salvador, bolsista PIBID,
pedrooliveira.rocha@ucsal.edu.br
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complexidade das sociedades africanas antes do processo de escravizagdo. O objetivo

principal deste estudo ¢ descrever a aplicagdao de uma metodologia de ensino hibrida —

composta por aula expositiva e atividades lidicas — e avaliar sua eficacia na fixacdo de

conceitos sobre os reinos africanos, o processo de resisténcia a escravidao e as herancgas

culturais e gastrondmicas no Brasil.

METODOLOGIA

Tendo em vista a atender a Lei 10.639/2003 ¢ considerando o Dia 20 de
Novembro, Dia da Consciéncia Negra, realizamos duas aulas sobre os reinos africanos,
Egito, Mali, Oy6, e a influéncia sociocultural destes no Brasil realizada para as turmas
de 9° ano C, B e D. Inicialmente, organizamos duas turmas em uma Unica sala onde
implementamos uma aula expositiva com slides que auxiliassem na visualizagdo e
localizacdo sobre os povos africanos e seus reinos no territorio africano. Em seguida,
explicamos sobre a chegada dos negros no Brasil durante o periodo da escraviddo, as
atividades cotidianas que estes exerciam, os movimentos de resisténcia e os aspectos
socioculturais que faziam e ainda fazem parte dos costumes da populacido afro-
brasileira, como a religido, a culinaria, as vestimentas e as praticas populares como a
capoeira. A partir do que foi apresentado e dialogado em sala, os docentes efetuaram
uma atividade lidica que estimulasse o aprendizado participativo a partir da
competitividade amistosa e esportiva, onde estes teriam que responder determinadas
perguntas que envolvessem a tematica abordada. As turmas foram divididas em dois
grupos e estes escolheram um representante para cada; os escolhidos responderam
individualmente perguntas sobre o assunto, com suporte dos demais membros do grupo

em caso de dificuldade.

REFERENCIAL TEORICO

A discussio sobre o ensino de historia da Africa no Brasil ganhou novos
contornos com a promulga¢ao da Lei n° 10.639/2003, que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB). Esta legislagao nao apenas tornou obrigatorio o
ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana, mas propos uma reeducagao das
relagdes étnico-raciais nas institui¢des de ensino.

Segundo Munanga (2015), o ensino da historia africana ¢ uma ferramenta
fundamental para a desconstru¢do de preconceitos e esteredtipos que foram

solidificados por uma visao eurocéntrica de mundo, a qual frequentemente retratava o
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continente africano apenas sob o viés da escraviddo e da precariedade. Para situar o
leitor na linha de raciocinio deste trabalho, é necessario compreender que a Africa nio
¢ um bloco homogéneo, mas um continente marcado por complexas organizagdes
sociais e politicas. A abordagem de reinos como Mali ¢ Oyd permite que o discente
visualize o poderio econémico e a sofisticacdo cultural africana antes da diaspora
forcada. Gomes (2012) afirma que o curriculo escolar deve ser um espago de disputa e
afirma¢do de identidades; ao inserir o protagonismo negro ¢ a histéria dos impérios
africanos, a escola cumpre o papel de valorizar a ancestralidade da populacdo negra
brasileira.

Além da dimensao politica e social, a trajetoria tedrica desta pesquisa abarca a
importancia da cultura material e imaterial na formag¢ao do Brasil. A historia da
alimentacdo e as praticas populares, como a capoeira, funcionam como "lugares de
memoria" (Nora, 1993) que resistiram ao processo de desumanizagdo imposto pelo
sistema escravista. Nesse sentido, o referencial tedrico aqui adotado defende uma
educacdo decolonial, que busca reconectar o passado africano ao presente brasileiro,
demonstrando que a humanidade e a intelectualidade dos povos escravizados foram as

bases para as contribui¢des que definem, hoje, a identidade nacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme o que foi apresentado e dialogado, fica evidente que a metodologia
utilizada com relagdo a aula expositiva cumpriu com o seu principal intuito educacional,
tendo um resultado satisfatoriamente esperado. Houve a troca de conhecimentos com
base na visualizagdo e nos dialogos que ocorreram a partir do prosseguimento da
apresentacdo. A atencdo dos discentes com relagdo ao assunto apresentado foi
perceptivel ao ponto de despertar dividas e curiosidades por parte dos alunos, gerando
um compartilhamento de didlogos com indagacdes sendo esclarecidas em tempo real.

Os alunos demonstravam entusiasmo e um genuino interesse pela historia dos
povos africanos e de nossa descendéncia afro-brasileira. Com a atividade ludica, os
alunos aparentaram ter absorvido as informagdes do conteiido e externaram seu
conhecimento para a efetuagdo da dindmica proposta como método avaliativo. O
engajamento e a competitividade saudavel serviram como indicadores de que a
transposigao didatica ocorreu de forma eficiente, solidificando o aprendizado sobre a

tematica proposta.

151



0. N L T - Em&%ﬁz
BMvenm e BUGH ccaees YIRS

Coletiinea PIBID UCSAL — Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa

CONSIDERACOES FINAIS

A intervengao pedagogica realizada demonstrou que a abordagem da historia da
Africa, quando dissociada de uma perspectiva puramente vitimista, potencializa o
engajamento ¢ o interesse dos discentes. Ao destacar a sofisticagao dos reinos africanos
e a resiliéncia cultural dos povos escravizados, foi possivel promover uma reflexao
critica sobre a formacdo da identidade brasileira e a importancia da ancestralidade
africana no cotidiano, especialmente por meio da alimentagdo e das praticas populares.

As conclusdes da pesquisa indicam que a utilizagdo de metodologias ativas,
como a gamificacdo e o uso de recursos visuais, ¢ eficaz para a consolidagdo de
conceitos historicos complexos em turmas de Ensino Fundamental. A resposta positiva
dos alunos, manifestada através da curiosidade e da participag@o ativa na dinamica de
perguntas e respostas, reforca a necessidade de praticas pedagogicas que unam o rigor
académico a ludicidade. Por fim, este relato ressalta a importancia de novas pesquisas ¢
projetos de extensdo que contemplem a aplicagdo continua da Lei n® 10.639/2003, nao
restrita apenas ao més de novembro.

A experiéncia foi satisfatoriamente produtiva para a formagdo dos graduandos
envolvidos, permitindo a prospeccdo de métodos de ensino mais inclusivos, éticos e
inovadores, fundamentais para a constru¢do de uma educagdo verdadeiramente

antirracista na comunidade cientifica e escolar.
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BRASIL:UMA EXPERIENCIA DEMOCRATICA (1949-1964)

Génesis dos Santos Quirino Bispo'
Ricardo Figueiredo’

RESUMO

Relato a experiéncia pedagogica desenvolvida com estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental, em trés turmas distintas, a partir de uma atividade em formato de debate cujo
tema central foi “Brasil: uma experiéncia democratica”. A proposta teve como objetivo
estimular o pensamento critico, a argumentagdo, a escuta ativa € a compreensao historica e
social da democracia brasileira. Durante a aplicagdo da atividade, observou-se um contraste
significativo entre as turmas: em duas delas, o trabalho nio ocorreu conforme o planejado, em
razdo da auséncia de parte significativa dos alunos, despreparo prévio e dificuldades de
engajamento; ja em outra turma, foi possivel desenvolver o debate com exceléncia.

Palavras-chave: Ensino de histéria. Debate escolar. Pratica pedagogica. Ensino fundamental.

INTRODUCAO

A escola constitui-se como um espago privilegiado para a formacao cidada,
sendo responsavel ndo apenas pela transmissdo de conteidos, mas também pela
construcdo de valores, atitudes e competéncias fundamentais para a vida em sociedade.
Nesse sentido, o ensino de Historia desempenha papel central na compreensdo dos
processos politicos, sociais e culturais que estruturam a realidade contemporanea,
especialmente no que diz respeito a democracia.

O tema “Brasil: uma experiéncia democratica” mostra-se particularmente
relevante no contexto escolar atual, marcado por desafios a participagdo politica, a
valorizacdo das instituicdes democraticas e ao respeito a diversidade de opinides.
Trabalhar essa tematica com alunos do 8° ano do Ensino Fundamental possibilita
abordar contetidos curriculares relacionados a Histéria do Brasil republicano, a
cidadania e aos direitos politicos, a0 mesmo tempo em que se promove O
desenvolvimento do pensamento critico.

Dentre as diversas metodologias ativas disponiveis, o debate escolar destaca-se
como uma estratégia capaz de incentivar a participagdo dos estudantes, o confronto de
ideias fundamentadas e a construgdo coletiva do conhecimento. No entanto, sua
aplicacdo exige planejamento, mediagdao docente e envolvimento efetivo dos alunos,

fatores que nem sempre se concretizam de maneira homogénea em diferentes turmas.

!Graduando do  curso de  histéria da  Universidade Catolica do  Salvador — UCSAL,
genesis.quirinobispo@gmail.com
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Diante disso, este trabalho tem como objetivo relatar e analisar a experiéncia de
aplicacdo de uma atividade em formato de debate com trés turmas de 8° ano,
evidenciando as dificuldades encontradas em duas delas e os resultados positivos
obtidos em outra. Busca-se, assim, refletir sobre os limites e as potencialidades dessa

pratica pedagodgica, contribuindo para o debate sobre metodologias participativas no

ensino de Historia, principalmente a respeito do periodo da ditadura militar.
METODOLOGIA

A atividade foi desenvolvida em trés turmas de 8° ano do Ensino Fundamental,
em uma escola da rede basica, no ambito das aulas de Histéria. A proposta
metodologica baseou-se no uso do debate como estratégia didatica, articulando
contetdos curriculares e praticas de argumentagao oral.

Inicialmente, foi realizado um planejamento prévio da atividade, definindo-se o
tema central, os objetivos de aprendizagem e a organizagdo do debate. O tema “Brasil:
uma experiéncia democratica” foi escolhido por sua relevancia histérica e atual,
permitindo abordar conceitos como democracia, cidadania, participagdo politica,
direitos e deveres, bem como momentos historicos significativos da trajetoria
democratica brasileira.

Os alunos foram orientados, em aulas anteriores, a respeito do tema e receberam
indicagoes gerais de estudo, como leitura do livro didatico e discussao introdutoria em
sala. A proposta previa a divisdo da turma em grupos, com posi¢oes distintas a serem
debatidas, incentivando a pesquisa prévia e a construgdo de argumentos fundamentados.

No dia da atividade, o professor atuou como mediador do debate, estabelecendo
regras basicas de convivéncia, como o respeito a fala do outro, o tempo de
argumentagdo ¢ a necessidade de justificar as opinides apresentadas. O debate foi
pensado como um espago de didlogo, ¢ ndo de competicdo, valorizando a escuta e a
reflexdo coletiva.

Entretanto, a aplicagdo da metodologia apresentou resultados distintos entre as
turmas. Em duas delas, houve um ntmero elevado de alunos faltantes, o que
comprometeu a dindmica planejada. Além disso, muitos dos estudantes presentes
demonstraram despreparo em relacdo ao tema, com dificuldades de compreensdo

conceitual e pouca disposic¢do para participar ativamente do debate.
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Em contrapartida, na terceira turma, observou-se maior assiduidade,
envolvimento e preparacdo prévia dos alunos. Nessa classe, a metodologia do debate
mostrou-se eficaz, possibilitando discussdes mais aprofundadas e participagdo
significativa da maioria dos estudantes.

A andlise da experiéncia baseou-se na observacao direta do professor durante a
atividade, nos registros feitos em diario de classe e na reflexdo posterior sobre os

resultados obtidos em cada turma.

REFERENCIAL TEORICO

O uso de metodologias ativas no ensino tem sido amplamente discutido na
literatura educacional, especialmente no que se refere a necessidade de superar praticas
tradicionais centradas na transmissdo passiva de contetido. Segundo Freire (1996), o
processo educativo deve ser dialogico, possibilitando que alunos e professores
construam o conhecimento de forma conjunta.

Nesse contexto, o debate escolar configura-se como uma estratégia pedagogica
alinhada a uma concepcao critica de educacdo. Praticas que incentivam a participacdo e
a reflexao contribuem para a formagao de sujeitos autdbnomos e conscientes de seu papel
social.

A utilizac@o do debate permite trabalhar a nog@o de varias perspectivas, isto €, a
compreensdao de que os processos historicos podem ser interpretados a partir de
diferentes pontos de vista. Tal ensino deve contribuir para a construg¢do da consciéncia
historica, capacitando os alunos a interpretarem o passado e relaciona-lo criticamente
com o presente.

A tematica da democracia, por sua vez, ¢ central para a formagao cidada. De
acordo com Benevides (1996), a educagdo para a democracia envolve ndao apenas o
conhecimento das instituicdes politicas, mas também a vivéncia de praticas
democraticas no cotidiano escolar. Assim, atividades como o debate possibilitam que os
estudantes experienciem, na pratica, valores como o respeito a diversidade de opinides ¢

a participagdo coletiva.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A aplicagdo da atividade em formato de debate revelou resultados distintos entre

as trés turmas envolvidas, evidenciando a influéncia de fatores, como: assiduidade,
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preparo prévio e engajamento dos estudantes no sucesso da proposta pedagogica.

Nas duas primeiras turmas, o trabalho ndo ocorreu conforme o planejado. O
numero elevado de alunos faltantes prejudicou a divisdo dos grupos e a diversidade de
opinides no debate. Além disso, muitos dos estudantes presentes demonstraram
desconhecimento basico sobre o tema da democracia brasileira, recorrendo a
argumentos superficiais ou evitando a participagdo oral.

Observou-se, ainda, certa dificuldade em manter a organizacdao e o foco da
discussdo, exigindo maior interven¢do do professor-mediador. Nessas turmas, o debate
acabou assumindo um carater mais expositivo, com participagdo restrita a poucos
alunos, o que limitou o alcance dos objetivos inicialmente propostos.

Em contraste, na terceira turma, os resultados foram significativamente mais
positivos. A maioria dos alunos compareceu a aula, demonstrando interesse e preparo
prévio. Os estudantes participaram ativamente do debate, apresentando argumentos
fundamentados, questionando as falas dos colegas e estabelecendo relagdes entre o
conteudo historico e a realidade atual do Brasil.

Nesse grupo, foi possivel observar o desenvolvimento de habilidades como
argumentagao, escuta ativa e respeito as opinides divergentes. O debate tornou-se um
espaco efetivo de constru¢do do conhecimento, no qual os alunos se sentiram
protagonistas do processo de aprendizagem.

A comparagdo entre as turmas evidencia que o sucesso de metodologias ativas
como o debate ndo depende apenas da proposta em si, mas de um conjunto de condigdes
pedagbgicas e contextuais. A experiéncia refor¢a a importancia do preparo prévio dos

alunos e da criagdo de uma cultura de participacao no ambiente escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de trabalhar o tema “Brasil: uma experiéncia democratica” por
meio de uma atividade em formato de debate com turmas de 8° ano permitiu refletir
criticamente sobre os desafios das pessoas que viviam no periodo da ditadura militar,
com limitagdo cultural, censura etc.

Os resultados demonstram que o debate pode ser uma ferramenta pedagogica
eficaz para promover a aprendizagem significativa e a formagao cidada, desde que haja

envolvimento dos alunos e condi¢des adequadas para sua realizagdo. A turma em que a
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atividade foi desenvolvida com exceléncia evidenciou o potencial dessa estratégia para

estimular o pensamento critico e a participagdo democratica no contexto escolar.

Por outro lado, as dificuldades encontradas nas demais turmas ressaltam a
necessidade de planejamento cuidadoso, acompanhamento continuo e estratégias de
motivagdo que considerem a realidade dos estudantes. A experiéncia reforga, ainda, o
papel do professor como mediador do processo educativo, responsavel por criar
condigdes para o didlogo e a reflexdo.

Conclui-se que praticas pedagogicas baseadas no debate contribuem de forma
significativa para o ensino de Historia e para a educa¢ao democratica, mas devem ser
constantemente avaliadas e adaptadas as especificidades de cada turma, visando a

efetivacao dos objetivos educacionais.
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O PIBID NA FORMACAO DOCENTE: RELATO DE EXPERIENCIA
NO COLEGIO RAPHAEL SERRAVALLE

Marco Antonio Camardelli Oliveira'

RESUMO

Este relato de experiéncia apresenta as contribuicdes do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo & Docéncia (PIBID) para a formacdo inicial em Historia, a partir de atividades
realizadas em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental Il no Colégio Raphael Serravalle, em
Salvador, Bahia. A metodologia fundamentou-se em observagdes sistematicas das aulas de um
professor supervisor, acompanhamento da rotina escolar, auxilio em avaliacdes e relatorios de
campo. Os resultados revelaram assimetrias no engajamento dos estudantes e o predominio de
aulas expositivo-dialogadas, que se mostraram mais eficazes ao relacionar a historia do Brasil,
da Bahia e de Salvador a realidade local. Projetos tematicos como o Novembro Negro
potencializaram debates sobre identidade, cultura afro-brasileira e formagdo cidadi. Entre os
desafios observados, destacaram-se as limitagoes de recursos didaticos e a complexidade na
gestao da sala de aula. Conclui-se que a experiéncia no PIBID ¢ essencial para a construgdo da
identidade docente e para a valorizacdo da educagdo publica.

Palavras-chave: PIBID; Ensino de Historia; Formacéo docente.

INTRODUCAO

A formacao inicial de professores constitui um dos principais desafios da
educacdo brasileira, especialmente no que se refere a articulacdo entre os
conhecimentos tedricos adquiridos na universidade e a pratica pedagogica desenvolvida
nas escolas da educagdo basica. Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) surge como uma politica publica fundamental, ao
promover a inser¢ao do licenciando no cotidiano escolar desde as etapas iniciais da
formagao docente. O ensino de Historia, em particular, exige do professor ndo apenas o
dominio dos contetidos, mas também a capacidade de relaciona-los a realidade social
dos estudantes, estimulando o pensamento critico e a reflexdo historica. A aproximagao
com a escola possibilita ao futuro docente compreender os desafios enfrentados na sala
de aula, bem como as estratégias pedagogicas utilizadas para promover a aprendizagem.

Dessa forma, o presente resumo expandido tem como objetivo relatar e refletir
sobre as experiéncias vivenciadas no ambito do PIBID no Colégio Raphael Serravalle, a
partir da atuacdo junto a turmas do 9° ano do Ensino Fundamental II. Busca-se analisar

as contribuigdes do programa para a formacdo inicial em Historia, destacando as

! Graduando do Curso de Histéria na UCSAL. Bolsista do PIBID
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praticas pedagogicas observadas, os desafios enfrentados e os aprendizados construidos

ao longo da experiéncia.

METODOLOGIA

O trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem
qualitativa, desenvolvido no contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID). As atividades foram realizadas no Colégio Raphael Serravalle,
escola da rede publica estadual, junto a turmas do 9° ano do Ensino Fundamental II,
durante o acompanhamento das aulas de Historia.

A metodologia adotada consistiu na observagdo sistematica das aulas
ministradas pelo professor supervisor, no acompanhamento da rotina escolar ¢ na
participagdo em atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula. Além disso,
houve apoio na aplicacdo de exercicios, avaliagdes e projetos tematicos, possibilitando
uma participacao mais ativa no processo educativo.

Ao longo do periodo de atuacdo, foram realizados registros escritos das
experiéncias vivenciadas, por meio de relatorios e anotagdes de campo. Esses registros
serviram como base para a reflex@o sobre as praticas pedagogicas observadas e para a
analise das dinamicas estabelecidas entre professor, alunos e conteudo historico. A
partir dessa metodologia, buscou-se compreender o cotidiano escolar e as

contribui¢des do PIBID para a formagao docente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias desenvolvidas no Colégio Raphael Serravalle evidenciaram
diferengas significativas entre as turmas acompanhadas, especialmente no que diz
respeito ao comportamento, ao nivel de participagdo e ao interesse pelos contetidos de
Historia. Enquanto alguns estudantes demonstravam maior envolvimento com as aulas,
outros apresentavam dificuldades de concentragao e engajamento, exigindo do professor
estratégias pedagogicas diferenciadas.

Observou-se o predominio de aulas expositivo-dialogadas, nas quais o professor
buscava estabelecer relagoes entre os contetidos historicos e a realidade social dos
alunos. Essa abordagem mostrou-se eficiente para estimular a participagdo dos
estudantes, sobretudo quando os temas trabalhados envolviam a Historia do Brasil, da

Bahia e da cidade de Salvador. A contextualizacdo dos contetidos contribuiu para tornar
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as aulas mais dindmicas e significativas.

Projetos tematicos desenvolvidos ao longo do periodo, como o Novembro
Negro, destacaram-se por promover discussdes sobre identidade, cultura afro-brasileira
e memoria historica. Essas atividades despertaram maior interesse por parte dos alunos
e favoreceram reflexdes criticas sobre questdes sociais contemporaneas, evidenciando o
potencial do ensino de Historia como instrumento de formagao cidada.

A experiéncia também permitiu observar os desafios enfrentados no cotidiano
escolar, como a gestdo da sala de aula, as limitacoes de recursos didaticos e a
necessidade de adaptagao constante do planejamento. Esses aspectos contribuiram para
uma compreensdo mais realista da docéncia e reforgaram a importancia da formagao

pratica proporcionada pelo PIBID.

CONSIDERACOES FINAIS

A participagao no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
revelou-se fundamental para a formacao inicial do professor de Historia, ao possibilitar
a vivéncia do cotidiano escolar e a articulacdo entre teoria e pratica. A experiéncia no
Colégio Raphael Serravalle contribuiu para o desenvolvimento de saberes docentes,
para o amadurecimento profissional e para a consolidac¢ao da identidade docente.

Além disso, a experiéncia no PIBID possibilitou ao licenciando desenvolver
uma postura mais reflexiva diante da pratica docente, compreendendo a sala de aula
como um espago dinamico e em constante construgdo. O contato continuo com a escola
plblica permitiu observar que o ensino de Historia exige ndo apenas dominio de
conteido, mas também sensibilidade pedagogica, capacidade de adaptacdo e
compromisso com a formagdo critica dos estudantes, aspectos fundamentais para a
atuagao profissional futura.

Outro aspecto relevante observado ao longo da experiéncia foi a importancia do
trabalho coletivo no ambiente escolar. A interagao com o professor supervisor, com a
equipe pedagogica e com os demais bolsistas do PIBID contribuiu para a compreensio
de que a prética docente ndo se constroi de forma isolada, mas por meio do didlogo, da
troca de experiéncias e da reflexdo conjunta sobre os desafios do ensino. Essa dimensao
colaborativa mostrou-se essencial para o desenvolvimento profissional e para a
constru¢do de uma pratica pedagogica mais consistente.

Ademais, a vivéncia no Colégio Raphael Serravalle reforgou a compreensio de
que o ensino de Historia possui um papel social significativo na formacdo dos

estudantes, ao possibilitar a analise critica do passado e sua relagdo com o presente. A
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experiéncia contribuiu para consolidar a percep¢do de que o professor de Historia atua
como mediador do conhecimento histérico e agente formador de consciéncia cidada,
aspecto que reafirma a relevancia da docéncia comprometida com a educagao publica e
com a transformacao social.

Por fim, a participagio no PIBID evidenciou a relevancia de programas
institucionals que promovem a aproxima¢ao entre universidade e escola basica,
contribuindo para uma formagao docente mais solida e contextualizada. Essa vivéncia
reforcou a compreensdo de que a experiéncia pratica, aliada a reflexdo teodrica, ¢
indispensavel para a construgdo de um professor de Historia critico, comprometido com

a aprendizagem dos estudantes e com a valorizagao da educagao publica.
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A MUSICA COMO INSTRUMENTO DE LETRAMENTO RACIAL: O
SAMBA, O AXE E A VALORIZACAO DA CULTURA NEGRA NO PIBID

Rania dos Santos'
Zélia de Jesus Assuncio’
Maria Fernanda Brito Chaves®

RESUMO

Este trabalho relata as atividades do PIBID/Letras (UCSAL) na Escola Estadual Raphael
Serravalle. O objetivo foi promover o letramento racial e fortalecer a autoestima estudantil
através do Samba, do Axé Music e de biografias de personalidades negras (como Gloria Maria e
Gilberto Gil). A metodologia envolveu audigdo critica de cangdes, debates sobre racismo
estrutural e a cria¢do de um mural coletivo. Os resultados demonstraram maior engajamento dos
alunos e a valorizacdo de saberes afro-brasileiros. Conclui-se que a musica e a biografia sdo
recursos fundamentais para uma pratica docente decolonial e antirracista no Ensino
Fundamental.

Palavras-chave: PIBID; Lei 10.639/03; Letramento Racial; Samba; Axé.

INTRODUCAO

O presente trabalho relata as atividades desenvolvidas pelo PIBID no Colégio
Estadual Raphael Serravalle no més de novembro de 2025 em comemoracao ao Dia da
Consciéncia Negra. As atividades foram fundamentadas na Lei 10.639/03, com o
objetivo central de desconstruir narrativas eurocéntricas ¢ fortalecer a autoestima de
estudantes negros através da musica e da historia.

No contexto baiano, o Samba e o Ax¢é Music ndo sdo apenas géneros musicais;
sao manifestagdes politicas e ancestrais que conferem visibilidade as trajetérias da
populagdo negra, funcionando como ferramentas pedagogicas essenciais para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e o combate a intolerancia. O Axé Music e
o Samba ocupam um lugar central na construcdo da identidade cultural brasileira,
especialmente por serem expressoes artisticas profundamente enraizadas nas historias e
na resisténcia da populacdo negra e mais do que géneros musicais, essas manifestacdes
representam formas de enfrentamento ao racismo estrutural, ao silenciamento historico

e a marginalizagdo das culturas de matriz africana no Brasil.

! Graduanda curso de Letras Portugués da UCSAL, bolsista PIBID, rania.santos@ucsal.cdu.br
2 Graduada curso de Letras Portugués UCSAL, ex bolsista PIBID,. zelia.asuncao@ucsal.edu.br
? Professora supervisora do Colégio Estadual Raphael Serravalle, chavesnanda3S@gmail.com
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O samba surge no inicio do século XX, em um contexto marcado pela aboli¢ao
inconclusa da escraviddo e pela exclusdo social da populacdo negra. Criminalizado em
seus primeiros anos, o samba foi constantemente associado a marginalidade e a pobreza,
refletindo o racismo presente nas estruturas sociais e institucionais do pais. Entretanto,
mesmo diante da repressdao, o samba se consolidou como manifestacao de afirmacdo
cultural e de resisténcia politica. Sambistas negros como Cartola, Dona Ivone, Nelson
Cavaquinho e Clementina de Jesus transformaram suas vivéncias, dores e
ancestralidades em musica, narrando experiéncias que, raramente, encontravam espacos
discursos oficiais.

Esses artistas utilizaram o samba como uma ferramenta de denuncia e
valorizagao da cultura negra, ressignificando a ideia de pertencimento e identidade. As
letras, muitas vezes marcadas pela melancolia, pela esperanca e pela memoria, revelam
a realidade de uma populacao historicamente excluida, ao mesmo tempo em que

reafirmam a poténcia criativa do povo negro.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Dentre os géneros musicais brasileiros, temos, especialmente, o Samba como
raiz ¢ o Axé Music como afirmacdo identitdiria moderna na Bahia, que resulta do
encontro da musica de blocos de trio elétrico com a de blocos afro e frevo baiano
somados ao samba-reggae. Segundo Guerreiro (2000, p.131), é um estilo cuja
linguagem mistura sonoridades harmdnicas e percussivas, ou seja, um documento
historico oral que atua na educagdo antirracista. A analise de cangdes como "Cidadao",
interpretada por Margareth Menezes e Elba Ramalho, cangdo que tem como autores
Moraes Moreira e Capinan (José Carlos Capinan) e "ldentidade”, samba de Jorge
Aragdo, propiciam o debate sobre o lugar do negro na sociedade urbana e o direito ao
pertencimento e ao reconhecimento social. Esses artistas utilizaram o samba e o axé
como uma ferramenta de dentncia e valorizagao da cultura negra, ressignificando a
ideia de pertencimento e identidade.

Para Souza (2013), a religido foi um fator essencial para compreender as
origens do samba no Brasil. A maioria das pessoas escravizadas trazidas para o Rio de
Janeiro na primeira metade do século XIX vinha da Africa centro-ocidental (Congo e
Angola), onde a musica era um elemento religioso, cujas letras, muitas vezes marcadas

pela melancolia, pela esperanga e pela memoria, revelam a realidade de uma populagao
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historicamente excluida, ao mesmo tempo em que reafirmam a poténcia criativa do
povo Negro. Assim, o samba se torna um instrumento pedagogico e politico, capaz de
provocar reflexdes sobre desigualdade racial, memoria historica e resisténcia cotidiana.
No estado da Bahia, reconhecido por sua rica diversidade cultural e historica da
populacdo negra, a educacdo antirracista tem sido fortalecida por meio da
implementagdo de politicas publicas, como a Lei Estadual n® 11.253/2009, que torna
obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas
publicas e privadas. Essas iniciativas visam desconstruir esteredtipos, valorizar a
identidade negra e promover a igualdade racial no ambiente escolar, contribuindo para a
transformagdo das praticas educacionais no estado (Bahia, 2009). O Ax¢é e o Samba
rompem com esteredtipos ¢ propdem uma narrativa em que O COrpo negro, a
espiritualidade e a alegria ndo sdo vistas como sinénimos de alienagdo, mas como
formas reais de resisténcia. Ao ocupar o espago publico com tambores, dangas ¢ letras
que exaltam a historia africana e afro-brasileira, 0 Axé confronta diretamente o racismo
estrutural e contribui para a constru¢do de uma consciéncia coletiva mais critica.

Esses ritmos ultrapassam o campo do entretenimento e atuam como praticas
culturais e politicas fundamentais no enfrentamento do racismo no Brasil. Ao darem
voz a artistas negros e valorizar saberes historicamente marginalizados, esses géneros
musicais contribuem para a preservagcdo da memoria, o fortalecimento da identidade
negra ¢ a luta por reconhecimento e justica social Desta forma, trazer essas expressdes
para sala de aula ¢ também reconhecer que a cultura ¢ um campo de disputa e

resisténcia, essencial para a construgdo de uma educa¢do mais plural e antirracista.

EXPERIENCIAS E PRODUCOES PEDAGOGICAS DE LICENCIANDOS
VINCULADOS AO PIBID DA UCSAL.

A formagado inicial de professores no Brasil tem vivenciado importantes
mudangas, destacando-se a introdug@o de iniciativas como o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Esse programa, vinculado a Coordenacdo de
Aperfeigcoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), tem desempenhado um papel
relevante nesse processo de transformagao, visando aproximar a universidade da escola
basica, promovendo uma formagao docente critica, reflexiva e alinhada as demandas
contemporaneas da educagdo publica. Diante do referido contexto, apresentamos e

analisamos as experiéncias e produgdes pedagogicas desenvolvidas por nos,
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licenciandas do curso de Letras da Universidade Catélica do Salvador (UCSAL), no

ambito do PIBID, com énfase na constru¢@o de praticas antirracistas.

Portanto, ¢ indispensavel considerar a importancia da formag¢do docente como
um caminho para enfrentar as desigualdades e exclusdo que persistem no ambiente
escolar. A Resolugdo n°® 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo inicial e continuada de professores da educagdo basica,
enfatiza a necessidade de preparar profissionais que atuem com consciéncia critica,

valorizem a diversidade e estejam comprometidos com a transformac@o social. O Artigo

8° da Resolug¢do enfatiza que o profissional docente deve:

Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superagdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras; [..] Demonstrar consciéncia da diversidade,
respeitando as diferengas de natureza ambiental-ecologica, étnico-
racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes sociais, religiosas,
de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras (Brasil,
2015, Art. 8°, VII-VIII).

Essas diretrizes enfatizam a importancia de uma formagdo que ultrapasse a
esfera técnica, incorporando uma base ética, politica e estética. Trata-se de preparar o
educador para identificar os aprendizes em sua complexidade e diversidade,
capacitando-os a atuar como agentes capazes de interpretar, agir e transformar a
realidade (Hooks, 2017).

Sendo assim, o PIBID desempenha um papel essencial na formacao de uma
identidade docente engajada com a transformaca@o social, ao integrar teoria e pratica e
estimular a criagdo de praticas pedagogicas inovadoras e adequadas ao contexto (Brasil,
2022). Segundo Quijano (2005), a partir de uma perspectiva de valorizagao da cultura,
busca-se superar os paradigmas eurocéntricos que permeiam a educagao, promovendo a
valorizagao de saberes, culturas e experiéncias historicamente marginalizadas.

Nesse sentido, trabalhar o Samba ¢ o Axé no Ensino Fundamental II (6° ao 9°
ano) transcende o ensino de musica, pois se trata de utilizar a sonoridade como um
documento historico oral e uma ferramenta de letramento racial, ja que nessa fase, os
alunos estdo construindo suas identidades e o curriculo de Lingua Portuguesa pode ser o
espago ideal para validar saberes que eles ja vivenciam nas ruas de Salvador.

Diante disso, torna-se essencial discutir a implementacdo de praticas antirracistas

no contexto educacional, entendidas como formas de romper com as epistemologias
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eurocentradas que, historicamente, marginalizam saberes e sujeitos ndo hegemonicos.

Tais abordagens, articuladas a formacao inicial por meio do PIBID, nos possibilitam

experimentar o poder da educagdo transformadora, antirracista € comprometida com a

justi¢a social.
METODOLOGIA

No ambito desse Programa, atuamos como licenciandas do curso de Letras da
UCSAL, desenvolvendo atividades no Colégio Estadual Raphael Serravalle em
novembro de 2025, com turmas do Ensino Fundamental 1l. O trabalho realizado
compreendeu as etapas de observacdo, planejamento, diagnodstico, aplicagdo das
atividades, avaliagdo e apresentagao dos resultados.

A interven¢do pedagdgica foi dividida em etapas complementares e dialogicas:

» Audic¢do Critica: Escuta das musicas Cidaddo (Capinan), interpretagdo de Elba
Ramalho e Margareth Menezes, ¢ Identidade (Jorge Aragdo), focando na analise

critica sobre o trabalho e a construgdo da imagem do sujeito negro.

o Discussdes Dialégicas: Debates em sala de aula relacionando as letras com o

cotidiano dos alunos no 7° e 8° ano.

e Pesquisa Biogrifica: Investigacdo sobre personalidades negras notaveis,

culminando na leitura de minibiografias e folhetos informativos.

¢ Producido Coletiva: Confeccdo de um mural coletivo contendo os resultados
das pesquisas e reflexdes escritas sobre a importancia de figuras negras na

ciéncia, artes e politica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A recep¢do dos alunos foi marcadamente positiva, a analise das musicas
permitiu que as turmas discutissem a invisibilidade social e o racismo estrutural. Um
ponto de destaque foi a manifestagcdo espontidnea de interesse pelo género musical
Reggae, o que abre portas para futuras discussdes sobre o Pan-africanismo e as
conexdes entre a Bahia e a Jamaica. E importante ressaltar que essa abordagem, baseada

na comunicagdo verbal e na escuta cuidadosa, ¢ crucial para estreitar os lagos entre
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educador e estudante, além de possibilitar uma educac¢do que valorize a diversidade
cultural e as experiéncias locais, aspectos fundamentais nas praticas de ensino voltadas
para valorizagao e pertencimento.

A introdugao especifica do Samba e do Axé Music no debate foi fundamental
para a valorizacdo cultural e mostrar o Axé ndo apenas como musica festiva, mas como
um movimento de reafricaniza¢do do Carnaval de Salvador e o Samba foi apresentado
como uma forma de resisténcia que sobreviveu a criminalizagdo, ensinando aos alunos a

importancia da resiliéncia cultural.

CONCLUSAO

As atividades relatadas, desenvolvidas no Colégio Estadual Raphael Serravalle,
demonstraram que a musica ¢ um caminho potente para a implementagdo da Lei
10.639/03, tornando obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana em todas as escolas de educag@o basica. Ao trazer esses ritmos para o centro
do debate, as atividades nao apenas cumpriram uma exigéncia legal, mas promoveram o
letramento racial para que os estudantes se tornem cidaddos ativos na desconstrugdo do
preconceito. A educagdo, através da arte, garante que a identidade negra seja celebrada
e respeitada dentro do ambiente escolar, pois as vivéncias experienciadas pelas
licenciandas no PIBID demonstraram impactos relevantes na formacao de professores,
especialmente no que diz respeito a compreensdo da realidade escolar, ao
aprimoramento de praticas pedagogicas contextualizadas e a expansdo da visdo critica

sobre os desafios da educagao publica.
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EDUCACAO BILINGUE E ESL: ADAPTACAO LINGUISTICA E
FORMACAO DOCENTE

Guadalupe Lucero Gonzales'

RESUMO

Este trabalho analisa como estudantes imigrantes se adaptam a lingua e a cultura nas escolas dos
Estados Unidos, especificamente em turmas de ESL (Inglés como Segunda Lingua). O objetivo
¢ entender, através de uma revisdo de livros e artigos, como o apoio a lingua materna (a lingua
que o aluno fala em casa) ajuda no aprendizado do inglés e no desempenho escolar. A ideia para
este estudo surgiu da minha propria experiéncia como estudante bilingue no sistema publico
americano. O texto discute como o aprendizado acontece aos poucos e como ele funciona
melhor quando a escola valoriza o que o aluno ja sabe. Os resultados mostram que respeitar a
identidade cultural do estudante diminui as barreiras de comunicagdo e ajuda no acolhimento.
Por fim, fagco uma rela¢do com o ensino de inglés no Brasil, mostrando como esses principios
podem ajudar na formacgido de professores, criando salas de aula mais inclusivas e atentas as
diferentes trajetorias de cada aluno.

Palavras-chave: Educacio bilingue, ESL, Adaptacdo linguistica, Estudantes imigrantes,
Formagéao docente.

INTRODUCAO

Ser professora de linguas vai muito além de ensinar gramatica, ¢ preciso compreender o
contexto de vida de quem estd aprendendo. Em lugares com grande fluxo de imigrantes,
a escola torna-se um importante ponto de apoio para aqueles que chegam falando uma
lingua diferente da utilizada nas aulas.

Este trabalho propde uma reflexao sobre a educacao bilingue e o processo de
adaptacdo ao inglés em turmas de ESL nos Estados Unidos, articulando teorias de
especialistas @ minha propria trajetoria pessoal. O objetivo central é analisar como o
suporte a lingua de origem (L1) ndo apenas facilita o aprendizado do novo idioma, mas
também fortalece a confian¢a e a autoestima do aluno.

A motivagdo para este estudo surgiu da minha vivéncia como estudante bilingue
no sistema publico americano, onde pude perceber, na pratica, como o acolhimento
escolar faz diferenca no desempenho académico. Acredito que esse tema ¢ essencial
para a formagao de professores no Brasil, pois nos ensina a olhar para a lingua da
familia do aluno ndo como um obstaculo, mas como uma base solida para a construcdo

de novos conhecimentos.

! Graduanda do Curso de Letras Inglés da UCSAL, bolsista PIBID, guadalupe.gonzales@ucsal.edu.br
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Por meio desta analise, busco discutir como o aprendizado ocorre de forma
gradual e como ele é potencializado quando a escola valoriza o repertério linguistico

que o aluno ja traz consigo.
METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico
e exploratorio. A escolha desse método justifica-se pela necessidade de compreender de
forma mais aprofundada os conceitos que envolvem o bilinguismo e a aquisicdo de uma
segunda lingua. Para isso, foram selecionados autores fundamentais, como Of¢lia
Garcia e Jim Cummins, cujas teorias auxiliam na compreensdo de que a adaptagdo
linguistica mexe diretamente com a identidade e o emocional do aluno. Como estou
cursando a graduacdo em Letras, esta pesquisa serve como uma etapa preparatoria
essencial para criar uma base tedrica solida, permitindo observar a futura sala de aula
com um olhar critico e sensivel.

Nesse contexto, a inser¢do no PIBID aparece como um diferencial qualitativo,
pois permite que o olhar académico seja moldado pela realidade das escolas publicas
brasileiras. O programa proporciona um espaco de observacdo direta onde as teorias de
adaptacdo linguistica podem ser comparadas com o cenario real de inclusdo de alunos
imigrantes no Brasil. Assim, a metodologia deixa de ser uma leitura passiva e prepara o
terreno para uma pratica docente reflexiva, em que as dificuldades que vivi no sistema
americano servem de base para antecipar solugdes pedagogicas que priorizem a empatia

e o suporte linguistico.
REFERENCIAL TEORICO

A educagdo bilingue contemporanea reconhece que o dominio de miultiplas
linguas representa uma vantagem cognitiva, social e cultural. Diferentemente das
abordagens tradicionais, focadas na tradugdo isolada ou na aprendizagem sequencial, as
teorias atuais consideram que os idiomas coexistem em um Unico sistema integrado,
influenciando-se mutuamente e promovendo estratégias complexas de comunicagao.

Ofélia Garcia (2009) entende o bilinguismo como um fenémeno dinamico, no
qual os estudantes mobilizam todo o seu repertério linguistico e todas as linguas que

conhecem para se comunicar e¢ compreender o mundo. Esse processo, chamado
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translinguagem, caracteriza-se pelo uso flexivel e simultdneo das linguas disponiveis,
permitindo que a lingua materna funcione como recurso na aprendizagem de uma nova
lingua. Ao contrario do bilinguismo tradicional, que separa rigidamente os idiomas, a
translinguagem concebe o individuo como operando dentro de um unico sistema
linguistico fluido e interativo.

A abordagem da translinguagem também valoriza a identidade e a cultura do
falante, reconhecendo a experiéncia linguistica prévia como central no desenvolvimento
bilingue. Assim, a aprendizagem de uma segunda lingua ocorre em constante interagao

com conhecimentos ja existentes, reforcando que o bilinguismo ¢ um processo

continuo, dindmico e contextualizado.

Figura |: representagdo da Translinguagem como um repertorio linguistico unificado.
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Fonte: Adaptado de Garcia (2009).

Jim Cummins (2000) explica a relagdo entre os idiomas por meio da metafora do
iceberg, ao defender a ideia de uma proficiéncia subjacente comum. Na superficie, as
linguas podem parecer sistemas separados; no entanto, em um nivel cognitivo mais

profundo, elas compartilham uma mesma base de conhecimentos e habilidades.
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Figura 2: O Modelo do Iceberg de Competéncia: BICS ¢ CALP.

The Iceberg Model of Competency

Skill
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Knowledge

Fonte: Adaptado de Cummins (2000).

Como explica o autor, a proficiéncia na segunda lingua depende criticamente do
nivel de desenvolvimento da primeira lingua da crianca. Quanto mais desenvolvida a
L1, mais facil sera desenvolver a L2, pois existe uma base comum que sustenta ambos

os idiomas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta parte do trabalho, apresento as reflexdes que surgiram ao unir minha
historia pessoal com as leituras académicas realizadas. Dividi minha experiéncia em trés
pontos principais que demonstram a aplicagdo pratica das teorias de bilinguismo:

A partir das leituras e da minha vivéncia nos Estados Unidos, percebi que a
adaptacdo linguistica é um processo de sobrevivéncia. As turmas de ESL existem
porque o estudante imigrante ficaria completamente perdido em uma aula comum.
Minha trajetoria revela que, embora eu tenha nascido nos EUA e sido alfabetizada em
inglés, o idioma ndo era falado em minha casa, o que me manteve no programa de ESL
até o fim da minha trajetoria escolar.

Isso confirma a teoria do Iceberg de Cummins, saber o basico para o dia a dia

(BICS) ndo significa estar pronto para as exigéncias académicas (CALP). A "linguagem
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escolar" em matérias como ciéncias ou redagdo exige muito mais tempo e esforco, e o

professor deve entender que esse dominio técnico € um caminho lento.

Vivi na pele o papel fundamental dos colegas. Estar em uma sala com outras
criangas que compartilham a mesma lingua materna faz toda a diferenga. Ter alguém
por perto que entende os seus desafios ajuda a diminuir o medo de errar ¢ o sentimento
de ser "estrangeiro". E nesse espago de troca que a comunicagdo flui, permitindo a
translinguagem, o uso de todos os recursos linguisticos para a construgdo de sentidos.
Como mostra a imagem da perspectiva interna da translinguagem, a lingua ¢ parte
integrante da identidade. Quando o professor permite essa troca, ele valida a histéria do
aluno.

Minha relacdo com as linguas tomou um rumo inesperado quando decidi estudar
portugués por conta propria. A fluidez que alcancei me abriu uma nova percepcao de
mim mesma, desenvolvi uma nova personalidade através deste idioma. Minha clareza
de pensamento e expressao se expandiram de uma forma que o inglés ou o espanhol
nem sempre permitiam.

Essa experiéncia prova que aprender uma lingua ndo ¢ apenas decorar regras,
mas ganhar uma nova forma de existir no mundo. No Brasil, o professor de inglés deve
usar esse olhar sensivel, tratando a lingua materna do aluno como um apoio emocional ¢

nao como um empecilho.
CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho me permitiu olhar para a minha prépria historia de um jeito novo.
Ao refletir sobre 0 meu percurso como estudante de ESL, ficou claro que aprender uma
lingua nao ¢ apenas uma questdo escolar, mas também de sobrevivéncia social e
identitaria, profundamente ligada a quem somos. Minha trajetéria como filha de
imigrantes, sendo alfabetizada em inglés e permanecendo no suporte de ESL até o fim
do colégio, € a prova de que dominar o idioma da escola exige tempo, paciéncia e,
acima de tudo, um ambiente que respeite as nossas diferengas.

A descoberta de uma nova personalidade através do aprendizado autodidata do
portugués foi o ponto alto desta reflexdo. Esse processo mostrou que, quando o
aprendizado vem da nossa propria vontade, as barreiras da lingua viram pontes. O fato
de eu me sentir mais articulada e versatil em meu terceiro idioma revela que falar outras
linguas ndo serve apenas para aumentar o vocabulario, mas transforma a forma como a

gente vé 0 mundo e a nés mesmos.
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Para quem esta se preparando para ser professor, como eu através do PIBID,
essa jornada ensina uma licdo valiosa, o docente ndo deve ser apenas alguém que ensina
gramatica, mas um facilitador que entende o impacto emocional que uma nova lingua
tem na vida de um aluno. Valorizar a lingua que o estudante ja traz de casa e favorecer
intera¢des significativas entre colegas que compartilham experiéncias semelhantes sédo
passos fundamentais para que a sala de aula seja um lugar de sucesso e acolhimento.

Concluo que a jornada do inglés ao portugués me ensinou que cada lingua que
aprendemos abre uma porta para uma versao diferente de quem somos. Como futura
docente, meu desejo ¢ ser a professora que olha com compaixao e paciéncia para alunos
que venham a estar na mesma situagdo que um dia eu estive. Independentemente de
onde eu exer¢a minha profissdo, sei que a sala de aula brasileira é cada vez mais
multicultural. Se eu tiver turmas com imigrantes que falem outras linguas, seja o inglés,
o espanhol ou qualquer outro idioma, quero ser a ponte que facilite a transi¢cdo deles
para o portugués, sem que precisem abrir mao de quem sdo. Minha jornada me ensinou

que o acolhimento vem antes da gramatica, e espero transformar minha préopria vida em

uma ferramenta de empatia para meus futuro salunos.
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Figura 1: Perspectivas Externa e Interna do Repertorio Linguistico.
Fonte: Dados da pesquisa (2024), adaptado de Garcia (2009).

Figura 2: O Modelo do Iceberg de Competéncia: BICS e CALP.
Fonte: Adaptado de Cummins (2000).
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LITERATURA E FORMACAO CRITICA: REFLEXOES SOCIAIS A
PARTIR DA LEITURA DE SALVAR O FOGO NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Tailane Sidral de Oliveira Barreto'

RESUMO

Este trabalho apresenta o relato de uma experiéncia pedagogica desenvolvida no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), a partir da leitura mediada de
um trecho da obra Salvar o Fogo, de Itamar Vieira Junior, com estudantes do 8° ano do Ensino
Fundamental. A proposta teve como finalidade promover reflexdes acerca de questdes sociais
presentes na narrativa, tais como racismo estrutural, colorismo, desigualdade social e a
educacdo como possibilidade de transformacgfo. As atividades ocorreram ao longo de trés aulas
de 45 minutos, envolvendo leitura coletiva, mediacdo oral, producdo artistica e socializacdo das
interpretagoes. Observou-se que, embora a participagao oral tenha sido limitada em alguns
momentos, os estudantes demonstraram maior engajamento por meio da linguagem visual,
expressando suas compreensdes por meio de desenhos e breves explicagdes. Os resultados
indicam que a literatura, quando trabalhada de forma sensivel e contextualizada, favorece a
construgao de sentidos e contribui para o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos.

Palavras-chave: Formacgao critica; Literatura contemporanea; Relagdes étnico-raciais;
Educagao basica.

INTRODUCAO

A presenca da literatura no contexto escolar ultrapassa a simples fungdo de
entretenimento ou cumprimento de contetidos curriculares. A leitura literaria possibilita
aos estudantes o contato com diferentes realidades, promovendo reflexdes sobre
aspectos sociais, culturais e historicos que atravessam a vida em sociedade. Por meio da
literatura, o aluno é convidado a compreender o mundo e a si mesmo, ampliando seu
repertorio e desenvolvendo sensibilidade diante das experiéncias humanas.

Entretanto, trabalhar textos literarios na escola, especialmente em turmas que
apresentam dificuldades de leitura ou baixo interesse, constitui um desafio constante.
Diante desse cenario, torna-se fundamental buscar estratégias que aproximem o texto da
realidade dos estudantes e valorizem diferentes formas de expressao.

A obra Salvar o Fogo, de Itamar Vieira Junior, insere-se nesse contexto por

abordar questdes como pobreza, racismo, exclusdo social e resisténcia, a partir da

Graduando do Curso de Letras- Portugués da Universidade Catolica do Salvador - UCSAL,
tailane.barreto@ucsal.edu.br
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vivéncia de personagens situados em contextos de vulnerabilidade. A narrativa
apresenta uma escrita acessivel, porém carregada de significados, o que favorece
multiplas interpretagdes.

Assim, este trabalho tem como objetivo relatar e analisar uma experiéncia
pedagogica realizada com uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental, a partir da
leitura de um capitulo da obra mencionada, buscando compreender de que maneira os

estudantes constroem sentidos sobre os temas sociais presentes no texto.
FUNDAMENTACAO TEORICA

A literatura desempenha papel essencial na formagao humana, contribuindo para
o desenvolvimento da sensibilidade, da empatia e da capacidade de reflexdo. Para
Candido (2011), a literatura constitui um direito, pois possibilita ao sujeito acessar
experiéncias simbolicas fundamentais para sua formacao ética e social.

Nessa perspectiva, o ensino de literatura deve ir além da analise estrutural do
texto, valorizando os sentidos produzidos na interagdo entre obra, leitor e contexto.
Cosson (2014) destaca que o letramento literario envolve a construcdo de significados e
a compreensao da literatura como pratica social.

Paulo Freire (1987; 1989) reforca que a educacdo deve partir da realidade do
educando, promovendo a leitura critica do mundo. A leitura da palavra, nesse sentido,
estd diretamente relacionada a leitura da realidade, possibilitando ao estudante
reconhecer-se como sujeito historico.

Regina Zilberman também contribui para essa discussdo ao afirmar que a
literatura na escola deve permitir que o aluno construa sua identidade como leitor. Para
a autora, ¢ importante que o estudante se sinta autorizado a interpretar o texto a partir de
sua vivéncia, sem a obrigagdo de alcangar uma interpretagao considerada "correta". Essa
perspectiva dialoga diretamente com a proposta desenvolvida, que valorizou a
interpretacdo visual e oral dos estudantes, sem impor respostas prontas.

Além disso, Dalcastagneé aponta que a literatura contemporanea brasileira tem
buscado dar voz a sujeitos que historicamente foram excluidos do espago literario.
Obras como Salvar o Fogo permitem que estudantes de contextos sociais semelhantes
aos retratados na narrativa se reconhecam no texto, fortalecendo o vinculo entre

literatura e realidade social. Esse reconhecimento contribui para que o aluno
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compreenda a literatura como algo vivo e proximo, e ndo como algo distante ou

inacessivel.

METODOLOGIA

A proposta foi desenvolvida em uma turma do 8° ano do Ensino Fundamental,
ao longo de trés aulas de 45 minutos cada. O planejamento considerou o perfil da turma,
marcada por dificuldades de leitura e participacdo reduzida em atividades
exclusivamente orais ou escritas.

Na primeira aula, realizou-se uma breve apresentacdo do autor e da obra,
seguida da leitura coletiva de um capitulo de Salvar o Fogo. Durante a leitura, foram
feitas pausas para esclarecimentos e comentarios.

Na segunda aula, os estudantes foram convidados a produzir desenhos que
representassem suas compreensoes sobre o texto, especialmente em relagdo aos temas
de desigualdade social, resisténcia e educag@o. Na terceira aula, organizou-se um painel
com as produgdes, ¢ cada aluno apresentou brevemente seu desenho, explicando os

elementos representados.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a realizacdo da proposta, foi possivel identificar diferentes formas de
envolvimento dos estudantes ao longo das etapas. Na leitura coletiva ¢ nos momentos
de mediagdo oral, a participacao foi, em geral, discreta, com poucas manifestacdes
espontaneas. Esse comportamento pode ser compreendido a partir do perfil da turma,
que apresenta historico de dificuldades em atividades de leitura e exposigao oral. Ainda
assim, observou-se atengdo durante a escuta, o que indica que os alunos acompanhavam
o desenvolvimento da atividade.

A etapa de produgao artistica revelou-se um momento de maior engajamento. Os
estudantes demonstraram interesse em representar graficamente suas interpretagdes,
utilizando cores, simbolos e cenas relacionadas a narrativa. Esse envolvimento
evidencia que a linguagem visual funcionou como uma alternativa de expressao,
especialmente para aqueles que encontram obsticulos na escrita ou na oralidade,
corroborando a perspectiva de que diferentes linguagens favorecem a inclusdo no

processo de aprendizagem.
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As produgdes apresentaram recorréncia de determinados elementos simbolicos,
entre eles o fogo, que apareceu associado a luta, a resisténcia e a esperanca de mudanca.
Em diversos desenhos, o fogo foi representado como algo que ilumina caminhos, que
aquece ou que fortalece, o que se aproxima da ideia de que a educacdo pode funcionar
como um instrumento de transformag@o social. Tais interpretagdes indicam que os
estudantes conseguiram compreender a metafora presente na obra e relaciona-la a
propria realidade.

Outro aspecto relevante observado diz respeito as representagdes relacionadas as
questdes raciais. Alguns alunos retrataram personagens com diferentes tonalidades de
pele, estabelecendo relagdes entre essas diferencas e as desigualdades vivenciadas pelos
sujeitos da narrativa. Mesmo sem o dominio de conceitos tedricos como “racismo
estrutural” ou “colorismo”, os estudantes demonstraram perceber que existem
hierarquizagdes sociais baseadas na cor da pele, o que revela uma leitura atenta e critica
do texto.

As apresentagoes dos desenhos possibilitaram momentos de socializacao e troca
de sentidos. Ainda que muitas falas tenham sido breves, os alunos conseguiram explicar
as escolhas feitas e justificar os elementos presentes em suas produgoes. Esse exercicio
contribuiu para o desenvolvimento da oralidade e da organizagdo do pensamento, além
de fortalecer a autonomia dos estudantes como sujeitos capazes de interpretar textos
literarios. Os resultados também apontam que a leitura de apenas um capitulo da obra
foi suficiente para despertar reflexdes sobre temas amplos, como desigualdade social,
exclusdo e resisténcia. Isso reforca a ideia de que ndo € necessario, em todos os
contextos, trabalhar a obra de forma integral para promover experiéncias significativas
com a literatura, desde que haja mediacao adequada.

Dessa forma, a experiéncia evidencia que praticas pedagogicas simples, quando
bem planejadas, podem gerar impactos relevantes na formacdo dos estudantes. A
articulagdo entre leitura, didlogo e produgao artistica mostrou-se eficaz para aproximar
os alunos do texto literario, favorecendo a construgdo de sentidos e a percepcao da

literatura como espago de reflexao sobre a realidade social.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia pedagogica desenvolvida a partir da leitura mediada de um trecho

da obra Salvar o Fogo, de Itamar Vieira Junior, permitiu constatar que a literatura,
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quando trabalhada de forma sensivel e contextualizada, pode se constituir como um
importante instrumento de reflexdo social no espago escolar. Mesmo em um contexto
marcado por dificuldades de leitura e participagdo, foi possivel observar que os
estudantes estabeleceram relagdes entre a narrativa e questoes presentes em sua propria
realidade.

A atividade contribuiu para que os alunos compreendessem que Salvar o Fogo
aborda questdes sociais amplas, relacionadas a desigualdade, ao racismo e a resisténcia,
indo além de uma narrativa individual.

A experiéncia também refor¢a a importancia do PIBID na formacdo inicial de
professores, ao possibilitar o contato direto com a realidade escolar e a vivéncia de
praticas pedagogicas concretas. Esse contato favorece a reflexdo sobre os desafios do
ensino de literatura na educacao basica e sobre a necessidade de elaborar propostas que
considerem o contexto e as especificidades dos estudantes. Desse modo, a experiéncia
reforca a relevancia de praticas pedagogicas que valorizem diferentes formas de
expressao e evidencia a importancia do PIBID na formag¢ao docente.

Por fim, conclui-se que praticas pedagégicas que articulem leitura literaria,
dialogo e multiplas linguagens contribuem para tornar o ensino mais significativo e
inclusivo. A experiéncia relatada evidencia que, mesmo com recursos simples e tempo
limitado, ¢ possivel promover encontros produtivos entre os alunos e a literatura,

fortalecendo a formagao de leitores e a constru¢do da consciéncia critica.
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PRESSAO ESCOLAR E SAUDE MENTAL: REFLEXOES SOBRE
ESTUDANTES DO CPM - DENDEZEIROS

Estéfane Santana Silva'
Juliano Levi Santos Messias’

RESUMO

As pressoes vivenciadas pelos estudantes no contexto escolar e familiar tém se intensificado,
tornando-se um dos fatores que podem comprometer a saide mental de adolescentes e interferir
em seu desenvolvimento pessoal, social e académico. Nesse contexto, o presente estudo tem
como objetivo analisar as pressdes enfrentadas pelos estudantes e seus impactos na saide
mental de adolescentes, com foco no Colégio da Policia Militar da Bahia - unidade Dendezeiros.
A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de carater exploratorio, sendo desenvolvida por
meio de observacdes de campo e analise bibliografica sobre educacdo, desenvolvimento
humano e saiide mental. Busca-se compreender de que forma as exigéncias escolares e
familiares influenciam o bem-estar emocional dos estudantes, contribuindo para a reflexao sobre
a importancia de a¢des voltadas a promogao da satide mental no ambiente escolar.

Palavras-chave: Saide mental; Adolescéncia; Pressdo escolar; Ensino militar; Desenvolvimento
socioemocional.

INTRODUCAO

A saide mental de criangas e adolescentes tem despertado crescente
preocupagdo entre pesquisadores e educadores devido ao aumento dos casos de
ansiedade, depressio, estresse e outros transtornos emocionais. E importante
compreender se fatores relacionados ao ambiente familiar, as relagdes sociais e as
exigéncias do contexto escolar podem influenciar significativamente o bem-estar
emocional e o desenvolvimento dos estudantes, evidenciando a necessidade de
estratégias de promoc@o e prevencdo em saiide mental no ambiente educacional.

Entre esses fatores, destaca-se a pressdo escolar, entendida como o conjunto de
exigéncias relacionadas ao desempenho académico, a disciplina, ao comportamento e as
expectativas impostas pela escola, pela familia e pela sociedade. Quando vivenciadas de
forma intensa, essas pressoes podem afetar a aprendizagem, a autoestima, as relagdes

interpessoais e o desenvolvimento socioemocional dos estudantes.

'Graduanda do Curso de Pedagogia - Universidade Catolica do Salvador (UCSAL), )
*Doutorando em Ensino de Histéria - PROFHISTORIA-UNEB. Mestre em Ensino de Historia PROFHISTORIA-
UNEB. Professor supervisor do PIBID (UCSAL) no CPM - Dendezeiros. julianolevo(@gmail.com

182



UNIVERSIDADE
A 9 Mesaion

(f1Pioid BE s cares

Coletiinea PIBID UCSAL — Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa

No contexto do ensino militar, essas questdes tornam-se especialmente
relevantes, uma vez que esse modelo educacional € caracterizado por uma organizagao
pautada na disciplina, na hierarquia e no cumprimento de normas. Embora tais
caracteristicas possam favorecer a organizacdo do ambiente escolar, também podem
influenciar a forma como os estudantes lidam com as demandas e pressoes do cotidiano
escolar, tornando importante compreender seus possiveis impactos na satide mental.

Diante desse cendrio, o presente estudo busca analisar as pressdes vivenciadas
por estudantes do Colégio da Policia Militar Dendezeiros e seus impactos na saude
mental e no desenvolvimento socioemocional dos adolescentes. A pesquisa foi
desenvolvida a partir das experiéncias da bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID), da Universidade Catolica do Salvador (UCSAL), por
meio de observacdes de campo e levantamento bibliografico, com o objetivo de
compreender as relagdes entre pressdo escolar, saide mental e desenvolvimento dos

estudantes.

DESENVOLVIMENTO

1. Pressdes vivenciadas por adolescentes no contexto contemporaneo:

O presente estudo, ainda em andamento, busca analisar as pressdes vivenciadas
por adolescentes nos contextos escolar e familiar e seus possiveis impactos na satde
mental. Nesse cenario, os estudantes enfrentam diferentes demandas e expectativas que
podem contribuir para o aumento do estresse e da sobrecarga emocional (IEPS, 2025).
Além disso, é importante considerar que a adolescéncia corresponde a uma das fases
mais complexas do desenvolvimento humano, marcada por intensas transformagdes
fisicas, cognitivas, emocionais e sociais. Segundo Erikson (1976), nesse periodo o
individuo vivencia o estagio de identidade versus confusdo de papéis, caracterizado pela
construgao da identidade e pela busca de seu lugar na sociedade, sendo fortemente
influenciado pela familia, pela escola e pelos grupos de convivéncia.

Nesse contexto, muitos adolescentes também enfrentam pressdes relacionadas
ao desempenho escolar e as expectativas familiares. Em institui¢des de ensino militar,
essas demandas podem ser intensificadas pela valorizacdo da disciplina, da hierarquia e
do cumprimento de normas. Entretanto, este estudo ndo busca compreender a disciplina

como um aspecto negativo, mas refletir sobre a importancia de conciliar a formacao

183



UNIVERSIDADE
A 9 Mesaion

T g “ RS XL 0%
anaA@ e NiPibhi Ty B ) :
EG1 a0 (fiPibid  BGEAL s cares TSeTENe
Coletiinea PIBID UCSAL — Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa

académica com a promocao da saiide mental e do desenvolvimento socioemocional dos

estudantes.

2. O modelo disciplinar e suas implica¢des no desenvolvimento

Além disso, ¢ importante considerar que o modelo de ensino adotado em
colégios militares, ao priorizar de forma acentuada a ordem e a disciplina, pode, em
determinadas circunstancias, desconsiderar aspectos fundamentais do desenvolvimento
infantil e adolescente. Os estudantes inseridos nesse contexto encontram-se em processo
de formagdo emocional e psicologica, o que demanda ndao apenas o controle
comportamental, mas também praticas pautadas na compreensao, no acolhimento e na
escuta qualificada.

Tal responsabilidade ndo recai apenas sobre os militares, mas também sobre os
docentes, uma vez que o processo educativo exige uma atuagdo conjunta e sensivel as
necessidades dos estudantes. Nesse sentido, observa-se que os principios de uma
pedagogia de carater libertador, na qual o aluno ndo ¢ compreendido como um mero
receptor de conteidos, mas como sujeito ativo na construgdo do conhecimento, muitas
vezes permanecem restritos ao campo teodrico das formagdes iniciais, sem efetiva
concretizagao na pratica escolar.

Embora haja um discurso recorrente em favor de uma educagdo mais
humanizada e respeitosa em relagdo aos discentes, reconhece-se que sua implementacao
apresenta desafios significativos. O exercicio da docéncia, nesse contexto, também se
mostra marcado por tensoes e desgastes, considerando as constantes transformagdes no
campo educacional e as exigéncias impostas aos profissionais da educagao.

Por fim, ao considerar a complexidade das relagdes pedagogicas e emocionais
envolvidas no processo educativo, faz-se necessario reafirmar a importancia de uma
pratica baseada na empatia e no respeito mutuo, reconhecendo que educar implica, antes
de tudo, estabelecer relagdes humanas significativas. Nesse sentido, ¢ fundamental
lembrar que, ao tocar a subjetividade do outro, o educador também mobiliza a sua
propria, o que exige sensibilidade, responsabilidade e consciéncia ética. Conforme
reflete Rubem Alves (2000), o processo de ensino deve proporcionar prazer e sentido,
pois, quando o aprendizado ndo se apresenta como um “deleite para a alma”, perde-se a

esséncia da educagdo enquanto experiéncia significativa.
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METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de carater exploratorio,
tendo como objetivo compreender as pressdes € seus impactos na satde mental de
estudantes do Colégio da Policia Militar Dendezeiros.

O estudo foi desenvolvido a partir de observagdes de campo realizadas no
ambiente escolar, com foco no comportamento, nas interagdes e na rotina dos alunos em
sala de aula. Como complemento, realizou-se uma analise bibliografica, com base em
obras e estudos relacionados a saude mental, educagdo e desenvolvimento na
adolescéncia, com o intuito de fundamentar teoricamente as reflexdes apresentadas.

A analise dos dados ocorreu de forma interpretativa, considerando as
experiéncias observadas e as informagdes coletadas, buscando identificar padrdes de
comportamento, fontes de pressdo e possiveis impactos no bem-estar emocional dos

estudantes

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das analises realizadas, evidencia-se que as pressdes vivenciadas por
adolescentes, tanto no ambiente escolar quanto no familiar, exercem impactos
significativos sobre sua saiide mental, especialmente quando associadas a contextos
educacionais marcados por elevados niveis de exigéncia e rigidez disciplinar. Embora o
modelo de ensino militar contribua para a organizagdo ¢ o controle comportamental,
observa-se que, em determinadas circunstancias, pode favorecer um processo de
enrijecimento emocional, sobretudo quando ndo acompanhado de praticas pedagogicas
sensiveis as necessidades dos estudantes.

A analogia da panela de pressdo permitiu compreender de forma ilustrativa
como o actimulo continuo de demandas pode ultrapassar a capacidade adaptativa dos
individuos, resultando em manifestacdes de sofrimento psiquico. Nesse sentido, torna-
se fundamental que sejam considerados e fortalecidos os mecanismos de regulacdo
emocional, bem como a oferta de suporte psicossocial no ambiente escolar.

Além disso, destaca-se a importancia de uma atua¢do conjunta entre educadores
¢ demais agentes escolares, de modo a promover uma educagdo que va além da
transmissdo de conteudos, incorporando praticas baseadas na escuta, no acolhimento e

no respeito as singularidades dos discentes. Reconhece-se, também, os desafios
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enfrentados pelos docentes diante das transformagdes no campo educacional, o que
reforca a necessidade de formacao continua e de condi¢des adequadas de trabalho.
Por fim, conclui-se que a constru¢do de um ambiente escolar equilibrado, que
articule disciplina ¢ humanizagao, ¢ essencial para o desenvolvimento integral dos
estudantes, contribuindo nao apenas para seu desempenho académico, mas também para

sua satde mental e formagao enquanto sujeitos.
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A MUSICA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA NO DEBATE
SOBRE A VIOLENCIA CONTRA A MULHER

Maira de Figueiredo'
Nicolle Souza’
Clissio S. Santana’

RESUMO

A violéncia contra a mulher constitui um problema social, historico e estrutural presente em
diferentes contextos culturais e sociais e se manifesta através das multiplas formas de violéncia
de género: verbal, psicologica, financeira, fisica etc. Segundo dados do Ministério da Justica do
Brasil, nos trés primeiros meses do ano de 2026, 399 mulheres foram assassinadas no Brasil,
representando um aumento de 7,2% em comparag¢do ao mesmo periodo do ano anterior. Esses
numeros representam uma das maiores taxas desde que a Lei 13.104/15 foi sancionada,
tipificando o homicidio contra essas mulheres como feminicidio. Ao longo dos anos, essa
tematica vem ganhando forca no campo das politicas publicas, especialmente no ambiente
educacional, sendo a escola um espago fundamental para a formagéao critica dos sujeitos. Nesse
sentido, o wuso de recursos didaticos alternativos, como a musica, pode contribuir
significativamente para a sensibilizagdo e a reflexdo dos estudantes sobre essa tematica. A
musica "Maria da Vila Matilde", composta por Douglas Germano em alusdo as vivéncias de sua
mde, caiu como uma luva na voz de Elza Soares, marcada por forte critica social, possibilitando
abordar questoes como desigualdade de género, opressdo e violéncia. A obra foi utilizada em
uma experiéncia didatica desenvolvida pelos bolsistas do PIBID/UCSAL no Nucleo Lauro de
Freitas, tendo como supervisor o professor Clissio Santos Santana e como bolsistas as
estudantes Maira de Figueiredo e Nicolle Souza, ambas do curso de Licenciatura em Historia da
Universidade Catolica do Salvador. A atividade foi desenvolvida em uma turma do Ensino
Fundamental II (8° ano) da Escola Municipal Vida Nova, em Lauro de Freitas. A metodologia
utilizada foi a sensibilizacao, contextualizagao e a problematizagao do tema seguida de um
debate em sala e, ao final, como produto, foram elaboradas representacdes da tematica, como
desenhos, frases, quadrinhos etc.

Palavras-chave: Violéncia; Mulher; Feminicidio; Musica.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem como foco o relato de uma pratica educativa realizada
na Escola Municipal de Vida Nova, resultante da atuacdo dos bolsistas do
PIBID/UCSAL, no periodo de marco de 2026. Realizou-se uma intervencdo didatica em
sala de aula sobre a tematica da violéncia contra a mulher, articulada a analise da
musica “Maria da Vila Matilde”, composta por Douglas Germano e interpretada

marcantemente pela cantora Elza Soares. A musica retrata, de forma critica, situagdes
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de Freitas, escola Municipal de Vida Nova.
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? Professor da rede municipal de Lauro de Freitas ¢ supervisor do Nucleo PIBID.
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de violéncia contra a mulher no ambiente doméstico ¢ as formas de resisténcia

feminina.

A proposta surge da necessidade de abordar o tema no ambiente escolar de
maneira acessivel e significativa, considerando a relevancia social da discussdo ¢ a
urgéncia de formar estudantes mais conscientes e criticos diante dessa realidade. E
valido ressaltar que a atividade em questdo esta inserida em uma proposta escolar mais
ampla, na qual, ao longo do primeiro trimestre de 2026, toda a unidade escolar,
incluindo professores e professoras, dentro de seus respectivos componentes,
desenvolveu atividades sobre a violéncia contra a mulher, no &mbito do projeto escolar
calendarizado denominado “Mexeu com uma, mexeu com todas”, finalizado no més de
margo, em alusdo ao Dia Internacional das Mulheres.

Como objetivo geral, o trabalho busca promover a reflexdo sobre a violéncia de
género por meio de estratégias pedagogicas participativas, utilizando a musica como
recurso didatico para estimular debates, reflexdes e interpretagdes. Como objetivos
especificos, o referido trabalho pretende: analisar as percep¢des dos alunos sobre a
tematica da violéncia de género; incentivar o didlogo sobre as formas de violéncia; e
contribuir para a construc¢ao de atitudes de respeito, empatia, igualdade e justi¢a social.
Segundo o educador Paulo Freire (1979): “A educagdo ndo transforma o mundo.
Educag¢do muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Sendo assim, a educacdo

desempenha um papel fundamental na construgdo de uma sociedade critica, reflexiva e

promotora de justiga social e qualidade de direitos.
METODOLOGIA

Diante desses objetivos, adotamos uma metodologia qualitativa e dialogica, baseada
na participagdo ativa dos alunos e na interpretagdo ¢ problematizagdo de suas
produgdes. A atividade foi desenvolvida em uma turma da Escola Municipal Vida
Nova, no Ensino Fundamental II, mais precisamente em uma turma do 8° ano. A
metodologia adotada foi dividida em algumas etapas, como: contextualizagao teorica,
com a construg¢do de um mapa conceitual sobre a violéncia contra a mulher, abordando
suas diferentes formas (fisica, psicologica, moral, patrimonial e sexual), bem como sua
presenca histdrica na sociedade.

Em seguida, foi apresentada a musica “Maria da Vila Matilde”, interpretada por
Elza Soares, previamente selecionada por seu contetido critico e social. Apds a escuta e

a leitura da letra impressa, os alunos e alunas foram incentivados a refletir sobre a letra
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e a identificar elementos relacionados a tematica discutida. Como atividade pratica,

solicitou-se que os estudantes elaborassem representagdes (desenhos, frases reflexivas e

quadrinhos) ou produzissem analises interpretativas sobre o que compreenderam da

musica e sua relagdo com a violéncia contra a mulher.
DISCUSSAO E RESULTADOS

A atividade evidenciou alto engajamento dos estudantes, que demonstraram
interesse tanto pela tematica quanto pelos recursos utilizados. As representagdes
produzidas revelaram diferentes compreensdes sobre a violéncia contra a mulher,
destacando aspectos como agressdo fisica, sofrimento emocional e desigualdade de
género.

Através da observacdo, constatou-se que a musica funcionou como um
facilitador do processo de aprendizagem, permitindo que os alunos estabelecessem
conexdes entre o contetido trabalhado e situagdes do cotidiano. A discussdo coletiva
possibilitou a troca de experiéncias e a construcdo de um olhar mais critico sobre a
realidade social, reforcando o papel da escola na formacdo cidada e na promocédo de

valores como respeito e igualdade.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo da musica como ferramenta pedagédgica mostrou-se eficaz na
abordagem de temas sociais complexos, como a violéncia contra a mulher. A atividade
contribuiu para o desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos, além de estimular
a participacdo ativa ¢ a expressdo criativa.Ressalta-se a importancia de praticas
pedagdgicas que dialoguem com diferentes linguagens e que promovam a reflexao
sobre questdes sociais relevantes. Nesse sentido, iniciativas como essa reforcam o papel
transformador da educacgao.

As discussdes evidenciaram que o uso de recursos culturais, como a musica,
favorece o engajamento dos estudantes e amplia a compreensao sobre a violéncia contra
a mulher, possibilitando identificar diferentes formas de agressao e refletir sobre suas
consequéncias. Os resultados indicam que a dinamica contribuiu para o
desenvolvimento do pensamento critico e para a sensibilizagdo dos participantes,
promovendo um espaco seguro de fala e escuta. Conclui-se, portanto, que a inser¢ao de

praticas pedagogicas que abordem temas sociais relevantes, como a violéncia de género,
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¢ essencial no contexto escolar. A utilizagdo de metodologias ativas e de linguagens

proximas ao cotidiano dos alunos mostra-se eficaz para estimular a participacao e a

constru¢do de conhecimento, reforgando o papel da escola como espago de formagdo

cidada e transformacao social.
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MULHERES NEGRAS E INDIGENAS NA CONSTRUCAO DE
SABERES: CAMINHOS PARA UMA EDUCACAO INCLUSIVA NA
ESCOLA MUNICIPAL DE VIDA NOVA

Daniela Silva Santos '
Jean Daltro

Sophia Albuquerque °
Clissio S. Santana®

RESUMO

Este texto analisa as contribui¢des das mulheres negras e indigenas para o processo educacional
contemporineo, destacando saberes construidos a partir da vivéncia, da relagdo com o meio
ambiente e da transmissdo de conhecimentos. A proposta também busca questionar o ensino
baseado em perspectivas eurocéntricas, defendendo uma educa¢do mais inclusiva, que valorize
a diversidade cultural e reconhega o protagonismo dessas mulheres na formagao da sociedade.
A atividade teve abordagem qualitativa e quantitativa e foi realizada com uma turma do 7° ano
do Ensino Fundamental 1I, da Escola Municipal de Vida Nova, sendo resultado de praticas
pedagogicas adotadas pelos bolsistas do PIBID-UCSAL, ntcleo de Lauro de Freitas. Como
pontapé inicial, foram levantados e debatidos aspectos tedricos sobre historia, resisténcia e
saberes dessas mulheres, seguidos de discussdes em sala que permitiram aos alunos relacionar o
conteudo com o cotidiano. Dessa forma, buscou-se unir a pratica e a teoria pedagogica, com o
objetivo de promover uma educacdo mais justa e plural, reconhecendo as mulheres africanas e
indigenas como protagonistas na construcdo de saberes.

Palavras-chave: Mulheres negras; Mulheres indigenas; Educacédo Inclusiva.

INTRODUCAO

Este resumo expandido analisa as contribuicdes das mulheres africanas e
indigenas para o processo educacional contemporaneo, destacando saberes construidos
a partir da vivéncia, da relagdo com o meio ambiente ¢ da transmissao de
conhecimentos. A proposta também busca questionar o ensino baseado em perspectivas
eurocéntricas e etnocéntrica, defendendo uma educagdo mais inclusiva, que valorize a
diversidade cultural e reconheca o protagonismo dessas mulheres na formacdo da
sociedade. A atividade foi desenvolvida levando em consideragao uma metodologia de
pesquisa qualitativa e quantitativa, realizada com uma turma do 7° ano do Ensino
Fundamental II, da Escola Municipal de Vida Nova, como resultado de praticas

pedagogicas adotadas pelos bolsistas do PIBID-UCSAL, ntcleo de Lauro de Freitas.
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Como pontapé inicial, foram levantados e debatidos aspectos teodricos sobre
historia, resisténcia e saberes dessas mulheres, seguidos de discussdes em sala que
permitiram aos alunos relacionar o contetido com o cotidiano. Dessa forma, buscou-se
unir a pratica e a teoria pedagogica, com o objetivo de promover uma educacdo mais

justa e plural, reconhecendo as mulheres africanas e indigenas como protagonistas na

construcdo de saberes.
METODOLOGIA

Na realizagdao das atividades, o foco central foi a educacgdo antirracista,
procurando associar as contribuicdes das mulheres indigenas e africanas ao
conhecimento atual, promovendo, assim, praticas pedagogicas menos eurocéntricas.
Neste aspecto, torna-se necessario o estudo sobre métodos de ensino propostos pelo
autor José Carlos Libaneo e a utilizagdo das técnicas de aprendizagem de Vygotsky,
uma vez que, segundo ele, o desenvolvimento cognitivo ¢ impulsionado através da
intera¢do com o outro e com a cultura.’

Neste sentido, buscou-se desenvolver atividades escolares que promovam o
dialogo intercultural e combatam o eurocentrismo no ensino. Com a Lei 10.639/03 e a
Lei 11.645/08, podem-se realizar atividades em ambiente escolar, como rodas de
conversa, pesquisas em comunidades indigenas e quilombolas e criagdo de uma oficina
etnobotanica, no intuito de descobrir a relagao das mulheres africanas e indigenas com
as plantas, a cura ¢ a religido, bem como o seu manejo e suas utilidades.

A metodologia utilizada foi a qualitativa. Amalia Machado (2006) propde
relevantes reflexdes sobre essa metodologia de pesquisa:

r

A pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem que busca compreender
fendmenos sociais, subjetivos ou simbolicos a partir da perspectiva
dos proprios participantes. Ao contrario da pesquisa quantitativa, que
trabalha com nlimeros e estatisticas, a qualitativa quer entender o
“como” e 0 “porqué” das coisas. Ela transforma o mundo visivel em
dados como entrevistas, observagdes, registros, fotos, documentos e
até videos( MACHADO, 2006. Grifo nosso.).’

% Fagundes (2022, p. 6). em sua obra, faz uma andlise significativa das teorias de Piaget e Vygotsky no processo de
desenvolvimento educacional, dando uma énfase especial a realidade da educacio brasileira ¢ ao nosso contexto
socio-historico, revelando como algumas ideias desses autores devem ser contextualizadas para a nossa realidade,
ndo apenas transpostas, mas adaptadas a partir do contexto em que vivemos.

8 MACHADO, Amélia. Método qualitativo: entenda o que é, como fazer e por que pode ser a melhor escolha para
sua dissertagdo ou tese. 2025. Acesso em: 19 jun. 2026.
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A proposta de intervencdo didatica realizada teve como ponto central a
participacdo ativa dos estudantes. A atividade foi desenvolvida em uma turma do
Ensino Fundamental II, especificamente no 7° ano da Escola Municipal de Vida Nova,
em sala de aula. Inicialmente, foir feita uma contextualizacdo teorica sobre as
contribui¢des das mulheres africanas e indigenas, abordando saberes relacionados a
historia, as lutas, as resisténcias e a transmissao oral de conhecimentos. Em seguida,
promoveu-se uma discussao com os alunos sobre a importancia desses saberes para a
sociedade atual, relacionando-os com o cotidiano. Como atividade prética, os estudantes
foram convidados a produzir um mural coletivo com desenhos feitos e pintados por eles
mesmos, representando os conhecimentos aprendidos. A seguir, apresenta-se a foto do

mural produzido pelos estudantes.

Figura 1:Mural de Mulheres Negras e Indigenas.

Fonte: Acervo dos autores, 2026.

REFERENCIAL TEORICO

A educacdo inclusiva propde a utilizagdo de materiais didaticos e praticas de
ensino, valorizando identidades e experiéncias de formas plurais na construcdo do
conhecimento (Brasil Escola, 2026). A contribui¢do de saberes pelas mulheres africanas

e indigenas reacende o debate no campo tedrico sobre as bases eurocéntricas na
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producdo do saber, de acordo com o Centro de Referéncias em Educacdo Integral
(2026). Ao inserir a inclusdo na escola, cria-se uma atmosfera de criatividade nas
atividades, em que os professores, a comunidade escolar, as familias e suas historias
trazem uma valorizacdo cultural (Brasil Escola, 2026).

A intengdo da inclusdo ¢ ajudar os alunos, independentemente das suas
condigdes particulares, a desenvolverem ao méaximo o seu potencial. Para isso,
Vygotsky (2022, ) diz que “o desenvolvimento humano que ¢ relacionado a uma nogao
de produgdo cultural, que tem surgimentos nas relagdes humanas, que busca uma
conceituagdo do desenvolvimento intelectual, a partir de relagdes historico-sociais”.
Com 1sso, percebe-se como o conhecimento do processo historico-social auxilia na

producdo cultural, na interacdo humana e no desenvolvimento intelectual.

A Lei 10.639/2003 e a Lei 11.645/2008, torna obrigatorio o ensino da cultura
afro-brasileira e indigena incorporadas ao curriculo da educac@o basica, combatendo o

preconceito e valorizando a diversidade. Desse modo, Libaneo evidencia que

Por meio da acdo educativa o meio social exerce influéncias sobre os
individuos e estes, ao assimilarem e recriarem essas influéncias,
tornam-se capazes de estabelecer uma relagao ativa e transformadora
em relagdo ao meio social. Tais influéncias se manifestam através de
conhecimentos, experiéncias, valores, crengas, modos de agir, técnicas
e costumes acumulados por muitas geracdes de individuos e grupos,
transmitidos, assimilados e recriados pelas novas geracoes (Libaneo,
2013, p, 15.).

A partir dessa analise, podem-se abordar diferentes autoras e autores para
discutir a decolonialidade em diversos aspectos, rompendo as hierarquias coloniais e
mudando a visdo do povo negro ¢ indigena como povos subalternos. Em especial, nesta
atividade, escolhemos as seguintes autoras e autores: Barbara Carine, com Como ser um
educador antirracista (2023); Chimamanda Ngozi Adichie, com O perigo de uma
historia unica (2019); Djamila Ribeiro, com Quem tem medo do feminismo
negro?(2018); e Ailton Krenak, com Futuro ancestral(2022).

Levando em consideragdo os aportes tedricos e metodologicos debatidos pelas
autoras e autores mencionados, acreditamos que desenvolver atividades que busquem
revelar e debater as contribui¢gdes das mulheres na formacgao da sociedade brasileira, no
passado e no presente, tem como principal intengcdo promover uma educa¢do mais

inclusiva, horizontal, diversa, empatica e, principalmente, pautada no respeito e na
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valorizacdo do sujeito e de sua historia individual e coletiva. Assim, buscamos combater

as desigualdades e promover justica social e equidade de género e raca.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade apresentou um bom engajamento dos estudantes, que demonstraram
interesse pela tematica e pela construgao do mural.

Os desenhos elaborados mostraram a compreensdo dos alunos sobre a
importancia das mulheres negras e indigenas, destacando elementos como o cuidado
com a natureza, as praticas culturais e a valorizagdo da ancestralidade. Observou-se que
a producdo do mural favoreceu uma aprendizagem significativa, permitindo que os
alunos expressassem seus conhecimentos de forma criativa. Além disso, a atividade
contribuiu para o reconhecimento da diversidade cultural e para o desenvolvimento de
uma consciéncia mais critica sobre a construcdo do conhecimento. A intera¢do entre os
estudantes durante a atividade também fortaleceu o trabalho coletivo ¢ o respeito as

diferentes formas de expressao.

CONSIDERACOES FINAIS

A atividade desenvolvida contribuiu para ampliar a visao dos estudantes sobre a
constru¢do do conhecimento e reforgou a importancia da diversidade cultural na
formagao da sociedade, evidenciando que a valorizacdo das contribui¢des das mulheres
africanas e indigenas constitui um passo fundamental para uma educagao comprometida
com a diversidade. O uso de metodologias ativas, como a produgdo de um mural
artistico, revelou-se eficaz no processo de ensino-aprendizagem, estimulando a
criatividade, a participagdo e o pensamento critico. Dessa forma, praticas pedagogicas
que valorizam diferentes culturas e saberes sdo fundamentais para uma educagao mais
inclusiva, critica e transformadora.

E valido ressaltar que essa pratica de ensino deve ser abordada durante todo o
ano letivo, ndo somente em datas comemorativas, pois a cultura, os costumes ¢ a ciéncia
estdo presentes e sdo abordados em diferentes contextos, principalmente em matérias
além da disciplina de Historia. A intengdo deste artigo ¢ demonstrar que, em apenas um
aspecto de abordagem metodologica, ja se obteve um resultado coletivo de

conhecimento. Entdo, se houver um alinhamento interdisciplinar entre as praticas
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escolares e o programa do PIBID-UCSAL, nucleo de Lauro de Freitas, sobre esses
saberes ancestrais, o resultado sera de estudantes mais engajados com seus antepassados

€ com um senso critico mais sensivel e decolonial sobre suas origens.
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AFROBETIZANDO COM A CULTURA AFRO-BRASILEIRA: RELATO
DE EXPERIENCIA PIBID/UCSAL NA ESCOLA MUNICIPAL DE VIDA
NOVA-LAURO DE FREITAS-BA

Natiele Cerqueira Santos '
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Clissio Santos Santana’

RESUMO

Este resumo expandido apresenta um relato de pratica pedagogica desenvolvido na Escola
Municipal Vida Nova, vinculado ao PIBID/UCSAL, no ano letivo de 2026." O projeto
"AFROBETIZANDO COM A CULTURA AFRO-BRASILEIRA:" propde a utilizagao da cultura
afro-brasileira como eixo de aprendizagem no processo de alfabetizacdo, promovendo uma
educagdo significativa, contextualizada e voltada para a valorizagao da diversidade cultural.
Nesse contexto, este projeto tem como objetivo principal promover o processo de alfabetizagao
de forma significativa e contextualizada, utilizando a cultura afro-brasileira como eixo de
aprendizagem. A proposta surge da necessidade de valorizar a diversidade cultural presente na
sociedade brasileira, ao mesmo tempo em que contribui para a constru¢ao da identidade dos
alunos, especialmente daqueles que se reconhecem como parte dessa heranca cultural historica.
Nesse sentido, a cultura afro-brasileira oferece uma rica variedade de contetdos, como
historias, musicas, dancas, culinaria, religides de matriz africana e personagens historicos, que
podem ser explorados pedagogicamente. Espera-se, que com o desenvolvimento destas acdes
pedagodgicas, ndo apenas avangos no processo de alfabetizacdo, mas também a formacdo de
alunos mais conscientes, respeitosos e orgulhosos de sua identidade cultural e racial.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Afrobetizando; Cultura afro-brasileira; Diversidade cultural;
Aprendizagem significativa ; Identidade cultural.

INTRODUCAO

De acordo com Magda Soares (2020), a alfabetizacdo constitui um processo
fundamental para a insercdo da crianga nas praticas sociais de leitura e escrita, sendo
uma etapa essencial para o desenvolvimento da aprendizagem. Quando relacionada a
praticas pedagogicas significativas e contextualizadas, torna-se mais dindmica e
eficiente no ambiente escolar. Segundo Nilma Lino Gomes (2003), a escola
desempenha papel fundamental na valorizagdo das diferengas culturais e na construgido

das identidades étnico-raciais, tornando a cultura afro-brasileira uma importante

! Graduanda do curso de pedagogia na Universidade Catolica do Salvador - BA. Bolsista PIBID do Nicleo Lauro
de Freitas- Escola Municipal Vida Nova.
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de Freitas- Escola Municipal Vida Nova.
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4 Quando este texto foi elaborado, o projeto ainda estava em desenvolvimento, por isso, muitos dos aspectos
apresentados aqui ainda ndo haviam sido desenvolvidos. Das etapas propostas, no momento da redagao final do
texto, as quatro primeiras ja haviam sido realizadas entre os meses de margo e julho de 2026.
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ferramenta pedagogica. De acordo com Nilma Lino Gomes (2005), a educacdo
antirracista nas escolas torna-se fundamental diante do cenario social brasileiro, uma
vez que contribui para a valorizagdo da historia e da cultura afro-brasileira, promovendo
o respeito a diversidade e o combate as desigualdades raciais. Como proposto na Lei
10.639/03, onde ¢ estabelecido a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira nas instituicdes de ensino, reforcando a necessidade de abordagens
pedagdgicas que promovam respeito, representatividade e inclusdo.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo geral apresentar uma proposta
pedagogica voltada para a alfabetizagdo e o letramento por meio da cultura afro-
brasileira, utilizando atividades Iudicas e interativas que contribuam para o
desenvolvimento da leitura, da escrita e da consciéncia cultural dos estudantes do 6° ano
do Ensino Fundamental.

No ambito do PIBID, Nicleo Lauro de Freitas, desenvolvemos, conjuntamente
com o professor Clissio Santana, nosso supervisor, o conceito de Afrobetizar. O
professor Clissio vem desenvolvendo com seus estudantes atividades que auxiliam os
alunos no processo de escrita e interpretagdo textual. Por ser professor de Historia e
especialista em cultura afro-brasileira e indigena, seu planejamento estd sempre
comprometido com essa tematica.

O conceito de Afrobetizar tem como principio a utilizagdo de elementos da
cultura afro-brasileira para promover o processo de letramento e alfabetizagcdo dos
nossos estudantes, que, em sua maioria, sdo negros. A utilizagdo desse conceito tem
como inspiracdo as reflexdes da intelectual Lélia Gonzalez sobre o “pretugués”, ao
evidenciar a presenga africana na formacdo da lingua e da cultura brasileira. Ao tratar
das marcas africanas presentes na maneira de falar no Brasil, Gonzalez afirma: “Nao
sacam que tdo falando pretugués” (Gonzalez, 1984, p. 238). O conceito de pretugués
evidencia, assim, como as linguas e culturas africanas deixaram marcas na formagao do
portugués falado no Brasil.

Com isso, além de promover o sentimento de pertencimento identitario e racial,
também trazemos o cotidiano e as vivéncias dos nossos estudantes ¢ de suas
comunidades como objetos de aprendizagem escolar. Ou seja, afrobetizar é reconhecer
que a cultura, a historia e a memoria afro-brasileiras estdo inseridas no nosso dia a dia,
seja na cultura, na lingua, na culinaria, na fala, na escrita etc.

A partir desse contexto elencamos como objetivos especificos; o processo de

alfabetizagdo e recomposi¢ao de aprendizagem através da valorizagdo da historia e a
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cultura afro-brasileira no contexto escolar; promogao da diversidade cultural e étnico-
racial; desenvolver habilidades de leitura, escrita e interpretagdo textual por meio de
praticas contextualizadas; ampliar o vocabulario e o repertorio cultural dos estudantes; e
incentivar a participacao ativa dos alunos em atividades que favoregam a aprendizagem

significativa e a construcdo da identidade cultural.

REFERENCIAL TEORICO

Segundo Soares (2004), alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos,
porém indissociaveis, devendo ocorrer de forma articulada para que a crianga aprenda o
sistema de escrita e participe das praticas sociais de leitura e escrita. De acordo com
Magda Soares (2004), alfabetizar letrando significa possibilitar ao aluno ndo apenas
decodificar, mas participar de praticas sociais que envolvem a linguagem escrita. Nessa
perspectiva, Paulo Freire (1989) contribui ao afirmar que a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, evidenciando a importancia de considerar o contexto sociocultural do
educando no processo de ensino-aprendizagem.

Os estudos de Emilia Ferreiro demonstram que a crianga constréi hipoteses
sobre a escrita, sendo sujeito ativo em seu processo de aprendizagem. Complementando
essa visao, Vygotsky(1991) destaca que o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio
das interagdes sociais, reforcando a importancia de praticas pedagbgicas que promovam
a participagao e o didlogo em sala de aula.

A aprendizagem torna-se mais significativa quando os contetidos trabalhados
estdo relacionados a realidade dos estudantes. Nesse sentido, a valorizagdo da
culturaafro-brasileira no ambiente escolar contribui para aproximar o conhecimento das
vivéncias dos educandos, favorecendo a construgdo de saberes ¢ o desenvolvimento da
leitura e da escrita. A Lei n® 10.639/03 refor¢a a importancia do ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira nas escolas, promovendo o reconhecimento das contribui¢des
dos povos africanos e afrodescendentes para a formacédo da sociedade brasileira.

A cultura afro-brasileira constitui importante patrimonio historico e cultural do
pais, estando presente na musica, na danga, na culinaria, na religiosidade, na linguagem
e em diversas manifestagdes sociais. Sua inser¢do no contexto escolar contribui para
ampliar o conhecimento dos estudantes sobre a diversidade existente na sociedade
brasileira, além de fortalecer praticas pedagdgicas voltadas para o respeito e a
valorizacao das diferencas.

Nesse contexto, a diversidade cultural deve ser compreendida como um
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elemento essencial para a formagdo cidada. A escola desempenha papel fundamental na
promocdo de praticas educativas que respeitem as diferentes identidades e culturas,
possibilitando a constru¢do de relacdes mais inclusivas e livres de preconceitos.
Trabalhar a diversidade cultural em sala de aula favorece o desenvolvimento de valores
como respeito, empatia e convivéncia democratica.

A valorizagao da cultura afro-brasileira também contribui para o fortalecimento
da identidade cultural dos estudantes. Quando os alunos reconhecem suas historias,
origens e referéncias culturais nos contetidos escolares, sentem-se mais representados e
pertencentes ao ambiente educativo. Esse processo favorece o desenvolvimento da
autoestima, da consciéncia critica e do sentimento de pertencimento social.

Para Soares (2018), o letramento esta relacionado ao uso social da leitura e da

escrita, permitindo que o individuo participe de praticas sociais por meio da linguagem
escrita.
Ferreiro (2017) destaca que o processo de alfabetizagdo ocorre por meio da construgao
gradual do conhecimento da escrita pela crianga, sendo importante a utilizagdo de
metodologias significativas durante esse processo. No contexto da educagdo
antirracista, Monteiro (2023) afirma que a escola deve promover praticas pedagogicas
que valorizem a diversidade cultural e racial, contribuindo para relacdes mais
respeitosas e inclusivas dentro do ambiente escolar.

Por fim, como defende Kishimoto (2017), a importancia das atividades ludicas
no processo de aprendizagem infantil, tornando o ensino mais significativo e
participativo, além disso, essa pratica torna os aprendizados mais palpaveis pelos
estudantes, por se tratar de elementos da sua vida cotidiana eles ganham mais

significado e significante.

METODOLOGIA

A proposta foi desenvolvida com os alunos do 6° ano da Escola Municipal Vida
Nova que apresentam dificuldades de leitura e escrita, utilizando a cultura afro-
brasileira como eixo norteador do processo de alfabetizagdo e letramento. As atividades
serdo realizadas por meio de uma sequéncia didatica composta poretapas que favoregam

a participagdo ativa dos estudantes e a construcao significativa do conhecimento.
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1* Etapa — Diagnéstico e levantamento dos conhecimentos prévios
Inicialmente, foi realizada uma avaliagdo diagnodstica para identificar o nivel de
leitura e escrita dos estudantes, bem como seus conhecimentos sobre a cultura afro-
brasileira. Nesse momento, foram promovidas rodas de conversa para que os alunos

compartilhassem suas experiéncias, opinides e conhecimentos acerca da tematica.

Figural: Estudantes da Escola de Vida Nova na atividade diagnostica

R
: 2l \

Fonte: Acervo dos autores, 2026.

2" Etapa — Sensibilizacdo e contato com a tematica

Nesta etapa, sdo realizadas contagdes de historias, leituras de textos e
apresentacgao de videos que abordem a cultura africana e afro-brasileira, destacando suas
contribuicdes para a formacdo da sociedade brasileira. As discussdes em grupo

possibilitam reflexdes sobre respeito, diversidade cultural, identidade e combate ao

racismo.
Figura 2: Obras literarias utilizadas no projeto
BARBARA CARINE
EDUCANDO CRIANCAS

ANTIRRACISTAS

llustrade par
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Aprsnens

Fonte: Acervo dos autores, 2026.
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3% Etapa — Desenvolvimento da leitura e ampliacao do vocabulario
A partir dos textos trabalhados, serdo selecionadas palavras relacionadas a
cultura afro-brasileira para atividades de leitura, interpretagdo e escrita. Os estudantes
participardo de exercicios de identificagdo de silabas, formagao de palavras, separagao

silabica e construcao de frases, fortalecendo o processo de alfabetizagao e letramento.

Figura 3: Registros da etapa de leitura e ampliagdao do vocabulario.

Fonte: Acervo dos autores, 2026.

4" Etapa — Atividades Iudicas de alfabetizacao

Serdo utilizados recursos pedagogicos como caga-palavras, cruzadinhas, jogos
de memoria, letras moveis e domino de palavras. Essas atividades terdo como objetivo
estimular a leitura e a escrita de forma dindmica, favorecendo a aprendizagem

significativa e a participa¢ao dos estudantes.

5" Etapa — Musica e expressoes culturais afro-brasileiras

Os alunos terao contato com musicas, cantigas ¢ manifestagdes culturais afro-
brasileiras. As letras das musicas serdo exploradas em atividades de leitura,
interpretacao textual e identificagdo de palavras, silabas e expressoes linguisticas,

ampliando o repertorio cultural e linguistico dos estudantes.

6" Etapa — Producio coletiva e valorizacao da identidade cultural
Os estudantes produzirdo cartazes, murais, textos curtos e ilustragdes

relacionados aos contetdos estudados. Essa etapa buscara fortalecer a identidade
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cultural, a autoestima e o reconhecimento da importancia da cultura afro-brasileira na

construcdo da sociedade.

7% Etapa — Socializacao e avaliacao

Ao final do projeto, os trabalhos produzidos serdo apresentados a comunidade
escolar por meio de uma exposic¢do cultural. A avaliacdo ocorrera de forma continua,
considerando a participagdo, o interesse, a evolugdo da leitura e da escrita, bem como a
compreensao dos contetidos relacionados a cultura afro-brasileira, a diversidade cultural

e a valorizagao da identidade.

RESULTADOS ESPERADOS

Os resultados esperados pautam-se na alfabetizagdo e letramento dos
adolescentes que estudam na Escola Municipal Vida Nova, os quais apresentam
dificuldades na escrita. Espera-se que, por meio das atividades propostas, eles consigam
melhorar significativamente suas habilidades de escrita e leitura, de modo a superar as
dificuldades apresentadas e, consequentemente, obter condigdes necessarias para
avangar nos seus estudos na escola. Além disso, espera-se que eles também

compreendam sobre a cultura africana e afro-brasileira, valorizando suas raizes e

identidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, percebe-se que o ensino da leitura e da escrita, quando aliado
ao estudo da historia e cultura afro-brasileira, torna-se muito mais significativo e eficaz,
pois conecta o aprendizado a realidade e a vivéncia dos alunos. As atividades propostas
nao visam apenas o desenvolvimento das habilidades cognitivas e a superacao das
dificuldades de escrita e leitura, mas também a formagao de cidadaos mais criticos,
respeitosos e conscientes da importdncia da diversidade cultural na constru¢ao da
sociedade brasileira. Dessa forma, acredita-se que o trabalho desenvolvido na Escola
Municipal Vida Nova contribuira significativamente para o avango escolar dos
educandos, ao mesmo tempo em que promove o respeito, a valorizacdo das raizes

ancestrais e o fortalecimento da identidade e autoestima de cada estudante.
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DE BOLSISTA A SUPERVISOR: UM RELATO DA ITINERACAO DE
UM PROFESSOR DE HISTORIA NO PIBID

Juliano Levi Santos Messias'
RESUMO

Este artigo, escrito no formato de resumo expandido, apresenta um relato de experiéncia e uma
série de reflexdes sobre a trajetoria profissional do autor, marcada por dois contatos distintos
com o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID): inicialmente como
bolsista de iniciagao a docéncia, durante a graduagao em Historia na Universidade Federal da
Bahia (UFBA), nos anos de 2010 e 2011, e posteriormente como professor supervisor, a partir
de outubro de 2024, ja atuando como docente efetivo no Colégio da Policia Militar da Bahia,
vinculado a Universidade Catdlica do Salvador (UCSal). Trata-se de uma produgdo que integra
as atividades do PIBID como professor supervisor, de modo a estabelecer um conjunto de
reflexdes sobre o desenvolvimento do autor e dos bolsistas no programa. O texto tem como
fundamento tedrico o conceito de itineracdo, desenvolvido pelo antropologo britdnico Tim
Ingold, que concebe a trajetoria de vida como um caminho sinuoso, marcado por improvisagoes
e descontinuidades, em oposicdo a uma logica linear e previsivel. Esse conceito ¢ articulado a
no¢do de "fazer-se professor", de Elison Paim, que entende a formagdo docente como um
processo continuo e inacabado, que se estende para além da graduagdo e acompanha o
profissional ao longo de toda a carreira. O autor destaca que a supervisdo também enriquece sua
propria formagao, na medida em que o desafia a atuar com clareza e coeréncia, servindo como
referéncia para os futuros docentes. O relato refor¢a a importincia do PIBID como espago de
desenvolvimento profissional e sugere que a atuacdo do professor supervisor ainda ¢ um campo
fertil para investigagdes académicas.

Palavras-chave: PIBID. Itinerac¢do. Formacdo de professores. Ensino de Historia.

INTRODUCAO

Este artigo ¢ um resumo expandido, um relato de experiéncia, mas também uma
reflexdo sobre uma trajetoria académica e profissional que ¢ marcada por contatos com
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) em diferentes
momentos. O PIBID foi instituido pelo Decreto de Lei n° 7.219/2010 e esta integrado a
Politica Nacional de Formagcdo de Professores do Ministério da Educagio’. O fomento &
iniciacdo na carreira docente ¢ um dos objetivos fundamentais do programa. A CAPES
concede as bolsas para as Institui¢des de Ensino Superior (IES) vinculadas ao projeto

através de processos seletivos.

IDoutorando em Ensino de Histéria pelo PROFHISTORIA - UNEB. Mestre em Ensino de Histéria pelo
PROFHISTORIA - UNEB. Professor supervisor do PIBID - CAPES (UCSal), no Colégio da Policia Militar da
Bahia - unidade Dendezeiros. julianolevi(@gmail.com

PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio & Docéncia: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/educacao-basica/pibid/pibid acessado em 29 de julho de 2026
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Mais adiante, em nivel metodologico, destaco a narrativa propriamente dita
deste relato de experiéncia. Sigo com o detalhamento de cada fase e as descri¢des dos
acontecimentos mais importantes, tanto do meu periodo como bolsista, quanto no papel
de supervisor. Em paralelo, ha a elaboracdo de reflexdes acerca desta trajetoria, bem
como o estabelecimento de didlogos conceituais, tendo a itineragdo como ponto
fundamental, para criar um panorama geral do relato de experiéncia.

Durante a graduagao, no curso de licenciatura em Histéria da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), fui bolsista PIBID e isto contribuiu de forma substancial na
minha formagdo como professor. De forma ndo-linear, a minha carreira voltou a
encontrar o PIBID anos depois, ja como professor efetivo do estado, no Colégio da
Policia Militar da Bahia - unidade Dendezeiros, no papel de supervisor de pdlo
educacional, associado a Universidade Catolica de Salvador (UCSal). As reflexdes
acerca destes contatos e caminhos sdo elementos importantes para a construgdo deste
texto.

De modo a compor um fundamento tedrico para este relato de experiéncia, o
conceito de itineragdo, de James Ingold, ¢ a base para maiores reflexdes ¢ dialogos. A
ideia € relacionar os caminhos tortuosos da minha formagao e carreira profissional com
os contatos estabelecidos com o PIBID. Neste primeiro momento, a definicdo do
conceito de itineragao € o fio condutor do relato, bem como as consideragoes acerca de
suas caracteristicas ¢ desdobramentos. Adicionalmente, esta presente também a ideia do
“fazer-se professor”, a partir da produgao de Elison Antonio Paim, com vias a conceber
uma interface conceitual sobre os caminhos que marcam a formacdao docente e suas
identidades.

A secdo de resultados e reflex@o joga luz na importancia do PIBID na formagao
de professores, suas principais caracteristicas e aspectos positivos. Ha também o espago
para a discussao em torno do papel de professor supervisor no programa e as
possibilidades de contribuicio para o desenvolvimento de novos docentes.
Adicionalmente, destaca-se as principais atividades realizadas com os bolsistas ao longo
do programa. Este texto, pela peculiaridade do relato aqui apresentado, possibilita um
debate rico sobre o PIBID, suas potencialidades e¢ perspectivas para a formagdo de

professores.
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METODOLOGIA

A metodologia deste texto ¢, fundamentalmente, o relato de experiéncia aqui
proposto, bem o didlogo conceitual com o referencial apresentado, de modo que a
pratica encontre alinhamento com a teoria de maneira coerente. Fui bolsista de iniciagao
a docéncia no PIBID nos anos de 2010 e 2011. Fiz parte do primeiro grupo de membros
do PIBID Historia da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Até entdo, nao existia
este caminho para a minha licenciatura. Nossa tematica principal era a relagdo entre
Histéria e Direitos Humanos. No primeiro processo seletivo, eram apenas duas bolsas
da CAPES. Fui designado para o Colégio Estadual Odorico Tavares, na época, ainda
uma institui¢do que gozava de reconhecimento como referéncia de qualidade na rede
estadual, mas que atravessava um momento de gradual diminui¢do dos investimentos e
do niimero de alunos.

A proposta de trabalhar Historia e Direitos Humanos era, ao mesmo tempo,
desafiadora e entusiasmante. O primeiro passo foi realizar leituras teoricas sobre a
tematica, de modo a possibilitar uma maior compreensao do que poderia ser realizado.
A leitura dos documentos internacionalmente celebrados, como a Declara¢ao Universal
dos Direitos Humanos também foi importante naquele processo. A gradual integragao
com a area de Histéria veio com as leituras dos textos e livros que compunham as
disciplinas da grade regular da licenciatura.

No Odorico Tavares, a professora que atuou como professora supervisora
possibilitou diversas oportunidades de observagdo das suas praticas, especialmente nas
turmas do projeto “Ressignificacdo da dependéncia”. Esta era uma iniciativa que
buscava, como o préprio nome ja diz, ressignificar o processo de regularizacdo de fluxo
de estudantes em distor¢ao idade-série. As atividades ocorriam no turno oposto e a ideia
era proporcionar aprendizagens que pudessem nao recompor, mas complementar aquilo
que ndo havia sido desenvolvido pelos alunos nas séries em que foram reprovados na
disciplina de Historia. A l6gica mais flexivel do projeto oportunizou mais tempo de
atuagdo para o grupo de bolsistas PIBID que eu integrava na época.

Como o colégio em questdo ainda possuia boas estruturas e um enorme espago
atil, existia 1a uma unidade polo do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE), com
laboratorios de informatica, acesso a internet e outros equipamentos de tecnologias de
informagdo e comunicacdo. O NTE era parte do aparato da Secretaria de Educagdo da

Bahia (SEC-BA) e funcionava com um pdlo dentro do Odorico Tavares. A presenga de
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um nucleo com dispositivos tecnologicos no espaco interno do colégio proporcionava a
realizacdo de atividades pedagogicas com os estudantes, por exemplo, nos laboratdrios
de informatica, quando disponiveis.

Diante do contexto apresentado, tive um cendrio propicio para a construgdo de
um plano de agdo, como parte do PIBID, que explorasse diversas possibilidades
pedagdgicas. Criei um blog chamado “Revista Odhorico - Direitos Humanos em revista
on-line” e realizei oficinas com estudantes das turmas da dependéncia, de modo a
alimentar o blog com os produtos destas atividades. Aproveitando o laboratério de
informéatica do NTE, realizei oficinas em que os estudantes foram incentivados a criar
campanhas em imagem e videos em defesa dos direitos fundamentais, assim como
produgdes de textos e artigos criticos sobre negacdo de direitos que as minorias sofriam
na sociedade. Cada oficina se iniciava com uma exposi¢do dialégica em torno da
trajetoria historica do tema abordado e, em seguida, os estudantes eram incentivados a
produzir a partir das provocagoes iniciais. A professora supervisora me apoiou bastante
nas iniciativas e integrou o seu planejamento a este plano de acdo, além de inclui-lo
como ferramenta de avaliagdo, solicitando o engajamento dos estudantes nas produgdes
e comentarios de postagens dos colegas. Foi, definitivamente, um periodo de grande
aprendizagem e desenvolvimento para mim e também um grande estimulo para que eu
seguisse a carreira docente.

Como fechamento a este ciclo de bolsista de iniciagdo a docéncia no PIBID
Historia e Direitos Humanos da UFBA, propus a realizagdo de um concurso fotografico
intitulado “As dores e as cores da cidade de Salvador”, com o objetivo de mobilizar os
estudantes em torno de reflexdes acerca do espago urbano e as desigualdades sociais e
econdomicas percebidas por eles. Cada estudante participou com duas fotografias: uma
explorando aspectos positivos da capital baiana, a outra, evidenciando as desigualdades
e mazelas sociais sofridas pela populacdo. Nesta ocasido, o niumero de bolsistas ja havia
aumentado e os colegas participaram desta ac¢do, tanto como apoiadores, como
integrando a comissao julgadora do concurso. Houve bastante interesse dos estudantes e
a participagdo foi elevada. A divulgacdo dos resultados ocorreu no auditorio do proprio
colégio, com a presenca dos estudantes e bolsistas, bem como da professora supervisora
e da nossa coordenadora do PIBID Histoéria e Direitos Humanos.

Como parte do programa, levei trabalhos com reflexdes sobre estas atividades
para congressos ¢ semindrios cientificos no periodo, incluindo um Seminario do

PIBID - UFBA realizado na propria universidade, no campus da Faculdade de
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Filosofia e Ciéncias Humanas, quando se reuniram membros do PIBID de diversas

areas do conhecimento.

Conclui minha licenciatura e me formei em janeiro de 2012. O desligamento do
PIBID como bolsista parecia ter encerrado a minha relagao com o programa ali. Nunca
deixarei de reconhecer a quao valiosa foi esta experiéncia para o meu desenvolvimento
como professor de Historia. Fui aprovado em concursos publicos do estado da Bahia e
da prefeitura municipal de Salvador e minha carreira docente se iniciou ja no servigo
publico.

Entre 2012 e 2024, eu ensinel em diversas escolas e modalidades do ensino
publico nas redes municipal e estadual. Fui vice-diretor, fiz cursos de pos-graduagao em
Histéria da Arte e Gestdo Escolar. Ingressei no Mestrado Profissional em Ensino de
Historia PROFHISTORIA - UNEB em 2023. O mestrado ampliou minha rede de
contatos com as universidades e me possibilitou a realizacdo de uma inten¢do que
surgiu em mim naquele periodo: compartilhar os meus conhecimentos e minha
experiéncia docente, recebendo estudantes de licenciatura como estagiarios. Passei a
enxergar isto como mais uma forma de devolver para a sociedade aquilo que havia sido
investido na minha formacao, para além da minha pratica docente. Pude concretizar esta
intencdo através da Universidade Catolica do Salvador (UCSal), que passou a indicar
estudantes para estagios de observacdo e regéncia nas minhas turmas do Colégio da
Policia Militar da Bahia (CPM), unidade Dendezeiros.

Em outubro de 2024, tive a oportunidade de participar de um processo seletivo
na mesma instituicdo para atuar como professor supervisor do PIBID, tendo o CPM
como nucleo educacional. Foi a concretizagdo de uma itineragdo cheia de caminhos
inesperados. Desde entdo, atuo como professor supervisor e acolho oito estudantes
bolsistas nesta unidade. Escolhi utilizar o verbo acolher porque foi exatamente esta a
decisdo que tomei ao ingressar no PIBID como professor supervisor. Nido sé
supervisionar, mas acolher, orientar, tentar colaborar para a formacdao de uma nova
geragao de professores.

Assim como foram desafiadoras e entusiasmantes as situagdes da minha
trajetoria como bolsista de iniciagdo a docéncia no PIBID, ¢ possivel afirmar o mesmo
sobre a minha atuagdo como professor supervisor. Busco realizar minhas atividades de
acompanhamento e supervisdo prescritas pelo programa com o maximo de
compromisso ético, retidao e cuidado para com os bolsistas. Observo que, muitos deles,

chegam a unidade escolar durante os periodos iniciais dos seus respectivos cursos e, em
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alguns casos, ¢ o seu primeiro contato com a realidade e o cotidiano de uma escola.
Reconhego os impactos destes primeiros contatos, especialmente se tratando de um
colégio militar, com todas as suas peculiaridades, e busco estabelecer uma relagido de

motivacdo e incentivo para o desenvolvimento da carreira docente.

REFERENCIAL TEORICO

A contribuigdo do PIBID para o processo de formacao de professores ¢ muito
rica. A possibilidade de vivenciar o cotidiano da escola e tecer conexoes entre a teoria e
a pratica sao elementos que colaboram para o desenvolvimento do estudante de maneira
bastante significativa. Existe producdo académica acerca deste tema. Neste sentido,

Gatti, Barreto ¢ André (2011) afirmam:

[...] na visdo de todos os envolvidos com sua realizagao, um
aperfeicoamento da formacdo inicial de docentes para a educacio
basica. Em particular destacamos a apreciacdo dos licenciandos que
participam deste Programa os quais declaram reiteradamente em seus
depoimentos como o Pibid estd contribuindo fortemente para sua
formagao profissional em funcdo de propiciar contato direto com a
realidade escolar nos inicios de seu curso, contato com a sala de aula e
os alunos, possibilitando-lhes conhecer de perto a escola publica e os
desafios da profissao docente. (Gatti; Barreto; André, 2011, p. 12)

A 1ideia de itineragdo, presente na obra de Tim Ingold, traz consigo a percepgao
de que os caminhos da vida de uma pessoa ndo seguem um fluxo retilineo e constante.
Existem improvisagoes, tomadas de decisdes, forgas externas e tantos outros elementos
que transformam a trajetoria de uma pessoa num caminho sinuoso e marcado por
interrupgdes. O antropdélogo britanico possui vasta produ¢do académica que inclui
reflexdes acerca da ideia de itineragdo. Segue aqui uma que nos interessa

particularmente:

“Seguir”, como colocam Deleuze e Guattari (2004, p. 410), “ndo € o
mesmo que reproduzir”: enquanto reproduzir envolve um
procedimento de interag@o, seguir envolve itineragdo. O (ou a) artista
— assim como o artesdo — € um itinerante, e seu trabalho comunga com
a trajetoria de sua vida. Além disso, a criatividade do seu trabalho esta
no movimento para frente, que traz a tona as coisas. Ler as coisas
“para frente” implica um enfoque ndo na abducdo, mas na
improvisacdo (Ingold; Hallam 2007, p. 3). (Ingold, 2012. P.38. Grifo
do autor.)
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Na citagdo, Ingold esta se referindo muito mais ao trabalho de um artista, ou de
um artesdo, ao afirmar que a obra se mistura com a vida e tornam-se indissociaveis nas
suas trajetorias. No entanto, € possivel encontrar paralelos desta ideia com o processo
de formagdo de um professor. Para ser mais preciso, com a concep¢do do “fazer-se
professor" (PAIM, 2005). Nao se trata de um olhar conceitual para o processo de
formacdo a partir de uma 16gica linear, engessada, em que os pontos se conectam de
maneira pré-estabelecida e esperada: licenciatura, estagio, formatura, exercicio
profissional. Existe ai uma multiplicidade de caminhos que colaboram para o
desenvolvimento de uma identidade enquanto docente, que encontra pontos de

fortalecimento e obstaculos diversos que vao além da graduacdo e se estendem pela

carreira. Deste modo, ¢ possivel destacar:

O “Fazer-se Professor” é entendido como um processo ao longo de
toda vida, e ndo situado num dado momento ou lugar - universidade.
Possibilita-nos, pensar a incompletude do ser humano e no seu eterno
fazer-se. Neste sentido, sdo fundamentais tambémascontribuigées
expressas na obra “A Formacdo da Classe Operaria Inglesa” de
Thompson (1989), que nos mostra como essa classe operaria nao
nasceu pronta, foi se construindo, fazendo-se, tornando-se sujeito,
nascendo enquanto categoria historica. (Paim, 2005. p. 160)

As ideias aqui levantadas se complementam de algum modo. Esta evidente que o
processo de se fazer professor nao ¢ linear e tdo pouco corresponde ao que ¢
exclusivamente prescrito nos curriculos das licenciaturas. E uma construgio que
transborda para o exercicio profissional e continua, com caracteristicas de itineragdo, a
ocorrer de modo sinuoso e inconstante. Fundado em 2010, o PIBID ¢ um programa com
mais de quinze anos de implementacdo. A existéncia de pessoas que fizeram parte do
programa como bolsistas de iniciagdo a docéncia e, posteriormente, passaram a fazer
parte do mesmo em papéis diversos, como o de professor supervisor ou até mesmo

coordenador ¢ perfeitamente possivel. Eis aqui, um exemplo. Octavio Bonet, analisando

o conceito de itineracdo de Ingold, afirma:

Um ultimo conceito complementa o de flaneur: € o de itineragdo. Este
¢ um movimento para frente e que envolve criatividade e
improvisagdo. A itineracdo nao conecta pontos, mas consiste em um
sistema aberto de improvisagdes (porque acontecem no desenrolar da
acao) e ao longo da qual a vida é possivel. As itineragdes nao se dao
em um mundo em rede que preexiste, mas em uma malha de linhas de
vida que se produzem na mesma itineracdo. (Bonet, 2014 p.336)
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Bonet, ao refletir sobre o conceito ingoldiano de itineracdo, estava em busca da
compreensdo dos movimentos que as pessoas realizam em relagdo aos servicos de
saude. Contudo, € notavel que a ideia original, proveniente de um antropologo, possa
também ser inserida no contexto da educagdo. A despeito da longevidade do PIBID
como Iniciativa voltada para a formagdo docente, ndo consta entre os objetivos do
mesmo a situacdo de alguém retornando ao programa para ocupar uma outra fungao.
Esta ¢ uma particularidade interessante, que escapa aos propésitos originais dos

planejadores das politicas educacionais, mas que merece reflexdes através deste relato

de experiéncia.

RESULTADOS E REFLEXAO

Com o objetivo de enriquecer as experiéncias dos bolsistas também em nivel
teorico, costumo indicar livros e outras fontes para a diversificagdo de métodos e
praticas em sala de aula. Entretanto, posso afirmar que o professor supervisor também
cresce nesta trajetoria no PIBID. Trata-se de um espaco de investigagdo interessante.
Como sou frequentemente observado em minhas atividades, sei que preciso atuar com o
maximo de clareza possivel e alinhamento entre teoria e pratica, de modo que os
bolsistas possam aprender a partir de uma observa¢ao de ag¢des bem estruturadas e
planejadas. Em virtude disto, desenvolvi com a coordenacdo do programa um
formulario de registro de acompanhamento das atividades, com critérios que devem ser
preenchidos pelos bolsistas sobre a aula observada, como os objetivos, os objetos do
conhecimento abordados, a metodologia escolhida e a sequéncia didatica utilizada.
Inclui um espago de observacdes neste formulario, para que o bolsista possa tecer
consideracdes sobre o que acompanhou, de modo a ja incentivar uma postura de
professor pesquisador desde esta fase de iniciagdo.

O acompanhamento da producao dos planos de a¢do e resumos expandidos dos
bolsistas, bem como os demais instrumentos de registro e relatorios do PIBID, também
¢ uma ectapa enriquecedora. Este ¢ um momento que nos possibilita colaborar
adicionalmente nos processos que envolvem a iniciagdo a docéncia dos bolsistas. Busco
cooperar com o conhecimento tedrico ¢ metodologico que desenvolvi ao longo da
minha carreira, em paralelo, realizo alguns apontamentos sobre a escrita cientifica e

faco sugestdes sobre possibilidades de agdes que podem ser realizadas em sala de aula.
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Volto a escolha do verbo acolher. Ao longo deste processo como professor
supervisor do PIBID, pude perceber que as nossas intervengdes, em muitos momentos,
vao além da dimensdo teorico-metodologica. O “fazer-se professor”, analisado por Paim
(2005), nao € um caminho que inclui apenas a area profissional. Ele transborda para a
vida como um todo. Os bolsistas de iniciacdo a docéncia vém para a escola com medos,
expectativas, insegurancas e anseios. Cada um carrega uma trajetoria muito particular
que os levou até ali. Acolher o bolsista, neste sentido, significa, para mim, também ser
honesto sobre as dores e as felicidades que podem aparecer ao longo de uma carreira
como professor. Significa também a busca por ser um professor melhor, para ser um
bom exemplo para a rotina de observagdo e desenvolvimento dos bolsistas. Posso

afirmar que o PIBID, neste contexto, enriqueceu a trajetoria de todos os envolvidos no

Processo.

CONSIDERACOES FINAIS

Este resumo expandido, no formato de relato de experiéncia, trouxe reflexdes
acerca da ideia de itineragdo e sobre como uma carreira docente pode ser influenciada
pelo PIBID em diferentes fases. Ao transitar entre os papéis de bolsista de iniciagdo a
docéncia e professor supervisor, foi possivel compreender o que ha em comum aos dois.
O “fazer-se professor” foi um processo que esteve presente em ambas as situagdes. As
caracteristicas do desenvolvimento e as aprendizagens em cada momento sao diferentes,
mas trata-se de um processo que ndo se encerra na graduagdo e acompanha o docente ao
longo de sua carreira. Ou seja, este caminho de construgdo de uma identidade como
professor, do entendimento de um jeito de ensinar e daquilo que fundamenta sua
pratica, ndo para de acontecer em nenhum momento.

Ao chegar no papel de professor supervisor, trouxe comigo a convicgao de que
eu deveria devolver para a sociedade o cuidado na formagdo que encontrei no PIBID
como bolsista de iniciagdo a docéncia. Ativamente, decidi acolher os estudantes da
graduagdo e cheguei a conclusdo de que a itineragao que me colocou duas vezes em
contato com o PIBID, também ocorre na vida deles. Neste sentido, a colaborag@o para o
desenvolvimento dos bolsistas também enriquece, simultaneamente, a minha formacgao
como professor, tanto em nivel teérico, quanto metodologico.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia tem mais de uma

década de implantacdo. Ainda assim, certamente nao estava nos objetivos dos
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planejadores de politicas publicas educacionais que o conceberam, a existéncia de
professores cuja carreira encontrasse o PIBID em diversas fases, com papéis tdo
distintos. Isto advoga em favor do programa, pois demonstra que houve em mim, ao
longo do processo, a constru¢ao de uma relagdo de afeto e conexdo. Uma conexdo que
me levou ao desejo de retribuic@o.

A reflexdo e compreensdo das caracteristicas da atuagao do professor supervisor
no PIBID, assim como sua relagdo com os bolsistas ¢ contribuigdes para o
desenvolvimento dos mesmos ¢ um espago aberto para investigagdes. As possibilidades
de investigacao acerca do crescimento do proprio docente ao exercer este papel também
sao 1gualmente interessantes. Este resumo expandido foi escrito a partir da logica da
itineracdo, de Tim Ingold e, portanto, ndo encerra suas linhas diante das possibilidades

de produgdo de conhecimento que aqui foram apresentadas.
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PROCESSO DE CRIACAO DO RPG QUILOMBO DO CABULA: O

REDUTO DA ESPERANCA

Wesley Rodrigues Santos'
Luana Menezes’
Juliano Levi Santos Messias’

RESUMO

Este trabalho apresenta o processo de criagdio do RPG (Role-Playing Game) educacional
Quilombo do Cabula: O Reduto da Esperanca, desenvolvido no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) da Universidade Catolica do Salvador
(UCSAL), como proposta de material didatico para o ensino da Historia da Bahia. O estudo
caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa e descritiva,
fundamentado na pesquisa bibliografica sobre o Quilombo do Cabula, tendo como principal
referéncia a tese da professora Luciana Conceigao de Almeida Martins e os contetidos do
Museu Virtual do Quilombo do Cabula. O processo de desenvolvimento envolveu a elaboracio
do sistema de regras, do Livro do Mestre, do Livro do Jogador, da narrativa, dos arquétipos
inspirados em sujeitos historicos e de um caderno pedagogico destinado a orientar professores
na utilizagao do material. Como resultado, foi produzido um produto educacional que articula
pesquisa historiografica, narrativa e estratégias ludicas, buscando contribuir para a construcao
de praticas pedagégicas mais participativas no ensino de Historia. Embora ainda nao tenha sido
aplicado em turmas da Educacdo Basica, o RPG foi apresentado em eventos académicos da
UCSAL, evidenciando seu potencial como recurso didatico para a valoriza¢io da Historia da
Bahia e da resisténcia negra.

Palavras-chave: Ensino de Historia; RPG Educacional; PIBID; Quilombo do Cabula; Produto
Educacional.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) busca
aproximar os licenciandos da realidade escolar por meio do desenvolvimento de
praticas pedagogicas inovadoras e da produgdo de materiais didaticos que contribuam
para o processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, surgiu a proposta de criagdo
do RPG educacional Quilombo do Cabula: O Reduto da Esperanca, desenvolvido com
o objetivo de auxiliar o ensino da Historia da Bahia por meio de uma abordagem ludica
e participativa.

O Role-Playing Game (RPG) -caracteriza-se pela construgdo coletiva de
narrativas, nas quais os participantes assumem papéis e tomam decisdes que

influenciam o desenvolvimento da histéria. Quando utilizado com intencionalidade

'Graduando do Curso de Histéria - Universidade Catolica do Salvador (UCSAL),

2Graduando do Curso de Histéria - Universidade Catélica do Salvador (UCSAL),
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pedagdgica, esse recurso pode favorecer a participagao ativa dos estudantes, estimular a
interpretacdo de problemas historicos e promover uma aprendizagem mais significativa.

A escolha do Quilombo do Cabula como tematica ocorreu em razdo de sua
relevancia para a historia da resisténcia negra na Bahia. A construgdo do material teve
como principal base historiografica a tese da professora Luciana Conceigdo de Almeida
Martins, complementada pelos contetidos disponibilizados no Museu Virtual do
Quilombo do Cabula. Além disso, o desenvolvimento do projeto foi influenciado pela
experiéncia do professor supervisor do PIBID, Juliano Levi, pesquisador que também
desenvolveu um RPG educacional, e pela vivéncia do autor principal como jogador de
RPG.

Dessa forma, o presente trabalho tem como objetivo relatar o processo de
criagio do RPG educacional Quilombo do Cabula: O Reduto da Esperanca,

descrevendo as etapas de elaboragdo do produto e discutindo suas potencialidades como

recurso didatico para o ensino de Historia.
METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia, de natureza
qualitativa e descritiva, cujo objetivo consiste em apresentar o processo de
desenvolvimento do RPG educacional Quilombo do Cabula: O Reduto da Esperanca,
concebido no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) da Universidade Catoélica do Salvador (UCSAL).

O projeto surgiu a partir da necessidade de elaborar um material didatico
inovador que pudesse contribuir para o ensino da Historia da Bahia. Considerando o
potencial pedagogico dos jogos de interpretacdo de papéis (Role-Playing Game — RPG),
optou-se pela criagdo de um produto educacional que aproximasse os estudantes dos
acontecimentos histéricos por meio de uma narrativa interativa, estimulando a
participa¢do, a investiga¢do e a tomada de decisdes durante o processo de
aprendizagem.

A defini¢@o da tematica ocorreu apos discussdes realizadas no ambito do PIBID,
sendo escolhido o Quilombo do Cabula por sua relevancia historica para a compreensdo
das formas de resisténcia da populagdo negra escravizada na Bahia durante o século
XIX. Para garantir consisténcia historica ao material, foi realizada uma pesquisa

bibliografica fundamentada, principalmente, na tese de doutorado da professora Luciana
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Conceigao de Almeida Martins, complementada pelas informagdes disponibilizadas no

Museu Virtual do Quilombo do Cabula.

Como parte do processo de construgdo do projeto, foi realizada uma reunido on-
line com a professora Luciana Martins durante o recesso académico da UCSAL. Nesse
encontro, a pesquisadora apresentou aspectos relacionados ao desenvolvimento de sua
pesquisa e autorizou a utilizagdo de sua tese como principal referéncia historiografica
para a elaboragdo do RPG, contribuindo para que a narrativa fosse construida em
consonancia com os conhecimentos produzidos sobre o Quilombo do Cabula.

O desenvolvimento do produto ocorreu em etapas sucessivas. Inicialmente, foi
elaborado o sistema de regras do jogo, definindo-se as mecanicas que orientariam as
acOes dos participantes. Em seguida, foram produzidos o Livro do Mestre, responsavel
pela condugao da narrativa e organizagdo da aventura, e o Livro do Jogador, contendo
as regras necessarias para a participacdo dos estudantes. Posteriormente, foi construida
a narrativa principal do RPG, estruturada em atos que conduzem os jogadores ao longo
da historia.

Apos a defini¢do da estrutura narrativa, foram desenvolvidos os arquétipos
jogaveis inspirados em personagens historicamente relacionados ao contexto do
Quilombo do Cabula, como Ganhadeira, Curandeira, Gri6, Capoeirista, Ferreiro e
Rastreador. A elaboracgdo dessas classes buscou representar fungdes sociais presentes na
sociedade baiana oitocentista, promovendo maior aproximagdo entre os elementos do

jogo ¢ o contexto historico estudado.

Figura 1: Identidade Visual do Jogo de RPG - CAPA

QUILOMBO

QuILON ABULA
O REDLUI 2

Fonte: Imagens geradas por IA (NanoBanana 2.0) com modelagem no Photoshop CS6
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Paralelamente ao desenvolvimento do RPG, foi produzido um caderno
pedagdgico destinado aos professores, elaborado por Luana Menezes, contendo
orientacdes para utilizagdo do material em sala de aula e sugestdes de atividades
complementares. Essa etapa teve como objetivo ampliar as possibilidades de aplicagdo
do produto educacional, oferecendo suporte metodologico aos docentes interessados em
utilizar o RPG como recurso didatico.

Por fim, foi desenvolvida a identidade visual do projeto, incluindo capa,
personagens ¢ elementos graficos que compdem o material. As ilustragcdes foram
produzidas com o auxilio de ferramentas de inteligéncia artificial generativa, sendo
posteriormente selecionadas e adaptadas pelos autores para atender as necessidades

estéticas e pedagdgicas do RPG.

Figura 2: Identidade Visual do Jogo de RPG - PERSONAGENS.
A e ; B ; NG
. | '
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. |
Ferreiro Defensor

Fonte: Imagens geradas por IA (NanoBanana 2.0) com modelagem no Photoshop CS6

Embora o material ainda ndo tenha sido aplicado em turmas da Educacao
Basica, o projeto foi apresentado em eventos académicos promovidos pela Universidade
Catolica do Salvador, possibilitando a divulgagdo da proposta e o compartilhamento da

experiéncia de construgdo do produto educacional.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O principal resultado deste projeto foi o desenvolvimento do RPG educacional
Quilombo do Cabula: O Reduto da Esperang¢a, concebido como um produto didatico
voltado ao ensino da Historia da Bahia. O processo de constru¢do permitiu integrar
pesquisa historiografica, planejamento pedagogico e elementos caracteristicos dos jogos
de interpretagdo de papéis, resultando em um material que busca aproximar os
estudantes do contexto historico do Quilombo do Cabula por meio de uma experiéncia
participativa.

Entre os produtos desenvolvidos destacam-se o Livro do Mestre, responsavel
pela conducdo da narrativa e organizagdo das sessdes de jogo; o Livro do Jogador,
contendo as regras e orientagdes para os participantes; a narrativa estruturada em atos,
que organiza o desenvolvimento da aventura; os arquétipos inspirados em sujeitos
historicos da sociedade baiana oitocentista; ¢ o caderno pedagogico elaborado para

auxiliar professores na utilizacdo do RPG em atividades de ensino.
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A elaboracdo dos arquétipos representou uma das etapas mais significativas do
projeto. Diferentemente de classes tradicionais presentes em jogos comerciais, 0
personagens foram construidos a partir de referéncias historicas identificadas durante a
pesquisa sobre o Quilombo do Cabula e sobre a sociedade baiana do século XIX. Dessa
forma, figuras como a Ganhadeira, a Curandeira, o Grid, o Capoeirista, o Ferreiro e o
Rastreador passaram a desempenhar funcdes que dialogam tanto com a narrativa do
jogo quanto com aspectos historicos documentados, favorecendo uma aproximagao
entre os contetidos escolares e a experiéncia lidica proposta pelo RPG.

Outro aspecto relevante foi a preocupacdo em manter o equilibrio entre
fidelidade historica e liberdade narrativa. Embora o jogo apresente uma historia
ficcional, sua ambientagdo, seus conflitos e seus personagens foram construidos a partir
da pesquisa historiografica, evitando transformar acontecimentos historicos em simples
elementos de entretenimento. Essa escolha permitiu desenvolver um produto que
preserva o compromisso com o conhecimento histérico ao mesmo tempo em que utiliza
a narrativa como estratégia de aprendizagem.

Além do desenvolvimento textual, o projeto também contemplou a construgao
de sua identidade visual, incluindo a elaboracdo da capa, dos arquétipos e de outros
elementos graficos que compdem o material. Esses recursos foram planejados para
fortalecer a ambientacdo do RPG e favorecer o envolvimento dos futuros jogadores,
contribuindo para a compreensao do universo histérico representado.

Embora o RPG ainda ndo tenha sido aplicado em turmas da Educacgao Bésica,
sua apresentacdo em eventos académicos promovidos pela Universidade Catdlica do
Salvador possibilitou a divulgag¢ao da proposta e o recebimento de contribuigdes para
seu aperfeigoamento. Nesse sentido, o projeto demonstra que a producdo de materiais
didaticos inovadores constitui uma importante experiéncia formativa para licenciandos,
ao articular pesquisa, criatividade e pratica pedagogica.

Os resultados obtidos evidenciam que o processo de criagdo do RPG ultrapassou
a clabora¢ao de um jogo de entretenimento, resultando em um produto educacional
fundamentado na pesquisa historica e pensado para auxiliar professores na abordagem
de contetdos relacionados a Historia da Bahia. A experiéncia também reforgou a
importancia da integragao entre universidade, escola e pesquisa, principio que orienta as

acoes desenvolvidas pelo PIBID.

220



0.\ L IR Y Uensiono: M&%ﬁz
B 1 e (fiPibid BUGAL cscaes TSevENe

Coletiinea PIBID UCSAL — Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do RPG educacional Quilombo do Cabula: O Reduto da
Esperanga evidenciou que a producao de materiais didaticos fundamentados na pesquisa
historiografica pode ampliar as possibilidades de ensino da Histéria da Bahia,
aproximando conteidos académicos de praticas pedagdgicas mais participativas e
contextualizadas. Ao longo do processo de constru¢do do projeto, foi possivel
compreender que a elaboracdo de um produto educacional exige ndo apenas dominio
dos contetdos historicos, mas também planejamento metodolégico, criatividade e
preocupagdo com a forma como o conhecimento sera apresentado aos estudantes.

A experiéncia proporcionada pelo PIBID permitiu aos autores vivenciar
diferentes etapas da produgao de um recurso pedagogico, desde a pesquisa bibliografica
e o didlogo com especialistas até a elaboragdo do sistema de jogo, da narrativa, dos
personagens e do material de apoio ao professor. Esse percurso contribuiu
significativamente para a formagdo docente, fortalecendo competéncias relacionadas a
pesquisa, ao trabalho colaborativo ¢ a construgao de estratégias de ensino que valorizem
o protagonismo discente.

Além da elaboragdo do RPG, o projeto demonstrou a importancia da

aproximagao entre universidade e escola, principio que orienta as agdes do PIBID. O
contato com a producao académica da professora Luciana Concei¢do de Almeida
Martins, aliado as contribuigdes do professor supervisor Juliano Levi e ao
desenvolvimento do caderno pedagogico, possibilitou a constru¢cdo de um material
comprometido com o rigor histéorico e com sua potencial utilizagdo em contextos
educacionais.
Embora o RPG ainda nao tenha sido aplicado em turmas da Educa¢do Basica, o
processo de desenvolvimento do produto constitui, por si s6, um resultado relevante,
uma vez que disponibiliza aos professores um recurso didatico inovador para o ensino
da Histéria da Bahia. Como perspectiva futura, pretende-se realizar sua aplicagao em
escolas parceiras do PIBID, avaliando suas contribui¢des para a aprendizagem
historica, para o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes ¢ para a
valorizagdo da memoria e da resisténcia negra na historia baiana.

Por fim, considera-se que o Quilombo do Cabula: O Reduto da Esperan¢a
representa mais do que a criagdo de um jogo. Trata-se de um produto educacional

construido a partir da articulagdo entre pesquisa histérica, pratica pedagogica e
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inovagdo metodologica, reafirmando o potencial do RPG como estratégia para

aproximar os estudantes do conhecimento historico de forma critica, participativa e

significativa.
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EDUCACAO AMBIENTAL E PRATICAS ANTIRRACISTAS

Lara Beatriz dos Santos'
Nuziane Santos de Jesus®
Imaira Santa Rita Regis’

RESUMO

Este trabalho discute a relagao entre educagdo ambiental e praticas antirracistas, evidenciando
como as questdes ambientais estao diretamente associadas as desigualdades sociais e raciais
presentes na sociedade brasileira. A pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do 4 Docéncia (PIBID) da Universidade Catolica do Salvador
(UCSal), pelas bolsistas Lara Beatriz dos Santos e Nuziane Santos de Jesus, a partir das
experiéncias pedagogicas realizadas com estudantes do Colégio da Policia Militar — Unidade 11
Lobato, durante as atividades da disciplina Educagdo Ambiental. O estudo fundamenta-se em
pesquisa bibliografica e documental, apoiando-se em autores da pedagogia critica e da educagao
ambiental, bem como na legislacdo brasileira pertinente. As reflexdes desenvolvidas
demonstram que comunidades negras e periféricas sdo frequentemente mais afetadas pela
auséncia de saneamento basico, pela polui¢do e por outras formas de vulnerabilidade
socioambiental, configurando situagdes de racismo ambiental. A partir das vivéncias no
contexto escolar, observou-se a relevancia de promover discussbes que articulem
sustentabilidade, justica social e valorizagdo dos saberes historicamente marginalizados. Os
resultados apontam que a educacao ambiental, quando desenvolvida sob uma perspectiva critica
e antirracista, contribui para a formacdo de sujeitos mais conscientes das desigualdades
existentes e comprometidos com a transformacgdo social. Conclui-se que a integracao entre
educagdo ambiental e praticas antirracistas constitui um importante instrumento pedagégico para
a construgdo de uma sociedade mais democratica, inclusiva e sustentavel.

Palavras-chave:Educacio ambiental; Antirracismo; Justica ambiental; Sustentabilidade;
PIBID.

INTRODUCAO

A educagdo ambiental consolidou-se, ao longo das ultimas décadas, como um
importante instrumento para a promog¢ao da sustentabilidade e para a formacdo de
cidaddos conscientes acerca de sua responsabilidade na preservagdo dos recursos
naturais. Contudo, as discussdes ambientais contemporaneas tém demonstrado que os
problemas ecologicos ndo podem ser compreendidos apenas sob uma perspectiva
naturalista, uma vez que estdo profundamente relacionados as estruturas sociais,
econdmicas e politicas que organizam a sociedade. Nesse sentido, torna-se necessario
reconhecer que os impactos da degradacdo ambiental sdo distribuidos de maneira

desigual entre os diferentes grupos sociais.
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No contexto brasileiro, marcado por profundas desigualdades historicas,
observa-se que populagdes negras, periféricas, indigenas e comunidades tradicionais
encontram-se mais expostas a situagdes de vulnerabilidade socioambiental. A
precariedade do saneamento basico, a proximidade com areas de descarte inadequado de
residuos, a ocupacdo de regides suscetiveis a desastres naturais e a limitada oferta de
servigos publicos constituem exemplos concretos dessa desigualdade. Tal realidade
evidencia que as questdes ambientais também sdo atravessadas por marcadores raciais e
de classe, dando origem ao fenémeno conhecido como racismo ambiental.

O conceito de racismo ambiental refere-se a distribuigdo desigual dos riscos e
danos ambientais, que afetam de forma desproporcional grupos racialmente
vulnerabilizados. Embora nem sempre seja explicitamente reconhecido, esse processo
resulta de uma construgdo historica associada ao racismo estrutural, responsavel por
limitar o acesso de determinados grupos a condi¢des dignas de moradia, infraestrutura e
qualidade de vida. Dessa forma, compreender as relacdes entre meio ambiente e
desigualdade racial torna-se fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa
e democratica.

Nesse cenario, a educagao ambiental assume um papel estratégico ao possibilitar
a problematizacdo das injusticas socioambientais e a formagao de sujeitos criticos. Para
além da preservagdo da fauna e da flora, a educagdo ambiental critica propde a reflexdo
sobre as relagdes de poder que produzem as desigualdades e os processos de exclusao
social. Essa perspectiva aproxima-se das propostas da educagdo antirracista, que busca
promover o reconhecimento da diversidade, o combate aos preconceitos e a valorizagao
das contribui¢des historicas e culturais dos povos negros e indigenas para a sociedade
brasileira.

O termo "injustica ambiental" revela que os impactos negativos do modelo de
desenvolvimento vigente nao sdo distribuidos de maneira uniforme, atingindo de forma
desproporcional os diferentes grupos sociais. No cenario nacional, esse fendmeno ganha
contornos especificos através do racismo ambiental. Comunidades negras e periféricas
residem, majoritariamente, em condi¢des precarias e sob maior exposi¢do a riscos
socioambientais. Nesse sentido, a educagdo ambiental tem o papel de fomentar a
reflexdo critica sobre tais disparidades, desnaturalizando a pobreza ¢ a insalubridade de
territorios historicamente negligenciados. Além da dentncia, a vertente antirracista na
educacdo deve atuar na valorizagdo ativa dos saberes tradicionais de comunidades

negras, indigenas ¢ quilombolas. Esses povos detém conhecimentos ancestrais
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significativos para a sustentabilidade, manejo de recursos e a preservacdo da

biodiversidade, os quais comumente sdo silenciados pelas epistemologias eurocéntricas

dominantes.

A articulacdo entre educagdo ambiental e praticas antirracistas torna-se
especialmente relevante no ambiente escolar, espago privilegiado para a construcio de
conhecimentos e para o desenvolvimento da cidadania. Ao abordar as questdes
ambientais associadas as desigualdades raciais, a escola contribui para a formagao de
estudantes capazes de compreender criticamente a realidade e de atuar na transformagao
social.

A presente discussdo também emerge das experiéncias desenvolvidas pelas
autoras no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
da Universidade Catolica do Salvador (UCSal). Durante as atividades realizadas junto
aos estudantes do Colégio da Policia Militar — Unidade II Lobato (CPM Lobato), na
disciplina Educagao Ambiental, foi possivel observar como as questdes socioambientais
estdo presentes no cotidiano dos educandos e como a tematica do racismo ambiental
pode contribuir para ampliar as reflexdes acerca da justi¢a social e da sustentabilidade.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo analisar as relagdes entre
educacdo ambiental e praticas antirracistas, destacando a importancia da abordagem
critica das desigualdades socioambientais no contexto escolar. Busca-se ainda refletir
sobre as contribuigdes das experiéncias desenvolvidas no PIBID para a construgdo de
praticas pedagdgicas comprometidas com a formacdo cidada, a valorizagdo da

diversidade e a promogao da justi¢a socioambiental.
METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia de abordagem
qualitativa, articulado a pesquisa bibliografica e documental. A investigacdo foi
desenvolvida no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), vinculado a Universidade Catdlica do Salvador (UCSal), a partir das atividades
realizadas pelas bolsistas Lara Beatriz dos Santos e Nuziane Santos de Jesus junto aos
estudantes do Colégio da Policia Militar — Unidade II Lobato (CPM - Lobato).

A pesquisa qualitativa foi escolhida por possibilitar a compreensdo dos
fenémenos educacionais em seus contextos especificos, valorizando as experiéncias,

percepgdes e interagdes construidas no ambiente escolar. Nesse sentido, as observagdes
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realizadas durante as atividades pedagogicas constituiram importante fonte de reflexao
para a analise proposta neste estudo.

As agbes ocorreram no contexto da disciplina Educacdo Ambiental e
envolveram momentos de observagdo, planejamento, mediagdo de discussdes e
acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos estudantes. Durante esse processo,
buscou-se promover reflexdes acerca da relagdo entre meio ambiente, desigualdades
sociais ¢ raciais, estimulando a participagdo ativa dos educandos na construgdo do
conhecimento.

Paralelamente as vivéncias escolares, realizou-se levantamento bibliografico em
obras classicas e contemporaneas relacionadas a educacdo ambiental critica, educagdo
antirracista, justica ambiental e pedagogia freireana. Também foram consultados
documentos legais e normativos, especialmente a Politica Nacional de Educagao
Ambiental, instituida pela Lei n® 9.795/1999, além de dados estatisticos disponibilizados
por orgdos oficiais, como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

A observagdo participante constituiu um importante procedimento
metodologico, uma vez que permitiu acompanhar diretamente as interagdes dos
estudantes com os conteudos trabalhados. A partir dessas observacdes, foi possivel
identificar percepg¢des, questionamentos e experiéncias relacionadas as problematicas
ambientais presentes em seus territorios e comunidades.

Os registros produzidos durante as atividades foram analisados de forma
interpretativa, buscando estabelecer aproximagdes entre as experiéncias observadas e os
referenciais teodricos estudados. Esse processo possibilitou compreender como a
abordagem integrada entre educa¢do ambiental e antirracismo pode favorecer a
construgdo de uma consciéncia critica acerca das desigualdades socioambientais.

Dessa forma, a metodologia adotada permitiu articular teoria e pratica,
valorizando tanto os conhecimentos produzidos pela literatura académica quanto as
experiéncias vivenciadas no contexto escolar. Essa integracdo mostrou-se fundamental
para a compreensao do potencial transformador das praticas pedagogicas desenvolvidas

no ambito do PIBID.

REFERENCIAL TEORICO

A presente discussdo fundamenta-se nos pressupostos da educagdo critica, da

educacdo ambiental e da justiga socioambiental. Nesse sentido, Paulo Freire (1987)
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compreende a educagdo como uma pratica de liberdade, capaz de promover a
conscientizacdo dos sujeitos acerca das estruturas de opressdo presentes na sociedade.
Para o autor, o processo educativo deve estimular a leitura critica da realidade,
permitindo que os individuos reconhecam as desigualdades sociais e atuem
coletivamente na transformacéo do mundo em que vivem.

No campo da educacdo ambiental, Loureiro (2004) defende uma perspectiva
critica que ultrapassa as abordagens conservacionistas centradas exclusivamente na
preservacao da natureza. Segundo o autor, as questdes ambientais estdo diretamente
relacionadas aos processos econdmicos, politicos e sociais que produzem desigualdades,
exigindo uma formagdo cidada comprometida com a transformagao da realidade. Dessa
forma, a educagdo ambiental assume um papel fundamental na problematizagdo das
injusticas socioambientais e na constru¢do de praticas sustentaveis e socialmente
responsaveis.

Complementando essa discussdo, Santos (2000) propde a valorizagao da
pluralidade de saberes por meio da denominada “ecologia de saberes”, reconhecendo a
importancia dos conhecimentos produzidos por grupos historicamente marginalizados.
Essa perspectiva contribui para o enfrentamento do epistemicidio e para a valorizagdo
dos saberes tradicionais de povos negros, indigenas e comunidades quilombolas, cujas
experiéncias oferecem importantes contribui¢des para a preservagdo ambiental e para a
constru¢do de formas sustentaveis de relagdo com a natureza.

No contexto brasileiro, a Politica Nacional de Educacao Ambiental, instituida
pela Lei n® 9.795/1999 (BRASIL, 1999), estabelece principios e diretrizes para a
promogao de uma educagdo voltada a sustentabilidade ¢ a formagao de cidadaos
comprometidos com a preservagdo ambiental. A legislacdo reconhece a educagdo
ambiental como um componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo
estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino.

A articulagdo entre essas perspectivas tedricas permite compreender que as
problematicas ambientais ndo podem ser analisadas isoladamente das desigualdades
sociais e raciais. Assim, a educagdo ambiental critica e antirracista apresenta-se como
um importante instrumento para a formagdo de sujeitos conscientes, capazes de
reconhecer as diversas formas de injustica presentes na sociedade e de atuar na

construcdo de uma realidade mais democratica, inclusiva e sustentavel.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados neste trabalho decorrem das observagoes realizadas
durante o acompanhamento das atividades escolares no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), junto a uma turma do 2° ano do
Ensino Médio do Colégio da Policia Militar — Unidade II Lobato (CPM Lobato).

Durante o periodo de observacao, foi possivel identificar que os estudantes, de
modo geral, apresentam uma postura mais reservada em sala de aula. Observou-se uma
participacdo reduzida durante os momentos de interagdo com os professores, bem como
pouca manifestacdo espontanea em discussdes coletivas. Tal comportamento despertou
reflexdes acerca dos desafios relacionados ao engajamento estudantil e a construgao de
praticas pedagogicas que favorecam maior participagdo dos educandos no processo de
aprendizagem.

A observacdo desse contexto contribuiu para o planejamento das futuras
intervengdes pedagdgicas a serem desenvolvidas no ambito do PIBID. Considerando as
caracteristicas da turma, percebeu-se a necessidade de elaborar estratégias
metodologicas mais dindmicas e participativas, capazes de estimular o didlogo, a
reflexdo critica e o protagonismo dos estudantes.

Além disso, o periodo de observacao possibilitou compreender a importancia da
construgdo gradual de vinculos entre os bolsistas e os alunos. A aproximagido com a
realidade escolar permitiu conhecer melhor as particularidades da turma e identificar
aspectos que deverdo ser considerados na elabora¢do das atividades relacionadas a
Educa¢ao Ambiental e as praticas antirracistas.

Sob a perspectiva da formagao docente, a experiéncia evidenciou a relevancia da
observagdo como ectapa fundamental do trabalho pedagoégico. Antes da realizacdo de
intervengdes em sala de aula, torna-se necessario compreender as dinamicas do grupo,
suas formas de interagdo e os desafios presentes no cotidiano escolar. Dessa forma, os
resultados obtidos até o momento ndo se referem a aplicacao de atividades especificas,
mas as percepcdes construidas durante o processo de inser¢do e acompanhamento da

turma, as quais servirdo de base para o desenvolvimento das futuras agdes pedagogicas.
CONSIDERACOES FINAIS

A convergéncia entre a educagdo ambiental e as praticas antirracistas apresenta-

se como uma condi¢do indispensavel para a edificagdo de uma sociedade
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verdadeiramente equanime. Ao reconhecer as assimetrias socioambientais vigentes e
validar a pluralidade de saberes tradicionais, a educacdo cumpre o seu papel €tico e
constitucional na formag¢ao de cidaddos conscientes e transformadores. Portanto, faz-se
necessario o continuo fortalecimento de praticas educativas criticas, interdisciplinares e
descolonizadoras. Somente através dessa articulacdo pedagogica sera possivel assegurar
um compromisso coletivo com a justiga social, mitigando o racismo ambiental e

garantindo a integridade ecologica para as presentes e futuras geragoes.
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INTOLERANCIA RELIGIOSA NAS ESCOLAS: REFLEXOES SOBRE
PRATICAS EDUCATIVAS PROMOVIDAS PELO PIBID/UCSAL,

VISANDO A CONSCIENTIZACAO DE TODA A COMUNIDADE

ESCOLAR.
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Juliano Levi Santos Messias’
RESUMO

O racismo religioso e os ataques sofridos pelos praticantes de religides de matrizes africanas,
sobretudo o Candomblé, sdo consequéncias das herancas de um vasto processo historico
estrutural racista e preconceituoso. Nesse contexto, o presente artigo tem por objetivo refletir
sobre como a intolerancia religiosa se manifesta no ambiente escolar e de que maneira pode ser
combatida por meio de acdes educativas voltadas a conscientizacio de toda a comunidade
escolar. O estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza
descritiva e carater intervencionista, desenvolvida no contexto escolar do Colégio da Policia
Militar - CPM Dendezeiros, por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a
Docéncia (PIBID), em novembro de 2025. Para isso, o trabalho apresenta um panorama
historico e social a partir de uma ampla contextualizagao que envolve um seleto levantamento
bibliografico que evidencia diversos episodios de violéncia e discriminacdo contra praticantes
de religides de matrizes africanas. Além disso, descreve uma experiéncia educativa
desenvolvida no ambito do PIBID/UCSAL, na qual os estudantes assumem papel protagonista
na eclaboragdo de campanhas e atividades de conscientizagdo voltadas ao combate da
intolerancia religiosa nas escolas. Ao final, como resultado, demonstra-se como o protagonismo
estudantil pode contribuir para a formagdo de uma cultura de respeito a diversidade religiosa,
uma cultura escolar mais inclusiva e comprometida com os direitos humanos.

Palavras-chave: Intolerancia religiosa; Racismo religioso; Contexto escolar; Praticas
educativas; Ensino de Historia.

INTRODUCAO

As questdes relacionadas aos recorrentes ataques as religides de matrizes
africanas no Brasil possuem raizes historicas profundas, que remontam ao periodo
colonial e ao processo de escravizagdo dos povos africanos. A historiografia tradicional
brasileira ¢ a ainda limitada producdo académica voltada a wvalorizagdo das
contribuicdes socioculturais dessas tradigdes religiosas, ndo tem sido suficiente, até o
presente momento, para conter ou reduzir os diversos episddios de intolerdncia e

racismo religioso que persistem no pais, mesmo diante da expressiva presenga e
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influéncia das matrizes africanas na formacdo da sociedade brasileira. Nesse aspecto,

baseado em Miranda (2010), Rodrigues (2022) destaca:

E possivel apontar que as pesquisas contemporineas do campo
religioso afro-brasileiro tém na intolerancia religiosa expressa como
uma agressao objetiva a direitos que nao pode ser adequadamente
traduzida em evidéncias materiais, e, sempre Iimplica uma
desvalorizac¢do ou negagdo da identidade de outro ainda que seja uma
categoria nativa e polissémica, ¢ um fendmeno que esta presente e que,
de certa forma, passou a constituir as relagdes e interacdes dos
interlocutores e as preocupagdes dos pesquisadores (Rodrigues, 2022,
p. 26).
Dessa forma, observa-se que a intolerancia religiosa direcionada as religides de
matriz africana ultrapassa o campo das divergéncias de crenca, configurando-se como
uma manifestacdo historica do racismo estrutural presente na sociedade brasileira. O

que causa ou um apagamento ou uma exposi¢ao, como afirma Rodrigues:
Os casos de violéncia por pertencimento étnico-religioso e os modos
como essas violéncias repercutem obrigam os afrorreligiosos a se
posicionarem ora pela exposigdo — exigindo direitos na arena publica

ora pelo ocultamente e pretensa clandestinidade de suas praticas.
(Rodrigues, 2022, p. 63).

As praticas discriminatorias sofridas por seus adeptos revelam ndo apenas a
negagdo da liberdade religiosa, assegurada constitucionalmente, mas também a
marginaliza¢do de identidades culturais e ancestrais que compdem a diversidade étnica
do pais. Nesse contexto, torna-se fundamental ampliar os debates académicos, sociais e
institucionais acerca da valorizagdo dessas tradigdes, bem como fortalecer politicas
publicas e agdes educativas voltadas ao combate ao preconceito e a promogao do
respeito a pluralidade religiosa. Assim, compreender os fatores historicos e sociais que
sustentam a intolerancia religiosa ¢ um passo essencial para a constru¢do de uma
sociedade mais democratica, inclusiva e comprometida com os direitos humanos.

Apesar da significativa contribuicdo das populagdes afrodescendentes para a
constituicdo social, cultural e histérica do Brasil, essa participagdo tem sido
frequentemente negligenciada em diferentes campos do conhecimento, como a
historiografia ¢ a educacao.

A 1ntolerancia religiosa no contexto educacional ¢ um fenémeno alarmante ¢ um
problema mais abrangentes da sociedade. Nas escolas, que deveriam ser locais para a
educagdo civica e o incentivo ao respeito pela diversidade, podem surgir atitudes de

preconceito e discriminacdo, manifestadas através de praticas de exclusdo,
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estigmatizacdo e violéncia simbolica contra alunos que seguem certas crengas
religiosas, em especial aquelas que pertencem a minorias.

Essas circunstancias destacam a continuidade de estigmas e narrativas que foram
moldadas ao longo da histéria, as quais ajudam a marginalizar certas expressoes
religiosas. Ademais, a falta de praticas pedagodgicas que reconhegam e promovam a
diversidade cultural e religiosa pode facilitar a perpetuacao de atitudes intolerantes no
ambiente escolar. Conforme afirma Bourdieu e Passeron na ideia central da sua obra 4
Reprodugao, a escola ndo atua de maneira neutra; ela reproduz as desigualdades sociais
ao valorizar a cultura das classes dominantes e marginalizar os grupos socialmente
minoritarios. Portanto, ¢ essencial que as instituigdes educacionais, como por exemplo
o Colégio da Policia Militar - CPM Dendezeiros e a Universidade Catdlica do Salvador
- UCSAL, ambas através do PIBID implementem abordagens que incentivem o
respeito, a comunicagdo intercultural e a valorizagdo da diversidade religiosa, ajudando

a criar uma atmosfera escolar mais inclusiva e democratica.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa,
de natureza descritiva e com carater interventivo, desenvolvida no contexto escolar do
Colégio da Policia Militar - CPM Dendezeiros, por meio do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), em novembro de 2025. A pesquisa teve como
foco a analise e a promocgdo de praticas educativas voltadas a conscientizag¢@o sobre a
intolerancia religiosa e o racismo religioso, especialmente em relagdo as religides de
matrizes africanas.

Inicialmente, realizou-se um levantamento bibliografico fundamentado em
produgdes académicas, legislagdes e estudos historiograficos que abordam a tematica da
intolerancia religiosa no Brasil, possibilitando a construgdo do referencial teodrico ¢ a
contextualizagdo historica e social do problema investigado.

A etapa empirica consistiu na aplicagdo de uma intervencdo pedagogica em sala
de aula, estruturada em quatro momentos. No primeiro momento, foi realizada uma
exposicdo dialogada com o objetivo de introduzir conceitos fundamentais relacionados
a intolerancia religiosa, ao racismo religioso ¢ as religides de matrizes africanas, bem
como apresentar casos de discriminagdo ocorridos no Brasil e discutir a legislagao
vigente sobre liberdade religiosa e direitos humanos. Durante a atividade, buscou-se
estimular a participagdo ativa dos estudantes por meio de questionamentos

problematizadores e reflexivos, tais como: “O que vocés entenderam por religides de
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matrizes africanas?”, “Vocés ja presenciaram ou ouviram relatos de intolerancia
religiosa?”, “Existe alguém na turma que pertencga a alguma religido de matriz africana
ou conheca alguém que pertenga?” e “Quais sdo as consequéncias do preconceito
religioso no ambiente escolar e na sociedade?”. A proposta teve como finalidade
promover o didlogo, identificar os conhecimentos prévios dos alunos e incentivar
reflexdes criticas acerca do tema.

No segundo momento, foi promovido um bate-papo com um
representante/membro da religido de matriz africana, possibilitando aos estudantes o
contato direto com narrativas e experiéncias legitimas relacionadas as vivéncias
religiosas afro-brasileiras. Essa atividade contribuiu para a desconstrugdo de
estereOtipos historicamente construidos e para a valorizagdo da pluralidade cultural e
religiosa. Além disso, a iniciativa esteve alinhada aos principios de uma educagdo
inclusiva e cidadd, que compreende a escola como espaco privilegiado para a formacdo
de sujeitos criticos, conscientes e capazes de conviver respeitosamente com as
diferengas e atuar na constru¢@o de uma sociedade mais justa.

No terceiro momento, os alunos foram organizados em grupos e orientados a
elaborar campanhas educativas de conscientizagao voltadas ao combate da intolerancia
religiosa. Para isso, utilizaram recursos como cartazes, slogans, desenhos e mensagens
informativas voltadas a promocdo do respeito a diversidade religiosa no ambiente
escolar. Essa etapa buscou incentivar o protagonismo estudantil, a criatividade ¢ a
construgao coletiva do conhecimento.

Por fim, no quarto momento, os grupos apresentaram suas produgdes para a
turma, promovendo um espago de didlogo, reflexdo critica e troca de experiéncias. A
analise dos resultados ocorreu de forma qualitativa, considerando aspectos como a
participacdo dos estudantes, o nivel de engajamento nas atividades, as interacdes
estabelecidas ao longo da intervencao e o contetido das campanhas produzidas.

Dessa forma, a metodologia adotada procurou articular teoria e pratica,
utilizando a educag@o como instrumento de conscientizagdo, transformacgao social e

combate a intolerancia religiosa no ambiente escolar.

REFERENCIAL TEORICO - OS IMPACTOS DO RACISMO RELIGIOSO EM
PERSPECTIVA HISTORIOGRAFICA

A intolerancia religiosa configura-se como um fenémeno sociocultural
caracterizado por praticas discriminatérias, agressoes fisicas, verbais e simbolicas, além

da restricao de direitos e liberdades com base nas crencas religiosas de individuos ou
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grupos. No Brasil, especialmente em relagdo as religides de matriz africana, esse
fendmeno possui raizes historicas vinculadas ao projeto colonial, que buscava impor um
modelo de vida eurocéntrico e patriarcal, rejeitando a pluralidade religiosa.

Historicamente, essas religides foram alvo de diversas formas de perseguigdo e
discriminacao, incluindo ac¢des policiais motivadas pela criminalizagdo de suas praticas
frequentemente classificadas como “curandeirismo” ou “charlatanismo” além de
representacdes negativas na imprensa. A compreensao desse fenomeno exige a analise
de diferentes perspectivas tedricas, como as contribuigdes de autores que discutem a
formagao histérica e a natureza multifacetada da intolerancia religiosa no contexto
brasileiro.

Conforme destaca Hartikainen (2021), as religides de matriz africana
historicamente enfrentaram diversas formas de discriminagao e perseguicdo, que vao
desde intervengdes policiais promovidas pelo Estado — motivadas pela antiga

criminalizagdo dessas praticas, frequentemente associadas ao “curandeirismo” e ao

“charlatanismo” — até campanhas de difamacgao veiculadas pela imprensa.
A AULA COMO CONSCIENTIZACAO

A aula foi desenvolvida com o objetivo de promover a reflexdo critica dos
estudantes acerca da intolerancia religiosa e do racismo religioso, especialmente no
contexto das religides de matriz africana. Inicialmente, foi realizada uma breve
contextualizagdo tedrica sobre o tema, abordando conceitos, exemplos de casos
ocorridos no Brasil e a importancia do respeito a diversidade religiosa no ambiente
escolar e na sociedade. Nesse momento, os alunos foram incentivados a compartilhar
percepgoes e experiéncias, possibilitando a construgio coletiva do debate.

Foram trabalhadas também as leis que estdo atreladas a intolerancia e racismo
religioso, que sdo:

e Lei n° 7.716/89 (Lei Cad): Criminaliza a discriminagdo ¢ o preconceito por
motivos religiosos, enquadrando a intolerancia religiosa como crime.

e (Cddigo Penal (art. 208): Prevé crimes contra a liberdade religiosa, como
escarnecer publicamente de alguém por motivo de crenca, impedir ou perturbar
cerimonia religiosa e vilipendiar objetos de culto.

e Lein®11.635/2007: Institui o Dia Nacional de Combate a Intolerancia Religiosa

em 21 de janeiro, em homenagem a Mée Gilda, religiosa e ativista social.
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e Constituicdo Federal (art. 5° VI): Garante a liberdade de consciéncia e de
crenga, o livre exercicio religioso e a prote¢do dos locais de culto e liturgias.

e Injuria Racial (art. 140, § 3° do Coddigo Penal): Quando praticada com
motivacdo religiosa, € considerada crime de racismo e pode ser enquadrada na

Lein® 7.716/89.

Na etapa seguinte, os estudantes foram organizados em grupos e convidados a
elaborar uma campanha educativa de conscientizag¢do contra a intolerancia religiosa e o
racismo religioso. Cada grupo ficou responsavel por desenvolver materiais de
sensibilizagdo, como cartazes, slogans, frases informativas e propostas de mensagens
voltadas a promocao do respeito a diversidade de crencas.

Ao final da aula, os grupos apresentaram suas propostas de campanha para a
turma, explicando as ideias, os objetivos das mensagens elaboradas e o publico que
pretendiam alcangar. Esse momento possibilitou a troca de opinides e o aprofundamento
das reflexdes sobre o tema. A atividade contribuiu para estimular o pensamento critico
dos estudantes, além de reforgar a importancia da educacdo como instrumento de

combate ao preconceito e de promogao da valorizacdo da diversidade religiosa.

CONSIDERACOES FINAIS

A intolerancia religiosa no ambiente escolar representa um reflexo das
desigualdades historicas e do racismo estrutural presentes na sociedade brasileira,
especialmente contra as religides de matriz africana. Ao longo deste estudo, foi possivel
compreender que o preconceito religioso ultrapassa diferencas de crenca, configurando-
se como uma pratica de exclusdo social, cultural e simbolica que afeta diretamente a
construcdo da identidade e da cidadania dos estudantes.

Diante disso, a pesquisa evidenciou a importancia da escola como espago de
formacdo critica, dialogo e promog¢dao do respeito a diversidade. As atividades
desenvolvidas por meio do PIBID demonstraram que praticas pedagogicas
participativas e interventivas podem contribuir significativamente para a
conscientizacdo dos alunos acerca do combate ao racismo religioso e a intolerancia
religiosa. O protagonismo estudantil na elaboragdo de campanhas educativas mostrou-se
uma estratégia eficaz para estimular reflexdes, desconstruir esteredtipos e fortalecer

valores de respeito, empatia e convivéncia democratica.
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Além disso, constatou-se que a insercdo de debates sobre diversidade religiosa
no contexto escolar favorece a constru¢do de um ambiente mais inclusivo e acolhedor,
possibilitando que os estudantes compreendam a pluralidade cultural existente no Brasil
e reconhegam a necessidade do respeito as diferentes manifestagdes religiosas.

Por fim, conclui-se que o enfrentamento a intolerancia religiosa exige agdes
continuas no campo educacional, social e institucional. Assim, torna-se fundamental
que escolas, professores e politicas publicas promovam praticas educativas
comprometidas com os direitos humanos, a valoriza¢do da diversidade e a construgdo

de uma sociedade mais justa, democratica e livre de preconceitos.
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DILEMAS DA RESISTENCIA: CULTURA POPULAR BAIANA E
ENSINO DE HISTORIA — UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A

CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA E CRITICA.

Debora Fernanda Borges Horn'
José Lucas Da Purificacdo Ponzani’
Juliano Levi Santos Messias’

RESUMO

O trabalho apresenta o jogo pedagogico “Dilemas da Resisténcia” como uma proposta
metodologica para o ensino de Historia ancorada na valorizagdo da cultura popular de Salvador.
O estudo tem como objetivo analisar as contribuicdes dessa proposta para a construgdo do
pensamento historico critico e o desenvolvimento da empatia historica entre os estudantes.
Desenvolvida no Colégio da Policia Militar (CPM) — Dendezeiros, sob supervisao do Prof. Me.
Juliano Levi, a atividade foi aplicada em turmas de 7° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do
Ensino Médio. O jogo baseia-se na mecanica do jogo “Sem Censura”, privilegiando a reflexao
ética e a tomada de decisdes estratégicas em contextos historicos simulados. A proposta
configura-se como culminancia de um percurso formativo que envolveu os jogos predecessores
“Dilemas Coloniais e Dilemas Ancestrais”, mobilizando referéncias como a capoeira e o samba
de roda enquanto expressoes historicas de resisténcia. Metodologicamente, trata-se de uma
intervencao pedagodgica de carater qualitativo, fundamentado nos pressupostos da consciéncia
histérica e na constru¢ao da empatia como recurso de enfrentamento ao anacronismo, o
dispositivo pedagogico possibilitou a producdo de relatos e feedbacks que evidenciam a
compreensao das taticas de sobrevivéncia e organizacdo social do povo negro na Bahia.

Palavras-chave: Cultura Popular Baiana; Resisténcia Negra; Ensino de Historia.

INTRODUCAO

A vivéncia no cotidiano escolar evidencia a necessidade de repensar as praticas
de ensino de Historia, especialmente no que se refere a valorizagdo de abordagens que
dialoguem com a realidade sociocultural dos estudantes. Conforme afirma Paulo Freire,
“nenhuma educag@o que pretenda ser libertadora pode desconsiderar a dialogicidade
como base de sua pratica” (Freire, 2013, p. 89), perspectiva que refor¢a a relevancia de
praticas pedagogicas mais participativas e contextualizadas. Nesse contexto, o jogo
pedagogico “Dilemas da Resisténcia” foi aplicado nas turmas de 7° ano do Ensino
Fundamental e 1° ano do Ensino Médio do Colégio da Policia Militar (CPM) —

Dendezeiros, sob a supervisdo do Prof. Me. Juliano Levi, configurando-se como uma
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estratégia didatica que utiliza elementos da cultura popular baiana para problematizar as

diferentes formas de resisténcia do povo negro ao longo da historia.

A proposta fundamenta-se na compreensdao da historiografia como uma
construcao social, politica e pedagogica, dialogando com as contribuigdes de Michel de
Certeau (1975), ao considerar a escrita da histéria como uma operagdo que desloca e
ressignifica o passado a partir de determinados contextos e interesses. Ao aproximar
saberes como a capoeira ¢ as praticas religiosas de matriz africana do ambiente escolar,
busca-se promover um ensino mais critico, contextualizado e sensivel as dinamicas
culturais de Salvador, territorio marcado por intensas formas de resisténcia e
organizagao da populag@o negra. Nessa perspectiva, Nilma Lino Gomes (2003, p. 77)
afirma que “a cultura negra pode ser vista como uma particularidade cultural construida
historicamente por um grupo étnico/racial especifico, ndo de forma isolada, mas no
contato com outros grupos e povos”. Dessa forma, o reconhecimento dos saberes e das
culturas afro-brasileiras no curriculo escolar contribui para a valorizacdo das
identidades negras e para o enfrentamento das desigualdades raciais presentes na
sociedade brasileira.

O presente trabalho tem como objetivo analisar as contribuigdes do jogo
“Dilemas da Resisténcia” para a constru¢do do pensamento historico critico e para o
desenvolvimento da empatia historica entre os estudantes. Metodologicamente, trata-se
de uma intervengao pedagogica de carater qualitativo, baseada na aplica¢ao do jogo em
sala de aula, acompanhada da observagdo das interagdes, participacao dos alunos e
analise dos feedbacks produzidos ao longo das atividades. As discussdes evidenciam
que a utilizagdo de metodologias ludicas e culturalmente situadas favorece o
engajamento dos estudantes, amplia a compreensdo das estratégias de resisténcia da
populacao negra e contribui para a constru¢do de uma aprendizagem mais significativa.
Para Luckesi (2000), as praticas ludicas possibilitam maior participagdo dos educandos
no processo de aprendizagem, tornando o conhecimento mais significativo e

contextualizado.
METODOLOGIA
A pesquisa caracteriza-se como uma intervengdo pedagogica de abordagem

qualitativa, desenvolvida no Colégio da Policia Militar (CPM) — Dendezeiros, com

turmas de 7° ano do Ensino Fundamental e 1° ano do Ensino Médio. A proposta
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fundamenta-se nas metodologias ativas de aprendizagem, buscando promover maior
participa¢dao dos estudantes na constru¢do do conhecimento histérico por meio de
praticas mais dinamicas, criticas e contextualizadas. Segundo Moran (2018, p. 4), “as
metodologias ativas ddo énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento
direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo”.

Dessa forma, a utilizagdo dessas metodologias favorece uma aprendizagem mais
significativa e contribui para o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes.
Nesse contexto, a gamificag@o ¢ utilizada como estratégia pedagdgica para estimular o
engajamento ¢ a participacao discente durante as aulas de Historia. Sobre esse conceito,
Alves, Minho ¢ Diniz (2014, p. 76) afirmam: “A gamifica¢do corresponde ao uso de
mecanismos de jogos orientados ao objetivo de resolver problemas praticos ou de
despertar engajamento entre um publico especifico.” A partir dessa perspectiva, o
trabalho utiliza elementos lidicos e culturais para aproximar os estudantes das
discussdes sobre resisténcia negra, cultura afro-brasileira e identidade, tornando o
processo de ensino-aprendizagem mais interativo e significativo.

O jogo Dilemas da Resisténcia foi elaborado como instrumento didatico e de
coleta de dados, sendo resultado do aprimoramento dos jogos Dilemas Coloniais e
Dilemas Ancestrais. Sua construc@o foi inspirada na dindmica do jogo Sem Censura,
adaptada para o ensino de Historia. Para sua elaboracdo, realizou-se levantamento
bibliografico sobre resisténcia negra, cultura afro-brasileira e ensino de Histéria, que
serviu de base para a criagao das cartas. O jogo ¢ composto por situagdes-problema
contextualizadas historicamente, nas quais os estudantes devem tomar decisdes,
justificar seus posicionamentos e participar de debates coletivos. Dessa forma, o recurso
estimula a argumentagao, o pensamento critico e a reflexao sobre processos historicos e
relagdes de poder.

Inspirado na dindmica do jogo Sem Censura, o recurso foi adaptado ao contexto
escolar e estruturado em formato de cartas tematicas. A aplicagdo ocorre em grupos, nos
quais os estudantes recebem situagdes-problema contextualizadas historicamente e
devem discutir, argumentar e posicionar-se diante dos dilemas apresentados. As cartas
sdo organizadas em categorias, como Dilemas Coloniais, Dilemas Ancestrais ¢ Dilemas
da Resisténcia, abordando temas relacionados a colonizagdo, escraviddo, resisténcia
negra, identidade e relagdes de poder. Apods a leitura de cada situagdo, os participantes
debatem coletivamente e justificam suas escolhas, promovendo a reflexdo critica e o

desenvolvimento da argumentagao historica.

239



Coletiinea PIBID UCSAL — Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa

A aplicacdo da proposta ocorreu em sala de aula com a turma do 7° ano A,
durante a terceira unidade letiva, no periodo de setembro a novembro. As atividades
foram mediadas pelo professor, possibilitando a participacdo ativa dos estudantes nas
discussoes, reflexdes e tomadas de decisdo presentes no jogo pedagégico. A dinamica
desenvolvida buscou estimular o protagonismo discente, 0 pensamento critico e a
constru¢do coletiva do conhecimento historico por meio de praticas lidicas e
contextualizadas.

No que se refere aos aspectos éticos, a pesquisa respeitou o anonimato dos
participantes, nao utilizando identificagdo nominal ou imagens dos estudantes,
dispensando, assim, a necessidade de submissdo a comité de ética, por tratar-se de
pratica pedagdgica em contexto escolar sem exposicao publica dos sujeitos.

O jogo foi desenvolvido pelo pesquisador a partir de revisdo bibliografica sobre
resisténcia negra, cultura afro-brasileira e ensino de Historia. Trata-se de um jogo fisico
de cartas, aplicado em grupos nas turmas participantes. As cartas apresentam situagoes-
problema historicamente contextualizadas, exigindo que os estudantes tomem decisoes,
argumentem suas escolhas e debatam coletivamente diferentes perspectivas historicas.
A elaboracdo do material ocorreu em etapas: defini¢ao dos temas historicos, producdo
das situagdes-problema, validacao pedagogica e aplicacdo em sala de aula. Durante a
atividade, os estudantes analisaram os dilemas apresentados, discutiram possiveis
solugdes e justificaram seus posicionamentos, permitindo a observagdo de processos de
argumentacao, reflexao critica e construgdo do conhecimento historico.

Apos a aplicacdo do jogo, foi utilizado um questionario de percep¢do para
identificar as impressdes dos estudantes sobre a atividade, bem como suas contribui¢des
para a aprendizagem dos contetidos trabalhados. Os dados obtidos serviram de base

para a analise dos resultados apresentados nesta pesquisa.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada com estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental do
Colégio da Policia Militar (CPM) — Dendezeiros. A anélise dos resultados foi realizada
a partir das observagdes registradas durante a aplicacdo do jogo, das discussdes
promovidas em sala de aula e dos posicionamentos apresentados pelos estudantes diante
dos dilemas propostos. Esses elementos permitiram identificar diferentes formas de

engajamento, reflexdo critica e compreensao historica, possibilitando a organizacao dos
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resultados em trés categorias principais: engajamento dos estudantes, desenvolvimento

da empatia historica e compreensdo das estratégias de resisténcia da populagdo negra.

Em relagdo a empatia histérica, as narrativas produzidas pelos estudantes
revelam aproximagdes com as experiéncias vividas pelos sujeitos historicos. Como
afirmou o Estudante 3 (2025), "o jogo fazia a gente sentir a dificuldade de escolher
entre lutar ou se esconder". Tal percepgdo demonstra um esfor¢co de compreensao das
circunstancias enfrentadas pelos sujeitos histéricos em seus respectivos contextos.
Nessa perspectiva, (Riisen, 2012) destaca que a aprendizagem historica contribui para
que os individuos interpretem experiéncias do passado, compreendendo os limites e as
possibilidades das agdes humanas em diferentes temporalidades.

No que se refere & compreensdo da resisténcia, a proposta pedagdgica
estruturada a partir dos jogos Dilemas Coloniais, Dilemas Ancestrais e Dilemas da
Resisténcia possibilita problematizar a agéncia negra e as diferentes estratégias de
resisténcia construidas pela populagdo negra. Nessa perspectiva, (REIS E SILVA,
1989) demonstram que a resisténcia em Salvador ndo se limitava ao confronto direto
com a ordem escravista, mas constituia um conjunto diversificado de praticas sociais,
culturais e politicas articuladas no cotidiano urbano.

A experiénecia pedagogica desenvolvida permite refletir sobre o potencial da
gamificacdo para promover um ensino de Historia mais critico e participativo,
favorecendo a construgdo da consciéncia historica dos estudantes, conforme discute
(RUSEN, 2012), e contribuindo para uma educagio comprometida com o
reconhecimento da diversidade étnico-racial e com a perspectiva antirracista defendida

por (GOMES 2017).
CONSIDERACOES FINAIS

A aplicagdo do jogo "Dilemas da Resisténcia"”, concebido como ferramenta
pedagogica pelos bolsistas do PIBID/UCSAL e realizada sob a supervisdao do Prof. Me.
Juliano Levi, evidenciou o potencial da aproximag¢ao entre o contetido historico e a
vivéncia cultural de Salvador para a formagdo de sujeitos criticos, conscientes e
socialmente engajados, em consonancia com as reflexdes de Gomes (2017) acerca da
valorizacao dos saberes e experiéncias da populagao negra no processo educativo.

A trajetoria iniciada com os jogos Dilemas Coloniais e Dilemas Ancestrais,

consolidada na proposta Dilemas da Resisténcia, constitui um importante caminho para
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a descolonizag@o do saber historico no Ensino Fundamental e Médio, ao promover a
valorizacdo de narrativas, saberes e experiéncias historicamente silenciadas, conforme
defende Gomes (2017).

Além disso, as metodologias ativas e a gamificacdo configuram-se como
estratégias pedagogicas capazes de promover o protagonismo estudantil e a participagdo
ativa na constru¢do do conhecimento, aspectos considerados centrais para uma
aprendizagem significativa (MORAN, 2018). Nessa perspectiva, a utilizagdo de
elementos proprios dos jogos, associados a situagdes-problema e processos de tomada
de decisao, favorece o engajamento dos estudantes e amplia as possibilidades de
reflexdo critica sobre os conteudos historicos (ALVES; MINHO; DINIZ, 2014). Ao
possibilitar que os educandos interpretem diferentes experiéncias humanas em seus
contextos historicos, tais estratégias também contribuem para o desenvolvimento da
empatia e da consciéncia histérica (RUSEN, 2012).

No ambito da comunidade cientifica, o estudo contribui para o fortalecimento de
praticas pedagogicas inovadoras no ensino de Historia, especialmente no que se refere a
valorizagao das culturas afro-brasileiras.

Por fim, destaca-se a relevancia de dar continuidade a este estudo em futuras
investigagdes académicas, especialmente no ambito da especializagdo e do mestrado,
ampliando a andlise sobre o uso da gamificagdo e das metodologias ativas no ensino de
Historia. Pesquisas posteriores poderao aprofundar a compreensdo das potencialidades
dessas estratégias pedagogicas em diferentes contextos escolares, contribuindo para o
fortalecimento de praticas educativas voltadas ao desenvolvimento da consciéncia
historica dos estudantes, conforme discutido por (RUSEN, 2012), bem como para a

formacao critica e socialmente comprometida dos sujeitos.
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O JORNALISMO COMO FERRAMENTA DE EDUCACAO
ANTIRRACISTA: EXPERIENCIA DO PIBID UCSAL NO COLEGIO DA
POLICIA MILITAR DO LOBATO

Cleidilson Santana Galiza'
Imaira Santa Rita Regis’

RESUMO

Esta proposta de intervengao pedagdgica, vinculado ao Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Catolica do Salvador (UCSAI) a ser
desenvolvida no Colégio da Policia Militar do Lobato (CPM Lobato), propde o uso e
desenvolvimento do jornalismo como ferramenta estratégica para a educagdo antirracista no
ensino de Geografia, voltado ao nono ano do ensino fundamental. A proposta visa relatar a
espacialidade das relagdes raciais no cenario da globalizagao, analisando como o racismo
estrutural molda territorios, fluxos migratorios e as profundas desigualdades socioeconomicas
entre o Norte e o Sul Global. O referencial tedrico-metodologico ancora-se em perspectivas
geograficas contemporineas e nos estudos das relagdes étnico-raciais, utilizando conceitos de
critica social para desconstruir visdes eurocéntricas em conformidade com as diretrizes da
legislacdo nacional para o ensino de historia e cultura afro-brasileira. Metodologicamente, a
intervencao estrutura-se na criagao de um periodico informativo, dividido em editorias tematicas
que contemplam politica, economia, sociedade e cultura. O processo educativo envolve oficinas
de analise de fontes, pesquisas e a producdo de textos jornalisticos que seguem a norma culta.
Os resultados esperados incluem o fortalecimento da consciéncia critica dos estudantes e o
desenvolvimento do letramento racial e midiatico, permitindo a identificacdo de herancas
coloniais na organizacdo do espago geografico. Almeja-se que a atividade promova a pratica de
um protagonismo estudantil e a autonomia, transformando os alunos em produtores de
informac¢do capazes de narrar e questionar esteredtipos racistas e compreender as tensdes
geopoliticas atuais. Por fim, a implementagdao deste projeto busca consolidar praticas
pedagogicas transversais que valorizem a diversidade e promovam a justica € 0 pensamento
social, resultando em um acervo de materiais autorais que documentam a resisténcia de
comunidades periféricas e a busca por uma globalizacdo mais humana e inclusiva dentro do
ambiente escolar.

Palavras-chave:Educacdo Antirracista; Geografia; Jornalismo Escolar; Territério; PIBID.

INTRODUCAO

A organizagao do espago urbano contemporaneo nao ¢ um fenomeno aleatorio,
mas o resultado direto de processos historicos de exclusao e controle que remontam aos
sistemas coloniais. A partir da concepgao de espago geografico de Milton Santos e sob a
otica da colonialidade do poder, a arquitetura das cidades e a distribuigao da violéncia

urbana ndo sdo meras fatalidades geograficas, mas reflexos de estruturas que perpetuam

! Graduando do Curso de Histéria da Universidade Catélica do Salvador-UCSal, cleidilson.galiza(@ucsal.edu.com.br;
Licenciatura em Geografia pela UCSal, Mestre em Geografia pela UFBA, Supervisora do PIBID/UCSal,
imairaregisrgs(@gmail.com;
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a marginalizagdo de corpos e territorios. Este relato de experiéncia investiga e ilustra as

interseccdes entre o urbanismo moderno e essas herangas coloniais, justificando-se pela

necessidade premente de desenvolver o pensamento critico no contexto educacional.

O objetivo central deste trabalho é promover e identificar a transi¢ao do debate
macroestrutural sobre o colonialismo para a pratica empirica da pesquisa historica e
sociologica. Para tanto, a sintese metodologica baseia-se em uma imersdo tedrica
acompanhada da analise rigorosa de fontes, capacitando o estudante a detectar e
distinguir entre fontes primarias e secundarias. Essa abordagem investigativa permite
que o discente adquira autonomia para examinar seu proprio territorio, transformando a
observagao do cotidiano em um exercicio de rigor cientifico.

A pratica empirica na area da pesquisa refere-se ao processo sistematico de
coleta de dados no "campo" ou através de fontes primarias encontradas por meio de
analises, visando detectar ¢ compreender fendmenos sociais e historicos com base em
evidéncias concretas, observaveis e verificaveis, indo além da especulagao teorica. Essa
abordagem busca testar hipoteses, documentar realidades e confrontar teorias com fatos.

As discussoes e resultados apresentados revelam que as marcas da colonialidade
permanecem vivas nas metropoles, manifestando-se na segregagdo espacial e na
vigilancia seletiva. Os dados selecionados demonstram que, ao dominar as ferramentas
de analise documental, o estudante passa a interpretar a cidade ndo como um dado
imutavel, mas como uma constru¢ao documentavel. Em suma, o trabalho conclui que a
compreensdao da génese historica do espago urbano ¢ o primeiro passo para o seu

questionamento e para a transformacdo de novas formas de ocupac@o e cidadania.
METODOLOGIA

Esta se¢do detalha o percurso metodologico adotado no relato de experiéncia,
estruturado como uma intervencao pedagdgica vinculada ao Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). A metodologia fundamenta-se na
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), visando a transi¢do do debate tedrico
macroestrutural para a pratica empirica da pesquisa historica e socioldgica no ensino de
Geografia.

Caminhos Metodolégicos e Estrutura da Pratica: A intervencdo foi organizada
em oito momentos distintos, sistematizados em trés blocos tematicos que integram

teoria, investiga¢do e produgao.
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Bloco I: Fundamentagao e Debate (Aulas 1 e 2): Utilizou-se a técnica de debate
mediado focado na base conceitual sobre a génese dos sistemas coloniais e a
hierarquizagdo social. O objetivo foi conectar a teoria a segregacao do espaco urbano
atual e a violéncia estrutural.

Bloco II: Metodologia e Oficina de Fontes (Aula 3): Introduziu-se o rigor
cientifico por meio da classificacdo e analise de materiais documentais. Esta etapa focou
na distingdo epistemologica essencial para o letramento cientifico.

Bloco III: Produgdo e Pratica Jornalistica (Aulas 4 a 8): Dedicado a
materializagdo do conhecimento através da criagdo de um periddico informativo
dividido em editorias tematicas (politica, economia, sociedade e cultura).

Figura 1: Jornal produzido no CPM Lobato.

AVOZ DO ESTUDANTE

EDITORIAL: CONSCIENTIZAGAD
SOBRE RACISMO EM SALVADOR
O==== =

Fonte: Acervo do autor, 2025.

Em rela¢ao aos Instrumentos de Coleta de Dados e Técnicas de Pesquisa,
utilizadas para capacitar os estudantes na detec¢do de fendmenos sociais com base em
evidéncias verificaveis, foram utilizados os seguintes instrumentos e técnicas:

Uso de Fontes Primarias: Coleta de vestigios diretos do fenémeno estudado
através de entrevistas e relatos orais como didlogos com moradores locais para valorizar
o saber comunitario. Além de documentagdo e registros visuais através de analise de
arquivos historicos e fotografias originais que capturam a realidade territorial sem
mediagdes académicas.

Uso de Fontes Secundarias: Pesquisa em artigos cientificos, livros didaticos e

reportagens para fundamentar a analise e sintese dos fatos. Bem como, observagdo em
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campo a partir da imersdo no territério para confrontar as hipoteses teéricas (como
racismo estrutural e necropolitica) com a realidade observavel da topografia e seguranca
publica local.

Foram também utilizadas Ferramentas de Producdo e Analise, por meio da
sintese do conhecimento e a construgdo de contranarrativas envolveram o uso de
ferramentas especificas para o letramento midiatico, com base na Pesquisa e Redagao,
com a aplicagdo do género jornalistico, incluindo técnicas como o "Lide" que ¢ o
primeiro paragrafo de um texto jornalistico que tem como objetivo atrair a atengdo do
leitor. Além da curadoria de imagens e produgdo de textos conforme a norma
culta. Também foram utilizados a Diagramacao Digital e Fisica através do uso de
ferramentas como o Canva para a criagdo do design do jornal ou suportes fisicos para a
montagem de um jornal mural. E para finalizar, fez-se o uso da Expressao Oral, com a
realizacdo de um "telejornal” como instrumento de culminédncia para a apresentagao

publica dos resultados e consolidagdo do protagonismo estudantil.

REFERENCIAL TEORICO

A persisténcia das hierarquias raciais e socioespaciais no territorio brasileiro
fundamenta-se na logica do racismo estrutural, definido por Silvio Almeida (2019) nio
como um fenémeno isolado, mas como um componente orgdnico que fornece a
racionalidade para a distribuigdo desigual de recursos, direitos e poder na sociedade. Ao
transpor essa premissa para a geografia urbana, essa engrenagem de dominagao
materializa-se no que Achille Mbembe (2018) conceitua como necropolitica, revelando
como a soberania estatal se expressa na capacidade de ditar quais corpos tém o direito
de viver e quais sdo destinados a morte. Nas periferias e nos grandes centros, essa
politica de morte e controle ndo se manifesta por meras fatalidades geograficas, mas
pela transformacdo intencional de territorios em zonas de excegdo, marcadas pela
vigilancia seletiva e pela auséncia deliberada de infraestrutura basica, tornando a
arquitetura das cidades o registro fisico da exclusdo de corpos racializados.

Diante dessa cartografia da opressdo, a educacdo geografica voltada para o
letramento racial emerge como ferramenta indispensavel de contestacdo, ancorando-se
na critica de Milton Santos (2008) sobre as faces da globalizagdo. Para o geografo, a
chamada "globalizacdo como fabula" maquia uma "globalizacdo como perversidade",

que aprofunda as desigualdades e a pobreza no Sul Global. Compreendendo o espago
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como um hibrido indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de agdes, a pratica
pedagdgica antirracista permite que o estudante identifique essa perversidade
materializada em seu proprio cotidiano — seja na rua sem asfalto ou na distancia dos
centros de poder. Contudo, o pensamento de Santos ndo se encerra na dentincia; ele
propde o horizonte de uma "outra globalizag@o", fundamentada na solidariedade e na
tomada de consciéncia, capaz de transformar o territorio de um lugar de submissdo para
um espago de viva resisténcia.

E nesse cendrio de disputa que o jornalismo escolar atua como uma mediagio
pedagogica vital, conectando a teoria critica a vivéncia pratica dos educandos. No atual
periodo técnico-cientifico-informacional, caracterizado por Milton Santos como um
momento em que a informagdo ¢ instrumentalizada para consolidar o "pensamento
unico" e o controle social, a produgdo de midias e noticias pelos proprios estudantes
subverte essa logica hegemonica. Ao valorizar a memoria oral da comunidade ¢ os
relatos dos moradores como fontes legitimas, articulados a bibliografia académica, o
projeto promove o "uso popular do territorio". Essa praxis comunicativa intervém
diretamente nas institui¢des ao dar voz e rosto a quem o racismo estrutural tenta
silenciar, consolidando o jornalismo escolar como um ato de soberania intelectual,

cidadania e construg¢ao de uma verdade historica inclusive.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise dos resultados obtidos evidéncia que o objetivo pedagogico de
capacitar os discentes para a deteccdo de fendmenos sociais a partir de evidéncias
concretas foi plenamente alcancado. Através de uma metodologia que articulou imersao
teodrica e observagao de campo, os estudantes tensionaram a topografia e o cotidiano de
seus bairros com os constructos teoricos de Almeida (2019) e Mbembe (2018),
desnaturalizando a paisagem urbana e compreendendo o espago ndo como um dado
imutavel, mas como uma construgdo social ¢ historica.

Ao confrontarem a realidade empirica, os alunos constataram que a distribuigao
desigual de equipamentos putblicos e a incidéncia de uma vigilancia seletiva nos
territorios periféricos obedecem a uma logica deliberada de exclusdo. A percepcdo de
que variaveis como o codigo de enderegamento postal (CEP) e a cor da pele determinam
a intensidade, a qualidade e o carater da presen¢a do Estado corrobora as teses de
Almeida (2019) a respeito do racismo estrutural. O racismo, sob essa 6tica, ndo se reduz

a manifestagdes individuais de preconceito, mas opera como uma tecnologia politica e
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institucional de ordenacdo do espaco e de distribui¢do de vulnerabilidades. Essa clareza

metodologica e analitica fica evidente na percepcdo de um dos participantes da

pesquisa:

A gente percebeu que a viatura passa de um jeito totalmente diferente na nossa
rua em comparacdo com os bairros nobres da cidade. O espago publico aqui parece que
foi desenhado para vigiar e afastar, e ndo para o lazer. Entender o conceito de racismo
estrutural na pratica mudou a forma como eu olho para o meu proprio caminho até a
escola (Estudante A, 2026).

Essa "vigilancia seletiva" relatada pelos discentes ¢ documentada em campo
constitui a prova empirica da necropolitica conceituada por Mbembe (2018). No
cotidiano das periferias, o biopoder e a soberania estatal manifestam-se na capacidade
de ditar quem pode viver e quem deve morrer, convertendo a seguranga publica em uma
politica de fracionamento do espago e de controle de corpos racializados.

Essa leitura critica do territério impulsionou o desenvolvimento do letramento
cientifico, cuja centralidade residiu na validacdo da memoria como fonte legitima de
conhecimento. Por meio da "oficina de fontes", os discentes coletaram memorias orais
(fontes primarias) junto aos moradores mais antigos ¢ as confrontaram dialeticamente
com a bibliografia académica (fontes secundarias). Este processo metodologico nao
apenas conferiu estatuto epistemologico aos saberes das comunidades periféricas, mas
também atendeu integralmente as competéncias de pensamento critico, cientifico e de
repertorio cultural preconizadas pela Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Ao colocar o relato oral do morador em pé de igualdade com o texto académico,
a pratica pedagogica efetivou a proposi¢ao de Santos (2008) a respeito de uma "outra
globalizagdo". Para o autor, a globalizagdo hegemoénica impde um pensamento inico
que subalterniza as vivéncias locais; contudo, a emergéncia de uma "consciéncia
universal" brota justamente do "mundo como possibilidade" que se gesta nas periferias.
O objetivo de transformar o cotidiano em objeto de estudo foi alcangado quando os
alunos passaram a narrar o territorio a partir das resisténcias, das solidariedades e das
estratégias de sobrevivéncia, e ndo estritamente sob a Otica da caréncia e da passividade,
conforme destacado em depoimento:

Ouvir a historia da minha avo sobre como o bairro foi construido no mutirdo, e
depois ver que essa historia bate com as teorias sobre territério e resisténcia que

estudamos, me fez ver que a nossa memoria também ¢ ciéncia. A gente ndo esta apenas
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nos livros como um problema social, nés somos os sujeitos que constroem a cidade

(Estudante B, 2026).

Em sintese, a transi¢do do debate macroestrutural para a praxis empirica
permitiu a superacdo da abstragdo conceitual, convertendo teorias complexas em
ferramentas operacionais de leitura do mundo. A distingdo metodologica de fontes e o
refinamento da autonomia investigativa capacitaram o estudante a analisar criticamente
as informagdes e a interpretar a cidade como um monumento histérico passivel de
questionamento e reescrita. Esse deslocamento de perspectiva resultou no
fortalecimento do protagonismo juvenil previsto tanto nos objetivos iniciais do projeto
quanto nas diretrizes da BNCC (Brasil, 2018), transformando o aluno em um produtor
ativo de conhecimento e de novas narrativas sobre seu proprio territorio.

Em conclusio, a pratica demonstrou que as marcas da colonialidade ¢ do poder
assimétrico permanecem vivas na geografia urbana; todavia, ao dominarem os métodos
de pesquisa historica e sociologica, os estudantes deixam de ser meros objetos da
politica urbana para se tornarem sujeitos criticos. A compreensao da génese historica do
espago, mediada pelo letramento cientifico e midiatico, revelou-se o primeiro passo

indispensavel para o questionamento das estruturas hegemonicas de poder, para a

emancipacao intelectual e para o exercicio pleno da cidadania.
CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo desta intervengao pedagogica permitiu concluir que a transigao do
debate macroestrutural para a pratica empirica ndo ¢ apenas possivel, mas fundamental
para a consolidagdo de uma educagao geografica antirracista. A experiéncia pedagogica
evidenciou que, ao fornecer ferramentas de analise cientifica e jornalistica, o estudante
deixa de ser um observador passivo das desigualdades e passa a compreender a cidade
como um documento histérico em disputa.

Os resultados obtidos confirmam a tese de Silvio Almeida (2019) sobre a
natureza estrutural do racismo, uma vez que os alunos foram capazes de localizar essa
estrutura na propria malha urbana. O dialogo com a Necropolitica de Mbembe (2018)
mostrou-se um subsidio metodologico potente para que os jovens decodificassem a
vigilancia seletiva em seus bairros, transformando o "olhar do cotidiano" em um
exercicio de dentncia e rigor académico. Ao validarem a memoria oral como fonte

primaria, os discentes efetivaram a "outra globaliza¢ao" proposta por Milton Santos
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(2008), subvertendo o "pensamento Unico" e narrando o territorio a partir da

solidariedade e da resisténcia periférica.

Para a comunidade cientifica e para o campo da formagao de professores
(PIBID), este relato de experiéncia oferece um modelo replicavel de letramento racial
e midiatico. A aplicagdo empirica do jornalismo escolar demonstrou ser uma estratégia
eficaz para atender as competéncias da BNCC e as leis de ensino de historia e cultura
afro-brasileira, promovendo o protagonismo estudantil ¢ a autonomia intelectual.

Por fim, aponta-se a necessidade de novas pesquisas que investiguem a
continuidade desse letramento em ambientes digitais e como a producdo de
contranarrativas pode impactar o desempenho escolar e a autoestima de estudantes
negros em longo prazo. Conclui-se que a escola, ao mediar a construgdo dessa verdade
historica inclusive, cumpre seu papel ético de formar cidadaos capazes de questionar a

génese de seus espacos e projetar novas formas de ocupacao e cidadania.
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O ENSINO DE CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA NA
EDUCACAO BASICA: ANALISE DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DO
PIBID NA ESCOLA MUNICIPAL DE VIDA NOVA

Fabiola Cristina Santana de Jesus '
Henrique Barreto dos Santos Santana >
Imaira Santa Rita Regis

RESUMO

Este trabalho analisa o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena na Educacio
Basica, destacando a escola como espaco de disputa de narragdes e de superacdo de herancas
eurocéntricas no curriculo. A pesquisa, desenvolvida a partir das experiéncias no PIBID
UCSAL na Escola Municipal de Vida Nova, busca compreender como essas tematicas sio
trabalhadas no cotidiano escolar, com base na educa¢do antirracista e na valorizacdo da
identidade e do patriménio cultural. Os resultados mostram que, apesar dos avangos garantidos
pelas Leis n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, ainda had desafios, como a abordagem pontual
desses contetidos e a necessidade de maior formacgdo docente para fortalecer praticas continuas
e significativas ao longo de todo processo formativo.

Palavras-chave: Educacdo Antirracista; Cultura Afro-Brasileira; Cultura Indigena; Ensino de
Historia; PIBID.

INTRODUCAO

Segundo Bonato (2025), o ensino de Historia e as discussdes sobre a Cultura
Afro-Brasileira e Indigena na Educacao Basica é reconhecer que a escola também ¢ um
espaco de disputa de narrativas, marcado por herancas eurocéntricas que ainda
atravessam o curriculo. A obrigatoriedade desse ensino, instituida pelas Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, representa um avango importante, que segundo
Munanga (2005), a valorizag¢do da historia e cultura afro-brasileira no ambiente escolar
¢ fundamental para o combate ao racismo e para a construg¢ao de identidades positivas.
Assim, o referido trabalho busca compreender como essas tematicas vém sendo
construidas no cotidiano escolar, a partir das experiéncias vivenciadas no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), na Escola Municipal de Vida
Nova, no componente de Cultura Afro-Brasileira e Indigena, ministrado pelo professor
e supervisor Clissio Santana. Desse modo, o estudo tem como objetivo analisar como as

praticas pedagogicas desenvolvidas na Escola Municipal de Vida Nova contribuem para
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a implementa¢ao do ensino de cultura afro-brasileira e indigena na Educacdo Basica,
visando a efetivacdao da Lei n° 11.645/2008 no cotidiano escolar. Para isso, busca
investigar como o ensino de cultura afro-brasileira e indigena vem sendo trabalhado na
escola, analisar as praticas pedagogicas adotadas em sala de aula, com foco na educagao
antirracista e seus impactos na formacdo identitaria dos estudantes, bem como
identificar os principais desafios presentes no processo de ensino-aprendizagem e na
efetivagdo da legislagdo nos contextos escolares.

A proposta ¢ apresentar atividades pedagogicas pautadas no refor¢o da educagao
antirracista, com reflexdes sobre identidade, mesticagem e construgdo da identidade
negra no Brasil, além de abordagens que valorizem o patriménio cultural como
elemento fundamental na formagdo dos sujeitos, adotando uma abordagem qualitativa,
de carater descritivo, fundamentada na observacdo das praticas pedagodgicas e na
reflexdo sobre a experiéncia docente em formagao.

Os resultados apontam que, embora existam iniciativas potentes voltadas a
insercdo dessas tematicas, elas ainda aparecem, muitas vezes, de forma pontual,
associadas a datas especificas, o que limita a constru¢do de um trabalho continuo e
aprofundado, como abordado por PINHEIRO (2023). Evidencia-se também a
necessidade de fortalecer a formac¢ao de professores, para que essas abordagens ocorram
com mais seguranca, sensibilidade e compromisso, reconhecendo os saberes ancestrais
e as experiéncias dos estudantes, também conforme a autora. Assim, percebe-se que,
apesar dos avancgos legais, ainda ha desafios importantes para que a escola se constitua,
de fato, como um espago que valorize a diversidade cultural de maneira critica, continua

e significativa.
METODOLOGIA

Esse trabalho pauta-se numa abordagem qualitativa, partindo da compreensao de
que a escola € um espago vivo, atravessado por experiéncias, relagdes e sentidos. O
estudo foi desenvolvido a partir da vivéncia em sala de aula, tendo como campo de
observagdo a Escola Municipal de Vida Nova, localizada no municipio de Lauro de
Freitas-BA.

Vale salientar que para além da observacdo, o PIBID permitiu aos futuros
docentes em formagdao na UCSAL - Universidade Catolica do Salvador, uma inser¢ao

real no cotidiano escolar, por meio da participagao em sala de aula e da construcdo de
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intervencdes pedagogicas. Assim, essa vivéncia nas escolas ainda no processo de

formacdo, permitiu acompanhar de perto as praticas docentes €, a0 mesmo tempo,

experimentar novas possibilidades de ensino.

Foram desenvolvidas uma série de atividades, dentre elas destaca-se:uma
proposta de pintura de personalidades negras, como: Beyoncé, Daiane dos Santos,
Angela Davis e Rihanna. A ideia era simples, mas potente: fazer com que os estudantes
reconhecessem quantas referéncias negras fazem parte do nosso cotidiano. O resultado
foi a construgao coletiva de um cartaz, que materializa essas presengas ¢ abriu espaco
para reflexdes sobre representatividade.

Também foram desenvolvidas atividades sobre os quilombos, discutindo seu
significado historico e sua permanéncia no presente, com destaque para o Quilombo do
Quingoma, que se localiza proximo a escola, onde muitos alunos moram nesse
territorio. Trazer essas reflexdes para a sala de aula aproximou o contetido da realidade
dos estudantes, tornando o aprendizado mais significativo, bem como resgatando e
valorizando a ancestralidade e identidade dos estudantes da Educac¢ao Basica oriundos
deste territorio.

Para o desenvolvimento da atividade sobre o Quilombo Quingoma, foi
elaborado e aplicado um questionario diagnostico junto aos estudantes do 6° ano do
Ensino Fundamental, com o objetivo de identificar os conhecimentos prévios, as
percepgdes e as experiéncias dos alunos em relagdo a histéria, a cultura afro-brasileira e
a realidade quilombola presente em seu contexto social. A atividade resultou na coleta
de 81 respostas, possibilitando a construgdo de um panorama sobre o nivel de
compreensado dos estudantes acerca da tematica. As questoes foram planejadas com base
nos conteudos trabalhados na disciplina de Cultura Afro e Indigena, em consonancia
com os principios da Lei n® 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, buscando promover o
reconhecimento e a valorizacdo das contribui¢des dos povos negros para a formagao da
sociedade brasileira.

A escolha do Quilombo Quingoma como eixo central da atividade fundamenta-
se na perspectiva da educag¢do contextualizada, que valoriza os saberes locais e
aproxima o processo de ensino-aprendizagem da realidade vivenciada pelos estudantes.
Localizado proximo a escola e contando com alunos residentes na comunidade, o
quilombo constitui um importante patrimonio histérico, cultural e identitario da regido,

tornando-se um recurso pedagégico relevante para o fortalecimento do sentimento de
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pertencimento e para a compreensao das lutas histéricas das comunidades quilombolas
por territorio, direitos e reconhecimento. Dessa forma, a atividade contribuiu para o
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, ao relacionar os contetidos
escolares com as experiéncias concretas dos educandos.

A aplicagdo do questionario contou com a participagao dos demais bolsistas do
PIBID do Nucleo Vida Nova, evidenciando o trabalho colaborativo entre os integrantes
do programa ¢ fortalecendo as ac¢des de integragdo entre universidade e¢ escola. A
atuagdo conjunta dos pibidianos possibilitou uma maior aproximagdo com 0s
estudantes, favorecendo o dialogo, a escuta e a construgdo coletiva do conhecimento.
Além disso, a experiéncia proporcionou aos licenciandos o desenvolvimento de
competéncias relacionadas a pesquisa educacional, a observacao da realidade escolar e a
elabora¢do de estratégias pedagogicas voltadas para a valorizacdo da diversidade étnico-

racial e cultural presente no ambiente escolar.

REFERENCIAL TEORICO E DISCUSSAO

A vivéncia na escola mostrou que o ensino da cultura afro-brasileira e indigena
ainda enfrenta muitos desafios. Em diversos momentos, ele aparece de forma
concentrada em datas especificas, o que acaba limitando seu potencial. Ainda de acordo
como, Kabengele Munanga (2019), quando ndo ha uma abordagem critica, 0 ensino
corre o risco de reforgar esteredtipos em vez de desconstrui-los.

Essa percepcao também é observada pelo professor supervisor Clissio Santana,
que destaca que uma das principais dificuldades para a implementacdo continua da Lei
n° 11.645/2008 na Escola Municipal de Vida Nova estd relacionada a auséncia de
infraestrutura, recursos ¢ materiais didaticos. Tal realidade evidencia que a efetivagao
da legislagdo depende ndo apenas de sua obrigatoriedade legal, mas também de
condigdes concretas que possibilitem sua aplicagdo no cotidiano escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢io das Relagdes Etnico-
Raciais (BRASIL, 2004) defendem que a promog¢ao da educagdo antirracista deve
ocorrer de forma permanente no curriculo escolar. De acordo Barbara Carine (2023),
destaca que o racismo estrutural esta presente nas relacdes sociais e também no espago
escolar, manifestando-se na auséncia de representatividade negra nos curriculos, na

reprodugdo de esteredtipos e na naturalizagdo de desigualdades.
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Nesse sentido, ser um educador antirracista significa reconhecer esses
mecanismos, revisar praticas pedagogicas e construir estratégias que valorizem a
historia, a cultura e os saberes afro-brasileiros e africanos, promovendo o respeito a
diversidade e o fortalecimento da identidade dos estudantes negros. Assim, o chdo da
escola torna-se um espaco de transformagdo social, contribuindo para a formacdo de
sujeitos criticos, conscientes e comprometidos com a justiga racial e a equidade.

Por outro lado, as experiéncias desenvolvidas no PIBID UCSAL mostraram que
¢ possivel trilhar outros caminhos. A atividade com as personalidades negras, gerou um
envolvimento significativo dos estudantes. Muitos se reconheceram nas figuras
apresentadas, outros se surpreenderam com nomes que nao conheciam. Esse movimento
ampliou o olhar da turma e fortaleceu discussdes sobre identidade e pertencimento.

Durante a realizagdo da atividade, os estudantes foram convidados a colorir
imagens de personalidades negras que se destacam em diferentes areas da sociedade. A
proposta possibilitou ndao apenas o desenvolvimento de uma atividade ludica, mas
também a constru¢do de didlogos sobre representatividade, reconhecimento e
valorizagdo das contribuigdes da populagdo negra. As Figuras 1 e 2 evidenciam o
envolvimento dos alunos durante a atividade, demonstrando como praticas pedagogicas
simples podem estimular reflexdes importantes sobre identidade, pertencimento e
diversidade no ambiente escolar.

Figura 1:Estudante realizando pintura de personalidade negra durante atividade sobre
representatividade.

Fonte: Acervo dos autores, 2025.
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Figura 2: Cartaz produzido pelos estudantes com referéncias de personalidades negras.

Fonte: Acervo dos autores, 2025.

O trabalho com os quilombos também teve um impacto importante,
principalmente ao trazer o Quilombo do Quingoma para o centro da discussdao. Quando
o contetido se conecta com o territorio, ele deixa de ser distante e passa a fazer sentido.
Os estudantes comegam a perceber que a historia nao esta s6 nos livros, mas também ao
redor deles.

Sobre essa questdo, o professor Clissio Santana ressalta que ndo existe uma
rejeicdo significativa dos estudantes aos elementos culturais presentes na comunidade.
Entretanto, destaca que a relacdo com a identidade quilombola ainda ¢ complexa para
parte dos alunos, uma vez que a condi¢do quilombola, muitas vezes, acaba sendo
associada as situagdes de vulnerabilidade social enfrentadas pela comunidade. Nesse
sentido, trabalhar a historia e a cultura do Quilombo do Quingoma na escola torna-se
fundamental para fortalecer o sentimento de pertencimento, valorizando a trajetoria
historica e cultural desse territorio.

A aplicagdo do questionario diagnostico (Figuras 2 e 3) permitiu identificar os
conhecimentos prévios dos estudantes acerca do Quilombo do Quingoma e das
tematicas relacionadas a cultura afro-brasileira, contribuindo para o planejamento das
atividades pedagogicas desenvolvidas pelo PIBID. Essas experiéncias dialogam com o
que defende Nilma Lino Gomes (2003), ao afirmar que o ensino dessas tematicas
precisa ser continuo, critico e integrado ao curriculo. Mais do que contetidos, trata-se de

construir novas formas de olhar para a historia e para o mundo.
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Nessa perspectiva, Clissio Santana destaca que o PIBID exerce um papel
importante tanto na formagao dos estudantes da Educagao Basica quanto na formacao
dos futuros docentes. Segundo o professor, o programa amplia o acesso a debates e
reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais, a0 mesmo tempo em que contribui para a
constru¢do de professores mais comprometidos com a educagdo antirracista e com a
valorizagdo da diversidade cultural. Para o docente, embora os resultados dessas ac¢oes
nem sempre sejam percebidos de forma imediata, seus impactos tendem a ser
observados a médio e longo prazo.

De acordo com, Kabengele Munanga (2019) problematiza a construgao historica
da mesticagem como elemento central da identidade nacional brasileira, mostrando que
essa ideia foi utilizada para fortalecer o mito da democracia racial e ocultar as
desigualdades vividas pela populacdo negra. No contexto da Educag¢do Basica, essa
reflexdo é fundamental para o desenvolvimento de um ensino antirracista, pois permite
questionar a falsa no¢do de igualdade racial presente no imaginario social e escolar.
Muitas vezes, a escola reproduz praticas eurocéntricas e silencia as contribui¢des
historicas, culturais e sociais dos povos africanos e afro-brasileiros, refor¢ando
preconceitos e esteredtipos. Dessa forma, compreender criticamente a mesticagem,
como propde Munanga, torna-se essencial para que o ambiente escolar promova a
valorizagdo da diversidade étnico-racial e a formagao de estudantes mais conscientes
sobre as estruturas do racismo.

Além disso, Munanga (2019) defende que o reconhecimento da identidade negra
e o fortalecimento da pluralidade cultural sdo passos indispensaveis para a construgao
de uma educacao verdadeiramente democratica e inclusiva. O ensino antirracista na
Educacao Basica deve ir além do cumprimento formal da Lei 10.639/2003 e da Lei
11.645/2008, incorporando praticas pedagodgicas permanentes que valorizem a historia
da Africa, da cultura afro-brasileira e dos povos indigenas de forma critica e
significativa.

Nesse sentido, a escola assume um papel social transformador ao combater o
racismo estrutural, desconstruir visdes preconceituosas e promover o respeito as
diferengas. Para Munanga, educar para as relagdes étnico-raciais significa formar
sujeitos capazes de reconhecer injusti¢as historicas e atuar na construgdo de uma

sociedade mais igualitaria e socialmente justa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O caminho para a consolidagao do ensino de cultura afro-brasileira e indigena na
escola ainda estd em construgdo. As leis representam um avango importante, mas,
sozinhas, ndo garantem mudangas reais no cotidiano escolar.

A experiéncia junto ao PIBID UCSAL na Escola Municipal de Vida Nova
mostrou que, quando essas tematicas sao trabalhadas de forma isolada, seu impacto se
enfraquece. Por outro lado, quando sdo pensadas a partir da realidade dos estudantes,
com intencionalidade pedagogica, elas ganham forca e sentido.

As praticas desenvolvidas — como a valorizagdo de referéncias negras e o
estudo dos quilombos, especialmente o Quilombo do Quingoma — evidenciam que ¢
possivel construir uma educagdo mais proxima, mais significativa e mais comprometida
com a diversidade.

Mais do que cumprir uma exigéncia legal, trabalhar essas tematicas ¢ assumir
um compromisso com a constru¢do de uma educagdo antirracista, que reconhece,
valoriza e legitima histoérias que por muito tempo foram silenciadas.

Nesse processo, o papel do professor se torna central. E ele quem media,
provoca, constroi pontes. E € nesse espaco — entre o conteudo e a experiéncia — que a

educagdo pode, de fato, se tornar transformadora.
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JOGO DA MEMORIA COM PERSONALIDADES AFRO-
BRASILEIRAS: MEMORIAS EM RISCO DE ESQUECIMENTO

Elma Catarina de Abreu Carvalho'
Melissa Lara Fraga Pedrosa de Queiros’
Imaira Santa Rita Regis °

RESUMO

A pesquisa se baseia na andlise do potencial pedagogico utilizando como base um jogo
educativo na contextualizacdo biografica de personagens previamente selecionados. Os jogos,
historicamente sdo utilizados como ferramenta de socializacdo, entretenimento e transmissao de
saberes, ganham novo protagonismo como recursos educativos e culturais. De acordo com
Huizinga (2000, p.15) no Brasil, onde a historia e a cultura afro-brasileira sdo fundamentais
para a formagao da identidade nacional, muitas figuras negras de relevancia permanecem fora
dos livros didaticos e da memoria coletiva, configurando um processo de apagamento historico.
O trabalho estd sendo desenvolvido na primeira unidade dos alunos do ensino fundamental I1 do
Colégio da Policia Militar — Lobato, na cidade de Salvador — Bahia, como resultado das
atividades pedagogicas realizadas pelas bolsistas do PIBID-UCSAL (Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Universidade Catdlica do Salvador) e tem como objetivo
analisar a proposta e a importincia do jogo da memoria (ou mais precisamente o jogo do quem
sou eu?) que reuniu 20 personagens negros da historia do Brasil, incluindo lideres de
quilombos, intelectuais, artistas, profissionais liberais e politicos, destacando como esses
materiais podem resgatar essas trajetorias, desconstruir esteredtipos e cumprir o disposto nas
Leis 10.639/2003, 11.645/2008, que torna obrigatorio o ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana como sugestao de inclusdo de forma permanente no contexto escolar. O
resultado esperado vai além do desenvolvimento das habilidades de memoria, associagao e
raciocinio logico, passando por uma ampliacdo do conhecimento historico e do combate ao
apagamento desses homens e mulheres que sao a historia brasileira, trazer uma reflexdo, de
forma significativa, sobre a auséncia dessas figuras nos materiais didaticos habituais, que os
alunos consigam compreender o papel do povo negro na construcdo do Brasil de forma leve e
agradavel.

Palavras-chave: Jogos da memoria; Personalidades afro-brasileira; Memoria cultural;
Representatividade.

INTRODUCAO

Segundo Huizinga (2000, p. 15), diferente de jogos digitais, o jogo da memoria
(quem sou eu?) possui a vantagem da acessibilidade fisica e da interagdo presencial,
sendo facilmente aplicavel em ambientes escolares, comunitarios e culturais.

No jogo em questdo, as cartas podem ser utilizadas em diferentes modalidades:
desde uma dinamica de conhecimento, onde o jogador deve identificar a importancia da

figura historica, até a estratégia e disputa, onde as habilidades e conquistas dos

! Graduanda do Curso de Histéria da Universidade Catélica de Salvador, elma.carvalho@ucsal.edu.br:

? Graduandado Curso de Pedagogia da Universidade Catolica de Salvador, melissa.queiros@ucsal.edu.br;

* Licenciatura em Geografia pela - UCSal, Mestre em Geografia pela UFBA, Supervisora do PIBID/UCSal,
imairaregisrgs@gmail.com;
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personagens sao transformadas em atributos do jogo. Conforme apontam os estudos de

Bezerra (2015) e Resende (2012),

Da mesma forma, a inclusdo de profissionais liberais, artistas e lideres
comunitarios demonstra que a contribuicdo negra vai muito além da
resisténcia fisica, abrangendo a produgdo intelectual, artistica e
politica.Contudo, assim como observado em outras midias, iniciativas
como essa enfrentam desaflos.

A produgdo e a distribuicdo de jogos da memoéria com esse tema ainda
dependem muito de projetos independentes ou de editais publicos, tendo menor alcance
de mercado se comparado a produtos comerciais genéricos. Conforme destaca Resende
(2012) e Bezerra (2015), materiais pedagdgicos que abordam a histoéria e cultura afro-
brasileira raramente fazem parte do mercado editorial tradicional, dessa forma o que
existe ¢ desenvolvido por pesquisadores, educadores ou movimentos sociais. Além
disso, persiste o desafio de fazer com que esses materiais cheguem de fato as escolas,
superando resisténcias e a falta de formagdo de educadores sobre a historia afro-
brasileira e cumpra o papel de resgatar memorias e combater o apagamento historico,
conforme defende Huizinga (2000) ao afirmar que o jogo ¢ um espago privilegiado de
transmissao de saberes.

A analise da proposta demonstra que o jogo da memoria (quem sou eu?) se
configura como uma ferramenta pedagogica eficaz e inclusiva. Ao reunir 20 trajetorias
distintas, oferece um panorama mais amplo e fiel da presenga negra na histéria do
Brasil. Verifica-se que, ao transformar dados historicos em elementos de jogo, ha um
aumento do engajamento, especialmente entre jovens, facilitando a memorizagdo ¢ a
compreensdo de contextos complexos.

Verifica-se que a historia negra € a propria historia do Brasil e que, para que ndo
haja mais esquecimentos, ¢ fundamental investir em formas criativas e acessiveis de
difundi-la. Dar visibilidade a esses personagens por meio de jogos ¢ um passo
importante para a construgao de uma sociedade mais justa e consciente de sua propria

identidade.
METODOLOGIA

Este trabalho tem carater qualitativo, com levantamento documental e analise de

contetido. Como pesquisa aplicada, tem por finalidade ndo s6 analisar teoricamente o
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tema, mas também validar o uso de um recurso pedagdgico como instrumento de ensino
e promogao da valorizacdo da cultura afro-brasileira.

Conforme Resende (2012), Bezerra (2015) e Brougére (1998), quanto aos
objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva e analitica. Descritiva, pois busca
apresentar, caracterizar ¢ detalhar a proposta do jogo da memoria (quem sou eu?), seus
elementos, personagens selecionados e possibilidades de uso. Analitica, pois investiga o
potencial pedagogico e cultural do material, além de discutir seus desafios e limitagdes
de suas contribuigdes.

Quanto aos procedimentos técnicos: classifica-se como pesquisa documental e
bibliografica. A pesquisa documental se deu por meio da analise da estrutura, contetido
e regras de utilizacdo do jogo da memoria (quem sou eu?) desenvolvido. Ja a pesquisa
bibliografica foi realizada por meio da consulta a livros, artigos, dissertacdes e
documentos oficiais, que embasaram as discussdes sobre historia afro-brasileira,
legislagao educacional, uso de jogos como recurso de ensino ¢ memoria coletiva.

O trabalho sera desenvolvido em quatro etapas sequenciais, conforme descrito
abaixo:

Etapa 1: Levantamento e revisao bibliografica.

Inicialmente, foi realizado o levantamento de referéncias tedricas que
fundamentaram o estudo. Foram consultadas obras especializadas em historia afro-
brasileira, biografias de personalidades negras, materiais sobre metodologias ativas e
uso de jogos na educagdo, além da legislacdo pertinente, em especial as Leis n°
10.639/2003, Lei 11.645/2008 e documentos do Ministério da Educagdo. Essa etapa
serviu para construir o referencial tedrico, contextualizar o tema e definir os critérios
para a analise do material.

Etapa 2: Analise estrutural e de contetido do jogo da memoria (quem sou eu?).

Nessa fase, sera feita a analise detalhada do material produzido como Estrutura,
onde verificou-se a organizagdo das cartas, os elementos visuais e as informagodes
contidas em cada uma delas. Dando continuidade realizou-se a Sele¢ao de Personagens,
quando foi analisado os critérios adotados para a escolha das 20 personalidades,
observando a diversidade de areas de atuagdo, periodos historicos, regioes do pais e
perfis (lideres de resisténcia, intelectuais, artistas, politicos, profissionais etc.), com o
objetivo de avaliar se a selegdo rompe com estereétipos e apresenta uma visao ampla da
contribuigdo negra para o Brasil. Também foi1 realizada a Propostas de uso, quando

foram estudadas as diferentes modalidades de aplicacdo do jogo, tanto como atividade
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de conhecimento quanto como estratégia e dinamica de grupo, identificando suas
possibilidades pedagogicas.

Etapa 3: Contextualizagdo historica e biografica.

Essa proposta organiza um baralho com esses 20 personagens, cada um
representado em uma carta que contém sua imagem, dados biograficos e suas principais
contribui¢des para a sociedade de forma contextualizada de suas trajetorias, levando em
conta o periodo histérico em que viveram, os desafios enfrentados, suas a¢des e legados.
Essa etapa foi fundamental para demonstrar a relevancia do material como instrumento
de resgate historico e de combate ao apagamento da memoria. A selecdo busca romper
com a ideia de que a historia negra no Brasil se restringe ao periodo escravista ou a
figura de Zumbi dos Palmares, apresentando trajetérias que atravessam séculos e
diferentes areas de atuagdo. Por exemplo, a capacidade de lideranga de Tereza de
Benguela ou a habilidade intelectual e juridica de Luiza Gama e Nilo Pecanha podem
ser representadas como pontos de poder ou habilidades especiais, tornando o
aprendizado dinamico. A escolha de personagens como Nilo Pe¢anha ¢ particularmente
relevante, pois desafia narrativas que procuram branquear a histéria politica do pais,
mostrando que pessoas negras ocuparam posicoes de destaque na gestdo publica e na

construcdo do Estado brasileiro desde os primeiros anos da Republica.

Figural: Cartas do Jogo de Memoria

Fonte: Acervo dos autores, 2025.

Etapa 4: Discussao e avaliagao dos desafios.

Por fim, sera feita a avaliagdo do jogo como recurso educativo, analisando suas
vantagens, como acessibilidade, interagdo presencial e capacidade de engajamento dos
alunos do ensino fundamental ¢ os desafios para sua disseminag¢do e incorporagdo ao

cotidiano escolar. Nesta etapa também sera discutida a forma como o material contribui
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para o cumprimento da Lei 10.639/2003 e para a constru¢do de uma educagdo
antirracista.

Instrumentos de analise, utilizando a técnica de analise de contetido, que permite
categorizar as informagdes obtidas, identificar pontos comuns, lacunas, representagdes e
sentidos presentes no material estudado. As categorias de analise definidas foram a
representatividade histérica, os desafios e as contribui¢do para a memoria coletiva.

Publico-alvo e campo de aplicacdo, foi pensado e desenvolvido para aplicacao
em espacos formais e ndo formais de educacdo, como escolas de ensino fundamental e
médio, centros culturais, projetos sociais e espagos comunitarios, tendo como publico

principal estudantes, educadores e liderangas comunitarias.

Figura 2:Registros da aplicacdo junto aos estudantes da Educacdo Basica

Fonte: Acervo dos autores, 2025.

Para verificagdo da aceitag@o e a opinido dos alunos sobre o recurso, foi aplicado
., N . . 4
um questionario de avaliagdo do jogo da memoria (Quem sou eu?)” O modelo completo

¢ o link constam no Apéndice A.
REFERENCIAL TEORICO

Organizado em quatro eixos centrais que sustentam a analise do trabalho como a
histéria e cultura afro-brasileira e o processo de apagamento historico, a legislacao
educacional e a obrigatoriedade do ensino do tema, os jogos como recurso pedagogico e
ferramenta de transmissdao de saberes, e a memoria coletiva como instrumento de

reparacdo e construgao de identidade.

4Disponivcl eletronicamente em:
<https://docs.google.com/forms/d/1di2SIF 1853 1 5j-3qoD7eltuj83PMIDIjiByJImtvTow/edit>.
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Primeiro eixo: temos a historia e cultura afro-brasileira, entre o apagamento e o
resgate, a formacdo da sociedade brasileira € indissociavel da presenca e da contribuigdo
dos povos africanos e de seus descendentes, que participaram ativamente da construcdo

econdmica, politica, social e cultural do pais. No entanto, como destacam Gomes,

Lauriano e Schwarcz (2021, p.22),

por muito tempo a historia oficial e os materiais didaticos
apresentaram uma visao fragmentada e estereotipada, que reduziu a
participagdo negra quase exclusivamente ao periodo da escravidao e a
figuras associadas apenas a resisténcia ou ao sofrimento,
negligenciando trajetorias de poder, produgdo intelectual, gestdo
publica e criagdo artistica.

Del Priore, 2021 reforga essa ideia, ao apontar que intmeras personalidades
negras que ocuparam cargos de destaque, desenvolveram projetos importantes e
transformaram a realidade do pais permanecem desconhecidas para a maioria da
populagdo. Esse fenomeno configura o que se denomina de apagamento histérico, que é
um processo intencional ou estrutural de exclusdo de narrativas, que serve para manter
uma visao branqueada da historia e hierarquizar os saberes e as experiéncias de acordo
com padrdes eurocéntricos.

Ao selecionar personagens como Joara, Machado de Assis, André Rebougas ¢
tantos outros, o jogo da memoria (quem sou eu?) rompe com essa logica.
Demonstrando, como apontam Santos et al. (2020, p. 15), “que a participagdo negra
atravessa todos os periodos da historia e todas as areas de atuacdo humana, revelando a
diversidade de formas de contribuigdo e resisténcia, que vao desde a defesa da liberdade
em quilombos até¢ a elaboragdo de teorias, leis, obras de arte e organizagdo de
comunidades”.

Segundo eixo: a Lei 10.639/2003 como marco legal para a transformagdo
educacional do processo de reparagao historica e de transformagao das relagdes raciais
no Brasil ganhou um marco fundamental com a promulgagdo da Lei n° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003. Conforme estabelece a legislacdo, ela alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢ao Nacional, tornando obrigatorio o ensino da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana em todas as escolas, publicas e privadas, dos ensinos fundamental
e médio.

Para o Ministério da Educagdo (2005), essa lei ndo se resume a acrescentar
contetidos ao curriculo: ela representa uma mudanca de paradigma, ao reconhecer a

divida historica do pais, valorizar a identidade negra e combater o racismo por meio da
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educacdo. Lopes (2010) destaca que a norma possibilita construir uma educacdo
antirracista, capaz de desconstruir estereotipos, valorizar a diversidade e formar
cidaddos conscientes da complexidade da formagdo nacional.

Nesse contexto, materiais pedagdgicos como o jogo da memoria (quem sou eu?)
tornam-se ferramentas essenciais. Eles sdo a forma de transformar o que esta previsto
em lei em pratica concreta, levando para a sala de aula e para outros espagos educativos
conteidos que muitas vezes sdo omitidos ou tratados de forma superficial, cumprindo
assim o objetivo legal e social da norma.,

Terceiro eixo: jogos como recurso pedagdgico para contribuir com a
aprendizagem, engajamento e transmissdo de saberes. Historicamente, os jogos sdo
parte da cultura humana e cumprem fungdes de socializagdo, entretenimento e
transmissdo de conhecimentos. Na educagdo, eles ganham espago como metodologia
ativa, pois transformam o aluno de sujeito passivo em protagonista do seu proprio
processo de aprendizagem.

Flores (2020) aponta que jogos de cartas, tabuleiro e memoria sdo recursos
especialmente eficazes, pois unem o prazer da brincadeira a aquisi¢do de conhecimento,
facilitando a memorizagdo, a compreensdo de contextos e a analise critica. Ao contrario
de materiais apenas expositivos, eles estimulam a interagdo, a troca de ideias e a
construgao coletiva do saber. Cruz (2022) complementa que esses materiais t€ém grande
potencial para trabalhar temas sensiveis ou que demandam desconstrugdo de
preconceitos, pois criam um ambiente seguro e ludico para discussdes e reflexoes.

O jogo da memoria (quem sou eu?) analisado combina essas caracteristicas:
além de ser acessivel e facil de aplicar, transforma dados historicos e biograficos em
elementos de jogo, como habilidades e pontos, o que aumenta o engajamento,
especialmente entre os jovens. Como destaca Lara e Fachin (2021, p. 194), “quando os
conteidos sdo apresentados de forma ludica, eles deixam de ser vistos como
informagdes abstratas e passam a fazer sentido para a realidade ¢ a formacdo da
identidade dos estudantes”.

Quarto eixo: memoria coletiva, visando resisténcia, reparagdo e construcdo de
identidade.

Por fim, o trabalho se ancora no conceito de memoria coletiva, que, conforme a
perspectiva dos estudos culturais, ndo ¢ apenas a lembranga do que aconteceu, mas um

processo social de construgdo de sentidos, valores e identidades. Quando certas historias
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sdo apagadas, a memoria coletiva fica incompleta e distorcida, gerando desigualdades e
a desvalorizacdo de grupos sociais.

Ao resgatar trajetorias que estavam em risco de esquecimento, o jogo funciona
como instrumento de reparacao historica. Ele contribui para ampliar a memoria coletiva
brasileira, mostrando que a historia negra ndo ¢ uma histéria a parte, mas a propria
histéria do Brasil. Como destacam Arraes (2020, p. 15) e Cardoso et al. (2020, p. 12),
“dar visibilidade a essas personalidades e suas conquistas ¢ também uma forma de
valorizar as raizes, fortalecer a identidade de jovens negros e negras e mostrar para toda

a sociedade a riqueza ¢ a diversidade que formam o pais”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Analisando os resultados do jogo da memoria (quem sou eu?), utilizou-se como
tema 20 personalidades negras da historia do Brasil e da Bahia.
O publico foram alunos do 9° ano do Ensino Fundamental II, no CPM — Lobato.
Resultados organizados em dados de categorias analiticas.
e Total de participantes: 25 alunos.
e Atividade: Jogo da memoria (quem sou eu?) com 20 personalidades
historicas.
e Acompanhamento: Verificagdo do conhecimento antes ¢ depois da
atividade, além do desempenho durante o jogo.

Reconhecimento inicial e final com a comparagéo de conhecimento dos alunos:

Tabela 1: Nivel de reconhecimento das personalidades

Personalidade Conhecida antes (%) | Conhecida depois (%)
Nilo Peganha 30 92
Tereza de Benguela 8 89
Joara 2 85
Maria Felipa 65 96
Maria Firmina dos Reis 5 88
André Reboucas 7 90
Dandara dos Palmares 98 100
Luiz Gama 42 95
Chico Rei 5 91
Francisco Paulo de Almeida 1 82
Machado de Assis 99 100
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José Carlos do Patrocinio 4 87
Cruz e Souza 3 84

Luisa Mahin 9 93
Efigénia Maria da Silva 1 81
Benedito Gongalves 2 83
Rita Chata 1 80

Maria da Gloria 2 82
Candido da Fonseca Galvao 1 81
Hilaria Batista 3 80

Fonte: Elaborada pelo autor, 2026.

Desempenho no jogo:

e Média de pares acertados: 14 pares / 70% do total.

e Tempo médio de conclusdo: 30 minutos.

e  Maior reconhecimento inicial: Machado de Assis e Dandara dos Palmares.
e  Menor reconhecimento inicial de figuras locais baianas: Efigénia, Benedito,

Rita Chata, Maria da Gloria, Candido e Hilaria.

A discussdo foi realizada apds analise fundamentada, conforme orientagdo e
legislacao.

Os resultados mostram que personalidades como Machado de Assis e Dandara
dos Palmares ja fazem parte do repertorio comum dos alunos, enquanto a maioria das
figuras baianas e outras referéncias importantes eram praticamente desconhecidas antes
da atividade. Esse dado confirma o que estudiosos como Munanga (2019) e Gomes
(2020) apontam, que o ensino de historia no Brasil ainda prioriza poucos personagens,
invisibilizando a contribui¢do negra e especialmente a historia local da Bahia.

O aumento de reconhecimento para mais de 80% em todas as personalidades ao
final do jogo demonstra que estratégias ludicas sdo eficazes para o aprendizado nessa
faixa etaria. Ao transformar o conteido em desafio e associagdo, a atividade cumpre
também o que determina a Lei n® 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino da
historia e cultura afro-brasileira, combatendo o racismo estrutural e ampliando a
identidade dos estudantes.

Destaca-se ainda que as figuras menos conhecidas, como Hilaria Batista, Rita
Chata e Efigénia Maria da Silva, sdo mulheres baianas que participaram ativamente da
resisténcia ¢ da construgdo do estado, mas que nao aparecem nos livros didaticos

convencionais. O jogo da memoria (quem sou eu?), nesse sentido, atuou como
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ferramenta para dar visibilidade a essas historias, tornando o aprendizado mais proximo

da realidade dos alunos do CPM Lobato, Bahia.
CONSIDERACOES FINAIS

O principal desafio identificado continua sendo a questao da visibilidade e da
disseminagdo. A existéncia de materiais como esse ndo garante seu acesso ou uso. E
necessario que haja adesdo e distribuigao desse tipo de projeto por parte dos professores
como conjunto de interesse em ampliag@o cultural.

A partir da analise do potencial pedagégico e da aplicagdo do jogo da memoria
(quem sou eu?), desenvolvido no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciag¢@o a Docéncia através da Universidade Catolica do Salvador (PIBID-UCSAL) e
aplicado com alunos do ensino fundamental II do Colégio da Policia Militar — Lobato
(Salvador- BA), torna-se evidente que materiais educativos como esse cumprem papel
fundamental na valorizagao da histéria e da cultura afro-brasileira. Ao reunir trajetorias
de lideres de quilombos, intelectuais, artistas, profissionais liberais e liderangas
politicas, o recurso rompe com a visdo reduzida e estereotipada que, por muito tempo,
limitou a presenca negra apenas ao periodo da escraviddo e a ideia Unica de resisténcia
fisica — conforme destacam Gomes, Lauriano e Schwarcz (2021) e Del Priore (2021).
Ao contrario, o jogo evidencia a contribuigdo multifacetada desse povo na construcao
intelectual, artistica, econémica e politica do pais, trazendo a luz personagens
comumente ausentes dos livros didaticos e da memoria coletiva, que foi comprovado
através dos proprios alunos em depoimento apds a apresentacdo do material, dos vinte
personagens apenas dois ou trés foram lembrados com firmeza de reconhecimento.

Como recurso ladico, apresenta ainda vantagens importantes, como
acessibilidade fisica, facilidade de uso em espacos escolares, comunitarios e culturais,
além de adaptabilidade a diferentes dinamicas, desde atividades de reconhecimento
biografico até propostas que envolvem estratégia e interagdo, em sintonia com a ideia de
Huizinga (2000) de que o jogo constitui espago privilegiado de transmissdo de saberes e
constru¢do de identidade. Para os alunos do CPM-Lobato, essa abordagem torna o
aprendizado mais proximo da realidade, favorecendo o reconhecimento e a valorizagio
da diversidade como elemento estruturante da formagdo nacional, em cumprimento

também ao disposto nas Leis n® 10.639/2003 e n® 11.645/2008.
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Por fim, a inclusdo de figuras com trajetorias plurais, inclusive as de atuagdo
politica, revela ainda outra dimensdo importante na complexidade da historia, que ndo
se reduz a simbolos simplificados de luta. Esses personagens sdo seres humanos que
agiram dentro de contextos especificos, com suas contradi¢des, limites e conquistas, e
sua apresentagdo integral contribui para desconstruir esteredtipos e reconstruir uma
memoria coletiva mais justa e fiel a realidade brasileira.

Espera-se que os resultados aqui apresentados incentivem a criagdo, a validagao
¢ a ampliagdo de recursos semelhantes, de modo que o combate ao apagamento

historico deixe de ser iniciativa isolada e se transforme em pratica permanente e

estruturada no ensino.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO JOGO DA
MEMORIA (QUEM SOU EU?): OPNIAO DOS ALUNOS.

Elaborado por: CARVALHO, Elma Catarina de Abreu; QUEIROS, Melissa Lara fraga
Pedrosa de. Instrumento aplicado para coletar impressoes, aceitagao e aprendizagem percebida
pelos alunos na 1* unidade do ensino fundamental II do Colégio da Policia Militar- Lobato, no
ambito da pesquisa PIBID-UCSAL.

Versdo eletronica/ formulario de respostas - Disponivel em:
<https://docs.google.com/forms/d/1di2SIF 18s3 1sj3qoD7elfuj83PM9IDIjiByJImtvTow/edit>Ac
esso em: 15 jun. 2026.

Texto do questionario:

1- O que vocé achou do jogo?
Gostel Mais ou menos Nao gostel

2- Depois de jogar, vocé conheceu alguma personalidade negra da historia da Bahia
que nao conhecia antes?

Sim Nao

3- Vocé acha importante aprender sobre personalidades negras que contribuiram para
a historia da Bahia?

Muito importante Importante ~ Pouco importante Naio considero importante

- 0s jogo, vocé ficou com ntade de saber mais sobre alguma das
4- Apoés o jogo, v ficou vontade d b b lguma d
personalidades apresentadas?

Sim Talvez Nao
5- Vocé recomendaria esse jogo para outros estudantes?
Sim Talvez Nao

6- Vocé mudaria alguma coisa no jogo? Qual?
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ESCRAVIDAO, CIDADANIA E DESIGUALDADE SOCIAL: “DA
ESCRAVIDAO A RESISTENCIA, A LUTA NAO ACABOU”

Hiasmyn Esteves Reis '
Jamile Correia Santos de Jesus

RESUMO

Este resumo expandido tem a intengdo de relatar a experiéncia durante a vivéncia no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, ao longo do desenvolvimento das
atividades no Colégio Estadual de Aplicagdo Anisio Teixeira (CEAAT), em Salvador com
discentes da Universidade Catolica do Salvador (UCSAL). As experiéncias aqui relatadas
ocorreram durante todo o 2° semestre do ano letivo de 2025, sob a supervisdo da professora
Mércia Ribeiro. A pesquisa realizada teve carater qualitativo, foi desenvolvida a partir da
intervencao realizada com a turma do 3°B matutino. O tema trabalhado foi Escravidao,
cidadania e desigualdade social — *“ Da Escraviddo a Resisténcia” — A luta ndo acabou, onde
falamos sobre racismo e fizemos uma analogia com o livro Quarto de Despejo: Didrio de uma
favelada, lancado em 1960, obra de Carolina Maria de Jesus, umas das primeiras escritoras
negras do Brasil, cantora, compositora que revolucionou a literatura brasileira, sua obra deu voz
aos marginalizados, e expos a realidade nua e crua da fome e abriu espago para a
representatividade negra e periférica na cultura nacional. Com essa analogia tivemos momentos
de discursos e pluralidades de pensamentos diante do tema abordado. Os resultados desse
trabalho tiveram um valor muito significativo para discentes e também os alunos apds
desenvolverem um trabalho interdisciplinar na unidade Escolar durante a comemoragao do Dia
da Consciéncia Negra. Os alunos realizaram uma apresentagdo teatral onde contaram a historia e
apresentaram a obra de Carolina, apresenta¢ao ocorreu no patio da escola, os alunos deram vida
a obra da autora e trouxe muita emocio diante da encenacdo.

Palavras-chave: Experiéncia, PIBID, Discentes, Racismo, Consciéncia Negra.

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — PIBID tem por
objetivo proporcionar a vivéncia pratica do discente do Ensino Superior nas unidades de
educagao basica. Essa relagdo faz com que o discente (futuro professor) possa ver,
analisar e rever agdes ocorridas no ambiente escolar. Esse estreitamento nos permite
através das intervengdes vivenciar e praticar os aprendizados da universidade, aplicando
na apresentagao do conteudo abordado e interagdo com os alunos.

Em um cenario educacional desmotivante, devido a desumanizacdo da profissao,
evolucdo tecnologica e necessidade de pensar agdes especificas para os alunos atipicos,
os futuros docentes frequentemente se acham despreparados para os desafios que

encontrardo na unidade escolar.

! Graduanda do curso de Historia da UCSAL, bolsista do PIBID, hiashiasmyn.reis@ucsal.edu.br
? Graduanda do curso de Pedagogia, Bolsista PIBID, mile]131989@gmail.com.
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Nesse contexto, o PIBID age com uma ponte, oferecendo essa vivéncia a
docéncia de maneira inicial e supervisionada. Ao fazer essa “ponte”, o PIBID nido
apenas cria um ambiente propicio ao aprendizado, mas também resgata a esséncia
colaborativa e humana de novas metodologias, possibilitando o aprendizado inclusivo e

para todos.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada no desenvolvimento deste trabalho é de carater
qualitativo, ocorreu a partir da intervencdo realizada no Colégio Estadual de Aplicacao
Anisio Teixeira (CEAAT), localizado em Salvador. A interven¢do € uma interagdo entre
discente do curso Historia e Pedagogia da Universidade Catolica do Salvador (UCSAL)
e alunos da turma 3° ano B do turno matutino, sob supervisdao da professora Mércia
Ribeiro, que ministra as aulas da disciplina de Geografia, na unidade escolar.

A intervencdo ndo teve uma pesquisa especifica, a ideia era realizar um dialogo
com os alunos e, por se tratar de alunos do 3° ano, fizemos uma troca de conhecimento
sobre o tema com base nos conhecimentos dos prévios dos alunos ao longo da jornada
escolar, ¢ fizemos uma analogia com o livro “Quarto de Despejo: Didrio de uma

favelada”, langado em 1960, obra de Carolina Maria de Jesus.

REFERENCIAL TEORICO

O racismo esta presente em diversas formas no nosso cotidiano, essa heranca da
escraviddo no Brasil gerou uma profunda desigualdade socioecondmica e racial que
persiste nos dias atuais. A falta de planejamento e politicas puablicas, que realmente
funcionam, revela na populagdo que habita em comunidade os reflexos criticos da forma
que vivem. O exemplo disso ¢ a falta de saneamento basico, oportunidades de escola de
qualidade entre outros.

Os alunos, ao longo da jornada escolar, estudam e discutem de diversas formas
sobre direitos e deveres inerentes ao homem e que estao sendo negados principalmente a
moradores de periferias que, diante de um sistema de opressao, sofrem preconceitos ¢
discriminacao. Esse racismo cria hierarquias que dao privilégios a uns enquanto outros

sdo prejudicados.
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Com a intervenc¢ao realizada, foi possivel fazer com que os alunos externassem
aquilo que aprenderam ao longo da vida académica, pensassem de forma critica sobre
pontos que fomos trazendo e explorando ao longo da intervencdo. Eles puderam
desenvolver de forma critica e pontual discorddncias e até mesmo conexdo de
pensamentos, levando em consideracdo o respeito mutuo, ao reconheceram o valor do
outro mesmo com as diferengas e atenc¢ao.

Diante da apresentacdo do livro “Quarto de Despejo: Didrio de uma favelada",
fo1 possivel trazer uma breve historia sobre essa autora, compositora que revolucionou a
literatura brasileira, ao publicar essa excelente obra em 1960. O periodo era marcado
pelo lema desenvolvimentista “50 anos em 5” do governo Juscelino Kubitschek, que
impulsionou a industrializagdo, em disparidade com o social que era pano de fundo de
debates intensos entre nacionalistas, reformistas e conservadores. Um dos trechos da
autora:

24 de julho — (...) Depois de conseguir algumas coisas para os
meninos comer. Reanimei-me. Acalmei o espirito. Fui no senhor
Manuel vender as garrafas. Ganhei 22 cruzeiros. Comprei 10 de pdo e
um cafezinho. (Jesus, 2014, p. 100)

A partir da analogia e trechos dos livros, os alunos contextualizaram e

explicaram vivéncias que ainda ocorrem em semelhanca com o livro do cotidiano. De

forma objetiva e didatica, houve discussdes enriquecedoras e abrangentes do assunto.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar qualquer trabalho, temos medo dos desafios que iremos encontrar,
com o PIBID nao foi diferente, as incertezas e duvidas diante da propria capacidade nos
direcionam muitas vezes ao medo de ndo conseguir.

Fazer parte desse projeto tem sido maravilhoso, como futuras docentes, saber
que podemos compartilhar e ser mediador de trabalhos excelentes, além de auxiliar na
construcao de conhecimento que muitas vezes ndo sabemos como comegar.

Diante da troca do conhecimento compartilhado, ficamos felizes ao presenciar
na atividade interdisciplinar, proposta para toda unidade escolar na semana da
Consciéncia Negra, apresentacdo do livro, com representacao da autora Carolina.

A apresenta¢do foi magnifica! Um grupo de alunos encenou Carolina na sua

rotina diaria de reciclagem, utilizando falas do proprio livro como no trecho citado no
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referencial tedrico. Dessa forma, tivemos certeza que estamos no caminho certo, de ser

cooperadoras e mediadoras da construgao do saber.

REFERENCIAS

JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo: diario de uma favelada. 10. ed.
Sao Paulo: Atica, 2014.
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VIVENCIAS QUE FORMAM SABERES

Edimilson Ramos Soares'

RESUMO

O presente trabalho apresenta um relato de experiéncia desenvolvido durante a
participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), realizado no
Colégio Estadual Conselheiro Vicente Pacheco, localizado em Salvador, Bahia, entre os anos de
2024 e 2026. O estudo tem como objetivo refletir sobre as contribuigdes do programa para a
formacdo inicial docente, destacando as experiéncias pedagdgicas vivenciadas em sala de aula e
os impactos produzidos no processo de construgdo profissional. As atividades envolveram
observagOes, intervencdes pedagodgicas, reunides formativas, participagdo em seminarios,
producdo de materiais didaticos e desenvolvimento de projetos culturais e educativos. Entre os
temas trabalhados destacam-se diversidade cultural, educacdo antirracista, cultura afro-
brasileira, cultura indigena, literatura de cordel, patriménio histdrico, Africa Medieval e
equidade social. A metodologia utilizada foi baseada na observagdo participante e no relato
reflexivo das praticas desenvolvidas no ambiente escolar. O referencial teorico dialoga
principalmente com autores que discutem educagdo critica, formagdo docente e praticas
pedagogicas inclusivas. Os resultados demonstram que o PIBID contribui significativamente
para aproximar universidade e escola publica, possibilitando ao licenciando compreender os
desafios reais da profissio docente e desenvolver metodologias mais participativas,
humanizadas e criticas. Conclui-se que o programa possui grande relevancia para a formacdo
académica e profissional, fortalecendo a construgdo da identidade docente e o compromisso
social da educagdo.

Palavras-chave: PIBID; Pratica pedagogicas participativas; Formagao docente

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) representa
uma das principais politicas publicas voltadas para a formagao inicial de professores no
Brasil. Criado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), o programa busca aproximar os estudantes de licenciatura da realidade da
escola publica, permitindo experiéncias praticas ainda durante a graduagao.

A participacdo no PIBID possibilita ao licenciando compreender os desafios
enfrentados no cotidiano escolar, desenvolver praticas pedagdgicas e construir uma
visdo mais critica sobre o papel da educacdo na sociedade. Nesse sentido, o programa
vai além da simples observagdo em sala de aula, promovendo experiéncias formativas
que articulam teoria e pratica

As atividades descritas neste relato foram realizadas no Colégio Estadual

Conselheiro Vicente Pacheco, localizado no bairro de Dom Avelar, em Salvador, Bahia.

! Graduando do curso de Historia da UCSAL, Bolsista PIBID, edimilson.soares(@ucsal.edu.br
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A escola atende estudantes do Ensino Fundamental II, Ensino Médio e Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), sendo um espaco marcado pela diversidade social e cultural.
O objetivo deste trabalho € apresentar as experiéncias vivenciadas durante a
participagcdo no PIBID, destacando as contribui¢des das praticas pedagogicas para a
formagao docente e refletindo sobre a importincia da educagdo critica, inclusiva e

humanizada dentro da escola publica.
METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste trabalho baseia-se no relato de experiéncia,
construido a partir das vivéncias desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia. As atividades ocorreram entre dezembro de 2024 e maio de 2026,
envolvendo reunides formativas, observacdbes em sala de aula, intervengdes
pedagdgicas, rodas de conversa, seminarios e produgdo de materiais educativos.

Durante o desenvolvimento das agdes, utilizou-se a observagao participante
como principal instrumento metodologico, permitindo acompanhar as dinamicas da sala
de aula, o comportamento dos estudantes e os impactos das atividades desenvolvidas.

As intervengdes pedagogicas foram realizadas principalmente com turmas do 3°
ano do Ensino Médio, abordando contetidos ligados a Historia, cultura afro-brasileira,
diversidade cultural, patrimonio histérico, literatura e questdes sociais contemporaneas.

Também foram utilizadas metodologias participativas, como debates,
apresentagoes coletivas, constru¢do de murais, produgdo de cordéis, rodas de conversa e
atividades audiovisuais. Essas praticas buscaram estimular o protagonismo estudantil e
fortalecer a participagdo dos alunos nas aulas.

Além das praticas em sala, o processo formativo contou com participacdo em
seminarios, palestras e eventos promovidos pelo PIBID e pela Universidade Catolica do
Salvador, ampliando as reflexdes sobre educacdo antirracista, inclusdo, oralidade,
cultura, formacdo docente, bem como para o desenvolvimento de um olhar inclusivo

sobre as vivencias e as praticas pedagogicas no contexto da sala de aula.
REFERENCIAL TEORICO

A formagao docente exige uma reflexdo constante sobre o papel social da

educagdo e sobre as praticas pedagogicas desenvolvidas no ambiente escolar. Para
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Paulo Freire (2020), ensinar ndo significa apenas transmitir conhecimento, mas criar
possibilidades para a construgao critica do saber. Nesse sentido, a pratica docente deve
considerar a realidade dos estudantes e promover uma educagdo voltada para a
autonomia ¢ transformacao social.

As experiéncias desenvolvidas no PIBID dialogam diretamente com essa
perspectiva freireana, principalmente ao valorizar metodologias participativas e
debates relacionados a cultura, identidade e diversidade social.

Bell Hooks (2017) também contribui para essa discussdo ao defender uma
educacdo como pratica de liberdade, baseada no didlogo, na inclusdo e no
reconhecimento das multiplas identidades presentes na sala de aula. As praticas
pedagdgicas desenvolvidas durante o programa buscaram justamente aproximar os
contetidos escolares da realidade vivida pelos estudantes.

Outro aspecto importante refere-se a educacdo antirracista. A valorizagdao das
culturas afro-brasileira e indigena dentro da escola possui grande importancia para a
construgio de uma educagio mais democrética e inclusiva. As atividades sobre Africa
Medieval, cultura afro-baiana, literatura de cordel e patriménio histérico buscaram
contribuir para desconstruir visdes estereotipadas e ampliar o reconhecimento da
diversidade cultural brasileira.

Dessa forma, o PIBID torna-se um espaco fundamental de construgdo da pratica
docente, permitindo ao licenciando desenvolver experiéncias reais de ensino e fortalecer

uma postura critica diante dos desafios educacionais contemporaneos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As experiéncias desenvolvidas no PIBID contribuiram significativamente para o
amadurecimento académico, profissional e pessoal. As primeiras atividades ocorreram
em dezembro de 2024, por meio de reunides organizadas pelo nucleo de Historia,
Geografia e Pedagogia, responsaveis pela apresentacdo das escolas de atuacdo, dos
supervisores e das orientagdes iniciais do programa.

No inicio de 2025 ocorreram reunides voltadas para o planejamento das agdes
pedagdgicas e para a construgdo dos planos de intervencdo. Em fevereiro do mesmo
ano, aconteceu a abertura do ano letivo no Colégio Estadual Conselheiro Vicente

Pacheco, proporcionando o primeiro contato com a comunidade escolar.
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A primeira participagdo em sala de aula ocorreu em mar¢o de 2025, momento
marcado pela observacdo da dindmica escolar e pelo inicio das intervencdes
pedagdgicas. A turma acompanhada demonstrou comportamento participativo e
colaborativo, favorecendo o desenvolvimento das atividades propostas.

Entre as primeiras intervencdes realizadas, destacam-se debates sobre
diversidade cultural, respeito as diferengas e valorizacdo das multiplas identidades
presentes na sociedade brasileira. Essas atividades possibilitaram reflexdes importantes
sobre convivéncia, cidadania e inclusao.

Também foram realizadas aulas sobre o aniversario da cidade de Salvador,
abordando aspectos historicos, culturais e patrimoniais da capital baiana. As discussoes
permitiram aos estudantes reconhecerem a importancia historica da cidade e sua relagdo
com a cultura afro-brasileira.

Durante o més de abril de 2025 foram desenvolvidas aulas sobre arte barroca em
Salvador, igrejas goticas da Europa e igrejas neogoticas brasileiras, especialmente a
Igreja dos Mares. As atividades buscaram relacionar arte, arquitetura e Historia,
aproximando os estudantes do patrimoénio historico presente na cidade.

Outro aspecto importante foi a participagdo em formagdes sobre educacao
antirracista e cultura afrocentrada. Os seminarios ¢ palestras promovidos pelo PIBID
contribuiram para ampliar os debates sobre racismo estrutural, inclusdo e valorizagdo
das identidades negras e indigenas dentro do ambiente escolar.

As praticas envolvendo literatura de cordel também apresentaram resultados
positivos. Os estudantes participaram ativamente da producao e recitagdo de cordéis,
fortalecendo a valorizagdo da cultura nordestina e estimulando criatividade, oralidade e
interagao coletiva.

No segundo semestre de 2025, as intervengdes passaram a abordar temas
relacionados a cultura afro-baiana, culinaria ancestral, moda urbana africana e indigena,
além de rodas de conversa sobre identidade cultural e colonizagdo. Essas atividades
possibilitaram maior participagdo dos estudantes e promoveram debates importantes
sobre pertencimento cultural.

Também foram realizadas aulas sobre Africa Medieval, Império do Mali e Egito
Antigo, buscando desconstruir visdes estercotipadas sobre a historia africana. Os
debates permitiram compreender a relevancia das civiliza¢des africanas para a formagao

historica mundial.
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Outro projeto importante desenvolvido durante o programa foi a produgdo de
poesias e musicas relacionadas aos contetudos trabalhados em sala de aula. Os
estudantes criaram textos poéticos que posteriormente foram transformados em
composigdes musicais no estilo poesia acustica. A atividade fortaleceu o protagonismo
estudantil e estimulou diferentes formas de expressao artistica.

No ano de 2026, as agdes passaram a envolver debates sobre capitalismo,
socialismo, equidade e relagdes raciais. Juntamente com o professor supervisor Ademir,
desenvolvemos temas ligados aos estudantes no ambito de sala de aula, refletindo a
importancia dos debates desses temas. Também foi iniciado um mini documentario
sobre equidade, inicialmente desenvolvi uma intervengao a respeito da importancia do
tema abordado e também o desenvolvimento de cada estudante diante das cameras, o
contato com cada instrumento de trabalho, para desenvolver um trabalho de exceléncia
possibilitando grandes performances e, acima de tudo, o comprometimento de cada
aluno envolvido no projeto, diante dessa nova realidade envolvendo gravagdes,
entrevistas e rodas de conversa com os estudantes.

O projeto possibilitou reflexdes criticas sobre desigualdades sociais e educagao.
De modo geral, os resultados demonstram que as praticas pedagbgicas participativas
contribuem significativamente para o interesse e envolvimento dos estudantes nas
atividades escolares. Além disso, as experiéncias permitiram compreender que a
docéncia exige sensibilidade, didlogo e constante reflexao sobre as praticas educativas

desenvolvidas.
CONSIDERACOES FINAIS

A participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
representou uma experiéncia fundamental para a constru¢do da formacdo docente. O
contato direto com a realidade da escola publica permitiu compreender os desafios
enfrentados pelos professores e pelos estudantes, além de fortalecer a relacdo entre
teoria e pratica.

As atividades desenvolvidas durante o programa contribuiram para ampliar a
compreensao sobre metodologias participativas, educagdo antirracista ¢ valorizagao da
diversidade cultural dentro da escola. As experiéncias mostraram que praticas
pedagogicas humanizadas e inclusivas favorecem o envolvimento dos estudantes e

fortalecem o processo de ensino-aprendizagem.
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Além disso, o PIBID proporcionou amadurecimento académico, profissional e
pessoal, permitindo desenvolver maior seguranca em sala de aula e fortalecer o
compromisso social com a educagao publica.
Conclui-se, portanto, que o programa possui grande importincia na formagao

inicial de professores, sendo essencial para aproximar universidade e escola publica e

para contribuir na constru¢ao de uma pratica docente critica, reflexiva e transformadora.
REFERENCIAS

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 67. ed. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 2020.
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TRILHA PELO RECONCAVO: RELATOS DE EXPERIENCIA SOBRE O
USO DE JOGOS PEDAGOGICOS NO PIBID DE HISTORIA

Thiago Moreira da Silva Pereira'
Sueli Matos Leal’

RESUMO

Este relato de experiéncia analisa a execucio do projeto "Trilha Pelo Reconcavo", desenvolvido

por dois bolsistas do PIBID em uma turma do 1° ano do Ensino Médio no Colégio Estadual
Conselheiro Vicente Pacheco de Oliveira, na disciplina de Historia. O objetivo principal
consistiu em promover a aprendizagem dos contetidos sobre a Historia da Bahia, a chegada dos
portugueses e as lutas de resisténcia na colonia de maneira ladica, critica e participativa.
Metodologicamente, a pesquisa baseou-se em uma abordagem qualitativa e exploratoria,
estruturando as intervengdes pedagogicas por meio de rodas de conversa e oficinas de formacao.
A pratica baseou-se na coautoria, na qual os proprios alunos estudaram textos e elaboraram
questdes sobre trés eixos tematicos, sdo eles: os povos indigenas, escravizados e os
colonizadores, além de desenharem e pintarem o corpo do tabuleiro. A dindmica contemplou
cidades historicas como Salvador e também cidades do Recéncavo Baiano, tais como:
Cachoeira, Cruz das Almas e Santo Anténio de Jesus e desafiou equipes divididas por cores a
resolverem problemas e refletirem sobre os assuntos estudados. Como resultado, observou-se
um avango significativo na compreensao dos temas e nas competéncias colaborativas,
impulsionando a socializagao dos alunos mais distanciados. Notou-se que os alunos ficaram
muito mais interessados, quando foi citada a historia de sua propria regido, em episddios como a
Batalha de Piraja. Conclui-se que o uso de jogos pedagogicos, construidos de forma
colaborativa, constitui uma estratégia enriquecedora para dinamizar o ensino de Historia na
educagdo basica, fortalecendo assim, os estudos sobre a Historia significativa.

Palavras-chave: PIBID: Ensino de Historia; Jogo de tabuleiro; Reconcavo Baiano.

INTRODUCAO

A Educagdo no Ensino Médio ¢ um periodo critico para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas dos alunos. E fundamental que os professores utilizem
abordagens pedagogicas inovadoras e interativas para promover a aprendizagem € o
desenvolvimento dos alunos. O Tabuleiro/trilhas ¢ uma dindmica interativa que pode ser
utilizada para alcancar esses objetivos.

O Projeto chamado “Trilha Pelo Reconcavo”, ¢ um desenvolvimento de dois
Pibidianos do Colégio Estadual Conselheiro Vicente Pacheco de Oliveira, os quais
atuam em uma turma de 1° Ano do Ensino Médio, pelo componente curricular de

Historia. Baseando-se nos assuntos que o professor de Historia do colégio ensinou aos

! Graduando do curso de Histéria da UCSAL, bolsista PIBID, thiago.pereira@ucsal.edu.br
? Graduanda do curso de Histéria da UCSAL, bolsista PIBID.
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alunos, mais especificamente os assuntos sobre a Historia da Bahia e a Chegada dos

Portugueses, Sueli e Thiago resolveram optar pela produgido de um jogo de Tabuleiro,

onde os alunos conseguissem passar de forma lidica pelas cidades historicas do

Recdncavo baiano, respondendo perguntas sobre o tema e desenvolvendo, assim, suas

habilidades de atividades em grupo.

Essa producdo foi desenvolvida em coautoria com os alunos, onde eles
produziram desde as perguntas, até o proprio corpo do tabuleiro, desenhando e pintando
a trilha. Essa atividade foi muito bem aceita em sala de aula, foi perceptivel que a
produ¢ao uniu alguns alunos que, visivelmente, estavam mais afastados em momentos
de aula.

A dinadmica "O Tabuleiro/Trilhas", foi criada apés uma Oficina de formagao
institucional dos nucleos de historia, geografia e pedagogia, sob coordenagdo das
professoras Luciana Martins e Josenilda Mesquita, ministrado pelo Professor convidado
Leandro Almeida. A ideia inicial foi de criar um Tabuleiro com diferentes desafios e
obstaculos em que os alunos deveriam superar para chegar até o final. Cada desafio ¢
projetado para testar as habilidades dos alunos, como leitura,interpretagao, resolugao de
problemas, trabalho em equipe, comunicag@o e pensamento critico.

Durante a atividade, os alunos sdo divididos em equipes nas cores verde,
amarelo, vermelho, e devem trabalhar juntos para superar os desafios e avangar no
tabuleiro, refletindo sobre suas agdes e decisdes. Foram distribuidas apostilas para
estudo, para que os mesmos pudessem criar as perguntas, apos os estudos das apostilas

criaram cinco perguntas para cada tema:
e Indigenas;
e Escravizados;
e Colonizadores.

A dinadmica é projetada para ser divertida e interativa, permitindo que os alunos
aprendam e compartilhem o que aprenderam. Foram escolhidas as Cidades do

Reconcavo Baiano para serem inseridas no Tabuleiro:
e Salvador;
e Cachoeira;

e Cruz das Almas;
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e Santo Antonio de Jesus.

METODOLOGIA

A produg@o seguiu uma Abordagem Qualitativa, onde se buscava na intervencdo
que os alunos interpretassem e entendessem o assunto abordado em sala de forma
ladica, através do jogo de tabuleiro (Trilha Pelo Reconcavo). Tivemos como objetivo,
fazer uma pesquisa Exploratoria, onde exploramos assuntos pouco conhecidos pelos
alunos.

Ja na préatica, nés organizamos as intervengdes em rodas de conversa,
planejamos cada tema para que os alunos participassem, e dentro destas intervengoes, os
proprios alunos foram produzindo as perguntas que estariam na trilha, isso fez com que

eles mesmos tivessem que pesquisar também as respostas para o jogo.

RESULTADOS, DISCUSSAO E CONSIDERACOES FINAIS

A partir da criagdo e aplicagdo do jogo de tabuleiro “Trilha pelo Recéncavo”,
conseguimos reconhecer que os alunos tiveram um aprimorado conhecimento do
assunto e, principalmente, que desenvolveram suas habilidades em grupo, ja que eles
tiveram que se reunir para solucionar as questdes que 0s outros grupos criaram.

Foi perceptivel o empenho que os alunos tiveram ainda no processo de criagdo
do jogo, em que houve uma motivagdo com a ideia de rever as lutas e as resisténcias
que o povo de seu pais enfrentou na luta contra o colonialismo.

Foi muito gratificante e importante aprendizado para noés, como bolsistas do
PIBID, perceber o quanto essas criangas ficaram encantadas com as lutas dos povos
negros e dos povos originarios ao falar sobre a Batalha de Piraja, que ¢ um bairro muito
comum no cotidiano dos alunos, percebiamos que eles ficavam atentos e instigados em
conhecer mais sobre a historia de sua cidade.

E de se destacar a importante parceria, orientagdo e¢ media¢do do professor
supervisor Ademir de Carvalho Pacheco, que nos deu liberdade e, principalmente,
incentivo para essa produgao tao enriquecedora, Também a professora coordenadora do
nucleo Luciana Martins, que nos orientou e deu dicas importantes de como desenvolver

dominio de sala por meio de agdes pedagogicas.
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RELATO DE EXPERIENCIA NAS AULAS DE FLAUTA DOCE, PIANO
E TECLADO NO CEEP MUSICA

Ana Clara Iannini d’ Aréde Santos'
Judith Eny Paes Leite’
RESUMO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia sobre a docéncia vivenciada durante a
participacdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), promovido
pela Coordenagido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no Centro
Estadual de Educagdo Profissional em Musica (CEEP — Musica), em Salvador, Bahia. O
objetivo € apresentar e refletir sobre as experiéncias desenvolvidas durante os modulos do
programa, especialmente nas aulas de flauta doce, piano e teclado. A experiéncia foi
desenvolvida a partir da observagao das turmas, do planejamento das aulas, da pratica docente e
do acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes. Durante esse periodo, foi possivel
perceber que cada aluno possui um ritmo de aprendizagem, conhecimentos e dificuldades
diferentes, o que tornou necessario adaptar algumas atividades e formas de ensinar. Nas aulas de
flauta doce, foram trabalhados exercicios de respiragao, percep¢ao musical, pulsagao e execugdo
coletiva, buscando também proporcionar maior seguranca aos estudantes. Nas aulas de piano e
teclado, foram trabalhados contetdos como postura, numeragao dos dedos, figuras de notas,
tempo, escalas, tonalidades, formac¢do de acordes, campo harmonico e execucdo de pecas
individuais e coletivas. Nas oficinas de inicia¢do musical, os contetidos foram apresentados de
maneira mais rapida, dinamica e pratica, considerando o pouco tempo disponivel. Como
resultado, foi possivel observar avancos no desenvolvimento musical dos estudantes, maior
participacdo nas aulas, interacdo entre os colegas e interesse pela continuidade dos estudos. Para
a formagdo docente, a experiéncia foi importante por possibilitar o contato direto com a sala de
aula e mostrar, na pratica, que ensinar exige planejamento, observacdo, paciéncia e adaptacdo.
Conclui-se que o PIBID contribuiu de forma significativa para a construgdo da experiéncia
docente e para uma compreensdo mais ampla do ensino de musica, que envolve ndo somente a
técnica, mas também aspectos relacionados a confianca, expressdo, convivéncia e
desenvolvimento dos estudantes.

Palavras-chave: PIBID, Docéncia, Educa¢do musical, Ensino de piano, Pratica pedagogica.
INTRODUCAO

A experiéncia em sala de aula € uma parte muito importante da formagao de
quem esta se preparando para ser professor. Durante a graduacdo, temos contato com
diferentes conhecimentos tedricos e metodologicos, mas € no espago escolar que
conseguimos perceber, de maneira mais concreta, como esses conhecimentos podem ser

utilizados e adaptados as diferentes situa¢des que aparecem no dia a dia.

Nesse sentido, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia

(PIBID), promovido pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

! Estudante de Licenciatura em Misica, Bolsisita do Programa de Inciagioa Docéncia — Pibid
professora efetiva da rede estadual pela Secretaria da Educagio do Estado da Bahia; Supervisora PIBID UCSal e

CEEP Musica; judith.leite(@gmail.com
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Superior (CAPES), proporciona aos estudantes dos cursos de licenciatura uma

aproximacao maior com a realidade da escola e com a pratica docente. Essa experiéncia

permite que o licenciando acompanhe professores, conheca as caracteristicas das

turmas, participe do planejamento e tenha a oportunidade de vivenciar a sala de aula.

Minha experiéncia foi desenvolvida no Centro Estadual de Educagao
Profissional em Musica (CEEP — Musica), em Salvador, Bahia, dentro do ntcleo de
Musica e Matematica do PIBID. A experiéncia teve inicio em Janeiro de 2025 e,
durante esse periodo, foi possivel acompanhar diferentes turmas e estudantes,

conhecendo suas particularidades, dificuldades e diferentes formas de aprender.

Como bolsista do PIBID, sob a coordenagdo do professor Jodo Luciano e tendo
como preceptora a professora Judith Leite, pude vivenciar diferentes momentos da
pratica docente. A experiéncia passou pela observagdo das aulas, acompanhamento dos
estudantes, planejamento de atividades, regéncia e realizacao de oficinas de iniciacdo

musical.

O objetivo deste artigo ¢ relatar essa experiéncia e refletir sobre os principais
aprendizados construidos durante o PIBID, principalmente nas aulas de flauta doce,

piano ¢ teclado.

Durante esse periodo, pude perceber que ensinar musica vai muito além de
passar conteudos tedricos ou ensinar alguém a tocar um instrumento. Cada estudante
chega a sala de aula com uma historia, conhecimentos anteriores, facilidades e
dificuldades diferentes. Por isso, o professor precisa observar, ouvir e compreender cada

aluno para conseguir encontrar caminhos que favore¢am sua aprendizagem.

A experiéncia também mostrou que a relagdo entre professor e aluno possui
grande importancia no processo de ensino-aprendizagem. Em alguns momentos, uma
dificuldade apresentada no instrumento nao estava relacionada somente a falta de
conhecimento técnico, mas também a inseguranca ou a dificuldade de se sentir

confortavel para tocar diante de outras pessoas.

Dessa forma, o PIBID foi uma oportunidade importante para compreender
melhor a realidade da docéncia e perceber que o professor estd sempre aprendendo e

buscando novas maneiras de ensinar.
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METODOLOGIA

Este trabalho € caracterizado como um relato de experiéncia, desenvolvido a
partir das vivéncias realizadas durante o PIBID no CEEP — Musica, em Salvador, Bahia.

A experiéncia teve inicio em Janeiro de 2025 e foi desenvolvida por meio de
diferentes momentos de observacdo, participacdo e regéncia. No inicio de cada
experiéncia com uma nova turma, procurava observar os estudantes, seus
conhecimentos musicais, suas dificuldades, seus comportamentos e a maneira como
participavam das atividades.

No moédulo 2, acompanhei uma turma formada por quatro alunos de flauta doce
e violdo, nivel 1. Até aquele momento, ndo possuia experiéncia pratica com o
instrumento de flauta doce, o que também representou um desafio dentro do programa.

A partir dos conhecimentos teéricos que ja possuia, fui me aproximando do
instrumento e desenvolvendo as atividades com a turma.

Durante as aulas, foram trabalhados exercicios de respiragdo, percepcdo musical,
pulsacdo, execu¢do de exercicios e pegas, além de atividades em grupo. Também
procurei observar ndo somente a execucao do instrumento, mas as expressoes, falas,
questionamentos e comportamentos dos alunos.

No modulo 3, passei a trabalhar com uma turma de duas alunas de Piano, nivel
1. Nesse momento, ja possuia uma maior familiaridade com o instrumento, o que
possibilitou desenvolver as atividades com mais seguranga.

Posteriormente, assumi a turma de Piano 1 no turno noturno, composta por duas
alunas. A turma apresentava niveis diferentes de conhecimento: uma estudante ja tinha
contato anterior com o instrumento, enquanto outra nao possuia conhecimentos basicos
do instrumento.

Diante dessa diferencga, os conteudos eram trabalhados de forma coletiva, mas os
exercicios eram adaptados de acordo com o nivel de cada estudante. Dessa forma, todos
poderiam acompanhar a aula, respeitando suas proprias dificuldades e possibilidades.

Foram utilizados contetidos da apostila de Modulo I da Universidade Catoélica do
Salvador, organizada pelos professores Anita Garrido e Raimundo Fortes, além de
exercicios e pecas escolhidas de acordo com o desenvolvimento da turma.

As informagdes utilizadas neste relato foram construidas a partir das
observagdes realizadas durante as aulas, das atividades desenvolvidas e do

acompanhamento do progresso dos estudantes.
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REFERENCIAL TEORICO

A formacdo de um professor ndo acontece somente dentro da universidade. O
contato com a escola e com os estudantes ¢ fundamental para que o futuro docente
consiga compreender melhor a realidade da profissao.

Nesse sentido, o PIBID proporciona uma experiéncia importante porque permite
ao licenciando vivenciar situagoes reais de sala de aula antes de concluir sua formagao.
Durante a experiéncia, o estudante passa a perceber que aquilo que ¢ estudado na
universidade precisa ser adaptado quando chega a realidade escolar.

No ensino de musica, essa relacdo entre teoria e pratica € ainda mais importante.
Aprender um instrumento envolve diferentes aspectos, como leitura musical,
coordenagdo motora, percep¢do, memoria, concentracao e pratica constante. Entretanto,
cada estudante desenvolve essas habilidades de uma maneira diferente.

Durante minha experiéncia, pude perceber que dois alunos podem receber o
mesmo contetido e apresentar resultados completamente diferentes. Enquanto um pode
ter facilidade com determinada atividade, outro pode precisar de mais tempo ¢ de uma
explicagdo diferente.

Por 1sso, o professor precisa estar atento ao desenvolvimento de cada estudante.
Ensinar ndo significa apenas apresentar o conteido, mas perceber quando o aluno esta
com dificuldade e buscar outra maneira de explicar ou desenvolver determinada
atividade.

A educagdo musical também pode contribuir para aspectos que vao além do
conhecimento técnico. A pratica musical pode ajudar no desenvolvimento da
concentrag@o, coordena¢do, memoria, criatividade, expressdo e confianca. Além disso,
tocar em conjunto permite que os estudantes desenvolvam a escuta e aprendam a
conviver e trabalhar com outras pessoas.

Essa compreensdao esteve muito presente durante o PIBID. As aulas de
instrumento mostraram que o desenvolvimento musical estd relacionado também a
seguranca e a motivacao do estudante. Em alguns momentos, foi necessario trabalhar
primeiro a confianca para depois conseguir avangar em determinados exercicios.

Dessa forma, a pratica docente vivenciada durante o programa mostrou que o
ensino de musica precisa considerar tanto o conteudo musical quanto as caracteristicas

de cada estudante.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a observagdo das turmas de flauta doce e violdo, nivel 1. No inicio,
procurei observar como cada estudante se relacionava com o instrumento e com as
atividades propostas. Além da parte musical, observei o comportamento, as expressdes
corporais, as falas e os questionamentos apresentados durante as aulas.

A partir dessas observagdes, percebi que alguns alunos apresentavam
dificuldades na execugdo do instrumento, mesmo tendo um bom conhecimento da parte
teorica. Em alguns casos, havia uma certa inseguranga e ansiedade no momento de
tocar.

Diante disso, algumas atividades foram utilizadas ndo apenas para desenvolver a

técnica, mas também para proporcionar mais seguranga aos estudantes. Foram
trabalhados exercicios de respiragdo, percep¢do musical, pulsacdo mais lenta e precisa,
exercicios de repeti¢do e execugdo coletiva das pegas.
Nesse processo, uma das coisas que mais chamou minha aten¢@o foi perceber que o
professor precisa tentar entender o motivo da dificuldade apresentada pelo aluno. Nem
sempre o problema estd no contetido. As vezes, o estudante sabe o que precisa fazer,
mas nao consegue realizar por inseguranga ou medo de errar.

Essa experiéncia me fez perceber a importdncia do autoconhecimento e da
relacdo de confianga entre professor e aluno. O professor ndo precisa resolver os
problemas pessoais do estudante, mas pode criar um ambiente em que ele se sinta mais
seguro para aprender, errar e tentar novamente.

Ao olhar para toda a experiéncia vivenciada durante o PIBID, percebo que um
dos maiores aprendizados foi entender que cada turma possui uma dinamica diferente.
Nao existe uma Uinica maneira de ensinar que funcione da mesma forma para todos os
alunos. E necessario observar, testar, corrigir e, quando necessario, mudar a estratégia.
Também aprendi que o planejamento ¢ muito importante, mas que ele precisa ser
flexivel. Muitas vezes, aquilo que foi planejado para uma aula precisa ser modificado
porque os alunos apresentaram uma dificuldade que ndo era esperada ou porque
determinado conteudo precisava de mais tempo para ser compreendido.

Outro aprendizado importante foi perceber a relagdo entre a pratica musical e a

confianca do estudante. Alguns alunos precisavam de mais tempo para se sentir seguros
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diante do instrumento. Por isso, incentivar, elogiar os avangos e mostrar que o erro

também faz parte da aprendizagem foram atitudes importantes durante as aulas.

A experiéncia também me fez perceber que o professor aprende enquanto
ensina. Em varios momentos, as dificuldades apresentadas pelos alunos fizeram com
que eu procurasse novas maneiras de explicar um conteido ou de desenvolver
determinado exercicio.

Ao final do periodo, os resultados foram positivos. Foi possivel observar o
desenvolvimento dos estudantes, a participagdo nas atividades e uma maior interagdo
entre os alunos. Um aspecto que chamou minha ateng@o foi perceber que alguns

estudantes permaneciam na sala mesmo depois do término da aula, demonstrando

interesse em continuar praticando e aprendendo.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada durante o PIBID foi muito importante para minha
formag¢do como professora. Estar dentro da escola, acompanhar os alunos e assumir
momentos de regéncia permitiu compreender melhor a realidade da profissao e perceber

que a docéncia envolve muito mais do que simplesmente transmitir contetidos.

Durante as experiéncias com flauta doce, piano, teclado e violao, pude perceber
que cada estudante possui seu proprio ritmo de aprendizagem. Alguns apresentavam
maior facilidade com a parte tedrica, outros com a pratica instrumental, enquanto alguns

precisavam de mais tempo para desenvolver seguranga e coordenacgao.

Essa realidade mostrou a importancia de observar cada aluno e buscar maneiras
diferentes de trabalhar um mesmo contetido. A experiéncia com a turma de Piano 1, por
exemplo, mostrou que era possivel trabalhar os mesmos assuntos com todos, mas

adaptando os exercicios de acordo com o nivel de cada estudante.

O PIBID também me fez compreender que a educacdo musical pode contribuir
para o desenvolvimento dos estudantes de diversas maneiras. Além de aprender a tocar
um instrumento ou compreender contetdos tedricos, o aluno pode desenvolver
concentragdo, coordenacao, criatividade, memoria, expressao e confianga.

Outro ponto importante foi perceber que o professor precisa estar disposto a
aprender constantemente. Cada turma traz uma experiéncia diferente e, muitas vezes, €

o proprio aluno que nos faz repensar a maneira de ensinar.
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Dessa forma, considero que a experiéncia no PIBID foi enriquecedora tanto para
os estudantes quanto para minha formacao docente. O contato com a realidade escolar
aumentou meu interesse pelo ensino e fortaleceu minha compreensdao sobre a
responsabilidade de ser professora.
A experiéncia também refor¢ou minha compreensdo de que ensinar musica é
criar possibilidades para que o estudante desenvolva ndo apenas conhecimentos

técnicos, mas também uma relagao de confianga, expressao e prazer com a musica.

REFERENCIAS

Moadulo I - Universidade Catolica do Salvador
https://musescore.com/user/1435401/scores/4841056
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MUSICA E MATEMATICA - UM DESAFIO RITMICO PARA A
TERCEIRA IDADE

Luciano Pereira de Almeida do Nascimento '
Judith Eny Paes Leite °

RESUMO

Este trabalho faz uma anélise observatoria através do PIBID, no curso técnico em instrumento
musical do Ceep Musica, onde musica e matematica dialogam e se completam, contemplando o
perfil atual dos estudantes desta instituicdo de ensino profissional. Em se tratando de cursos
profissionalizantes, num passado recente, os estudantes tinham um perfil mais jovem e
buscavam a formagdo profissional em musica para alavancar suas carreiras ou dar
prosseguimento a formacido na universidade. O perfil atual que encontramos, sdo adultos que
depois de toda sua experiéncia de vida foram buscar atividades que utilizassem a musica como
ferramenta de socializacdo e entretenimento, além de uma segunda carreira profissional. A
vontade de aprender a tocar um instrumento, para se acompanhar cantando em igrejas e
celebracoes religiosas ou entre amigos, deixa de ter o objetivo principal da atuacdo no mundo
do trabalho formal para buscar um outro sentido na profissionalizagdo em musica, uma forma
diferente de atuar. O PIBID da Universidade Catolica a qual fago parte relaciona Musica e
Matematica num mesmo projeto. O desafio de ensinar musica para estudantes de faixas etarias
tao distintas requer habilidade para atingir varios niveis de conhecimento, nao s6 em musica
mas em disciplinas que além da matematica, que estd diretamente ligada a parte estrutural da
musica, facam parte da sua formagdo. Optamos por contextualizar os contetidos de forma oral e
com diversos tipos de exercicios praticos, enfatizando assim a leitura de partituras. O ritmo que
esta diretamente ligado a identidade da musica, quando trabalhado dentro da cultura em que
estamos inseridos acentua a identificacdo dos estudantes e facilita sua correta execugdo,
contemplando o desenvolvimento técnico e a coordenagdo motora dos estudantes. Utilizamos
autores como Kodaly, Dalcroze, Maura Penna, Ana Mae Barbosa e Paulo Freire.

Palavras-chave: Musica, Matematica, Cultura, Educagdo Musical, Docéncia.

INTRODUCAO

A educacdo musical tem passado por muitas mudancas e transformacdes no
Brasil e no mundo, o que reflete a mudanca no perfil dos estudantes e nas demandas da
sociedade. Aliado a isso, nos deparamos com a evolucdo da tecnologia, novas
possibilidades dentro do ensino musical e a revolugao das redes sociais, além da ampla
disponibilidade de material didatico. Se em décadas passadas os cursos técnicos em
instrumento musical eram na sua grande maioria procurados por jovens em busca de

inser¢do no mercado de trabalho, hoje observa-se um aumento expressivo de adultos e

' Graduando do Curso de LICENCIATURA EM MUSICA da Universidade Catélica do Salvador - BA,
lucianopereira.nascimento(@ucsal.edu.br ;
? Professora efetiva da rede estadual pela Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia; Supervisora PIBID UCSal e

CEEP Musica; judith.leite(@gmail.com:
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idosos na busca do curso de musica como espago de socializacdo, lazer e construcdo de
uma segunda carreira, que, neste ultimo ficou em segundo plano.

Neste contexto, a experiéncia vivida no Centro Estadual de Educagdo
Profissional em Musica (CEEP Musica), através do Programa institucional de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia (PIBID) da Universidade Catolica do Salvador (UCSal), onde a
proposta envolve o estudo das disciplinas Musica e Matematica, a énfase nos aspectos
ritmicos que estdo diretamente ligados a matematica na musica, apresentam um grande
desafio aos estudantes de uma forma geral, porém de forma acentuada nos estudantes da
terceira idade.

O titulo deste trabalho “Musica e Matematica; um desafio ritmico para terceira
idade” reflete exatamente esta realidade: ndo se trata apenas de unir duas areas de
conhecimento mas de compreender como esta relagao pode facilitar o aprendizado e
tornar a experiéncia musical mais acessivel e prazerosa para as pessoas que chegam em
sala de aula com diferentes perfis, diferentes idades e em sua grande maioria, dentro de
uma mesma turma com niveis técnicos diversos. O professor numa mesma turma realiza
7 ou 8 aulas diferentes, para abordar um conteido unico contemplando o
desenvolvimento individual e coletivo. Segundo Freire (1996) “ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria produgdo ou construgio”.
Assim, o professor que atua com turmas heterogéneas, precisa constantemente
reinventar suas praticas, respeitando o rito individual de cada estudante. Conforme
Kodaly (1974), o ensino musical € um processo gradual, vivencial e acessivel a todos, a
partir da pratica e da escuta para a compreensdo tedrica. Os estudantes que procuram
entender musica de forma regular, para aprender a ler partitura e compreender a
estrutura da musica, também procuram algo que faga sentido a esse estudo. Que ndo
sejam contetidos isolados, mas que tenham referéncias culturais, afetivas e até mesmo
historicas.

Conforme Penna (2012) “a educagdo musical deve ser compreendida como uma
pratica social e cultural, inserida na vida cotidiana e no contexto histérico de cada
individuo”, portanto a musica nao € apenas um meio de expressdo, mas também de
convivéncia, de sentido de pertencimento. Além desse aspecto cultural e social, a
relacdo entre musica e matematica ¢ estrutural. Para Dalcrose (1921) “o ritmo ¢ a
expressao viva do tempo e do movimento, ¢ nele que corpo e espirito se encontram em
harmonia”. Ao compreender ritmo como organiza¢ao do tempo que envolve divisdo e

proporgao, percebe-se que aprender musica também ¢ um exercicio de raciocinio
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16gico, memoria e coordenacdo - aspectos que se tornam mais complexos com o avango
da idade.

Por todos esses aspectos, buscamos nas aulas de violao a pratica do instrumento
com o estudo da teoria musical,associando a execugdo de exercicios ao repertorio de
musica brasileira no sentido afetivo e cultural. A partir deste estudo de caso, as aulas de

violdo do curso técnico de instrumento musical do Ceep Musica tem novos objetivos e

estratégias que serdo descritas e discutidas a seguir.
METODOLOGIA

Aprender musica depois de adulto, ¢ um processo cheio de desafios e
recompensas. Freire (1996) nos fala que educagdo ¢ uma pratica de liberdade, que pode
¢ deve acontecer em qualquer parte da vida. No caso da musica, além dos ganhos do
prazer estético, ha ganhos comprovados no bem-estar emocional, na memoria e até na
saude fisica Ilari (2006). Nao estamos com este trabalho afirmando que estudantes com
idade avancada, ou seja, com mais de 60 anos, tenham maior dificuldade de
aprendizagem. Precisamos apenas fazer um planejamento mais significativo para que
faga sentido o estudo da musica e consequentemente os estudos ritmicos que estdo
contidos no estudo da matematica.

Nossa escola publica de educacao profissional em musica, tem 304 estudantes,
distribuidos em 15 turmas nos turnos vespertino e noturno, nas modalidades de ensino
técnico: subsequente ¢ PROEJA (educacdo de jovens e adultos integrado ao ensino
técnico em musica). Em cada turno, temos duas turmas de canto e quatro turmas de
instrumento musical, compostas majoritariamente por adultos com idade acima de 40
anos e 1dosos acima de 60 anos.

Iniciamos as aulas sempre com uma abordagem tedrica sobre um ritmo que esta
nas partituras de estudos e exercicios praticos. Explicagao detalhada com execugao
pratica de leitura e solfejo. Apds esse inicio, trabalhamos as pegas ou exercicios que os
estudantes estdo tocando. Repetimos individualmente cada parte, compasso por
compasso ¢ lentamente, para que o movimento motor seja repetido e desenvolvido, sem
pressa e trabalhando musculos que estdo sendo utilizados agora. Para muitos estudantes,
esse ¢ o inicio do aprendizado em musica. A primeira experiéncia tocando um

instrumento. A habilidade motora fina esta sendo mais estimulada a partir de agora.
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Ao invés de trabalhar com um repertorio erudito de pegas classicas e
estrangeiras, optamos por desenvolver a leitura e a execu¢do musical no violdo com
pecas nacionais para iniciagdo ao violdo do livro de SAO MARCOS (1999).S3o pegas
infantis com apenas uma linha melodica, todas na tonalidade de dé6 maior. Com este
repertorio conseguimos trabalhar escala de dé maior, os intervalos, as alturas das notas
e as figuras musicais que correspondem ao ritmo que as pecas foram escritas.

E importante entender e respeitar o tempo de cada estudante como em qualquer
turma com faixa etaria diferente desta que estamos trabalhando. Alguns conseguem
aprender de forma mais rapida e outros de forma mais lenta, mas todos conseguem
desenvolver habilidades para alcangar seus objetivos de tocar violao e aprender musica.

Nas aulas praticas estamos sempre buscando evoluir nas leituras ritmicas e
melodicas na pauta, com ritmos e alturas variadas, para que internalizem as divisdes do
tempo e sua propor¢ao de dobro e metade. Escrevemos no quadro atividades sem altura
definida(sem pentagrama e clave) para enfatizar o entendimento ritmico, em quais
momentos tocar determinada nota e por quanto tempo essa nota deve soar. Realizamos
também praticas de solfejo de notas e suas alturas e regides. Além de solfejar, cada
estudante localiza no brago do violdo a nota que foi colocada na pauta com sua altura
correta.

Essa série de exercicios sdo repetidas a cada aula para que, principalmente os
estudantes da terceira idade, desenvolvam a leitura ritmica, entendam as diferentes
figuras e suas duragdes de tempo, percebam que as notas musicais podem ser mais
graves ou agudas, e que cada nota na sua devida altura importa para a execucdo da
musica. Compreendam também que a leitura do ritmo é de extrema importancia pois € o
ritmo que vai dar caracteristica a musica, e vai dizer se ¢ um forrd, um samba, um rock

ou outro género musical.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta experiéncia nos mostrou o quao significativo precisa ser o estudo da musica,
o respeito pela diversidade e a afetividade relacionada ao repertorio escolhido para
desenvolver o aprendizado deste grupo tdo heterogéneo de estudantes de musica, em
sua maioria, 1dosos.

Dando continuidade a utilizagdo do repertorio de musica brasileira, comecamos a

estudar Asa Branca para violdo. E uma musica conhecida por todos, com uma melodia
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familiar e bastante executada desde a sua composi¢do por Luiz Gonzaga em 1947.
Conforme Penna (2012) “sendo uma linguagem artistica, culturalmente construida, a
musica-juntamente com seus principios de organiza¢do- ¢ um fenémeno historico e
social”.

Se estivéssemos utilizando pecas eruditas, estariam repetindo um modelo de
aprendizado no violdo sem relagdo com suas vivéncias e o estudo do ritmo e da
matematica estariam comprometidos e mais distanciados da realidade dos estudantes.
Ao escolhermos Asa Branca para a primeira peca popular a ser estudada no violao,
conseguimos fazer a associagdo dos contetidos da teoria musical de forma mais proxima
e significativa. Conforme Abreu (2022) em seu trabalho sobre musicobiografizacao, “a
musica ¢ o elemento mediador da construgdo de nossas historias e experiéncias
formativas que com ela foram registradas”.

Depois de utilizado o repertorio de musica brasileira, o interesse em estudar a
peca e os elementos tedricos, aumentou significativamente. Notamos que mesmo os
estudantes que ndo tinham ainda habilidade motora desenvolvida, se interessaram em
intensificar seus estudos para tocar a pega. Os exercicios matematicos envolvendo
ritmos musicais contidos nas pecas brasileiras facilitaram a compreensdo ritmica da
musica estudada, por se tratar de um ritmo e melodia ja conhecidos. O reconhecimento
da musica que se aprende a tocar faz muita diferenga. Inclusive para que saibam se a
estdo executando de forma correta ou ndo.

A busca por trazer aos estudantes a realidade deles dentro da musica trouxe
diversos beneficios inclusive a socializagdo dos saberes. A troca de informagdes sobre a
peca, maior interesse nas questdes tedricas de ritmo e melodia, altura das notas entre

outros assuntos, todos voltados a execu¢ao da peca Asa Branca.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao trabalharmos com um grupo de idosos que estdo iniciando seus estudos
musicais no violdo, tivemos a oportunidade de refletir sobre varios pontos sobre ensinar
a tocar um instrumento musical ¢ a forma com que esse aprendizado ¢ construido e
organizado.

Seguimos uma metodologia pensada e planejada especialmente para este piblico
e conseguimos resultados satisfatorios em todos os pontos abordados, sejam eles

teodricos ou praticos, inclusive na abordagem da matematica na musica. Entendemos que
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nao temos uma formula eficaz para ser aplicada em todas as turmas que iniciam seus

estudos de musica para aprender a tocar violdo, porém conseguimos refletir e executar

formas de um aprendizado pratico e real. Proximo a realidade dos estudantes, das suas

vivéncias e do seu cotidiano.

Desconstruimos, no ensino do violao do curso técnico em musica, a formula
rigida do aprendizado classico voltado apenas para a musica erudita estrangeira. Nao
queremos com este trabalho excluir a musica erudita da vivéncia do estudante de violao,
mas, iniciarmos o estudo com a nossa musica brasileira para que essa nova linguagem
seja construida fortalecida pelas vivéncias pessoais e culturais brasileiras que sdo de
extrema importancia. Grandes autores com repertorio de pegas para violdo ja
consolidados no mundo nao serdo abolidos do nosso estudo do violdo. Sdo pegas
importantes que seguem uma metodologia de crescimento técnico conforme sao
estudadas e executadas. Nao estamos invalidando este repertorio, mas estamos
enfatizando a importincia de poder tocar uma musica que tenha um sentido de
proximidade cultural, de reconhecimento. Partiremos do que € nosso para seguirmos
para o mundo. FREIRE (2019) defende a existéncia digna, o respeito e o direito a
educacdo, a vida voltada para a liberdade e a autenticidade dos sujeitos. Neste contexto
nos debrugamos na abordagem diferenciada para este publico que tem objetivos
variados e ampliados além da profissionalizagdo em musica.

A musica estimula a socializacdo, o equilibrio emocional, atengdo e foco,
memorizacdo e o desenvolvimento da coordenagdo motora fina. Todos esses pontos sdo
desenvolvidos paralelamente ao estudo da miusica e ao estudo pratico de um
instrumento musical. Foram contemplados nas aulas o que planejamos e discutimos
estudando todos os autores acima citados. A musica ¢ vida e uma linguagem
culturalmente construida, vivenciada historicamente, socialmente e afetivamente. Trazer
essa musica para a sala de aula s6 agrega, amplia e fortalece o estudo e a construgao de
conhecimento musical. Os estudos ritmicos e o aprendizado da aplicagdo da matematica
na musica se acentuam com a musica brasileira porque os ritmos estdo internalizados.
Sdo ritmos conhecidos, vivenciados e familiarizados. A compreensdo teodrica fica
facilitada e acessivel.

Entendemos também que as formulas prontas ndo existem e que cada grupo de
estudantes que ingressam no Ceep Musica para aprender a tocar um instrumento, tem
seus objetivos e suas habilidades diferenciadas e especificas. Precisamos nos voltar

mais para uma metodologia que contemple estudantes da terceira idade, que cada vez
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mais estdo presentes nos espagos educativos, buscando aperfeigoamento profissional ou
uma nova carreira.

Entender esse publico e buscar formas eficazes de ensino é extremamente
necessario para nossa sociedade onde cada vez mais aumenta a expectativa de vida,
temos 1dosos mais ativos, participativos e intelectualmente capazes em busca de

conhecimento, felicidade e realizagdes pessoais.
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DIALOGICA PEDAGOGICA, EXPERIENCIA DE COORDENACAO
EM UMA ESCOLA DE EDUCACAO PROFISSIONAL EM MUSICA-
RELATO DE EXPERIENCIA

Claudia Regina Santana Moreira'
Judith Eny Paes Leite’

RESUMO

Este trabalho relata a importancia da vivéncia pratica, dentro de um ambiente escolar, com
propostas e desafios diarios. Dentro da minha area de formacao, pedagogia, e lotada na
Coordenacdo Pedagogica de uma Escola de Educacdo Profissional em Musica pelo PIBID,
observo em cada didlogo com os estudantes, suas necessidades e propositos que devem estar
inseridos na proposta de uma educac@o inclusiva e experienciavel. A musica como elemento
central da formacdo técnica, torna o aprendizado mais prazeroso e participativo e segue 0s
principios metodoldgicos de autores como Paulo Freire — Educagdo como pratica de liberdade,
dialogo e valorizagdo da experiéncia do aluno, fundamentada na pedagogia critica e
emancipatdria, Saviani — Pedagogia historico-critica: a educa¢do como mediagdo entre
conhecimento cientifico, técnico e cultural e Pacheco, Ramos — Concepc¢des de Educacao
Profissional Integrada: integracao entre formagao técnica e formagdo humana. Estes teoricos
reforcam que a formagao deve superar a mera transmissao técnica (execugao instrumental),
integrando cultura, critica e criacdo musical, trabalhando a relag¢do entre pedagogia musical e
contextos sociais/profissionais. E em se tratando de um Estado Regional musical, ¢ desafiadora
esta habilitacdo proposta pelo Centro Estadual de Educacio Profissional em Musica, CEEP —
Musica, Salvador/Bahia que oferta cursos técnicos de canto e instrumento musical, através do
eixo tecnologico em Produgao Cultural e Design, concomitando com o Programa Nacional de
Integracdo Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (PROEJA) e a Formagéao Técnica Profissional (PROSUB). Nesta experiéncia
do PIBID, aprende-se que a educacdo profissional em musica ¢ integrativa a humana, e deve
estar fundamentada em uma perspectiva critica unindo a formacdo técnica (execuc¢do, teoria,
tecnologia musical), humana (sensibilidade estética, criatividade, ética) e cidada profissional
(atuagdo no mercado, producdo cultural, inser¢do social).

Palavras-chave: Pedagogia, PIBID, Musica.

INTRODUCAO

A pratica pedagogica dialogica, inspirada nos principios da interagdo ¢ da
construcao coletiva do conhecimento, ¢ um elemento central para a formacao critica e
emancipadora. Como afirma Freire (2020, p. 91), “o didlogo é uma exigéncia
existencial ", sendo condigao para que educador ¢ educando construam saberes de forma

horizontal. Saviani (2019, p. 45) complementa que “a educagdo é mediag¢do na pratica
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social global”, indicando que a apropriagdo critica do conhecimento ¢ essencial para
transformar a realidade. Pacheco e Ramos (2018, p. 32) reforcam que “a integracdo
curricular é um principio estruturante da educagdo profissional”, bem como a
contextualizagdo da aprendizagem, garantem que os contetidos fagam sentido na pratica
social e laboral, superando modelos mais tradicionais de aprendizagem.

Este relato de experiéncia apresenta a vivéncia de coordenagdo pedagogica em
uma escola de educagdo profissional, voltada para a musica, destacando os desafios e
estratégias adotadas para implementar praticas dialdgicas, no contexto da formacdo
técnica e artistica.

A pesquisa emerge da necessidade de compreender como a gestdo pedagdgica
pode favorecer processos educativos mais participativos e significativos, justificando-se
pela relevancia de integrar teoria e pratica na construgdo de saberes musicais.

O objetivo principal ¢ analisar as contribuigdes da coordenagdo pedagogica para
a efetiva¢do de uma pratica dialogica, identificando impactos na organizagao curricular,
na mediacdo docente e na aprendizagem dos estudantes.

Metodologicamente, trata-se de um estudo qualitativo, desenvolvido por meio de
observagdo participante, analise documental e entrevistas semiestruturadas com
docentes e discentes, permitindo captar percepcdes, estratégias e resultados.

As discussoes revelam que a adocao de uma perspectiva dialoégica promoveu
maior engajamento dos estudantes, favoreceu a interdisciplinaridade e ampliou a
compreensdo critica sobre a pratica musical, embora tenha exigido reestruturacdo de
rotinas e formacdo continuada dos professores.

Diante disto, conclui-se que a coordenacdo pedagogica, quando orientada por
principios dialogicos, constitui um elemento essencial para consolidar uma educagio
profissional em musica que seja critica, inclusiva e transformadora, reafirmando a
atualidade das ideias de Freire, Saviani, Pacheco e Ramos na construgdo de praticas

educativas inovadoras.
METODOLOGIA
A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, do tipo relato de experiéncia, pois

busca compreender fenémenos a partir da interpretagdo de contextos reais, sem a

pretensdo de generalizacao estatistica (Minayo, 2012). A abordagem qualitativa foi
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escolhida por permitir captar percepc¢des, significados e praticas relacionadas a

coordenagdo pedagogica dialogica em uma escola de educagao profissional em musica.

Contexto da Pesquisa

O estudo foi desenvolvido em uma escola de educacédo profissional localizada no
bairro do Barbalho, em Salvador, capital da Bahia, especializada na formacdo técnica
em musica. A instituicdo atende jovens e adultos em cursos de curta e média duragdo,

com foco na pratica instrumental e na teoria musical.

Participantes

Participaram da pesquisa docentes ¢ estudantes, selecionados por conveniéncia,
considerando sua atuacdo direta nos processos pedagogicos analisados. Todos os
participantes foram informados sobre os objetivos do estudo e consentiram
voluntariamente.

e Procedimentos de Coleta de Dados
Foram utilizados trés procedimentos principais:

v Observacgiio participante: acompanhamento das reunides de coordenagdo
pedagdgica e das praticas em sala de aula, registrando interagdes e estratégias
dialdgicas.

v Analise documental: estudo do projeto pedagogico, planos de curso e registros
institucionais para compreender a estrutura curricular e as diretrizes adotadas.

v Entrevistas semiestruturadas: realizadas com docentes e discentes, abordando

percepgdes sobre a pratica dialdgica, desafios e impactos na aprendizagem.

e Anailise dos Dados
Os dados foram tratados por meio de andlise interpretativa, seguindo os
principios da analise de contetido (BARDIN, 2016). As informagdes foram organizadas
em categorias tematicas: (a) praticas dialogicas na coordenacdo; (b) impactos na
aprendizagem; (c) desafios e estratégias de implementacéo.
« Critérios Eticos
O estudo respeitou os principios €ticos da pesquisa em educagdo, garantindo

anonimato dos participantes e confidencialidade das informacgdes.
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REFERENCIAL TEORICO

A pratica pedagogica dialogica, como proposta neste estudo, encontra respaldo
em diferentes correntes tedricas que defendem a centralidade do didlogo, da
contextualizagao e da integragao curricular na educagao profissional. Para compreender
sua relevancia, € necessario analisar as contribui¢des de Paulo Freire, Dermeval Saviani
e Pacheco & Ramos.

a) Paulo Freire e a Pedagogia do Dialogo

Paulo Freire (2020) concebe a educagdo como pratica da liberdade,
fundamentada na problematizacdo da realidade e na construcdo coletiva do
conhecimento. Em sua critica a educagdo bancaria, o autor afirma que “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo” (FREIRE, 2020, p. 93). Essa perspectiva rompe com a légica transmissiva e
propde uma relagao horizontal entre educador e educando, mediada pelo dialogo e pela
reflexdo critica. No contexto da educagao profissional, essa abordagem ¢ essencial para
que os estudantes compreendam sua pratica laboral e desenvolvam autonomia
intelectual, transformando a aprendizagem técnica em um processo de conscientizagao.

Freire também destaca que o didlogo ndo é mera técnica, mas uma exigéncia
existencial: “o didlogo ndo pode ser reduzido a um ato de depositar ideias” (FREIRE,
2020, p. 96).

Isso implica que a coordenag¢do pedagogica deve criar espagos de escuta e
participagao, favorecendo a construgao coletiva do curriculo e das estratégias de ensino.

b) Saviani e a Pedagogia Historico-Critica

Saviani (2019) defende que a educagdo deve possibilitar a apropriacao critica
do saber sistematizado, articulando teoria e pratica para transformar a realidade social.
Segundo o autor, “o ponto de partida da pratica educativa ¢ a pratica social” (p. 47), o
que implica considerar as condi¢des concretas dos sujeitos e suas relagdes com o mundo
do trabalho. A pedagogia historico-critica propdoe que a escola nido se limite a
reprodugdo de contetido, mas que promova a compreensdo das contradigdes sociais,
possibilitando aos educandos intervir de forma consciente e transformadora.

Essa concepgdo € particularmente relevante na educagdo profissional, pois
evita que a formagdo técnica seja reduzida a mera capacitagdo para o mercado,
garantindo que os estudantes compreendam os fundamentos cientificos e sociais de sua

pratica.
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¢) Pacheco e Ramos: Integracido Curricular e Contextualizacio

Na perspectiva da educagdo profissional e tecnologica, Pacheco e Ramos
(2018) destacam a importancia da integragdo curricular ¢ da contextualizacdo como
principios estruturantes. Para os autores, “a contextualizacdo ¢ indispensavel para que a
formagdo profissional seja significativa” (p. 35), aproximando contetidos técnicos da
realidade social e laboral dos estudantes. Essa concep¢do rompe com a fragmentacdo
curricular, propondo praticas pedagogicas que articulem saberes cientificos,
tecnologicos e culturais, favorecendo uma formacéo integral.

A integragao curricular, segundo Pacheco e Ramos, nao se limita a jungao de
disciplinas, mas implica uma abordagem interdisciplinar que considere as demandas do
mundo do trabalho e as dimensdes éticas, estéticas e politicas da formagao humana.

A articulagdo entre essas trés abordagens revela que a pratica dialogica nao ¢
apenas uma estratégia metodologica, mas um principio pedagodgico que orienta a
construgdo de curriculos integrados, a mediagdo docente e a gestdo pedagdgica. Ao
incorporar dialogo, critica e contextualizagdo, a educagao profissional em musica pode
superar modelos tradicionais e promover aprendizagens significativas, alinhadas as

demandas contemporaneas de formagao cidada e qualificagdo para o trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A implementa¢do da dialogica pedagdgica na coordenagdo da escola de musica
CEEP trouxe resultados significativos, evidenciando mudangas na dinamica
institucional e na qualidade do processo formativo, conforme as categorias:

1. Fortalecimento da Comunicacio e Colaboracao

As reunides pedagogicas passaram a ser espacos de escuta ativa e construg@o
coletiva. Professores relataram maior abertura para compartilhar experiéncias e propor
solugdes, o que reduziu conflitos e aumentou a coesdo da equipe.

2. Integracio Teoria e Pratica

Projetos interdisciplinares, inspirados em Pacheco e Ramos, permitiram que
contetidos técnicos fossem articulados a reflexdes sobre cultura musical e mercado de
trabalho.

Essa integragdo favoreceu aprendizagens significativas, aproximando a formagao

profissional das demandas reais do setor.
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A implementa¢ao da dialogica pedagdgica na coordenagdo da escola de musica
trouxe resultados significativos, evidenciando mudangas na dindmica institucional e na
qualidade do processo formativo.

3. Protagonismo Estudantil

A adocdo de praticas dialogicas, conforme Freire, estimulou a participagdo ativa
dos alunos na escolha de repertorios e estratégias de estudo. Essa autonomia refletiu-se
em maior
engajamento e senso de pertencimento, indicando que o dialogo é um instrumento para
emancipagao.

4. Desafios Identificados

Apesar dos avangos, alguns desafios persistem, como a resisténcia inicial de
docentes acostumados a modelos tradicionais e a necessidade de maior tempo para
planejamento coletivo. Esses pontos reforcam a ideia de Saviani sobre a importancia da

mediag@o consciente entre pratica social e conhecimento sistematizado.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia de coordenagdo pedagoégica, em uma escola de educagio
profissional em musica, fundamentada na dialégica pedagogica, demonstrou que o
didlogo ¢ um elemento estruturante para a construcdo de praticas educativas
democraticas e significativas. Ao promover espacos de escuta e participagdo, foi
possivel integrar teoria e pratica, valorizar a diversidade cultural e estimular o
protagonismo dos estudantes.

Os resultados indicam que a dialégica ndo se limita a apenas uma técnica de
comunica¢do, mas configura-se como uma cultura institucional, que exige
planejamento, formagdo continuada e compromisso coletivo. Essa abordagem contribui
para superar modelos tradicionais, favorecendo uma gestdo pedagodgica que articula
saberes, resolve conflitos de forma colaborativa e potencializa a aprendizagem.

Apesar dos avancos, desafios como resisténcia a mudancas e necessidade de
maior tempo para planejamento permanecem, apontando para a importancia de politicas
institucionais que sustentem praticas mais coesas ¢ eficazes.

Conclui-se que a dialégica pedagogica faz-se relevante para a educagao
profissional em musica, pois possibilita uma formagao critica, integrada e alinhada as

demandas contemporaneas.
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EXPERIENCIAS NO PIBID: OBSERVACAO E PARTICIPACAO NO
ENSINO DE VIOLAO EM UM CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL EM MUSICA

Raquel Bittencourt Almeida Franga'
Jodo Luciano de Carvalho Gomes®
Judith Eny Paes Leite’

RESUMO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia vivenciado no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), desenvolvido no Centro Estadual de Educagdo Profissional
em Musica (CEEP em Musica), em Salvador, Bahia, durante o ano de 2025. O estudo tem como
objetivo relatar e refletir sobre as experiéncias de observacdo e participacdo nas aulas de
instrumento musical, considerando suas contribui¢des para a forma¢do docente em Musica. A
pesquisa caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa, construido a
partir de observagbes realizadas durante as aulas, registros escritos, materiais didaticos,
partituras, fotografias e outros documentos reunidos ao longo da participagdo no programa. O
referencial tedrico fundamenta-se em discussdes sobre formagdo docente, mediacdo e
aprendizagem, educagao musical e praticas de ensino, considerando contribuigdes de Paulo
Freire, Lev Vygotsky, Selma Garrido Pimenta, Teca Alencar de Brito e autores das pedagogias
musicais. As experiéncias envolveram principalmente aulas de violao e flauta doce,
contemplando contetidos como leitura musical, escalas, ritmo, solfejo, técnica instrumental,
repertorio, teoria musical aplicada e pratica de conjunto. Os resultados evidenciaram uma
pratica pedagdgica que articulava conhecimentos tedricos e praticos, acompanhamento
individual e atividades coletivas, valorizando a autonomia dos estudantes e a mediacdo da
professora no processo de aprendizagem. Também se destacou a utilizacdo do repertério e de
materiais didaticos como recursos para o desenvolvimento musical, além de avaliacoes
integradas as atividades de ensino. A experiéncia possibilitou compreender que o ensino de
instrumento envolve ndo apenas conhecimentos técnicos, mas também escuta, orientacdo,
interacdo, acompanhamento e sensibilidade pedagogica. Conclui-se que a participacdo no PIBID
e a insercdo no CEEP em Musica contribuiram significativamente para aproximar a formacdo
académica da pratica profissional, ampliando a compreensdo da autora sobre a docéncia em
Musica e a importancia da formacao continua do educador.

Palavras-chave: PIBID, Educacdo Musical, Formacdo Docente, Ensino de Instrumento, CEEP
em Musica.

INTRODUCAO

A formagao inicial de professores constitui um processo que envolve ndo apenas

a apropriacdo de conhecimentos tedricos, mas também a aproximagao com os diferentes
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contextos em que ocorre a pratica educativa. No campo da Educacdo Musical, essa
aproximagao possibilita ao licenciando compreender de maneira mais concreta as
relagbes entre os conhecimentos musicais, os processos de ensino e aprendizagem e as
diferentes realidades institucionais. A inser¢do no ambiente educacional permite
observar estratégias pedagogicas, formas de interacdo com os estudantes e desafios
presentes no cotidiano da docéncia.

Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) constitui um importante espago de aproximagao entre a formagao académica e
a realidade educacional, favorecendo experiéncias de observagdo, participagao e
reflexdo sobre o trabalho docente. Para o licenciando em Musica, essa insergao
possibilita conhecer diferentes formas de organizacdo do ensino musical e relacionar os
conhecimentos construidos na universidade as situagoOes concretas vivenciadas no
ambiente educacional.

O presente trabalho consiste em um relato de experiéncia desenvolvido a partir
da participagdo no PIBID no Centro Estadual de Educagao Profissional em Musica
(CEEP em Musica), localizado em Salvador, Bahia. A experiéncia teve como foco
principal o acompanhamento de atividades de ensino de instrumento, especialmente
violdo e flauta doce, sob a supervisao da professora responsavel pelo componente
instrumental, ao longo do ano de 2025.

O CEEP em Miusica constitui um espaco de formagao profissional na area
musical, apresentando caracteristicas distintas tanto de uma escola especializada de
musica quanto do ensino superior. Essa especificidade possibilitou a autora observar
estudantes inseridos em um processo de formagado técnica e musical, acompanhando
atividades que articulavam conhecimentos tedricos, pratica instrumental, leitura
musical, repertorio, avaliacdes e atividades coletivas.

A escolha dessa experiéncia como objeto de relato justifica-se pela relevancia da
aproximagao entre a formag¢@o docente e a pratica pedagogica concreta. A vivéncia no
CEEP em Musica possibilitou ampliar a compreensao sobre as diferentes possibilidades
de formagdo musical e sobre a atuacdo do professor de instrumento. Além da
observagao, a experiéncia possibilitou, em determinados momentos, a participagao no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente por meio do auxilio aos estudantes
que apresentavam dificuldades durante as atividades.

O objetivo deste trabalho € relatar e analisar as experiéncias vivenciadas no

PIBID ao longo de 2025, a partir da observagdo e participacdo nas atividades
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desenvolvidas no CEEP em Musica, considerando as praticas pedagogicas relacionadas
ao ensino de instrumento e suas contribuigdes para a formagdo docente. Busca-se
também compreender aspectos da pratica observada, considerando a organizacdo das
aulas, os contetdos musicais trabalhados, o uso do repertorio, as estratégias de
acompanhamento dos estudantes, os processos avaliativos e as atividades de conjunto e
apresentagao.

A experiéncia foi analisada a partir de uma perspectiva qualitativa e reflexiva,
relacionando as situagdes observadas a discussdes sobre formagdao docente,
aprendizagem, mediagdo pedagogica e Educacdo Musical. Os resultados evidenciaram
uma pratica que articulava conhecimentos tedricos e praticos, acompanhamento
individual e atividades coletivas, valorizando a autonomia dos estudantes e a

participagao ativa no processo de aprendizagem.

METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem
qualitativa e carater descritivo-reflexivo, construido a partir das vivéncias desenvolvidas
no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), em um
Centro Estadual de Educagao Profissional em Musica, em Salvador, Bahia. O recorte
apresentado compreende as experiéncias vivenciadas ao longo do ano de 2025, tendo
como foco o acompanhamento de atividades relacionadas ao ensino de instrumento,
especialmente violao e flauta doce.

A inser¢ao no campo ocorreu por meio do acompanhamento das aulas sob a
supervisdo da professora responsavel pelo ensino do instrumento. Inicialmente, a
participagdo esteve concentrada na observagdo das praticas pedagogicas, contemplando
a organizacao das aulas, os contetdos trabalhados, as estratégias de ensino, a relagdo
entre professora e estudantes, o desenvolvimento das atividades individuais e coletivas e
os processos de avaliacdo. Ao longo da experiéncia, a participacdo também ocorreu de
maneira mais direta, especialmente em situagdes nas quais estudantes apresentavam
dificuldades durante a execugdo de exercicios ou pe¢as musicais.

Como instrumento de registro das experiéncias, foram utilizados registros
escritos realizados durante e apds as aulas, posteriormente organizados de forma
cronoldgica. Parte das anotagdes foi realizada manualmente, considerando as condigdes

de uso de dispositivos eletronicos durante o periodo de acompanhamento. Também
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foram utilizados, como materiais complementares para a reconstrucdo da experiéncia,
partituras, material didatico produzido pela professora supervisora, registros
fotograficos e certificados relacionados as atividades desenvolvidas no ambito do
PIBID.

O material foi organizado considerando os principais aspectos pedagogicos
observados durante o periodo, entre eles contetidos de teoria musical, escalas, leitura
ritmica e melddica, solfejo, técnicas instrumentais, postura, repertorio, avaliagdes,
exercicios de fixagdo, acompanhamento individual, praticas de conjunto e preparagao
para apresentagoes.

Os registros foram posteriormente analisados de maneira descritiva e reflexiva,
buscando identificar aspectos recorrentes da pratica pedagogica e suas contribuicdes
para a formagdo docente da autora. A andlise considerou também as impressoes
construidas a partir da experiéncia no CEEP em Musica, especialmente no que se refere
as especificidades do ensino técnico de Musica e as estratégias utilizadas pela
professora para favorecer a autonomia, o desenvolvimento musical e a participa¢do dos

estudantes.

REFERENCIAL TEORICO

A formagdo docente constitui um processo permanente, construido a partir da
articulacdo entre conhecimentos tedricos, experiéncias praticas e reflexdo sobre o
proprio fazer educativo. A aproximagdo do licenciando com o espago educacional
durante sua formagdo possibilita conhecer a realidade profissional e desenvolver um
olhar reflexivo sobre as praticas pedagogicas e os saberes mobilizados no cotidiano.

O PIBID insere-se nessa perspectiva ao promover a aproximacdo dos
licenciandos com o cotidiano educacional e possibilitar experiéncias relacionadas a
iniciagao a docéncia. A insercdo no ambiente de ensino permite ao futuro professor
acompanhar profissionais em exercicio ¢ estabelecer relagdes entre os conhecimentos
construidos na universidade e aqueles produzidos na experiéncia préatica.

Essa compreensao aproxima-se da perspectiva de Freire (1996) sobre a formagao
docente como processo permanente. Para o autor, ensinar e aprender constituem
processos relacionados, e a pratica educativa deve estar fundamentada na reflexdo, na
autonomia, no dialogo e no respeito aos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Dessa forma, a préatica docente ndo se reduz a transmissao de conhecimentos, mas
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envolve também uma postura de abertura ao aprendizado e a reflexdo sobre o proprio

fazer.

Essa perspectiva dialoga diretamente com a experiéncia vivenciada no CEEP em
Misica. Durante o periodo de observagdo, chamou a atengdo da autora o fato de a
professora supervisora, mesmo possuindo experiéncia profissional e atuando no ensino
de violao ¢ flauta doce, continuar estudando outro instrumento musical, o violoncelo.
Essa atitude evidenciou, de maneira concreta, a compreensao da formacdo como
processo continuo, que ndo se encerra com a formagdo inicial ou com a insergdo
profissional.

A constru¢do dos saberes docentes também envolve a relagdo entre
conhecimento, experiéncia e pratica pedagogica. Pimenta (1999) destaca a existéncia de
diferentes saberes necessarios ao exercicio da docéncia, incluindo conhecimentos
especificos, saberes pedagogicos e aqueles construidos a partir da experiéncia. No
ensino de Musica, essa articulagdo ¢ particularmente importante, pois o dominio
musical e instrumental precisa estar associado a capacidade de organizar, mediar e
acompanbhar situagdes de aprendizagem.

No campo da Educacdo Musical, as pedagogias musicais ativas constituem
importantes referéncias para compreender diferentes formas de conceber o ensino de
Musica. Autores como Dalcroze, Orff, Kodaly e Willems contribuiram para
perspectivas que valorizam a participagdo, a percepcao, a experiéncia e o fazer musical
do estudante. Essas concepgoes dialogam com praticas nas quais a aprendizagem
musical ndo se limita a exposi¢do de conteidos, mas envolve a vivéncia e a
participagao.

A experiéncia observada no CEEP em Musica apresentou elementos que
dialogam com essa compreensdo. Os estudantes eram convidados a executar exercicios
e pegas, realizar atividades de leitura, estudar repertorio, participar de avaliagdes e tocar
coletivamente. Dessa forma, conhecimentos como ritmo, escalas, leitura e técnica
instrumental eram trabalhados em estreita relagdo com a pratica musical.

As contribuigdes de Teca Alencar de Brito também dialogam com essa
perspectiva ao valorizar a experiéncia musical, a escuta, a criacdo e a formacdo do
educador musical. Embora parte de sua produgido esteja voltada a educagdo musical
infantil, suas reflexdes contribuem para pensar a formagao do educador como espago de

construcdo de praticas musicais significativas.
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Outro aspecto relevante para compreender as situagdes observadas ¢ o papel da
mediagdo pedagogica. A perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1991) permite
compreender a aprendizagem como processo construido nas relagdes sociais e mediado
pela interacdo com outras pessoas. Essa concepgdo contribui para interpretar situagdes
nas quais o professor acompanha o desempenho do estudante, identifica dificuldades e
oferece orientagdes que possibilitam novos avangos.

Essa perspectiva dialoga com os registros das aulas observadas no CEEP. Em
diferentes momentos, a professora solicitava que os estudantes executassem os
conteudos estudados e, durante a execugdo, observava suas dificuldades, esclarecia
davidas e realizava intervengdes. A autora também pode auxiliar estudantes em algumas
atividades, passando da posi¢do exclusivamente observadora para uma participagdo
mais direta no processo de aprendizagem.

O ensino coletivo de instrumento apresenta, nesse sentido, uma particularidade
importante: embora os estudantes compartilhem uma mesma aula, seus processos de
aprendizagem ndo sdo necessariamente iguais. A experiéncia observada demonstrou a
possibilidade de articular pratica coletiva ¢ acompanhamento individual, uma vez que
os estudantes realizavam atividades em grupo, mas também eram ouvidos
individualmente e recebiam orientagdes de acordo com suas necessidades.

A partir desses referenciais, compreende-se neste trabalho o ensino musical
como uma pratica que articula conhecimento, experiéncia, interagdo, mediagdo e fazer
musical, enquanto a formagdo docente ¢é entendida como processo continuo de
aprendizagem e reflexdo. Essa perspectiva orienta a analise das experiéncias
vivenciadas no PIBID, especialmente no que se refere a pratica pedagogica da
professora supervisora, ao ensino de instrumento, ao acompanhamento individual, ao
repertorio, as avaliacdes e as contribuicdes dessas vivéncias para a formagdo

profissional da autora.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise dos registros produzidos durante a experiéncia no PIBID possibilitou
identificar aspectos significativos da pratica pedagogica desenvolvida nas aulas de
instrumento do CEEP em Musica. As observagdes realizadas ao longo de 2025

evidenciaram uma pratica que articulava conhecimentos tedricos e praticos,
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acompanhamento individual, atividades coletivas, estudo de repertorio, leitura musical e
avaliacao.

Um dos aspectos que mais chamou a atencdo durante a experiéncia foi a maneira
como a professora supervisora conduzia o processo de aprendizagem. A professora
demonstrava dominio dos contetidos musicais e procurava compreender as dificuldades
apresentadas pelos estudantes. Em vez de limitar sua atuagdo a cobranga pelo estudo,
orientava os alunos de maneira que percebessem a importancia da propria dedicagao
para o desenvolvimento musical.

Essa postura dialoga com Freire (1996), para quem ensinar envolve mais do que
transmitir conhecimentos, estando relacionado a construg¢@o da autonomia, ao dialogo e
a reflexdo. A experiéncia observada permitiu perceber uma rela¢ao pedagogica baseada
na orientagdo e na responsabilidade do estudante diante de sua aprendizagem.

Também foi1 possivel perceber uma constante articulagdo entre teoria musical e
pratica instrumental. Os contetidos tedricos eram trabalhados em situagdes diretamente
relacionadas a execucdo musical. Em 20 de fevereiro de 2025, por exemplo, os
estudantes foram orientados a afinar os violdes e, posteriormente, trabalharam a escala
de DO maior, além das escalas de Sol maior, Ré maior e La maior, realizando
posteriormente sua execugao no instrumento. Ao final da aula, a professora indicou o
estudo da pe¢a Andante e da escala de La maior para continuidade em casa.

Em 9 de maio de 2025, outra situagdo demonstrou essa relagdo entre contetido
tedrico e pratica. Apos revisar as paginas 26, 27 e 28 do livro de sua autoria, a
professora identificou dificuldades dos estudantes relacionadas a nota La 3. A partir
disso, retomou o contetido referente as alturas das notas, trabalhando a extensao de Do 1
a Do 5, e posteriormente solicitou a execugdo da Primeira Pega. O contetido teorico,
portanto, era retomado de acordo com as necessidades identificadas durante a pratica
instrumental.

Essa forma de trabalho aproxima-se das concepgdes das pedagogias musicais
que valorizam a experiéncia e a participacao ativa do estudante. No contexto observado,
leitura, escalas, técnica e outros conhecimentos musicais eram constantemente
relacionados a execu¢do, permitindo que os estudantes vivenciassem na pratica os
contetidos trabalhados.

Outro aspecto relevante foi a articulagdo entre o ensino coletivo e o
acompanhamento individual. Em uma das aulas de conjunto de violdo, os estudantes

foram divididos em Violado 1, Violao 2 e¢ Violao 3. A professora ouviu individualmente
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cada aluno, observou sua leitura musical, realizou orientacdes e, posteriormente,
conduziu a execugdo conjunta. Essa organizacdo demonstrou que o ensino coletivo nao
significava tratar todos os estudantes da mesma maneira.

A prética observada pode ser relacionada a perspectiva de Vygotsky (1991),
especialmente a compreensao da aprendizagem como processo mediado pela interagao.
A intervengdo do professor pode favorecer avangos a partir daquilo que o estudante ja
consegue realizar, ampliando gradualmente suas possibilidades.

A proépria participagdo da autora em algumas situagdes contribuiu para essa
compreensdo. Ao auxiliar estudantes durante as atividades, foi possivel experimentar,
ainda que inicialmente, a responsabilidade envolvida na intervencdo pedagogica. O
olhar da autora deixou de estar restrito a observagdo e passou a considerar também a
necessidade de compreender o estudante, identificar suas dificuldades e encontrar
formas adequadas de auxilia-lo.

O repertorio musical constituiu outro elemento importante das aulas observadas.
As pegas eram utilizadas como parte do processo de aprendizagem e ndo apenas como
resultado final. Entre as obras registradas encontram-se Andante e Andantino, de
Matteo Carcassi, Assum Preto, Aura Lee, Billy Boy, Gavota, Asa Branca, Gente
Humilde e Eu Sei que Vou Te Amar.

Em 24 de abril de 2025, foi realizada uma avaliagdo envolvendo a cangao Além
do Arco-Iris, seguida da execucdo individual de pegas pelos estudantes. Um aluno
apresentou Assum Preto, enquanto outros executaram Andante e Andantino, de Matteo
Carcassi. A situagdo demonstrou a utilizagdo do repertério como instrumento de
acompanhamento do desenvolvimento individual.

Em 3 de setembro, foram trabalhadas as cangdes Gavota, Gente Humilde e Eu
Sei que Vou Te Amar, sendo também solicitado o estudo do Andante, de Carulli. Em 26
de setembro, a turma trabalhou Asa Branca, atividade que também foi retomada em
outubro. Em 6 de novembro, Gente Humilde voltou a fazer parte do trabalho
desenvolvido com os estudantes.

A preparacdo para apresentagdes também integrou o processo pedagdgico. Em
1° de outubro de 2025, além da avaliagdo das pecas Aura Lee, Billy Boy e Gavota, a
professora conversou com os estudantes sobre uma apresentagao prevista para o final do
ano ¢ sobre a escolha do repertério. Dessa maneira, o estudo das pecas estava
relacionado tanto ao desenvolvimento musical quanto a preparagdo para situacdes de

apresentacao.
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O material didatico também apresentou papel significativo. A professora
utilizava material de sua propria autoria, no qual estavam organizados exercicios,
contetidos e pecas trabalhados com os estudantes. A autora teve acesso a esse material e
a algumas partituras utilizadas durante as aulas. Entre os materiais utilizados também se
encontravam referéncias ao trabalho de Henrique Pinto e ao método elaborado pela
professora Judith Eny Paes Leite em parceria com Cristina Maria Cunha do
Nascimento, Método Pratico de Violdo: o estudo do instrumento com teoria musical
aplicada (Leite; Nascimento, 2023).

As avaliagdes observadas nao se restringiam a provas formais. O

acompanhamento ocorria durante as proprias aulas, por meio da observagdo da
execucdo, da leitura e das dificuldades apresentadas. Em 30 de maio de 2025, houve
aplicac@o de prova relacionada ao contetido do livro de teoria, sendo as escalas maiores
indicadas como assunto para a continuidade dos estudos. Em 6 de junho, apos o
trabalho com escalas maiores, foi realizada uma atividade de fixagao.
Em outras avaliacoes, os estudantes eram convidados a tocar individualmente,
permitindo que a professora observasse sua leitura musical e seu desenvolvimento. Essa
pratica demonstrou que a avaliagdo estava integrada ao ensino, funcionando também
como instrumento para identificar dificuldades e orientar os proximos passos da
aprendizagem.

Um registro significativo ocorreu em 3 de outubro de 2025, quando a professora
supervisora ndo estava presente por participar de uma palestra relacionada ao PIBID. O
professor substituto trabalhou com os estudantes a cangdo Asa Branca em grupo,
enfatizando a leitura musical, especialmente os aspectos ritmicos ¢ métricos, até a
execucdo final da peca. O episodio reforcou a importancia atribuida a leitura musical no
processo de formagao dos estudantes.

A experiéncia possibilitou ainda observar que a pratica docente da professora
supervisora ultrapassava o dominio do instrumento. Durante as aulas eram trabalhados
aspectos como escalas, acordes, leitura ritmica, solfejo, fluéncia na partitura, postura e
técnicas de execugdo. Ao mesmo tempo, a professora continuava sua propria formagao
musical, estudando violoncelo.

Essa atitude foi significativa para a autora por representar, na pratica, a ideia de
que o professor também permanece em processo de aprendizagem. A observacdo dessa

postura aproximou-se da compreensdo de Freire (1996) sobre a formagdo permanente,
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segundo a qual o professor ndo ocupa somente o lugar daquele que ensina, mas

permanece aberto a aprender e desenvolver novos conhecimentos.

A experiéncia no PIBID no CEEP em Musica permitiu, portanto, estabelecer
uma relagao concreta entre os conhecimentos discutidos durante a formagao académica
¢ as situagdes encontradas no cotidiano da pratica docente. A observagdo das aulas de
instrumento, a participacao em algumas atividades, o acompanhamento dos estudantes e
o contato com diferentes formas de organizagao do ensino contribuiram para ampliar a
compreensao acerca da profissao docente.

Os resultados indicam uma pratica pedagoégica que articula conhecimento
musical, experiéncia, media¢do, acompanhamento, autonomia e interagdo. Mais do que
observar conteudos e procedimentos técnicos, a experiéncia possibilitou compreender

que o ensino de Musica envolve também relagdes humanas, sensibilidade pedagogica e

capacidade de adaptar a pratica as necessidades dos estudantes.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia vivenciada por meio do PIBID no CEEP em Musica possibilitou
uma aproximagdo significativa entre a formagao académica e a pratica docente. O
acompanhamento das aulas de instrumento permitiu observar diferentes formas de
organizagdo do ensino musical e compreender a importancia da articulagdo entre
conhecimentos  tedricos, pratica instrumental, leitura musical, repertério,
acompanhamento individual e atividades coletivas.

As experiéncias analisadas demonstraram que o ensino de instrumento
ultrapassa o desenvolvimento de habilidades técnicas. A atuagdo da professora
supervisora evidenciou a importancia da mediagdo, da escuta, da orientacdo e do
estimulo a autonomia dos estudantes. Nesse sentido, a pratica observada dialoga com as
perspectivas discutidas ao longo deste trabalho, especialmente quanto a aprendizagem
mediada, a formagao permanente e a participacao do estudante no processo educativo.

Para a autora, a experiéncia também representou uma oportunidade de refletir
sobre sua propria formacdo e sobre a profissional que pretende ser. A possibilidade de
observar e, em alguns momentos, participar das atividades permitiu compreender de
maneira mais concreta os desafios e as responsabilidades presentes na docéncia em

Musica.

318



YiDibid  JE e $. _
[11Eibld SUC \L <SCAPES Eﬁ&%ﬁ*‘.‘m 4

AT

Coletiinea PIBID UCSAL — Tecendo caminhos para uma docéncia inclusiva e diversa

O contato com a professora supervisora evidenciou ainda que o professor
permanece em processo de aprendizagem ao longo de sua trajetoria profissional. Sua
disposigdo para continuar estudando outro instrumento musical constituiu um exemplo
significativo de formagao permanente e reforcou a compreensao de que ensinar também
implica permanecer aprendendo.

Conclui-se que a participagdo no PIBID contribuiu para ampliar a compreensao
sobre o ensino de Miusica e sobre os diferentes saberes envolvidos na pratica docente. A
experiéncia no CEEP em Musica mostrou-se relevante ndo apenas para conhecer a
realidade de uma instituicdo de formagao profissional em Musica, mas também para
construir um olhar mais atento, reflexivo e consciente sobre a educagao musical.

Por fim, considera-se que experiéncias dessa natureza podem contribuir para
novas reflexdes e pesquisas sobre a formagao de professores de Musica, especialmente
acerca da relac@o entre formacdo académica, iniciacdo a docéncia e praticas de ensino
de instrumento. A aproximagao entre universidade e espagos de formag¢ao musical pode
favorecer a construgdo de praticas pedagdgicas mais conscientes, significativas e

relacionadas as necessidades dos estudantes.
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RELATO DE EXPERIENCIA NO ENSINO DE MATEMATICA NO COLEGIO
DE APLICACAO ANISIO TEIXEIRA

Roberto Luis Dias da Silva'
Geisa Curry de Souza’

RESUMO

O presente trabalho constitui um relato de experiéncia vivenciado no dmbito do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL),
desenvolvido no Colégio de Aplicagdo Anisio Teixeira. O objetivo deste relato ¢ analisar as
contribuicdes das atividades de iniciacdo a docéncia na construcdo de metodologias inclusivas e
diversas no ensino de Matematica. A metodologia adotada possui carater qualitativo e descritivo,
pautada na observagao participante e na regéncia de oficinas pedagogicas com o uso de materiais
manipulaveis e jogos matematicos adaptados. Os resultados demonstram que a diversificacdo
metodologica reduziu as barreiras de aprendizagem e promoveu o engajamento de estudantes com
diferentes ritmos de desenvolvimento cognitivo. Conclui-se que o PIBID atua de forma crucial na
formacdo inicial, instrumentalizando o futuro docente para enfrentar os desafios da exclusio escolar e
tecer praticas pedagdgicas democraticas.

Palavras-chave: PIBID Matematica. Educacédo Inclusiva. Materiais Manipulaveis. UCSAL.

INTRODUCAO

A formagdo inicial de professores de Matematica enfrenta historicamente o desafio de superar
visoes tradicionais e excludentes que cercam a disciplina. Frequentemente vista como um campo
rigido e voltado para poucos, a Matematica precisa ser ressignificada no chio da escola basica para se
tornar acessivel, humana e plural. O subprojeto de Matematica do PIBID/UCSAL propde justamente
essa imersdo critica, incentivando o desenvolvimento de competéncias voltadas para a equidade e o
respeito a diversidade cultural e cognitiva dos estudantes.

Este relato de experiéncia tem como objetivo central discutir e analisar as agoes pedagogicas
inclusivas desenvolvidas no Colégio de Aplicagdo Anisio Teixeira. A relevancia dessa discussio
reside na necessidade urgente de criar pontes entre as teorias académicas sobre inclusdo estudadas na
licenciatura e os desafios praticos cotidianos da sala de aula. Buscar caminhos para uma docéncia
inclusiva significa entender que cada estudante aprende de forma singular, demandando um olhar

sensivel e estratégias diversificadas por parte do educador.

'Bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID), Licenciatura em Matematica — Universidade
Catolica do Salvador (UCSAL), roberto.silva@ucsal.edu.br. Relato de experiéncia desenvolvido no ambito do
PIBID/UCSAL, com fomento da CAPES.

2 Professora Efetiva da Secretaria do Estado da Bahia, Professora Regente de Matematica do Colégio Aplicagdo Anisio
Texeira — Turno Integral
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METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como um relato de experiéncia de abordagem qualitativa,
fundamentado na observagio e intervencdo pratica de um graduando em Licenciatura em Matematica.
O cenario do estudo foi o Colégio de Aplicagio Anisio Teixeira, instituigdio parceira do
PIBID/UCSAL, que atende a uma comunidade escolar marcada por ampla diversidade
socioecondmica e cultural.

As atividades foram estruturadas em trés etapas consecutivas: observacido diagnostica, com o
acompanhamento das aulas de Matematica regulares para identificar o perfil das turmas, as principais
dificuldades de aprendizagem e a presen¢a de estudantes com necessidades educacionais especificas;
planejamento colaborativo, com a elaboragdo de planos de aula e oficinas focadas na diferenciagao
pedagbgica, com suporte do supervisor da escola e do coordenador de 4area da UCSAL,; e intervencio
pedagogica, com a aplicacdo de sequéncias didaticas utilizando materiais tateis, recursos visuais e
dindmicas de grupo estruturadas para garantir que todos os alunos participassem ativamente da

construgao dos conceitos matematicos abordados.

REFERENCIAL TEORICO

Para sustentar as agdes desenvolvidas, buscou-se amparo em autores que discutem a
democratizagdo do ensino de Matematica e a educag@o inclusiva. D'Ambrosio (2001), ao propor a
Etnomatematica, destaca que o saber matematico ndo € tnico, mas gerado e organizado em diferentes
contextos culturais, o que exige uma postura docente que valorize os conhecimentos prévios e a
realidade vivenciada pelo aluno.

No campo da educacio inclusiva e do design de atividades para a diversidade, Mantoan (2003)
assevera que a escola inclusiva ¢ aquela que abre espaco para as diferengas e ndo exige que todos
caminhem no mesmo passo, mas que todos tenham oportunidades iguais de aprender.

Complementarmente, Lorenzato (2006) reforca o papel indispensavel dos materiais
manipulaveis no ensino de Matematica. O autor argumenta que o uso de objetos concretos, como o
material dourado, blocos logicos e malhas quadriculadas, é essencial para fazer a transi¢ao do
pensamento empirico para o abstrato, beneficiando tanto alunos com dificuldades severas quanto

aqueles que necessitam de multiplos estimulos sensoriais para fixar o aprendizado.
RESULTADOS E DISCUSSAO

As intervencdes realizadas no Colégio de Aplicacdo Anisio Teixeira demonstraram que o uso
de metodologias tradicionais baseadas estritamente na lousa e no livro didatico tendem a isolar os
alunos que ndo se enquadram no ritmo padrdo da turma. Em contrapartida, as oficinas baseadas em

jogos matematicos e materiais tateis modificaram o clima da sala de aula.
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Durante o ensino de contetdos geométricos e de fragdes, por exemplo, a introdugao de figuras
recortadas e jogos de tabuleiro adaptados permitiu que estudantes que demonstravam apatia ou
resisténcia passassem a atuar de forma colaborativa com seus pares. A discussdo dos erros cometidos
durante os jogos foi mediada ndo como um fracasso, mas como parte do processo de aprendizagem,
alinhando-se com a perspectiva de uma avalia¢do inclusiva e formativa.

Os principais desafios encontrados envolveram o tempo limitado para a execucdo das
dindmicas e o gerenciamento do espaco fisico para acomodar o trabalho em grupos. No entanto, o
debate gerado a partir dessas dificuldades evidenciou a importancia da flexibilizagao do planejamento

curricular para atender a diversidade real presente na escola publica.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia proporcionada pelo PIBID/UCSAL na Licenciatura em Matematica revelou-se
indispensavel para consolidar a identidade docente do proponente. “Tecer caminhos” para a inclusao
ndo se resume a aplicacdo de técnicas isoladas, mas exige uma mudanca de postura politica e
pedagogica que enxergue a heterogeneidade da sala de aula como uma riqueza e ndao como um
obstaculo.

A atuagao no Colégio de Aplicagdo Anisio Teixeira permitiu desmistificar a Matematica como
uma ciéncia excludente. O programa cumpriu seu papel de aproximar a universidade da educacio
basica, instrumentalizando o futuro professor para planejar aulas em que nenhum estudante seja

deixado para tras.
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DINAMICAS RITMICAS E MELODICAS NO ENSINO DE CORAL:
EXPERIENCIAS NO PIBID
Cyll Farney Fernandes C. Junior’
RESUMO

O presente trabalho apresenta uma sintese das praticas desenvolvidas nas aulas de coral no
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), com foco na
utilizacado de dindmicas ritmicas e melodicas como estratégias pedagogicas para o
desenvolvimento musical e socioemocional dos estudantes. A proposta fundamenta-se em uma
abordagem pratica e interativa, buscando integrar corpo, escuta e expressdo como elementos
essenciais no processo de ensino-aprendizagem musical. As atividades realizadas incluiram
dindmicas como a brincadeira “morto-vivo”, voltada ao desenvolvimento da coordenacio
motora e aten¢io; exercicios de percepgdo auditiva, nos quais um aluno, posicionado no centro
da roda, deveria identificar a origem de sons emitidos pelos colegas; e a atividade de “estatua”
com movimento livre, que estimulou a expressividade corporal, a interagdo entre os
participantes e a superacdo da timidez. Metodologicamente, adotou-se uma perspectiva
participativa, centrada na experiéncia coletiva, na escuta ativa e na construgao do conhecimento
por meio da pratica musical. Os resultados observados indicam avangos significativos na
concentracdo, no senso ritmico, na percep¢do auditiva e na socializacdo dos alunos, além de
maior engajamento nas atividades propostas. Destaca-se também a importancia dessas praticas
no fortalecimento da confianga e da expressdo individual e coletiva, contribuindo para um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e dindmico. Dessa forma, as dinamicas aplicadas
demonstram-se eficazes como ferramentas pedagbgicas no ensino de coral, promovendo ndo
apenas o desenvolvimento musical, mas também aspectos cognitivos, sociais e emocionais dos
participantes.

Palavras-chave:coral;educagdo musical; PIBID;dinamicas pedagogicas;percepgdo musical.

INTRODUCAO

A educagdo musical, especialmente no contexto do ensino de coral, apresenta-se
como um importante instrumento de desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos
estudantes. No ambito do PIBID, as praticas pedagogicas buscam aproximar teoria e
pratica, proporcionando experiéncias significativas no processo de formagao docente ¢
na aprendizagem dos alunos. Nesse contexto, o uso de dindmicas ritmicas ¢ melodicas
surge como uma estratégia eficiente para estimular a participacdo, a escuta ¢ a
expressividade dos estudantes.

O presente trabalho tem como objetivo relatar e analisar as experiéncias
desenvolvidas em aulas de coral, destacando a importancia das atividades ladicas no
processo de ensino-aprendizagem. A proposta metodologica baseia-se em praticas
interativas, nas quais os alunos sdo protagonistas do processo, desenvolvendo

habilidades musicais por meio da vivéncia coletiva.

'Graduando do curso de Misica da Universidade Catélica do Salvador-UCSal:cyll.junior@ucsal.edu.br.
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METODOLOGIA

A metodologia adotada caracteriza-se como qualitativa, de natureza descritiva,
baseada na observagao das atividades realizadas durante as aulas de coral no PIBID.
Foram aplicadas dinamicas pedagdgicas com foco no desenvolvimento ritmico,
melddico, corporal e perceptivo dos alunos.

Entre as atividades desenvolvidas, destacam-se: a brincadeira “morto-vivo”,
utilizada para trabalhar coordenacdo e aten¢do; a dindmica de percepgdo auditiva, em
que os alunos identificavam a origem dos sons; e a atividade de “estatua” com
movimento livre, voltada a expressdo corporal e a interagdo. As praticas foram
realizadas de forma coletiva, incentivando a participagdo e o envolvimento dos

estudantes.
REFERENCIAL TEORICO

O ensino de musica, segundo abordagens contemporaneas, deve considerar o
aluno como sujeito ativo no processo de aprendizagem, valorizando experiéncias
praticas e significativas. A utilizagdo de jogos e dinamicas no contexto educacional
contribui para a construgao do conhecimento de forma mais envolvente, favorecendo o
desenvolvimento da percepgdo, da criatividade e da expressao.

No ensino coral, essas praticas tornam-se ainda mais relevantes, pois integram

corpo, voz e escuta, promovendo uma aprendizagem mais completa e integrada.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados observados indicam que as dinamicas aplicadas contribuiram
significativamente para o desenvolvimento dos alunos. Houve melhora na concentragao,
na coordenacdo motora, na percep¢do auditiva e no senso ritmico. Além disso, as
atividades favoreceram a interag@o social, a participagao ativa e a redugdo da timidez.

A atividade de percepgdo auditiva, por exemplo, estimulou a escuta atenta e a
consciéncia sonora, enquanto a dindmica de “estatua” promoveu maior liberdade de
expressao e integracdo entre os alunos. Ja a brincadeira “morto-vivo” mostrou-se eficaz

no desenvolvimento da atencédo e da resposta rapida a estimulos.
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Esses resultados reforcam a importancia de metodologias ativas no ensino de
musica, especialmente no contexto escolar, onde a motivacdo e o engajamento sido

fundamentais para a aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que a utilizagao de dinamicas ritmicas ¢ melddicas no ensino de coral
constitui uma estratégia pedagogica eficaz, contribuindo para o desenvolvimento
musical e integral dos alunos. As atividades propostas possibilitaram ndo apenas a
aprendizagem de contetidos musicais, mas também o fortalecimento de habilidades
sociais, emocionais e cognitivas.

Dessa forma, destaca-se a relevancia de praticas pedagdgicas inovadoras e
interativas no contexto educacional, bem como a importancia do PIBID na formacdo

docente e na promogao de experiéncias significativas no ambiente escolar.
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O FOLCLORE BRASILEIRO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL I: UM RELATO DE EXPERIENCIA NO
PIBID

Maria Luiza Souza Jesus'
Odete Amanda Guerreiro Rodrigues Martinez™

RESUMO

O presente trabalho apresenta um relato de experiéncia desenvolvido no ambito do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), realizado no Ensino
Fundamental 1 de uma escola publica de orientagdo militar. O projeto teve como
objetivo promover a aprendizagem significativa por meio do trabalho com datas
comemorativas, com énfase no Dia do Folclore. Como estratégia pedagogica, utilizou-
se o uso de fantoches em sala de aula, favorecendo a ludicidade, a interacdo ¢ a
participa¢ao ativa dos alunos. A experiéncia possibilitou o desenvolvimento da
oralidade, da criatividade e do respeito as manifestagdes culturais brasileiras. Os
resultados evidenciaram maior engajamento dos estudantes e um ambiente de
aprendizagem mais dindmico. Conclui-se que o uso de metodologias ludicas contribui
para a aprendizagem significativa ¢ o desenvolvimento integral das criangas ¢ defesa
dos povos indigenas.

Palavras-chave:folclore brasileiro; ludicidade; ensino fundamental I; PIBID.
INTRODUCAO

A escola constitui-se como um espaco privilegiado para a formagdo do
estudante, no qual os contetidos curriculares devem articular-se as vivéncias sociais e
culturais. Nesse contexto, o trabalho pedagdgico com datas comemorativas ao longo do
ano letivo configura-se como uma estratégia significativa para promover a
aprendizagem contextualizada, a construgdo de valores e o fortalecimento da identidade

cultural dos alunos (FREIRE, 1996).

O presente relato de experiéncia foi desenvolvido no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), em uma escola de Ensino
Fundamental I de orientacdo militar, onde as datas comemorativas assumem papel
relevante ao possibilitar a vivéncia de principios como respeito, disciplina, civismo e
cooperagdo, integrados as praticas pedagogicas cotidianas. Entre as datas trabalhadas,
destacou-se o Dia do Folclore, abordado de forma mais aprofundada, visando valorizar

a cultura popular, estimular a imagina¢do, a oralidade e o respeito as tradi¢des

! Licencianda em Pedagogia, bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID),
Universidade Catélica do Salvador — UCSal:marialuiza, jesus@ucsal.edu.br.

professora orientadora. Mestre em Matematica (UFBA). Professora da Universidade Catélica do Salvador —
UCSal: odete.amanda(@pro.ucsal.br.
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nacionais, conforme defendem Cascudo (2012) e Brandao (2006).

Para o desenvolvimento das atividades, utilizou-se o uso de fantoches como
estratégia pedagogica ludica e interacionista, favorecendo a participacdo ativa dos
alunos e a interagao social. De acordo com Kishimoto (2011) e Vygotsky (2007),
praticas ludicas ¢ mediadas pela interagdo social contribuem para a aprendizagem
significativa e para o desenvolvimento integral da crianga. Assim, o projeto favoreceu
ndo apenas o aprendizado dos estudantes, mas também a ampliagdo das experiéncias
pedagogicas dos professores e estagiarios, fortalecendo a reflexdo sobre a pratica

docente.

MATERIAL E METODOS

A metodologia adotada no desenvolvimento do projeto baseou-se no uso de
praticas pedagogicas lidicas e interacionistas, com destaque para a utilizacdo de
fantoches no trabalho com a tematica do Folclore Brasileiro, no Ensino Fundamental 1.
Essa estratégia favoreceu o interesse e o engajamento dos alunos, promovendo uma
aprendizagem significativa por meio da ludicidade e da interagdo social.

O uso dos fantoches possibilitou a participagdo ativa dos estudantes,
estimulando a expressdo oral, a criatividade e o respeito as manifestagdes culturais.
Trata-se de uma metodologia na qual o aluno assume papel central no processo de
aprendizagem, construindo conhecimentos a partir da interagdo com colegas,
professores e estagiarios do PIBID, conforme os pressupostos do socio interacionismo
(VYGOTSKY, 2007). De acordo com Kishimoto (2011), atividades ladicas, quando
intencionalmente planejadas, contribuem para o desenvolvimento integral da crianga e

para a dinamizagao do ambiente de aprendizagem.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados observados ao longo da execugdo do projeto foram positivos,
evidenciando maior envolvimento e participagdo dos alunos, bem como melhor
compreensdo dos contetidos relacionados ao Folclore Brasileiro. O uso do fantoche
como recurso pedagogico contribuiu para a construgdo de um ambiente de
aprendizagem mais dindmico, interativo e motivador, favorecendo o interesse dos

estudantes e ampliando as interagdes em sala de aula.
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Dentre as metodologias aplicadas, a pratica com fantoches destacou-se pelos
impactos pedagdgicos mais expressivos, promovendo avangos na expressdao oral, na
criatividade e no trabalho coletivo, competéncias essenciais nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Esses resultados corroboram Kishimoto (2011), ao destacar que
atividades ludicas favorecem a aprendizagem ao articular o brincar com a construcio do
conhecimento, além de estimular a participacdo ativa da crianga.

Além disso, a abordagem do folclore por meio de praticas ludicas fortaleceu a
identidade cultural dos alunos e o respeito as tradi¢gdes populares brasileiras, conforme
destaca Cascudo (2012). A metodologia adotada também favoreceu relagdes mais
colaborativas entre alunos, professores e estagiarios do PIBID, em consonéncia com a
perspectiva sociointeracionista de Vygotsky (2007), evidenciando que a valorizagdo da
cultura popular e a mediacdo pedagdgica contribuem para a aprendizagem significativa

e o desenvolvimento integral dos estudantes.

CONCLUSAO

A realizagao do projeto pedagogico no Ensino Fundamental evidenciou que a
integracao das datas comemorativas ao curriculo escolar, aliada ao uso de metodologias
ativas, contribui significativamente para a constru¢do de aprendizagens mais
contextualizadas e significativas, aproximando os contetdos escolares das vivéncias
culturais dos alunos e favorecendo o desenvolvimento de competéncias cognitivas,
sociais e culturais.

Destacou-se, entre as praticas desenvolvidas, a utilizacdo de fantoches em sala
de aula, em razio de seu carater ludico e interacionista, promovendo maior
envolvimento dos estudantes, estimulo a criatividade, a expressao oral e a participagdo
ativa. Conclui-se que o projeto alcangou seus objetivos ao evidenciar que estratégias
pedagdgicas criativas e bem planejadas potencializam o processo de ensino e
aprendizagem, reafirmando a importancia da inovagao pedagdgica mesmo em contextos

escolares com estrutura disciplinar especifica.
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O IJEXA COMO EXPRESSAO MUSICAL AFRO-BRASILEIRA:
VIVENCIAS PEDAGOGICAS NO CURSO DE CANTO III DO CEEP
Fabio Nunes Rodrigues'

Gilvania Bispo dos Santos’
Simone dos Reis Silva’
RESUMO

O presente trabalho descreve as atividades desenvolvidas com os alunos do Curso de Canto III,
nos turnos vespertino e noturno, no Centro Estadual de Educagao Profissional (CEEP), a partir
do estudo do ljexa como expressdo musical afro-brasileira. Foram realizadas apresentacoes
tedricas sobre sua origem iorubd e consolidagdo no Brasil, abordando suas caracteristicas
ritmicas, principais instrumentos e importancia cultural. As atividades incluiram rodas de
conversa, debates com videos, confeccdo de cartazes e pratica de conjunto com a oficina de
instrumentos do [jexa. Os alunos destacaram a ampliacdo do conhecimento sobre a cultura afro-
brasileira e a importancia do respeito a diversidade religiosa e cultural. A culminancia ocorreu
com apresentacdo musical e partilha de comida baiana, abara com vatapa e camario. Conclui-se

que o trabalho contribuiu para uma pratica educativa voltada a valorizacdo da diversidade
cultural e a promogao de uma educagdo antirracista.

Palavras-chave: [jexa;educacdo musical;cultura afro-brasileira;diversidade cultural.
INTRODUCAO

A educagdo musical, quando articulada ao reconhecimento da diversidade
cultural brasileira, constitui um instrumento potente de formacdo critica, sensivel e
cidada. Nesse contexto, o estudo das manifestagdes musicais de matriz africana assume
papel fundamental na valorizagdo das identidades historicamente marginalizadas e na
construcdo de praticas pedagodgicas comprometidas com a equidade cultural.

O Jjexa, ritmo de origem ioruba amplamente presente nas tradigdes do
Candomblé e nas expressdes musicais afro-brasileiras, representa um importante
patrimonio cultural e simbolico. Mais do que uma estrutura ritmica, trata-se de uma
forma de expressdo que articula espiritualidade, ancestralidade, corporeidade e memoria
coletiva. Sua presenca na cultura brasileira evidencia processos historicos de resisténcia,
ressignificagdo e continuidade das tradigoes africanas no contexto da diaspora.

A insercdo do ljexd no ambiente escolar dialoga diretamente com os principios
da educacdo intercultural e com as diretrizes da Lei 10.639/2003, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Essa

legislag@o representa um marco na luta contra o racismo estrutural e na promocédo de

'Graduando do Curso de Musica da Universidade Catolica do Salvador ~UCSal:fabio.rodrigues@ucsal.edu.br.
2Graduanda do Curso de Musica da Universidade Catolica do Salvador —UCSal:gilvania.bispo@ucsal.edu.br.
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uma educagdo que reconheca e valorize as contribuicdes dos povos africanos para a
formacgao social, cultural e historica do Brasil.

Diante disso, o presente trabalho tem como objetivo relatar e analisar uma
experiéncia pedagogica baseada no ensino do ritmo Ijexd, destacando suas dimensdes
historicas, culturais ¢ musicais, bem como suas potencialidades formativas no
desenvolvimento da consciéncia cultural, da expressdo artistica e da aprendizagem

significativa.

DESENVOLVIMENTO

As atividades pedagogicas foram estruturadas de forma progressiva e
integradora, contemplando momentos tedricos, reflexivos, vivenciais e performaticos. A
proposta metodologica buscou articular conhecimento historico, experiéncia sensorial,
producdo artistica e pratica musical coletiva, favorecendo uma aprendizagem
significativa baseada na experimentagdo, na escuta ativa e na valorizagdo das matrizes
culturais afro-brasileiras.

Inicialmente, realizou-se uma contextualizagdo histérica e cultural do Ijexa,
enfatizando sua origem na cultura iorubd e sua presenga nos rituais do Candomble,
especialmente na nacdo Ketu. Foram discutidos os processos de diaspora africana e de
ressignificacdo cultural no Brasil, evidenciando como o Ijexa se consolidou como
manifestagdo musical de resisténcia, preservagdo identitdria e continuidade das
tradigOes ancestrais. Essa abordagem permitiu aos estudantes compreender o ritmo nao
apenas como estrutura sonora, mas como expressao simbolica carregada de memoria
historica, espiritualidade e pertencimento cultural.

No campo da analise musical, foram exploradas as caracteristicas estruturais do
[jexa, destacando-se seu compasso binario (2/4 ou 4/4), o andamento moderado e
fluido, a repeti¢do de padrSes ritmicos e a organizagdo em camadas sonoras
interdependentes. Discutiu-se a funcdo de cada instrumento na construcdo da textura
musical, bem como o didlogo entre ritmo, corpo e movimento. A musicalidade do Ijexa
foi apresentada como experiéncia integrada, na qual som, gesto, danca e intencdo ritual
constituem elementos inseparaveis.

As rodas de conversa constituiram espago fundamental para a construgdo
coletiva do conhecimento. Nelas, foram debatidos temas como identidade cultural,
religiosidade afro brasileira, racismo estrutural, resisténcia historica e valorizagdo da

diversidade. Essas discussdes permitiram que os estudantes relacionassem o contetido
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musical com questdes sociais e historicas mais amplas, ampliando a compreensdo do
papel da arte como instrumento de expressdo cultural e transformacéo social.

Os debates foram enriquecidos com a exibi¢do de videos documentais e registros
de manifestagdes culturais, possibilitando a observacao de contextos performaticos reais
do Ijexd. A analise das apresentagdes permitiu identificar elementos como postura
corporal, dindmica coletiva, interagdo entre musicos e funcdo ritualistica da musica,
promovendo uma leitura critica das praticas culturais observadas.

Como estratégia de sistematizagdo do conhecimento, os alunos desenvolveram
producdes visuais por meio da confec¢do de cartazes tematicos. Esses materiais
abordaram aspectos como origem historica, instrumentos, caracteristicas ritmicas,
contextos de execugdo e relevancia sociocultural do Ijexa. A atividade favoreceu a
organizagdo das informacgdes, o desenvolvimento da expressdo estética e a elaboragao
critica do conteudo estudado, além de estimular o trabalho colaborativo e o
protagonismo estudantil.

Na etapa pratica, foram apresentados os instrumentos que compdem a base
sonora do Ijexa, com destaque para os atabaques — rum, rumpi e 1€ — e o agogo.
Foram discutidas suas funcdes musicais especificas, modos de execucdo, padrdes
ritmicos ¢ relagdo hierarquica dentro da estrutura percussiva. A experimentacio
instrumental permitiu aos estudantes compreender, de forma concreta, os processos de
coordenagao ritmica, escuta coletiva e sincronizagao corporal necessario a execugao do
ritmo.

A oficina de instrumentos constituiu momento de intensa vivéncia musical, no
qual os participantes puderam experimentar diferentes fun¢des dentro do conjunto,
percebendo a interdependéncia entre os elementos sonoros. Essa pratica favoreceu o
desenvolvimento da percepcdo auditiva, da consciéncia corporal, da coordenagdo
motora ¢ da sensibilidade ritmica.

A pratica de conjunto representou a culminancia do processo formativo. Nessa
etapa, os alunos integraram canto e percussao em execugdo coletiva, vivenciando o
[jexa como experiéncia estética, cultural e relacional. A atividade exigiu atengdo
compartilhada, disciplina ritmica, cooperagdo e escuta mutua, fortalecendo o senso de
pertencimento ao grupo e o respeito as tradi¢des culturais estudadas.

Além do aspecto musical, essa vivéncia coletiva possibilitou a compreensdo do
fazer artistico como pratica social, na qual o conhecimento é construido de forma

colaborativa e incorporado por meio da experiéncia. A execugdo conjunta revelou-se
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espago de integragdo entre saber tedrico e pratica musical, promovendo aprendizagem
sensivel e significativa.

Ao longo de todo o processo, observou-se o envolvimento progressivo dos
estudantes, evidenciado pelo interesse nas discussdes, pela participagdo ativa nas
atividades praticas e pela capacidade de estabelecer relagdes entre musica, cultura e
identidade. A experiéncia pedagdgica demonstrou que o ensino do Ijexa pode atuar
como instrumento de valorizagdo cultural, ampliagdo do repertorio musical e

desenvolvimento da consciéncia historica e social dos alunos.
FUNDAMENTACAO TEORICA

A presenca das culturas africanas no Brasil ¢ resultado de processos historicos
complexos marcados pela diaspora forgada, pela escraviddo e pela resisténcia cultural.
Mesmo diante de condigdes de extrema violéncia e opressdo, povos africanos
preservaram saberes, praticas religiosas, formas de organizagdo social e expressdes
artisticas que se integraram profundamente a formagao da cultura brasileira.

Entre essas expressoes, a musica ocupa lugar central. Nas tradi¢des africanas e
afro-brasileiras, o fazer musical ndo se restringe ao entretenimento, mas desempenha
fungdes sociais, espirituais, educativas e identitarias. Ritmo, canto, danga e movimento
constituem dimensdes interligadas de uma mesma experiéncia cultural.

O Ijexa surge nesse contexto como ritmo associado aos rituais do Candomblé,
especialmente aos cultos de orixas ligados a harmonia, ao equilibrio e a beleza. Sua
estrutura musical caracteriza-se por fluidez, repeti¢do ciclica e organizacdo coletiva,
elementos que favorecem a participacdo comunitaria e a experiéncia corporal integrada.

Do ponto de vista pedagogico, o ensino de praticas musicais de matriz africana

contribui para:

e Valorizacdo da diversidade cultural;

e Superacao de visdes eurocéntricas do conhecimento;
e Fortalecimento da identidade cultural;

e Desenvolvimento da sensibilidade estética;

e Aprendizagem por meio da experiéncia musical;

e Construgdo de consciéncia historica e social.
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A educagdo musical intercultural propde que o ensino da musica ultrapasse a
dimensdo técnica, incorporando significados culturais, contextos historicos e fungdes
sociais das praticas sonoras. Dessa forma, aprender um ritmo como o [jexa implica
compreender sua origem, seus usos, seus simbolos e sua importancia para os grupos que
o produzem.

Nesse sentido, a pratica pedagogica baseada no Ijexa contribui para a formagao
integral do estudante, articulando conhecimento cognitivo, experiéncia sensorial,

expressao artistica e reflexao social.
CONSIDERACOES FINAIS

As atividades desenvolvidas com os alunos do Curso de Canto III, nos turnos
vespertino e noturno do CEEP, evidenciaram que o ensino do ljexd vai além da
aprendizagem musical, configurando-se como pratica pedagogica de valorizagao
cultural, reconhecimento identitario e promog¢ao da educagao antirracista.

A articulagdo entre pesquisa, debate, produgdo artistica e pratica de conjunto
possibilitou uma experiéncia formativa significativa, fortalecendo o protagonismo
estudantil e ampliando o repertorio cultural e musical dos participantes. Dessa forma, o
trabalho com o Ijexa reafirma a escola como espaco de preservagao da memoria, de

resisténcia cultural e de construgdo de uma sociedade mais justa e plural.
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EDUCACAO ANTIRRACISTA NO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
EXPERIENCIAS DO PIBID EM UMA ESCOLA MILITAR

Isabela Luna Oliveira Santos'
Mariel Celeste Almeida Lima®

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar e analisar as experiéncias desenvolvidas no
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), no subprojeto de
Pedagogia, em uma escola da rede publica estadual organizada sob regime militar, com foco na
educagdo antirracista no 1° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa possui carater qualitativo,
de natureza descritiva e reflexiva, fundamentada nos registros dos didrios de bordo produzidos
ao longo das vivéncias no Colégio da Policia Militar (CPM), bem como na observacdo
participante e nas praticas pedagogicas desenvolvidas com as criangas. As agoes realizadas
buscaram promover reflexdes sobre identidade, pertencimento e valorizagdo da cultura negra,
respeitando o nivel de desenvolvimento, o tempo e o modo de aprender das criancas, por meio
de contagdo de historias, rodas de conversa, dindmicas ludicas e atividades de leitura e
interpretacao de textos literarios. O referencial tedrico apoia-se em autores que discutem
educacdo antirracista, infincia e relagGes étnico-raciais, como Gomes, Munanga e nas
orientagdes da Base Nacional Comum Curricular. Os resultados evidenciam que, apesar das
limitagoes institucionais impostas pelo contexto da escola militar e das fragilidades no
acompanhamento pedagogico do subprojeto, as praticas desenvolvidas possibilitaram avangos
significativos na construcao da identidade das criangas, muitas das quais inicialmente nao se
reconheciam em sua propria cor de pele. Conclui-se que a educagao antirracista na infancia é
fundamental e deve ser trabalhada desde os primeiros anos escolares, mesmo em contextos
institucionais desafiadores, reafirmando o papel do PIBID na formagdo docente critica e
comprometida com a equidade racial.

Palavras-chave: educacdo antirracista; PIBID;educagdo infantil;identidade;relacbes étnico-
raciais.

INTRODUCAO

A educag@o antirracista constitui-se como um eixo fundamental para a promocao
de uma escola mais justa, inclusiva e comprometida com a valorizagao da diversidade
étnico-racial desde a infancia. No contexto brasileiro, marcado por desigualdades
historicas e estruturais, torna-se imprescindivel que a escola assuma um papel ativo na
desconstrugao do racismo e na formagao de sujeitos criticos e conscientes de sua
identidade.

Este artigo apresenta as experiéncias desenvolvidas no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no curso de Pedagogia da

Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL), realizadas em uma escola publica

! Graduanda do Curso de Pedagogiada Universidade Catolica do Salvador —UCSal:isabelaluna.santos@ucsal.edu.br.
Graduanda do Curso de Pedagogiada Universidade Catolica do Salvador-UCSal:mariel.lima@ucsal.edu.br.
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organizada sob regime militar, especificamente com turmas do 1° ano do Ensino
Fundamental. O objetivo do trabalho ¢ analisar como praticas pedagdgicas antirracistas
podem ser desenvolvidas com criangas pequenas, respeitando suas especificidades,
mesmo diante de limitagdes institucionais e organizacionais.

A escolha da tematica justifica-se pela recorrente invisibiliza¢ao das discussdes
raciais na educagao basica, especialmente nos anos iniciais, bem como pela necessidade
de promover agdes pedagdgicas que fortalecam a construgdo da identidade e da
autoestima das criangas negras. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, baseada na observagao participante e nos registros dos diarios de bordo. Os
resultados indicam que, apesar dos desafios, as praticas desenvolvidas contribuiram

para reflexdes significativas sobre identidade e pertencimento.
METODOLOGIA

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de cunho descritivo e reflexivo,
desenvolvida a partir das vivéncias do PIBID em uma escola da rede publica estadual
sob regime militar. Os dados foram produzidos por meio da observacdo participante,
registros sistematicos em didrios de bordo e analise das praticas pedagogicas realizadas
com criangas do 1° ano do Ensino Fundamental.

As atividades foram planejadas considerando a faixa etaria dos alunos,
respeitando seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social. Foram utilizadas
estratégias como contagao de historias, rodas de conversa, dinamicas ladicas, leitura e
interpretagdo de textos literarios, sempre com foco na educacgdo antirracista. As
intervengdes ocorreram em consonancia com as orientagdes da BNCC e com atencao as

normas institucionais da escola.
REFERENCIAL TEORICO

A educacao antirracista constitui-se como um eixo fundamental para a promogao
de uma escola comprometida com a justica social, a equidade e o reconhecimento da
diversidade étnico-racial. No contexto brasileiro, marcado por desigualdades historicas
e estruturais, a escola assume papel central na desconstrucao do racismo e na formagao
de sujeitos criticos desde a infancia. Nesse sentido, Gomes (2017) destaca que a

educagdo antirracista deve ser compreendida como um compromisso politico e
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pedagdgico continuo, que ultrapassa agdes pontuais e se consolida nas praticas
cotidianas da escola.

Kabengele Munanga (2005) ressalta que o racismo se manifesta de forma sutil e
naturalizada na sociedade brasileira, sendo reproduzido, muitas vezes, no ambiente
escolar. Para o autor, o enfrentamento ao racismo deve iniciar-se desde os primeiros
anos de escolarizagdo, periodo decisivo para a construgdo da identidade ¢ da autoestima
das criangas. Assim, a educagdo antirracista na infancia contribui para o
reconhecimento positivo das identidades negras e para a valorizagdo das multiplas
pertengas culturais presentes no espaco escolar.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) refor¢a a
importancia do respeito a diversidade e da valorizacao das culturas afro-brasileira e
africana, orientando que essas tematicas sejam trabalhadas de forma transversal ao
longo da educacdo basica. O documento reconhece a infincia como etapa essencial do
desenvolvimento humano e defende praticas pedagdgicas que considerem os diferentes
tempos, ritmos ¢ modos de aprender, alinhando-se aos principios da educa¢do inclusiva
e democratica.

No que se refere a concepcao de infancia, Kramer (2007) compreende a crianga
como sujeito histérico, social e cultural, capaz de produzir sentidos, expressar
sentimentos e participar ativamente do processo educativo. Essa perspectiva rompe com
visdes adultocéntricas e autoritarias, reconhecendo a ludicidade, a interagdo e a escuta
como clementos centrais da aprendizagem nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As reflexoes deste estudo dialogam ainda com o pensamento de Paulo Freire,
especialmente no que diz respeito a critica ao ensino autoritario ¢ a concepcdo de
educagdo bancaria. Para Freire (1996), praticas pedagogicas baseadas na imposigdo, na
memoriza¢do mecanica e na auséncia de didlogo limitam a autonomia dos educandos e
inviabilizam uma aprendizagem significativa. O autor defende uma educagao dialogica
e emancipadora, na qual o educando ¢ reconhecido como sujeito ativo do processo de
ensino-aprendizagem. Tal perspectiva torna-se especialmente relevante em contextos
escolares marcados por rigidez normativa, como as escolas organizadas sob regime
militar, evidenciando a necessidade de praticas pedagdgicas mais democraticas e
sensiveis as multiplas formas de aprender.

Por fim, as contribui¢des de Gatti (2014) auxiliam na compreensao do PIBID
enquanto politica piblica de formacdo inicial de professores. A autora destaca que

programas de iniciagdo a docéncia demandam acompanhamento pedagogico
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sistematico, gestdo articulada e supervisdo comprometida para garantir a qualidade das
experiéncias formativas. A auséncia desses elementos compromete o potencial do
programa e limita a articulag@o entre teoria e pratica, aspecto fundamental na formagao
docente.

Dessa forma, o referencial teérico apresentado sustenta a analise das praticas
desenvolvidas no subprojeto PIBID, articulando educacdo antirracista, concepgao de
infancia, critica ao ensino autoritario ¢ formacado docente, oferecendo base tedrica

consistente para a compreensao dos resultados e das discussdes propostas neste estudo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos a partir das experiéncias desenvolvidas no ambito do
subprojeto PIBID, em uma escola publica organizada sob regime militar, evidenciam
tensoes significativas entre propostas pedagogicas criticas, dialogicas e inclusivas e um
modelo educacional marcado pela rigidez normativa, pela hierarquizag¢ao das relagoes e
por praticas de ensino de carater autoritario. Tais tensdes impactam diretamente as
formas de ensinar e aprender, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
etapa em que as criancas constroem suas primeiras referéncias sobre identidade,
pertencimento e relagdes sociais.

Observou-se que o ensino autoritario, caracterizado pela centralizagdo das
decisdes pedagogicas, pela valorizagdo excessiva da disciplina e pela padronizagdo dos
comportamentos, limita a autonomia dos sujeitos e desconsidera a diversidade de
ritmos, linguagens e modos de aprender presentes na sala de aula. Conforme aponta
Freire (1996), praticas educativas que se afastam do didlogo e da escuta contribuem para
uma educagdo bancaria, na qual o aluno assume um papel passivo, restringindo o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia intelectual.

No contexto observado, muitas criangas do 1° ano demonstravam, inicialmente,
dificuldades em se expressar livremente, compartilhar experiéncias pessoais ou levantar
questionamentos. Essa postura pode ser compreendida como reflexo de uma cultura
escolar que prioriza o siléncio, a obediéncia e a homogeneizacdo das condutas, em
detrimento do reconhecimento da infancia como etapa marcada pela curiosidade, pela
ludicidade e pela necessidade de interacdo. Tal perspectiva contraria concepgdes
contemporaneas de infancia, que compreendem a crianga como sujeito historico, social
e cultural (KRAMER, 2007).

As praticas pedagogicas antirracistas desenvolvidas pelo subprojeto buscaram
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tensionar essa logica, ainda que de forma pontual, ao propor atividades baseadas na
literatura infantil, em rodas de conversa, debates mediados e dindmicas ludicas
adequadas a faixa etaria. Essas estratégias favoreceram a escuta sensivel e o
protagonismo infantil, permitindo que as criangas expressassem sentimentos, opinioes e
vivéncias relacionadas a identidade racial. A literatura infantil com protagonismo negro
mostrou-se uma ferramenta potente para a construcao de sentidos, possibilitando que os
alunos se reconhecessem nas narrativas e refletissem sobre autoestima, pertencimento e
diversidade, conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).

No inicio das intervengdes, fo1 possivel identificar que algumas criangas nao se
reconheciam em sua propria cor de pele ou demonstravam inseguranga ao falar sobre
caracteristicas fisicas relacionadas a identidade racial. Ao longo das atividades,
observou-se um avango gradual nesse processo, com maior participagdo, verbalizagdo e
reconhecimento positivo de si e do outro. Esses resultados corroboram os estudos de
Gomes (2017), ao afirmar que a educagdo antirracista, quando trabalhada desde a
infancia, contribui significativamente para a formagdo de sujeitos mais conscientes e
seguros de sua identidade.

Entretanto, o desenvolvimento das agdes foi atravessado por limitagdes
institucionais importantes. O regime organizacional da escola militar imp0s restrigdes
quanto a flexibilidade pedagdgica, a abordagem de determinadas tematicas e a adocdo
de metodologias mais abertas, exigindo constantes adaptagdes por parte das bolsistas.
Além disso, evidenciaram-se fragilidades relacionadas a organizagdo, ao
acompanhamento e a fiscalizagdo das agdoes do subprojeto PIBID, fatores que
impactaram diretamente a continuidade e o aprofundamento das praticas pedagogicas.

Em diversos momentos, atividades previamente planecjadas ndo puderam ser
executadas conforme o previsto, seja pela auséncia de responsaveis institucionais no
espago escolar, pela indisponibilidade de materiais ou pela falta de alinhamento entre
universidade, coordenacdo e escola parceira. Essas situacdes revelam uma
desarticulagdo entre as instancias responsaveis pelo acompanhamento do subprojeto,
comprometendo a sistematizagao das acdes e o fortalecimento do carater formativo do
PIBID. Conforme destaca Gatti (2014), programas de inicia¢ao a docéncia demandam
acompanhamento pedagdgico constante e gestao articulada para garantir a qualidade das
experiéncias formativas.

A auséncia de uma supervisdo pedagogica mais atuante refletiu-se, inclusive, na
preparagdo e apresentacao do trabalho final do subprojeto em eventos institucionais. A
dificuldade em consolidar uma produgao académica com maior aprofundamento

tedrico-metodologico ndo esteve relacionada a falta de experiéncias significativas, mas
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a caréncia de orientagdo, acompanhamento e fiscalizagdo ao longo do processo. Esse
cenario gerou frustragdo no grupo, especialmente quando comparado a outros nucleos
que contaram com supervisao mais presente e estruturada.

Apesar dessas adversidades, os resultados obtidos reafirmam o potencial
transformador da educacdo antirracista na infincia ¢ a relevancia do PIBID como
espago de formagao docente critica. As experiéncias vivenciadas contribuiram para a
construcao da identidade profissional da bolsista, possibilitando reflexdes sobre os
limites institucionais da escola, as implicagdes do ensino autoritario ¢ a necessidade de
praticas pedagogicas mais democraticas, dialogicas e inclusivas.

Dessa forma, a analise dos resultados evidencia que, mesmo em contextos
marcados por rigidez normativa e fragilidades na gestdo do subprojeto, ¢ possivel
desenvolver acOes pedagogicas comprometidas com a equidade racial e com a
valorizagdo das multiplas formas de aprender. No entanto, tais experiéncias também
apontam para a urgéncia de fortalecer os mecanismos de organizag¢ao, acompanhamento
e fiscalizag¢do do PIBID, garantindo que o programa cumpra plenamente seus objetivos
formativos e contribua de maneira efetiva para a constru¢do de uma educagao publica

mais justa e socialmente referenciada.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar as experiéncias desenvolvidas no
ambito do subprojeto PIBID, no curso de Pedagogia, em uma escola publica organizada
sob regime militar, com foco nas praticas de educacdo antirracista realizadas com
criangas do 1° ano do Ensino Fundamental. A partir das vivéncias relatadas e analisadas,
foi possivel evidenciar tanto os avancos pedagogicos proporcionados pelas intervengdes
quanto os desafios institucionais que atravessaram o desenvolvimento do subprojeto.

As praticas pedagdgicas desenvolvidas demonstraram que a educagao
antirracista, quando trabalhada desde a infancia, contribui de forma significativa para a
construcao da identidade, da autoestima e do sentimento de pertencimento das criangas.
As atividades baseadas na literatura infantil, nas rodas de conversa e nas dindmicas
lidicas mostraram-se adequadas a faixa etdria, respeitando os tempos, os ritmos e os
modos de aprender dos alunos, além de favorecerem a escuta sensivel e o protagonismo
infantil. Os resultados reafirmam a importancia de uma abordagem pedagogica que

valorize a diversidade étnico-racial como principio formativo e ndo como agao pontual.
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Entretanto, o estudo também evidenciou limitagdes relevantes relacionadas ao
contexto institucional da escola militar, cuja organizagdo e praticas pedagogicas tendem
a privilegiar modelos de ensino mais rigidos e autoritarios, pouco sensiveis as
especificidades da infancia. Tais caracteristicas impactaram a flexibilidade das agdes
pedagdgicas e impuseram restricdes a adog¢do de metodologias mais dialogicas e
inclusivas, evidenciando tensdes entre uma proposta educativa critica e uma estrutura
escolar fortemente normatizada.

Além disso, as fragilidades no acompanhamento, na organizagdo e na
fiscalizagdo das agdes do subprojeto PIBID comprometeram a continuidade e a
sistematizagdo das praticas desenvolvidas. A auséncia de uma supervisdo pedagogica
mais atuante e de orientacdes consistentes ao longo do processo limitou o
aprofundamento teodrico-metodologico das agdes e impactou a consolidacdo dos
resultados, inclusive no momento de socializacdo do trabalho em eventos institucionais.
Tais aspectos reforcam a necessidade de repensar os mecanismos de gestdo e
acompanhamento do programa, de modo a garantir sua efetividade enquanto politica
publica de formacao inicial docente.

Apesar dos desafios enfrentados, as experiéncias vivenciadas no PIBID
mostraram-se fundamentais para a formacao profissional da bolsista, possibilitando
reflexdes criticas sobre a pratica pedagogica, os limites institucionais da escola e o
papel social do professor na promog¢ao de uma educagdo antirracista, democratica e
inclusiva. O subprojeto reafirma-se, assim, como um espago potente de aprendizagem,
resisténcia pedagogica e construgao da identidade docente.

Por fim, este trabalho aponta para a necessidade de novas pesquisas que
aprofundem a discussdo sobre educagdo antirracista em diferentes contextos escolares,
especialmente em instituigdes organizadas sob regimes especificos, como as escolas
militares. Defende-se, ainda, o fortalecimento do PIBID por meio de acompanhamento
pedagdgico sistematico, gestdao articulada e compromisso institucional, a fim de
assegurar que o programa cumpra plenamente seus objetivos formativos e contribua

efetivamente para a transformacdo das praticas educativas e da realidade escolar.
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RITMOS, FRACOES E RETAS - A MATEMATICA QUE EXISTE
DENTRO DA MUSICA

Luiza de Souza Guedes!
Thainé da Silva Romeiro da Cruz’

RESUMO

Este artigo relata e analisa as atividades desenvolvidas no segundo moédulo do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), realizado no Colégio Estadual Senhor
do Bonfim, no periodo de maio a outubro de 2025, com enfoque na articulagao interdisciplinar
entre Pedagogia, Matematica e Musica. A proposta teve como eixo tematico a relagdo entre
ritmos musicais e conceitos matematicos, especialmente fragdes, compassos, sequéncias e retas
numéricas, buscando tornar o ensino mais significativo, contextualizado e acessivel aos
estudantes. O referencial tedrico-metodologico fundamenta-se na interdisciplinaridade, no uso
de metodologias ativas, lidicas e corporais, e na valorizacio da musica como recurso
pedagogico capaz de favorecer o desenvolvimento cognitivo, motor, social e emocional. A
metodologia adotada caracterizou-se como qualitativa, baseada em jogos pedagogicos,
dindmicas em grupo, atividades corporais, rodas de conversa, uso de materiais concretos e
experiéncias sonoras, como o jogo das cartas ritmicas, atividades com bambolés, batalhas
musicais, visitas pedagogicas e a formacdo de um coral escolar. Os resultados evidenciaram
maior engajamento, participagdo ativa e interesse dos estudantes, além de avangos na
compreensdo de contetidos matematicos considerados abstratos, especialmente fragoes, por
meio de experiéncias praticas e musicais. Observou-se também o fortalecimento de habilidades
socioemocionais, como cooperagao, atengao e trabalho em grupo. Conclui-se que a abordagem
interdisciplinar entre Matematica e Musica contribui significativamente para o processo de
ensino-aprendizagem e para a formagdo docente, reforcando a importancia de praticas
pedagogicas criativas, sensiveis e contextualizadas no ambiente escolar.

Palavras-chave: interdisciplinaridade; matematica;musica;pedagogia; PIBID.

INTRODUCAO

O ensino de Matematica, quando articulado a outras areas do conhecimento,
pode tornar-se mais significativo, contextualizado e proximo da realidade dos
estudantes. Nesse sentido, a musica apresenta-se como uma importante ferramenta
pedagdgica, uma vez que seus elementos estruturais (como ritmo, pulsacdo e compasso)
estabelecem relacdes diretas com conceitos matematicos, especialmente fragdes,
sequéncias e retas numéricas. No ambito do curso de Pedagogia, essa articulacdo
assume papel fundamental, pois contribui para a formagdo de professores capazes de
desenvolver praticas interdisciplinares, criativas e¢ sensiveis as diferentes formas de

aprendizagem.

! Graduanda do curso de Matematica da Universidade Catélica do Salvador —UCSal: luiza.guedes(@ucsal.edu.br
? Graduanda do curso de Pedagogia da Universidade Catélica do Salvador-UCSal: thainasilva.cruz@ucsal.cdu.br
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A integracdo entre Pedagogia, Matematica e Musica possibilita a construgdo do
conhecimento de forma ltdica, concreta e participativa, favorecendo o engajamento dos
alunos e ampliando as possibilidades de ensino. Ao utilizar a musica como recurso
didatico, o professor em formagdo consegue trabalhar conceitos matematicos de
maneira dinamica, promovendo o desenvolvimento cognitivo, motor, social e emocional
dos estudantes.

Diante dessa perspectiva, o segundo modulo do PIBID, que foi de maio até
outubro de 2025, no Colégio Estadual Senhor do Bonfim teve como eixo tematico
“Ritmos, fragdes e retas: a matematica que existe dentro da musica”, buscando explorar,
por meio de atividades praticas ¢ interdisciplinares, a relagdo entre conceitos
matematicos e elementos musicais, sob a otica da formagao pedagogica. As propostas
desenvolvidas tiveram como foco a compreensdo das fragdes a partir dos compassos
musicais, da duracao das notas e da organizacdo ritmica, além de estimular habilidades
como coordenacdo motora, percep¢do temporal, atengdo e trabalho em grupo.
Entretanto, nossas atividades ndo foram apenas limitadas a esse eixo tematico, de modo
que realizamos também, nesse segundo moédulo, outros tipos de tarefas envolvendo
matematica, musica e pedagogia.

Assim, o presente artigo tem como objetivo relatar e analisar as atividades
realizadas no segundo moédulo do PIBID, evidenciando as estratégias metodologicas
adotadas, os recursos utilizados e as contribuigdes da abordagem interdisciplinar entre
Pedagogia, Matematica e Musica para o processo de ensino e aprendizagem dos

estudantes.
METODOLOGIA

A metodologia adotada no segundo modulo do estagio foi de carater qualitativo,
com abordagem interdisciplinar, fundamentada em atividades lidicas, praticas
corporais, jogos pedagogicos, dindmicas em grupo e momentos de didlogo. As agdes
foram desenvolvidas de forma progressiva, visando a constru¢do dos conceitos
matematicos a partir de experiéncias concretas relacionadas a musica.

Inicialmente, foi aplicado o jogo das cartas, no qual os alunos exploraram a
relacdo entre figuras ritmicas e fragcGes matematicas. Nessa atividade, os estudantes
identificaram os compassos musicais (2/4, 3/4 ¢ 4/4) como representagdes fracionarias e

associaram a duragdo das notas musicais as fracdes correspondentes, como semibreve
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(4/4), minima (2/4), seminima (1/4) e colcheia (1/8). As foérmulas de compasso
envolveram operag¢des com fragdes, que foram trabalhadas de forma pratica por meio de
palmas, passos e estalos, favorecendo a compreensdo do contetido de maneira dinamica.
Posteriormente, os alunos foram organizados em grupos para uma competi¢ao,
estimulando a cooperagdo, a atengdo e o raciocinio matematico.

Outra atividade desenvolvida foi a brincadeira de pulsagdo ritmica com o
bambolé, utilizada como recurso visual e corporal para que os alunos percebessem e
acompanhassem a pulsacdo da musica. Cada bambolé representava um pulso, e os
estudantes realizavam movimentos corporais conforme a nota musical apresentada,
como entrar ¢ sair do bambolé, bater palmas ou alternar passos, promovendo a
percepe¢ao ritmica, a coordenagdo motora e a nocao de tempo.

O moédulo também contou com rodas de conversa, incluindo a participagdo de
convidados, como o musico Herley Nunes e a psicologa Luana Paixdo, possibilitando
reflexdes sobre musica, emogoes, comportamento e aprendizagem. Além disso, foram
realizadas atividades como batalhas ritmicas com instrumentos, jogos envolvendo retas,
fragdes e sequéncias, exibi¢do de um filme com tematica musical, passeio pedagogico
ao Museu Cidade da Musica da Bahia e os preparativos para a formagao do coral do
final do ano.

A progressdo pedagogica adotada permitiu que os estudantes saissem da
abstragdo numérica para a vivéncia corporea. No jogo das cartas, a identificagdo dos
compassos 2/4, 3/3 e 4/4 funcionou como uma introducdo pratica as operagoes
fracionarias, onde a durag¢ao de notas como a semibreve (4/4), minima (2/4), seminima
(1/4) e colcheia (1/8) era validada a través de estimulos sonoros como palmas ¢ estalos.

O encerramento do modulo ocorreu com a apresentacdo do coral, momento que
promoveu a integracdo entre os estudantes com todo o ambiente escolar. Foram duas
apresentagoes, ocorridas em turnos opostos do mesmo dia: uma realizada apenas para os

estudantes do colégio, e outra realizada para o membro docente.
REFERENCIAL TEORICO

A proposta de integrar Matematica e Musica no contexto escolar dialoga com a
ideia de que o aprendizado se torna mais significativo quando os conteidos sdo
trabalhados de forma contextualizada e relacionada ao cotidiano dos alunos. A

interdisciplinaridade permite que o estudante compreenda o conhecimento de maneira
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mais ampla, conectando diferentes areas e atribuindo sentido ao que ¢ aprendido em
sala de aula.

No ensino de Matematica, o uso de atividades ludicas e praticas contribui para
reduzir dificuldades comuns, especialmente em contetidos considerados abstratos, como
fragdes. Quando o aluno participa ativamente das atividades, manipulando materiais,
jogando e se movimentando, o processo de aprendizagem torna-se mais acessivel e
menos mecanico.

A Musica, por sua vez, apresenta elementos que se relacionam diretamente com
a Matematica, como ritmo, pulsagdo, compasso e duracdo das notas. Esses elementos
possibilitam trabalhar conceitos matematicos de forma concreta, utilizando o corpo, o
som e 0 movimento como recursos pedagogicos. Além disso, a musica favorece o
desenvolvimento da atengdo, da coordenagao motora, da socializagdo ¢ da expressdo
dos sentimentos.

No ambito da formagdo docente, o PIBID possibilita ao licenciando vivenciar a
realidade escolar e refletir sobre a pratica pedagdgica. A experiéncia no programa
contribui para a constru¢ao de um olhar mais critico sobre o ensino, incentivando o uso
de metodologias diferenciadas e interdisciplinares, adequadas as necessidades dos
estudantes. A fundamentagao tedrica deste projeto reside na premissa de que o
conhecimento interdisciplinar atribui sentido ao cotidiano escolar. Ao utilizar a Musica
como recurso didatico, o professor em formagdo no PIBID consegue trabalhar
elementos como ritmo e sequéncias de maneira dindmica, promovendo ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas também o motor e o emocional.

No contexto da Pedagogia, essa articulacdo ¢é vital para formar docentes
sensiveis as diversas formas de aprendizagem, capazes de utilizar o corpo e o som como
ferramentas para tornar conceitos "aridos", como as fragdes, em contetdos acessiveis e
menos mecanicos. A pratica vivenciada no Colégio Estadual Senhor do Bonfim
demonstra que, quando o aluno manipula materiais e participa ativamente, a resisténcia

ao aprendizado matematico diminui consideravelmente.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a realizacdo das atividades propostas no segundo médulo do PIBID,
foi possivel perceber uma boa aceitagdo dos estudantes em relagdo as praticas que

integravam Matematica e Musica. Os alunos demonstraram maior interesse e
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participacdo, principalmente nas atividades que envolviam jogos, musica e movimento
corporal. No jogo das cartas, os estudantes conseguiram compreender melhor a relacido
entre as figuras ritmicas e as fragdes matematicas. A associacdo entre 0s compassos
musicais e as fracdes facilitou o entendimento do contetido, tornando a aprendizagem
mais concreta. A realizagdo das atividades em grupo também contribuiu para o
desenvolvimento da cooperacdo e do didlogo entre os alunos. A atividade de pulsacao
ritmica com o bambolé auxiliou na percep¢ao do ritmo e do tempo musical, além de
estimular a coordenagdo motora. Os alunos participaram de forma ativa,
acompanhando a musica por meio de movimentos corporais, o que favoreceu a
concentragdo ¢ o envolvimento com a proposta. As rodas de conversa e as demais
atividades desenvolvidas ao longo do médulo contribuiram para ampliar as reflexdes
dos estudantes sobre musica, emogdes ¢ aprendizagem. O encerramento com a
apresentacdo do coral possibilitou um momento de integragdo entre os alunos ¢ a
comunidade escolar, evidenciando os efeitos positivos das atividades realizadas. Dessa
forma, as experiéncias vivenciadas confirmam que a abordagem interdisciplinar

favorece o aprendizado e torna o ambiente escolar mais participativo e significativo.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao término deste modulo, conclui-se que a integragdo entre Matematica e
Musica ndo é apenas possivel, mas necessaria para a constru¢do de uma pedagogia
transformadora, critica e sensivel as diferentes formas de aprendizagem. A abordagem
interdisciplinar adotada ao longo das atividades possibilitou a ressignificacdo do ensino
da Matematica, frequentemente percebida pelos alunos como um componente dificil e
abstrato, tornando-a mais concreta, acessivel e significativa por meio do som, do
movimento corporal e das experiéncias ludicas.

As praticas desenvolvidas demonstraram que a utilizacdo da musica como
recurso pedagogico contribui de forma efetiva para o engajamento dos estudantes,
despertando o interesse, a participacdo ativa e a motivagdo durante o processo de
ensino-aprendizagem. Ao relacionar conceitos matematicos, como fragdes, compassos,
sequéncias e retas numéricas, com elementos musicais, foi possivel favorecer a
compreensdao dos conteidos de maneira dinamica, contextualizada e prazerosa,

respeitando os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem dos alunos.
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O projeto também cumpriu seu objetivo formativo ao proporcionar aos bolsistas
do PIBID uma experiéncia rica e significativa no contexto escolar. A vivéncia pratica
permitiu o contato direto com a realidade da sala de aula, possibilitando a reflexdo sobre
a pratica pedagogica, o planejamento de atividades interdisciplinares e o
desenvolvimento de estratégias metodologicas diferenciadas. Dessa forma, o programa
contribuiu para a formagao de futuros professores mais criticos, criativos e preparados
para atuar de maneira inovadora na educagao.

As evidéncias coletadas ao longo do médulo indicam que o ambiente escolar se
torna mais participativo, acolhedor e estimulante quando ha espago para oludico, para a
expressao artistica e para a sensibilidade estética. Atividades que envolvem musica,
movimento e interagdo social favorecem ndo apenas a aprendizagem dos conteidos
curriculares, mas também o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, como
cooperacdo, respeito, escuta e trabalho em grupo.

Diante disso, recomenda-se que praticas pedagogicas interdisciplinares, como as
desenvolvidas neste modulo, sejam cada vez mais incentivadas ¢ incorporadas ao
curriculo da educagdo. A articulagdo entre diferentes areas do conhecimento contribui
para uma formacao discente mais ampla, critica ¢ integral, promovendo um processo de
ensino-aprendizagem verdadeiramente significativo, contextualizado e alinhado as

demandas contemporaneas da educacao.
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IJEXA NAS ESCOLAS - RELATO DE EXPERIENCIA

Emillie Lapa do Espirito Santo'
RESUMO

O ensino do ritmo Ijexa em sala de aula constitui uma das estratégias mais eficazes para a
implementagao da Lei 10.639/03, pois permite transitar entre a historia, a musica e a sociologia
sob uma perspectiva antirracista. Historicamente, o [jexa é o Unico ritmo do Candomblé que
migrou para as ruas sem perder seu carater sagrado, consolidando-se como a batida oficial dos
Afoxés. Ao levar esse tema para o ambiente escolar, o educador promove o reconhecimento da
heranga do povo loruba, vindo da regiao de Ilesa (Nigéria), transformando a sala de aula em um
espago de valorizacdo da tecnologia intelectual e artistica africana que moldou a identidade
brasileira.Do ponto de vista pedagdgico, o [jexa oferece uma cadéncia suave e quaternaria que
facilita a musicalizagdo e a expressdo corporal. Ao contrario de ritmos mais acelerados, sua
batida "balancante" permite que alunos de diferentes faixas etarias compreendam a polirritmia
através do uso do agogd, que dita a clave do ritmo. Essa pratica ndo apenas desenvolve a
coordenagdo motora, mas também introduz conceitos de oralidade e memoria, uma vez que o
aprendizado do Ijexa tradicionalmente ocorre pela escuta e pela repeticdo de cantos responsivos.
Esse modelo de ensino favorece a integragdo coletiva e o respeito aos saberes tradicionais,
combatendo o preconceito religioso ao apresentar o toque como uma manifesta¢do cultural e
estética de alto valor patrimonial. Além da musica, a abordagem do Ijexa em sala de aula
permite discussdes profundas sobre a ocupacdo do espago publico e a resisténcia negra. O
estudo de grupos como o Afoxé Filhos de Gandhy serve como exemplo de como a cultura afro-
brasileira utilizou a arte para pautar mensagens de paz e resisténcia civil. Assim, o ritmo deixa
de ser apenas um objeto de estudo artistico para se tornar um veiculo de cidadania, onde o aluno
éconvidado a entender a influéncia do vocabulario loruba no portugués falado no Brasil e a
reconhecer os herdis e as instituigdes negras que preservaram essa memoria ao longo dos
séculos, cumprindo o objetivo de decolonizar o curriculo escolar.

Palavras-chave: [jexa; Lei 10.639/03;educagao antirracista

INTRODUCAO

A implementac¢do da Lei 10.639/03 impulsionou a inser¢do da histéria e cultura
afro-brasileira no curriculo escolar, exigindo praticas pedagogicas que ultrapassem
abordagens superficiais e valorizem efetivamente as matrizes africanas na formagao da
identidade nacional. Nesse contexto, o ensino do Ijexd — ritmo de matriz 1oruba
vinculado ao Candomblé e difundido publicamente pelos Afoxés — apresenta-se como
potente ferramenta pedagogica.

Originario da tradi¢do do povo loruba, especialmente da regido de Ilesa, na

Nigéria, o Ijexa consolidou-se no Brasil como expressdo cultural que articula

! Graduanda em Msica — UCSal.
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religiosidade, musicalidade, resisténcia e ocupacdo do espago publico, tornando-se
elemento significativo da cultura afro-brasileira.

Apresente pesquisa analisa as contribuicdes do ensino do Ijexd no ambiente
escolar como estratégia de educacdo antirracista e de valorizacdo dos saberes
tradicionais africanos. Parte-se da compreensdo de que a musica, enquanto linguagem
universal e pratica coletiva, possibilita o dialogo interdisciplinar entre historia,
sociologia, artes e educagdo fisica, promovendo experiéncias formativas que integram
corpo, memoria e identidade cultural.

O objetivo central deste estudo ¢ nvestigar como o [jexa pode ser trabalhado
pedagogicamente de modo a favorecer a musicalizagdo, o desenvolvimento da
coordenacdo motora, a compreensao da polirritmia e, simultaneamente, a reflexao
critica sobre resisténcia negra, intolerancia religiosa e decolonizagdo curricular. Busca-
se ainda compreender de que maneira essa pratica contribui para o reconhecimento da
heranga ioruba na formacéo da cultura brasileira.

Metodologicamente, a pesquisa fundamenta-se em revisdo bibliografica sobre
educacdo antirracista, cultura afro-brasileira e etnomusicologia, articulada a analise de
experiéncias pedagogicas desenvolvidas em contexto escolar. A pratica musical com
instrumentos como o agogod ¢ a vivéncia de cantos responsivos foram observadas como
estratégias centrais no processo de ensino-aprendizagem, privilegiando a oralidade ¢ a
construcao coletiva do conhecimento. As discussdes apontam que o ensino do Ijexa
favorece o engajamento dos estudantes, amplia o repertério cultural e contribui para a
desconstrucdo de preconceitos religiosos, ao apresentar o ritmo como patrimonio
cultural e expressdo estética de alto valor historico.

Observou-se também que a abordagem pratica fortalece o sentimento de
pertencimento e promove maior respeito a diversidade cultural. Conclui-se que o [jexa,
ao ser inserido no curriculo escolar, transcende a dimensdo musical e configura-se como
instrumento de cidadania e transformagao social, colaborando para a efetivagao da Lei
10.639/03 e para a construgdo de uma educacdo comprometida com a valorizacido das

matrizes africanas e com a promogao da equidade racial.
METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, de

natureza exploratoria e descritiva, voltado a analise das contribui¢des do ensino do [jexa
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no contexto escolar como estratégia de implementacdo da Lei 10.639/03. A investigacdo
foi desenvolvida a partir de dois eixos complementares: revisao bibliografica e pesquisa
de campo.

No primeiro momento, realizou-se levantamento bibliografico em livros, artigos
cientificos, dissertagdes e documentos oficiais que abordam educagdo antirracista,
cultura afro-brasileira, etnomusicologia e praticas pedagdgicas relacionadas ao ensino
da musica de matriz africana. Esse referencial tedrico fundamentou a compreensao
historica do Ijexa, suas origens na tradigdo ioruba e sua presenca nos Afoxés, além de
subsidiar a analise critica sobre sua inser¢ao no curriculo escolar.

A pesquisa de campo for desenvolvida em ambiente escolar, por meio da
aplicacdo de oficinas pedagogicas sobre o ritmo Ijexa. As atividades incluiram vivéncias
praticas com instrumentos de percussao, especialmente o agogo (responsavel pela clave
ritmica), exercicios de expressdo corporal, execugdo de padrdes ritmicos e cantos
responsivos, valorizando a oralidade como método tradicional de aprendizagem.

Como instrumentos de coleta de dados, foram utilizados:

o  Observagdo participante durante as oficinas;

o  Registro em diario de campo;

e Aplicagdo de questionarios semiestruturados aos estudantes;
e  Entrevistas com professores envolvidos na atividade;

e Registro fotografico das atividades pedagdgicas (quando autorizado).

A analise dos dados ocorreu por meio de categorizagdo tematica, buscando
identificar percepgdes dos alunos sobre cultura afro-brasileira, mudancas de
compreensdo acerca do Candomblé e desenvolvimento de habilidades musicais e

soclais.

REFERENCIAL TEORICO

A inser¢ao do ensino da cultura afro-brasileira no curriculo escolar brasileiro
fundamenta-se na Lei 10.639/03, que altera a LDB (Lei n® 9.394/96) ¢ torna obrigatério
o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas institui¢oes de ensino. Tal
legislagdo representa um marco nas politicas educacionais voltadas a promogdo da
equidade racial e ao enfrentamento do racismo estrutural no ambiente escolar. Nesse
contexto, praticas pedagogicas que valorizem saberes de matriz africana tornam-se

essenciais para a efetivacdo de uma educacao antirracista.
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O [jex4, ritmo de origem iorubd, integra o conjunto de manifestagdes musicais
vinculadas ao Candomblé, sendo reconhecido como o Unico toque que transita entre o
espago sagrado dos terreiros € o espaco publico das ruas sem perder seu carater
simbdlico e ritualistico. Originario da regidao de Ilesa, na Nigéria, o I[jexa foi
ressignificado no Brasil, consolidando-se como base ritmica dos Afoxés —
manifestagdes culturais que levam para o espago urbano elementos da religiosidade
afro-brasileira. Entre esses grupos, destaca-se o Afoxé Filhos de Gandhy, fundado em
Salvador, que difundiu o ritmo associado a mensagens de paz, resisténcia e afirmagao
identitaria negra.

Do ponto de vista etnomusicologo, o ljexa caracteriza-se por uma cadéncia
quaternaria suave e “balangante”, marcada pela clave executada no agogd, instrumento
responsavel por estruturar a base ritmica. Conforme estudos sobre musicalizacao e
educagao musical, ritmos de pulsacao regular favorecem o desenvolvimento da
coordenagdo motora, da percepcao auditiva e da consciéncia corporal. Além disso, o
processo tradicional de aprendizagem do Ijexa ocorre por meio da oralidade, da
repeticdo e dos cantos responsivos, reforcando a memoria coletiva e a transmissdo
intergeracional de saberes.

Sob a perspectiva pedagdgica, a utiliza¢do do Ijexa em sala de aula dialoga com
teorias criticas da educagdo que defendem a wvalorizagdo dos conhecimentos
historicamente marginalizados. Ao inserir praticas musicais afro-brasileiras no
curriculo, a escola contribui para a desconstrug@o de esteredtipos associados as religides
de matriz africana e amplia o reconhecimento da influéncia ioruba na formagédo cultural
brasileira, inclusive no vocabulario da lingua portuguesa falada no Brasil.

Além da dimensao musical, o [jexa constitui expressdo de resisténcia cultural
negra. Sua presen¢a nos Afoxés simboliza a ocupacgdao do espago publico como ato
politico e cultural, reafirmando identidades e promovendo visibilidade as tradi¢des
afrodescendentes. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico com o Ijexa contribui para a
decolonizagdo curricular, ao questionar a centralidade eurocéntrica na produgao do
conhecimento e ao reconhecer a tecnologia intelectual, artistica e espiritual africana
como parte constitutiva da sociedade brasileira.

Assim, o referencial tedrico que sustenta esta pesquisa articula educacao
antirracista, etnomusicologia, cultura afro-brasileira e politicas publicas educacionais,

compreendendo o [jexa ndo apenas como ritmo musical, mas como patriménio cultural
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e instrumento formativo capaz de promover cidadania, respeito a diversidade religiosa e

valorizacgdo da identidade afro-brasileira no contexto escolar.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos indicam que a inser¢do do [jexa no contexto escolar
contribui significativamente para a efetivacdo da Lei 10.639/03, sobretudo no que se
refere a valorizacdo da cultura afro-brasileira e ao enfrentamento do preconceito
religioso. A participagdo ativa dos estudantes nas oficinas revelou alto nivel de
engajamento, curiosidade histérica e abertura para o didlogo intercultural,
demonstrando que a musicalidade pode funcionar como mediadora de aprendizagens
criticas e identitaria. A luz das teorias da educacdo critica, especialmente das
contribui¢des de Paulo Freire, observa-se que a pratica com o Ijexa favorece uma
pedagogia dialogica, na qual o estudante deixa de ocupar posi¢do passiva e passa a ser
sujeito da construgdo do conhecimento.

A vivéncia ritmica, aliada as discussdes sobre ancestralidade e resisténcia negra,
promoveu reflexdes sobre racismo estrutural e intolerancia religiosa, evidenciando que
a aprendizagem ultrapassou o campo artistico ¢ alcangou dimensdes sociais e politica.
Sob o enfoque da etnomusicologia, os resultados dialogam com as reflexdes de John
Blacking, que compreende a musica como fendmeno cultural indissociavel das relagdes
sociais. A experiéncia pratica demonstrou que o ensino do Ijexa nao se restringe a
reproducdo de padrdes ritmicos, mas envolve a compreensao de seu significado
historico e simbolico.

A utilizagdo do agogd como instrumento estruturante da clave possibilitou aos
estudantes compreenderem, de maneira concreta, o conceito de polirritmia, favorecendo
o desenvolvimento da coordenagdo motora ¢ da escuta coletiva. No campo das
discussdes sobre decolonialidade, os dados evidenciam que a abordagem do Ijexa
tensiona a centralidade eurocéntrica ainda predominante nos curriculos escolares. Ao
reconhecer o ritmo como tecnologia intelectual e artistica de origem africana, a pratica
pedagdgica reafirma epistemologias historicamente marginalizadas. Tal movimento
aproxima-se das perspectivas decoloniais latino-americanas, que defendem a ampliacao
das matrizes de conhecimento legitimadas no espaco escolar.

Os relatos dos estudantes indicaram mudanga de percep¢do em relacdo ao

Candomblé, anteriormente associado, por alguns, a estigmas e desinformacdes. Apds as
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atividades, observou-se maior respeito as religides de matriz africana e compreensdo de
seu valor cultural e historico. Esse resultado reforca a importancia da escola como
espaco de combate a intolerancia religiosa, alinhando-se aos principios constitucionais
de laicidade do Estado e respeito a diversidade.

Outro aspecto relevante foi o fortalecimento do sentimento de pertencimento
entre estudantes negros, que relataram identificacdo com a tematica abordada. Esse
dado confirma estudos sobre identidade e representacdo, segundo os quais a visibilidade
positiva das matrizes africanas no curriculo impacta diretamente a autoestima ¢ a
construgao identitaria.

Do ponto de vista metodologico, a articulacdo entre teoria e pratica mostrou-se
eficaz para promover aprendizagem significativa. A combinacdo entre revisdo
bibliografica, vivéncia musical e reflexdo critica permitiu que os resultados fossem
analisados de maneira consistente e ética, respeitando os principios da pesquisa
cientifica no Brasil, especialmente no que se refere ao consentimento informado e a
preservacao da identidade dos participantes. Conclui-se, portanto, que o ensino do Ijexa
nas escolas ndo apenas atende as diretrizes legais, mas inaugura possibilidades
pedagdgicas inovadoras ao integrar musica, historia, sociologia e educagao antirracista.
A experiéncia analisada demonstra que praticas culturais afro-brasileiras, quando
trabalhadas de forma contextualizada e critica, tornam-se instrumentos potentes de
transformagdo social e de ampliagdo das referéncias epistemoldgicas no ambiente

escolar.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo evidenciou que a insercdo do ljexd no contexto escolar
constitui estratégia pedagogica potente para a efetivagao da Le1 10.639/03, ao promover
a valorizacao da cultura afro-brasileira e o reconhecimento das matrizes africanas como
elementos estruturantes da identidade nacional. Ao articular musica, historia e reflexdo
social, o trabalho com o [jexd demonstrou que praticas culturais de origem ioruba
podem ocupar lugar legitimo e transformador no curriculo escolar.

Os resultados indicaram que a abordagem do ritmo favoreceu ndo apenas o
desenvolvimento de habilidades musicais — como percepc¢do ritmica, coordenacdo
motora, compreensdo da polirritmia —, mas também ampliou o repertorio cultural dos

estudantes, estimulando o respeito a diversidade religiosa e a desconstru¢do de
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estereotipos associados ao Candomblé. Observou-se que a vivéncia pratica aliada a
contextualizagdo historica contribuiu para uma aprendizagem significativa e critica.

Destaca-se, ainda, que o ensino do Ijexa potencializou discussdes sobre
resisténcia negra, ancestralidade e ocupacao do espago publico, aspectos historicamente
representados pelos Afoxés, como o Afoxé Filhos de Gandhy. Dessa forma, o ritmo
deixou de ser compreendido apenas como conteido musical, passando a ser
reconhecido como patriménio cultural e instrumento de cidadania.

Do ponto de vista pedagoégico, a experiéncia reafirma a importincia de
metodologias participativas e interdisciplinares, alinhadas as perspectivas da educagio
antirracista e da decolonizacdo curricular. A valorizagao da oralidade, da memoria
coletiva e dos saberes tradicionais mostrou-se fundamental para ampliar as referéncias
epistemologicas no ambiente escolar, rompendo com a centralidade exclusiva de
matrizes eurocéntricas.

Conclui-se que o Ijexa, ao ser trabalhado de maneira ética, contextualizada e
critica, contribui significativamente para a formagao integral dos estudantes,
fortalecendo identidades, promovendo equidade racial e consolidando a escola como
espaco de didlogo intercultural. Recomenda-se que futuras pesquisas ampliem o campo
investigativo, explorando diferentes contextos escolares e aprofundando analises sobre
os impactos a longo prazo dessa pratica na construcao de uma educagao mais inclusiva e

socialmente comprometida.
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