Vjstsos
) Semana de Mobilizagio Cientiica

F- gzt Universidade Catdlica do Salvador 18 a 22 de outubro de 2004

AVALIACAO ESCOLAR: REPRESSAO, REPRODUCAO OU SISTEMATIZACAO DO
ENSINO?

Denise Carla Silva Oliveira"

RESUMO: A avaliacdo escolar é um tema que gera polémica quando se fala em educagdo.
Considerando que todos nés passamos pela instituicdo escolar e que parte de nossa formagdo acontece
nessa instituigcdo, a avaliagcdo pode tanto ajudar no nosso desenvolvimento quanto nos tornar fracassados
pelo resto da vida, a depender do tom que a avaliagdo recai sobre nés, como alunos. Com o objetivo de
perceber o papel do processo avaliativo na aprendizagem, se estd sendo empregado de modo a
sistematizar a aprendizagem ou de forma punitiva e repressora, este trabalho foi desenvolvido junto aos
alunos do 1° ano do Ensino Médio e professores também do Ensino Médio. Pudemos observar que a
avaliacdo estd passando por um processo de transformagdo, saindo, ainda que a passos lentos, do
tradicionalismo para métodos que melhor permitem consolidar o aprendizado dos discentes.

Palavras-chave: Avaliacdo; Sistematizacao do conhecimento; Repressao; Reprodugdo; Ensino-
aprendizado.

1 - INTRODUCAO

Este estudo € uma tentativa de nos fazer pensar sobre a avaliacdo escolar, qual o seu
objetivo e como ela estd sendo aplicada em sala de aula.
Iniciaremos nosso estudo com um breve histérico sobre a avaliagao.

1.1 — Breve historico sobre a teoria da avaliacao da aprendizagem

O historico € baseado no texto Revisando a teoria da avaliacdo da aprendizagem, de
Sandra Zdkia Lian Souza, apud Souza (1997).

Nas duas primeiras décadas do século passado, Robert Thorndike prosperou nos EUA
com os testes e medidas educacionais, resultando no desenvolvimento de testes padronizados
para medir habilidades e aptiddes dos alunos.

Na década de 30, amplia-se a idéia dos testes padronizados, incluindo procedimentos
mais abrangentes para avaliacdo do desempenho dos alunos. Ganha destaque o “Estudo de oito
anos”, por Tyler e Smith, com procedimentos avaliativos como inventdrios, escalas, listas de
registro de comportamentos, questiondrios, tendo em vista os objetivos curriculares.

A abordagem de Tyler ganhou projecio com a publicacdo, em 1949, do trabalho
Principios Bdsicos de Curriculo e Ensino. Neste, o autor expressa a concepgao de avaliagdo por
objetivos, bastante difundida entre nds, caracterizada por conceber a avaliagio como
procedimento que permite verificar se os objetivos educacionais estdo sendo atingidos.

No Brasil, mesmo antes da tradu¢do da obra de Tyler (1974), sua concepg¢ao de avaliagdao
comegou a ser difundida entre os educadores como Taba (1974), Ragan, traduzido em 1964 e
Fleming, traduzido em 1970.

* Académica em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal da Bahia — UFBA. E-mail: denycarla@yahoo.com.br.
Orientadora: Professora Leticia Machado dos Santos, Especialista em Metodologia do Ensino Superior. E-mail:
leticiamachadostos @ig.com.br.




F- gzt Universidade Catdlica do Salvador 18 a 22 de outubro de 2004

A influéncia do pensamento norte-americano em relagdo a avaliacdo prossegue no Brasil,
através de autores tais como Popham Bloom, Grounlund, Ebel e Ausubel, que influenciaram os
escritos sobre avaliacdo produzidos no Brasil.

Entre os autores brasileiros, destacam-se, na década de 1970, Medeiros (1971) e Vianna
(1973). Tem-se ainda a publicacdo de manuais de planejamento de ensino, podendo citar o
elaborado, em 1974, pela Faculdade de Educacao da UFRS e, em 1975, por Turra e outros.

Segundo os autores norte-americanos citados, a avaliagdo deve estar centrada em
objetivos que indicam os resultados esperados e em razdo dos quais serdo apreciados o0s
resultados obtidos. Para a maioria, a avaliacdo € apontada como julgamento, uma forma de
apreciar o grau de satisfatoriedade dos resultados obtidos em relac@o aos esperados.

Uma diversidade de pressupostos norteadores da avaliagcdo é apontada pelos autores,
sendo quatro as de maior consenso:

a) aavaliacdo deve ser continua;

b) aavaliacdo deve ser compativel com os objetivos propostos;

c) aavaliacdo deve ser ampla;

d) deve ser observada a diversidade de formas de proceder a avaliagao.

Assim, em termos tedricos, a tendéncia é conceber a avaliagdo como o processo de
julgamento do desempenho do aluno em face dos objetivos educacionais propostos.

No Brasil, os aspectos enfatizados pelos norte-americanos permeiam os estudos sobre
avaliacdo de aprendizagem. H4, ainda, a tendéncia de valorizar a dimensdo tecnoldgica da
avaliacdo, enfatizando o cardter cientificista e os métodos e procedimentos operacionais, reflexo
dos principios da pedagogia tecnicista pds-64.

Necessita-se pensar uma teoria avaliativa vinculada a realidade brasileira, comprometida
com a transformacao social, a partir do compromisso politico da escola com as classes populares.

O conceito da avaliagdo da aprendizagem que tradicionalmente tem como alvo o
julgamento e a classificacao do aluno necessita ser redirecionado, pois o desenvolvimento ou nao
de competéncias do aluno resulta, em ultima instancia, da competéncia ou incompeténcia do
Sistema Escolar, ndo podendo, portanto, a avaliagdo escolar restringir-se a um de seus elementos,
de forma isolada.

[...]a avaliacdo s6 tem sentido se tiver como ponto de partida e ponto de
chegada o processo pedagdgico para que, identificadas as causas do sucesso ou
do fracasso, sejam estabelecidas estratégias de enfrentamento da situagdo.
(GARCIA, 1984, apud SOUZA, Sandra, 1997).

1.2 - O problema

A avaliagdo escolar existe desde os primérdios da educagdo como forma de analisar se os
alunos aprenderam o que o professor ensinou.

Diante da perspectiva de que a avaliagdo tem por objetivo perceber o que o aluno ainda
ndo aprendeu, cabe ao professor realizar, durante o processo, vdrias tarefas individuais
sucessivas, com a observacdo individual de cada aluna, procurando entender suas respostas e seu
momento no processo de construcdo do conhecimento. Exigem do professor a interpretacdo das
respostas, reflex@o e investigacao em termos de pensamento e das experiéncias de vida do aluno
(HOFFMAN, 2003).

O presente trabalho visa analisar se a avaliacdo escolar estd sendo empregada dentro da
perspectiva construtivista, mediadora da avaliagdo, onde um erro pode ser visto como mais
fecundo que um acerto imediato ou se a avaliacdo apenas pune ou reprime os alunos que nao
tiram notas altas.
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1.3 — A justificativa

A avaliagdo continua tradicional, de modo a quantificar o que os alunos “aprenderam”,
classificando-os de forma humilhante e repressiva. Uma real avaliagdo deve favorecer o
desenvolvimento de competéncias, podendo auxiliar na efetivacdo de uma aprendizagem
significativa. O intento desse trabalho € tentar perceber quais tipos de avaliac@o, entre as mais
usadas, visam o verdadeiro aprendizado, podendo ser um instrumento importante para
comegarmos a abolir as avaliagdes punitivas que nada avaliam.

1.4 — Os objetivos

O presente estudo tem por objetivo geral perceber o papel do processo avaliativo na
aprendizagem, bem como identificar os principais tipos de avaliag¢do utilizadas pelos professores.

Como objetivos especificos, pretende-se perceber quais tipos de avaliacdo permitem
consolidar o aprendizado, devendo ser, portanto, mais empregados; além disso, propor a
utilizacdo desses métodos e uma reformulacdo dos métodos tradicionais.

2 - FUNDAMENTACAO TEORICA

A avaliacdo escolar sempre foi uma questido polémica, desde os primérdios da educagdo.
Muito se discute sobre o papel da avaliagcdo na melhoria da qualidade do ensino/aprendizagem.

Mesmo assim, ainda existe a idéia tradicional de avaliagdo, incompativel com a
pedagogia contemporanea, ja que a avaliacdo € antipedagdgica. Avaliar € reprimir, excluir,
estigmatizar, classificar, sobretudo, punir. Através da avaliacdo, prdtica obrigatéria, alguns
docentes transferem para o aluno suas revoltas pelos baixos saldrios, contra o governo,
inventando formas de avaliacdo que nada avaliam (DEMO, 1999).

Além disso, para Hoffman (2003) outros fatores dificultam a superacdo da prética
tradicional, sendo o mais importante a crenga dos professores que a avaliacdo classificatdria € a
garantia do ensino de qualidade.

Infelizmente, estudos e pesquisas mostram que a evasdo e a repeténcia no Ensino
Fundamental (até o 2° ciclo) chegavam, até 1994, a 80% dos que ingressam na escola (LIMA,
1998).Podemos questionar: afinal, a avaliacdo € garantia da qualidade do ensino ou contribui
para os niveis tdo altos de evasdo e repeténcia? As formas de avaliar na contemporaneidade
ainda tradicional reprimem os alunos, de tal maneira que eles necessitam, sobretudo, decorar o
assunto passado pelo professor e reproduzi-lo nas provas e testes.

[...] em que medida a escola parece hoje alcancar um ensino de qualidade no
sentido de desenvolver as possibilidades do educando? O sucesso alcancado por
alguns (notas altas. Primeiros lugares) representa, de fato, sua formacdo no
sentido de um individuo capaz de descobrir alternativas para enfrentar o mundo
atual, descobrir-lhe e enfrentd-los corajosamente? (HOFFMAN, 2003).

Segundo Demo (1999), avaliacdo s6 faz sentido se favorece a aprendizagem. Sem
avaliacdo n3o héd aprendizado qualitativo adequado. No entanto devemos evitar o tom
quantitativo e classificatério da avaliacdo. O teor repressivo, humilhante e punitivo de qualquer
processo avaliativo, mesmo no qualitativo, deve ser superado.

Neste sentido, defende-se a avaliacdo conectada com o compromisso de o professor fazer
o aluno aprender. O professor avalia, mas ndo permite ser avaliado, questiona e foge do
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questionamento, pretende inovar e evita inovacdo. O professor precisa, acima de tudo, se
questionar sobre:

O valor do trabalho que estd realizando com seus alunos e, se ainda ndo se
perguntou — o que faco na minha sala de aula contribui de alguma forma para
uma vida mais humana? — inconscientemente ndo estara reproduzindo o modelo
de sociedade vigente?

Qual serd a opcdo de educador: reproduzir a atual sociedade ou lutar para
transforma-la? (KENSKI, apud VEIGA, 1998).

Para Hoffman (2003), a avaliacdo classificatéria ndo deve significar qualidade de ensino,
esta deve ser vista sobre a perspectiva de desenvolvimento do educando, voltada para a sua
autonomia moral e intelectual.

3 -METODOLOGIA

Este artigo foi resultado do trabalho monografico onde foi aplicado metodologicamente:
a)  questiondrio para professores e alunos. O questiondrio foi respondido por 25 alunos do 1°

ano do Ensino Médio e por 08 professores das disciplinas Quimica (1), Matemdtica (2),

Inglés (1), Lingua Portuguesa (1) e Biologia (3) do Colégio Estadual Severino Vieira.

Segue, em anexo, (Anexo 1) o modelo do questiondrio sobre avaliagdo aplicado aos

professores e alunos.

b) observacdo do comportamento, atitudes, participacdo e desempenho dos alunos em
diversas atividades avaliativas — exercicios e estudos dirigidos, debate, painel integrado,
avaliagdo escrita e dicionario.

Durante a regéncia de classe, a professora titular da Instituicdo Escolar observou e
orientou o trabalho desenvolvido durante o estdgio curricular, onde foi possibilitado cumprir
todas as atribuicdes de um docente, incluindo a elaboracdo de plano de unidade, planos de aula,
avaliacdo.

4 —-RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1 — Questionario

Os resultados obtidos com os questiondrios serdo apresentados em tabelas, forma melhor
encontrada de explicar os resultados, comparando a resposta dos professores com a dos alunos.

Na primeira, as respostas dos docentes e discentes foram diferenciadas, havendo
divergéncia entre elas.

A maioria dos professores (6) utilizam as provas dissertativas, questdes de interpretacdo
de texto e debates como forma de avaliacdo, o que revela primar pelo desenvolvimento do aluno,
através de respostas subjetivas demonstrando o que, de fato, j4 conseguiram aprender e o que
ainda nao foi possivel.

Para os alunos, a maioria dos professores utilizam provas escritas de questdes objetivas
(19), questdes certo-errado (18), trabalhos escritos (18), concordando com a resposta dos
professores apenas nas questdes de interpretacdo de texto (16). As respostas dos alunos
demonstra o cardter quantitativo e classificatério das avaliagdes, com questdes objetivas, que, na
maioria das vezes, nada avaliam.
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Os outros tipos de avaliacdo utilizados pelos professores da Instituicdo Escolar incluiam
jogos, provas de consulta, avaliacdo em grupo, leitura de texto com interpretacao oral e avaliacao
com a combinacdo dos itens descritos.

Tabela 1 — Instrumentos de avaliacdo mais utilizados pelos professores,
segundo professores e alunos

Professores Alunos
Prova escrita dissertativa 06 07
Prova escrita de questdes objetivas 04 19
Questdes certo-errado 01 18
Questoes de multipla escolha 05 05
Questoes de interpretacdo de texto 06 16
Seminario 04 07
Trabalhos escritos 02 18
Debate 06 07
Prova oral 02 00
Outros 05 01

A 2% questdo estd relacionada diretamente com o objetivo da avaliagdo — perceber o que
foi aprendido e o que ainda néo foi possivel, ao aluno, aprender.

Nesta questao, as respostas foram mais uniformes, estando professores e alunos com uma
visdo parecida.

Para um aluno as provas de interpretacdo de texto:

“(...) explora mais o raciocinio e é mais prdtico pegar o assunto”.

Uma aluna se refere as questdes de certo-errado:

“(...) nos faz pensar porque estd certo? Ou errado?”.

Para outro aluno a prova escrita dissertativa

“Porque vou mostrar meu aprendizado com minhas palavras, é uma forma de mostrar
que entendi o assunto”.

Tabela 2 — Instrumentos de avaliacao que melhor traduzem o aprendizado,
segundo professores e alunos

Professores Alunos
Prova escrita dissertativa 03 02
Prova escrita de questdes objetivas 00 06
Questdes certo-errado 00 05
Questdes de multipla escolha 00 01
Questoes de interpretacdo de texto 04 06
Seminario 03 07
Trabalhos escritos 00 09
Debate 03 06
Prova oral 01 02
Outros 05 02

A 3" questdo foi diferente . Vamos analisar primeiramente a questdo dos professores. Para
os docentes, os alunos se entusiasmam e tiram as melhores notas em apresentacdes orais tipo
semindrios (2), apresentacdo de pecas teatrais (3), jogos (1), debates (1), feiras(1), além das
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provas com multipla escolha (1), certo-errado (1) e avaliagdo processual, envolvendo o cotidiano
do aluno (1).

Vejamos algumas respostas:

“Quando fica livre para decidir o que fazer, exemplo pecas teatrais e outros”;

“Eles se entusiasmam mais com apresentacoes teatrais criadas por eles proprios”;

“(...) os semindrios, seguidos de pecas teatrais; os debates sobre temas interessantes, as
feiras adequadamente planejadas”.

As notas mais baixas sao dadas em provas que levam o aluno a pensar, tais como as de
interpretacdo de texto (1) e as dissertativas (3), além das provas tradicionais (3).

Algumas respostas:

“As provas tradicionais, destituidas da devida criatividade”;

“Tiram as notas mais baixas com a resolucdo de problemas escritos”.

Ao perguntar aos discentes o que eles sentem quando € dia de prova, eles dizem se sentir
angustiados, nervosos, inseguros, com medo de errar tudo e tomar zero; agoniados, ansiosos,
medo de esquecer tudo, preocupados; a ansiedade e angustia do aluno ainda estdo presente
porque a avaliacdo € vista como algo distante que ird classificd-los como bons ou ruins,
“inteligentes ou burros”. Existem aqueles que ndo sentem nada e que ficam calmos e tranquilos
para que tudo corra bem.

O motivo do nervosismo e inseguranga dos alunos estd apresentada na questdao 4, onde
eles responderam: para que serve a avaliacdo? A resposta apresentada por eles foi quase
unanime, a avaliacdo serve para avaliar o aluno, seu conhecimento, sua capacidade e se ele
estuda. Para os alunos, a avaliagdo é uma forma de punir os que nao aprenderam com notas
baixas, obrigando-os a estudar e a prestar atencao nas aulas.

Algumas respostas chamaram a atengao:

“Para saber se o aluno entendeu o assunto explicado pelo professor e para ‘forcar’ os
alunos a estudarem”;

“Para testar os conhecimentos que os alunos introduziram no seu cotidiano”;

“Para avaliar a capacidade do aluno”;

“Para vé se o aluno tem boa memoria e estuda no dia da prova e teste”.

A dltima questdo feita aos professores foi a mesma feita aos alunos, na 4" questdo.
Analisemos algumas respostas:

“A avaliacdo sem pretender encerrar o aluno numa ‘camara de tortura’, esclarece,
conscientiza, disciplina, educa. Atentam para a utilidade do DEVER”;

“Medir o aprendizado do aluno, corrigir as deficiéncias apresentadas pelos alunos”
(grifo meu);

“Para diagnosticarmos a evolugdo dos educandos no intuito de sanar as dificuldades”;

“Para acompanhar a situacdo do aluno quanto a aprendizagem; para o professor
avaliar se a maneira como trabalha em sala é eficiente ou ndo; para fazer com que possa,
dentro das condicoes, se fazer reflexdo do real papel do professor em sala de aula e a posicdo
do aluno diante da vida”.

A visdo dos professores sobre avaliacio demonstra uma mudanca no seu conceito, pois
suas palavras se casam com as respostas as primeiras questdes com relacdo aos instrumentos de
avaliagdo utilizados. O que falta € mostrar isso ao aluno, pois ele ainda ndo percebeu esse lado da
avaliacdo. Medir o aprendizado do aluno pressupde classificacdo, e essa medida estd fora do que
se pretende quando se refere a avaliagcdo sistematizadora.

Aos alunos foram feitas mais duas perguntas. Com relacdo a 5* questdo, a maioria dos
discentes, quando ndo entendem a matéria ou a tarefa de casa, pedem ao professor a que explique
novamente; muitos pedem ajuda ao irmao ou a colegas; ha aqueles que ndo pedem ajuda e
deixam a tarefa sem fazer.
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A ultima questdo feita permite observar como os alunos estdo condicionados as
avaliacdes “tradicionais”, através da andlise das respostas dadas por eles. As avaliagcdes que
devem ser mais utilizadas pelos docentes sdo as questdes certo-errado (14), os trabalhos escritos
(5) e em empate (3) provas orais, questdes objetivas, de multipla escolha, interpretacdo de texto e
debates. As questdes de certo-errado podem ser utilizadas, fazendo o aluno, além de marcar
certo-errado, justificar as erradas.

4.2 — Observacoes durante as atividades
4.2.1- Exercicios e estudos dirigidos

A maioria dos alunos respondem os exercicios e estudos dirigidos. A correcdo dos
mesmos permite ao professor perceber o que o aluno ndo aprendeu, retornando ao contetido para
tirar as dudvidas existentes. Servem, também, para os alunos perceberem se aprenderam o
assunto. Exercicios com questdes discursivas, de interpretacdo de texto e de questdes subjetivas
devem ser mais utilizados, pois permitem compreender o grau de desenvolvimento do educando.

4.2.2 — Debate

A participacdo dos alunos foi muito boa, chegando a falar varias pessoas de uma vez. Foi
muito gratificante por conta da participagc@o dos alunos e do interesse demonstrado por eles.

4.2.3 — Painel integrado

E uma atividade onde o aluno pode participar ativamente, pois a construgio do painel é
feita por eles, o professor apenas supervisiona o trabalho. A atividade permite ao aluno uma
maior compreensdo do assunto estudado e pode ser usado em varios momentos. A participacao
foi muito boa, houve interesse de quase todos, inclusive de alguns alunos que normalmente nao
participam. Os alunos responderam a questdo: o que vocé achou do painel integrado? (ver
Anexo 4). Para a maioria, foi uma atividade interessante, diferente, descontraida, inteligente e
bem estruturada.

4.2.4 — Avaliacao escrita

Este ainda é o tipo de avaliagdo predominante nas escolas. Cabe a nds, professores,
utiliza-la de modo a sistematizar o conteido. Os alunos ficam apreensivos com relacdo a
avaliacdo, sentem dificuldades em responder questdes discursivas e de interpretacdo de texto.

4.2.5 - Dicionario

O diciondrio aumenta o vocabulédrio do aluno e permite que eles tenham conhecimento
sobre o que estdo estudando. O dicionério deveria, entretanto, ser elaborado no inicio da unidade
ou antes de abordar o assunto para que o conhecimento seja prévio. Sendo entregue no final da
unidade, perde um pouco de seu objetivo. Os alunos sentem algumas dificuldades e muitas
davidas ao elabora-lo. Por ser uma atividade feita em casa, ndo € possivel fazer uma avaliacdo
mais critica quanto ao comportamento e entusiasmo deles.
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5 —CONCLUSAO

A avaliacdo pode ser repressora, reprodutora ou sistematizadora. Cabe aos docentes e
pedagogos tornd-la realmente sistematizadora, realizando-a com responsabilidade e
transparéncia. A repressdo e a reprodugdo tornaram a avaliacdo um trauma e um certo pavor em
ser avaliado. Eis, entdo, a necessidade de avaliar o avaliador, e por que ndo o avaliador se auto-
avaliar?

O sistema estd reprovando a reprovacao, precisa diminuir urgentemente o nivel de evasao
e repeténcia, mas onde fica a qualidade de ensino? Os professores e alunos precisam perder o
medo de serem decretados os culpados pela repeténcia, pois sdo, na verdade, as vitimas do
Sistema que estd sempre procurando colocar a culpa de tudo que acontece em alguém, neste
caso, a propria Sociedade.

Hé a necessidade de (re)avaliar, (re)tomar, (re)ver e usar o que temos a nossa frente,
quando o assunto € avaliacdo. Combinar diferentes formas de avaliar, (re)formular os métodos
tradicionais, romper com os modismos e centrar na qualidade do ensino/aprendizagem.

Sair de modelos ditos tradicionais de avalia¢do e passar a utilizar novos métodos, novas
maneiras € um grande passo para a (re)estruturacdo de um ensino publico, gratuito e de
qualidade.

Dentre as varias formas de avaliar, as mais citadas pelos educadores e educandos (e as
que pude observar um melhor entusiasmo e desempenho dos alunos, durante o estagio) foram:

® semindrios, debates, painéis integrados, pecas teatrais, além de jogos, que
possibilitam aos alunos diversas formas de expressdo, principalmente a oral,
colaborando para o desenvolvimento de habilidades e competéncias mais
abrangentes.

e avaliacOes escritas com interpretacdo de texto e questdes dissertativas facilita a
percep¢ao do professor quanto ao desenvolvimento e aprendizado dos alunos,
podendo ser estas as formas mais utilizadas nas avaliacdes escritas.

O que o professor ndo pode jamais esquecer é que ele estd formando pessoas, cidadaos,
que necessitam ser atuantes para conseguir mudar a realidade do nosso pais e ndo continuar
reproduzindo um modelo falido de educagao e de governo.
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ANEXOS

ANEXO 1: MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORES E ALUNOS

Universidade Federal da Bahia

Faculdade de Educacao

Instituicao: Colégio Estadual Severino Vieira

Curso: Ensino Médio Estagiaria: Denise Oliveira
Prof:

Questionario sobre Avaliacao

1°) Dentre os instrumentos de avaliagdo abaixo, marque aqueles que mais utiliza em sala de aula:
( ) prova escrita dissertativa

( ) prova escrita de questdes objetivas

() questdes certo-errado

( ) questdes de multipla escolha

( ) questdes de interpretagcdo de texto

( ) seminario

( ) trabalhos escritos

( ) debate

( ) prova oral

( ) outros

2°) Cite os instrumentos de avaliagdo que, na sua opinido, melhor traduzem o aprendizado do
aluno:

3°) Cite os instrumentos de avaliacdo que os alunos mais se entusiasmam e se saem melhor e o

que eles tiram as notas mais
baixas:

4°) Na sua opinido, para que serve a
avaliacao?

Obrigada pela colaboragao!
Prof. Denise
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Universidade Federal da Bahia

Faculdade de Educacao

Instituicao: Colégio Estadual Severino Vieira

Curso: Ensino Médio Estagiaria: Denise Oliveira
Aluno(a):

Questionario sobre Avaliacao

1°) Dentre os instrumentos de avaliagao abaixo, marque aqueles que os professores mais utilizam
para avalid-lo:

( ) prova escrita dissertativa

() prova escrita de questdes objetivas

() questdes certo-errado

( ) questdes de multipla escolha

( ) questdes de interpretacdo de texto

( ) semindrio

( ) trabalhos escritos

() debate

( ) prova oral

( ) outros

2°) Cite os instrumentos de avaliagdo que, na sua opinido, melhor traduzem o seu aprendizado:

39 O que sente quando é dia de
prova?

4°) Na sua opinido, para que serve a
avaliagao?

5 O que faz quando n3o entende a matéria ou a tarefa de
casa?

6°) Que tipo de avaliagdo vocé acha que poderia ser utilizada ou mais utilizada pelo
professor?

11
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