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INTRODUCAO

Este estudo foi desenvolvido ao longo de minha atuacdo como professor de Didatica do
Departamento de Ciéncias Humanas do Campus |V da UNEB, nos anos de 2001 e 2002. Enquanto
professor do curso de Licenciatura em Geografia desse Campus tive um alunado que se constituia
em sua maior parte de pessoas que ja atuavam no magistério, tanto nos 1° e 2°, como do 3° e 4°
ciclos do ensino fundamental e até no ensino médio.

Paralela a esta experiéncia de ensino universitario, que comecara em 1988, interrompida
neste mesmo ano e reiniciada em 1992, estive durante alguns anos atuando nos mais diversos niveis
de ensino, chegando a lecionar concomitantemente nos niveis de ensino fundamental, médio e
universitéario. Também nesta experiéncia identificava o problema com o qual me ocupo neste texto,
uma compreensao utilitarista, mais propriamente em senso comum, do significado e do sentido da
contextualizacdo do conhecimento.

O interessante nesta problemética € que educadores com concepcdes pedagdgicas
aparentemente diferentes e até divergentes, pareciam defender a mesma coisa da mesma forma. Nao
s6 defensores das Pedagogias da Esséncia, como também das Pedagogias da Existéncia’, e, ai
incluida, supostos “adeptos’ da perspectiva marxiana e gramsciana afirmavam a necessidade de se
ensinar de acordo com arealidade do aluno.

Em funcdo disto, estabeleci o objetivo de sistematizar uma interpretacéo histérico-critica da
tese da contextualizacdo do conhecimento. A razdo desse trabalho investigativo deve-se, assim, a
Senso-comunizacdo da tese que faz com que discursos construidos de perspectivas que divergem e
até se opdem, parecam situar-se em um lugar comum, como que falando a mesma linguagem por
linguas diferentes. Contra esta diluicdo da leitura histérico-critica na linguagem comum, contra sua
participacdo em um movimento tedrico (idéias) — no qual todos parecam falar a mesma lingua e
defender as mesmas idéias, fazendo-nos crer na possibilidade da existéncia de uma tese auto-
explicativa e, assim, na destituicdo do ser consciente da condicdo de sujeito — decidi investigar os
fundamentos, o sentido e argumentacao dialética da tese da contextualizacdo do conhecimento.

Costumeiramente questionava meus alunos e demais colegas sobre o entendimento que
tinham do significado e do sentido de se estabelecer uma relacdo tedrico-critica dos saberes
disciplinares com a realidade do aluno. N&o raro, ou melhor, o mais freqlente era obter como
resposta a afirmacéo de que a contextualizacdo do conhecimento se faz mediante a adequacéo da
matéria de ensino a realidade do aluno. Era freqliente ouvir essa reproducéo enfatica de que o
professor deve ensinar de acordo com a realidade do aluno. Isto me causava um profundo
incdmodo, visto que tal tese soava-me muito mais como um axioma, uma bandeira de luta,
destituida dos fundamentos que permitissem delinear os seus significado e sentido. Melhor, a
simples favorabilidade em relacdo a uma tese ndo auto-explicita nem seus fundamentos e nem
tampouco — 0 que é essencial — desenvolve uma linha de raciocinio. Mister se faz, na defesa de uma
idéia, buscar a verificacdo da pertinéncia de nosso entendimento inicial mediante a construcéo de
um trabalho analitico que explicite, de forma clara, coesa e coerente, a linha de raciocinio que
desenvolvemos.
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Desta forma pergunto: Por que “ensinar de acordo com a realidade” € uma tese apresentada
de forma auto-explicativa? — Pelo fato de que se tem a pretensdo de uma unidade em torno do
conceito de realidade e do método reflexivo de construcéo dessa compreensdo didéatico-pedagdgica
sobre a contextualizaco dos diversos saberes. E agui que cada concepcdo de Educacio é obrigada a
demonstrar os seus fundamentos e a sua relacéo organica com o todo social. E é justamente isto que
falta nesse debate.

Antes, porém, de defendermos uma interpretacdo histérico-critica da tese da
contextualizacdo do conhecimento, faz-se necessario realizar-se uma rapida andlise da assertiva
“ensinar de acordo com a realidade do aluno”, visto que tal ensino, antes de ser explicito em sua
orientacdo, € antes, obscuro, incerto. Ensinar de acordo com a realidade do aluno sob uma
perspectiva funcionalista® — perspectiva esta dominante nas representagdes em Senso_comum -
implica em adaptar o ensino dos saberes cientificos de forma aderente a realidade do aluno. Esta €
entendida como a realidade de vida imediata do aluno, cujo contelido € empobrecido, perverso e
gravemente alienante: um ensino que seja de acordo com tal miséria social, sera necessariamente
um ensino reprodutor dessa miséria.

Sendo assim, longe de defender-se a tese da contextualizacdo do conhecimento sob a Gtica
de um suposto acordo com a realidade do aluno, deve-se postular um ensino em desacordo com essa
realidade excludente, privadora do acesso as diversas fontes de elaboracdo do saber socialmente
produzido. Como conseqiéncia, é possibilitado a0 aluno 0 acesso a experiéncias educativas
efetivamente emancipatorias, as quais estimulem nele a compreensdo da necessidade de uma rica
formagao de sua Consciéncia’”.

“Ensinar em desacordo com a realidade do aluno” apresenta-se assim, como contra-tese do
“ensinar de acordo com a realidade do aluno”. No entanto, a sua funcdo é mais a de denunciar a
obscuridade da segunda tese, do que propriamente apresentar-se como caminho de explicitacdo do
principio da contextualizacdo do saber sob a 6tica histdrico-critica. Pretender explicitar uma idéia
requer bem mais que expressar a sua favorabilidade a ela: requer desenvolver um trabalho analitico
de apreensdo da redidade mediante a explicitagdo e uso de conceitos, digo melhor, de categorias’
de andlise.

Mas o que é arealidade?

A realidade é uma producdo histérica, ou seja, € producdo humana. N&o se encontra escrita
antes da efetivacdo da praxis social do ser humano. Sendo assim, ela ndo tem sua verdade no
pensamento das pessoas, no mundo das abstracdes, mas sim, na materialidade social; neste sentido,
ela ndo é natural e conseqlentemente ndo € inexoravel. Como bem afirma Marx na critica a
Feuerbach:

A caréncia principal de todos os materialismos, até o presente (incluindo-se o de
Feuerbach), é que a objetividade, a realidade (die Wirklichkeit), o sentido
(Snnlichkeit) sgjam apenas concebidas sob a forma do objeto ou da contemplacéo
(Anschauung); mas ndo como atividade humana com sentido, préxis, néo
subjetiva’.

3 Visdo funcionalista da realidade é aqui entendida como aquela que se limita e recusa-se a questionar a possibilidade de
transformacado do real. Para seus seguidores, cabe ao individuo adaptar-se & verdade da realidade.

* A Consciéncia em Marx é uma Consciéncia prética e ndo abstrata. Enquanto uma conquista histérica, a Consciéncia
carece de formacéo cientifico-fil osofica para seu pleno desenvol vimento. Trata-se de uma conquista histérica da espécie
humana, cuja apropriagdo € sempre do individuo. A Consciéncia ndo emerge pré-gaulificada, sio as experiéncias em
sociedade que véo estabel ecendo a amplitude de exigéncias de sua qualificagao.

® Para Marx, a categoria ndo se resume a um conceito, ela é a expressio — no plano tedrico — de eementos, relagdes,
processos e fendmenos que constituem o real. Ver, arespeito, texto de Introducdo ao Método da Economia Politica.

® A partir daqui passo a desenvolver um dos fundamentos e raciocinio de uma interpretacdo histérico-critca da
contextualizacdo do saber.

" “Der Hauptmangel alles bisherigen Materialismus (den Feuerbachschen mit eingerechnet) ist, da3 der Gegenstand, die
Wirklichkeit, Sinnlichkeit nur unter der Form des Objekts oder der Anschauung gefaldt wird; nicht aber as sinnlich
menschliche Tétigkelt, Praxis, nicht subjektiv.” [Marx: Thesen Uber Feuerbach, S. 2. Digitale Bibliothek Band 11:
Marx/Engdls, S. 819 (vgl. MEW Bd. 3, S. 5)]



Como bem afirma Marx nessa passagem, a realidade é a praxis humana. Nesse sentido, ela
engloba ndo sb os elementos imediatamente objetivos, mas também esta profundamente carregada
de subjetividade materializada na préxis. Dai advém a impossibilidade absoluta da histéria enquanto
inexorabilidade social.

Se a redlidade é constituida nos multiplos engendramentos das praxis sociais, entéo ela €
uma totalidade, que, enquanto tal, resguarda uma unidade. Sendo assim, realidade — seja sob a
faceta da particularidade, seja sob a da totalidade propriamente dita— é um todo organico. E nesse
entendimento, a determinacdo entre essas duas esferas € um continuum. Cada uma das esferas da
realidade exige a apreensdo desse movimento que faz com que particularidade e globalidade
contagiem-se, ou melhor dizendo, determinem-se.

Estamos afirmando o que?

Que, se por um lado, a forma de génese do real € universalizante, por outro, seu conteiido e
sentido sdo determinados pelo contelido e sentido das reacdes dos sujeitos na sua particularidade. Se
as historias dos povos, sua cultura, seus valores e tradicdes sdo suas marcas proprias, por outro,
essas marcas foram também definidas pelas reactes as determinacdes externas, visto que abuscae a
reafirmacéo da |dentidade de um Povo constroem-se pelo conforto com outras culturas (mas ndo
exclusivamente). Nunca 0 Mesmo pode ser referéncia para perceber e pensar a si proprio®. Ou sgja,
o diferente é necessério para a construcao e afirmacdo da | dentidade.

Contextualizar 0 saber ndo é fechar o aluno em seu universo social, mas sim descobrir as
mediagdes com outros universos com 0s quais 0 seu constroi uma rede de determinacdes. Sob
perspectiva, o lugar do aluno ndo é reproduzido no ensino pela fala do professor, e suas riquezas
adquirem um valor maior na medida em que sdo valorizadas na percepcdo do universo de
mediagdes nas quais esta congtituida, ampliando assim sua contribuicdo para a emancipacdo do
sujeito particular.

Esta Pedagogia — no meu entender, uma Pedagogia da Miséria, porgue Sseu ensino € para
reproducdo desta — continua ainda com vida numa sociedade dominada pelo viés intelectivo-liberal,
porém culturalmente empobrecido. O axioma ensinar de acordo com a realidade do aluno parece
um porto seguro para aqueles que, estando com a funcdo de ensinar, abdicaram da sua
responsabilidade com a aprendizagem. A relac&o profissional unilateral com o ensino o destitui de
sua possibilidade de consecucdo, e, dessa forma, coloca a préaxis pedagogica a favor da reproducdo
do estranhamento humano.

A Pedagogia da Miséria, geralmente afinada com o discurso religioso, digo, “piedoso”, é a
forma mais cruel de exclusdo social, porque pedagdgica. O barbaro sobre o que acabei de discorrer
€ o fato de a exclusdo ser afirmada como uma acdo pedagdgica — que, a principio, parece estar
imbuida da responsabilidade social com a emancipacdo humana do outro, e, assim, com a luta
contraa reproducdo da desumanizac&o do ser humano®.

Observe-se as frases. — Coitado, vem de uma familia tdo pobre!; — Eu gostaria de poder dar
mais, mas ele € um aluno tdo carente!; — Nao da para fazer um ensino critico porgque ele vem de
uma realidade muito dural; — Se eu conseguir alfabetiza-lo, ja sera um grande lucro! etc., etc., etc.

A realidade material pobre, miseravel clama por riqueza, por aquilo que lhe é negado, e ndo
por mais miséria. E 6bvio que as possibilidades de avanco na elaboragio do saber pressupdem um
certo dominio dos conceitos, mas, também, é inegavel que, se por um lado isso representa uma
grande negatividade, por outro, contém um maior poder de denincia da prépria contradicdo, na
medida em que a distancia entre o negado e o possivel é de grande proporcao.

8 A este respeito consultar a concepgdo hegeliana da consciéncia-emysi. Para Hegel uma consciéncia-em-si esta sempre
para outra consciéncia-em-s e a percepcdo de s enquanto uma outra consciéncia-em-si depende do reconhecimento da
outra consciéncia-em-si enquanto tal. Hegel, W. F. Phénomenologie des Gelstes Band 3. Frankfur am Main: Suhrkamp,
19609.

® Saviani afirma o seguinte: “A pedagogia é o processo através do qual o homem se torna plenamente humano.”
Saviani, 1986, p. 19)



Mas como fazer isto, levando-se em conta as consideracdes materiais de vida e de trabalho
do professor da escola publica brasileira?

Certo dia eu estava ministrando aula de Didética para os alunos do quarto semestre de
Geografia, analisando os dados de uma pesquisa que estavamos desenvolvendo sobre a Educacao
Publica na Regido de Jacobina. Num dado momento, uma aluna perguntou-me sobre como ensinar
criticamente, contextualizar o saber em uma turma de 45 alunos das mais diversas faixas etérias,
extremamente inquietos, em uma sala suja, feia, quente e pequena? Eu entdo |he respondi: — Se
vocé espera de mim uma resposta que acredite na superacdo absoluta das adversidades ou que
prometa a superacdo do conflito, eu ndo tenho essa resposta para lhe dar, ja que a singularidade néo
supera a materialidade histérica, tdo s6 tem a liberdade de opor-se ou aderir a sua reproducéo.

Nés, educadores, precisamos nos despir do espirito jesuitico, quixotesco, de salvadores de
ama. N6s ndo somos Deuses, apesar de desgjarmos sé-lo. Somos, cada um de nds, uma
individualidade que tem autonomia de definir o contelido de sua praxis, seja de que ordem for.
Contudo, enquanto coletividade, enquanto categoria, podemos realizar transformagdes infinitamente
mais amplas do que como individuos. Se pretendemos lutar contra o0 sistema, como 0s estudantes
dizem, é necessaria a organizagdo enquanto categoria. No nosso caso, enquanto categoria docente.
Procuremos docentes que passam pelas mesmas angustias que passamos e discutamos as nossas
experiéncias, busquemos alternativas coletivamente. Pretender vencer as determinagdes estruturais
de reproducéo da alienacdo enquanto individuo, € realizar uma praxis sem fim. Uma praxis que em
pouco tempo estara saturada, e a consciéncia, revoltada.

A minha perspectiva, por mais desagradavel que chegue aos seus ouvidos, esteticamente, é
constituida do poder de transformacao, porque ela ndo desdenha as determinacdes do real e assume
uma atitude de enfrentamento sob a logica de constituicdo e a determinacdo da prépria realidade, a
coletiva

Voltando a pergunta que a aluna me fez. Eu continuei respondendo, afirmando que o
principio didatico para ensinar criticamente, contextualizando o conhecimento em condicbes
adversas, € 0 da apropriacdo do contelido da adversidade, situando-0 no contexto tedrico que esta
sendo tematizado. Tais incursdes, por mais que parecam oferecer a chave da solugéo do conflito,
impedem a absoluta minacdo do nosso fazer pedagdgico, mas ndo tem o poder de recuperar as
enormes perdas que ficam semeadas no processo. Assumir a adversidade, apropriar-se dela significa
trabalhar no/com o conflito, resistindo a reproducdo dos determinantes que condicionam sua praxis,
com a buscareal darealizacdo da utopia educacional: a humanizac&o do ser humano.

A necessidade da contextualizacdo do conhecimento, quando ndo é feita, transforma o
conhecimento em uma producdo artificial, industrializado. E como se sua matriz ndo residisse na
materialidade, no espaco social, e ele fosse uma producéo unilateral da classe apropriadora. Como
afirma Cury (1984,7):

[...] se ndo se colocar 0 modo de produzir o conhecimento e 0 seu processo de
constituicdo nas relagdes sociais entre as classes, correse 0 risco de
autonomizar a distribuicdo do conhecimento, como se houvesse irredutibilidade
entre conhecimento ja produzido e (heranga) e o conhecimento em producéo

(porvir) [...].

Ou sgja, para se identificar os vinculos politico- ideoldgicos de todo saber elaborado, isto €,
sua relagdo com a logica excludente da estrutura social capitalista, mister se faz apreender os seus
engendramentos na materialidade social.

A contextualizacgo do saber deve ser construida em dupla temporalidade. Na primeira, cabe
ao professor explorar o conjunto de experiéncias gque historicamente instigou, se ndo determinou a
elaboracdo do saber, bem como agquelas que propiciaram 0 seu desenvolvimento. Ao fazer isso, 0



professor possibilita a0 aluno deparar-se com a experiéncia concreta do ser humano gue exigiu a
elaboragdo daguele saber para superacdo de seus problemas e dificuldades'™®.

A preocupacdo deve ser a reconstrucdo do proprio desenvolvimento metodologico do
conteido. Essa mesma atitude deve ser tomada para a desconstrucéo da realidade contemporéanea, a
segunda temporalidade. Com qual sequiéncia ambas as tarefas serdo realizadas, isto é uma deciséo
do professor, ndo ha receita.

METODOLOGIA

Neste estudo partimos do pressuposto de que a tese da contextualizacdo do conhecimento
tem sido banalizada mediante o reducionismo de uma compreensdo utilitarista do saber, ancorada
numa clara percepcdo em™ senso comum. Perguntas do tipo: “Para que serve este assunto?’, “Qual
sua funcdo na vida do aluno?’ e outras congéneres, engessam a possibilidade de elaborar uma
reflexdo critica, visto que o viés reflexivo estabelecido pela pergunta obriga o respondente a
permanecer na esfera do senso comum, na medida em que “impde’ a colagem da reflexdo a
imediaticidade.

Ao invés de perguntar sobre a serventia de um saber, deve-se questionar a experiéncia que
determinou a sua elaboracdo, pois a sua producdo — diferente da elaboracdo — é socialmente gerada,
ou sgja, 0 saber €, sim, uma producdo social. Nesse sentido, € tedrico e praticamente invalido, sob 0
ponto de vista epistemoldgico, questionar sobre a serventia ou ndo de um saber, visto que se estaria
guestionando a validade da experiéncia humana, e assim, da producdo histérica. Com outras
palavras, estariamos questionando por gque os individuos geraram experiéncias que produziram um
tal saber e ndo outro, 0 que consiste num absurdo, como o entendo.

A metodologia de investigacdo dessa problematica funda-se, primeiro, no delineamento do
pressuposto deste estudo, qual sgja, de que ha uma senso-comunizacdo na defesa da tese da
contextualizacdo do saber; segundo, na critica a apreensdo Utilitarista dessa tese, bem como no
desvendamento das implicacdes desse fendbmeno, e, nesta analise, na apresentacao/formulacdo da
interpretacdo histérico-critica. Trata-se, nesse sentido, de um estudo eminentemente tedrico, e,
enguanto tal, sua metodologia é muito mais uma metodologia de desconstrugdo e reconstrucéo de
leituras e concepcdes, que de procedimentos técnicos de conducdo de uma pesquisa, comum nos
estudos de caso.

CONCLUSAO

v" O locus da producdo do conhecimento é arealidade da vida material do ser humano;

v longe de estarmos falando a mesma lingua no que diz respeito a tese da contextualizacdo do
conhecimento, tem-se uma diversidade de leituras, que, no entanto, encontram-se
fragilizadas pela tibieza das argumentacdes. Temos defendido muito mais ideais, metas e
objetivos, a custa de uma aligeirada argumentacdo repousante sobre a compreensdo auto-
explicativadaidéia;

v' aContextualizacdo do Saber ndo é uma questdo de técnica, de procedimento didatico em si,
mas sim de atitude cognitiva, de percepcéo de mundo;

v/ sob uma perspectiva histérico-critica, a contextualizacdo do saber deve ser construida
mediante o “resgate” do conjunto de experiéncias que historicamente determinaram a

1% Temos, no entanto o entendimento que nem todo saber guarda uma relagio imediata com a realidade concreta. Isto,
contudo, ndo invalida o que estamos defendendo aqui. Torna atarefa do professor ainda mais desafiadora

1 Fez-se questio aqui de destacar a preposicio em, pois 0 uso do artigo definido o personalizaria o senso comum, como
se ele tivesse enderego certo, quero dizer, como se senso comum estivesse vinculado a uma classe ou grupo social, e ndo
constituisse, como de fato constitui, uma esfera dareflex@o, um modus operandi do pensamento, esfera e forma flexiva
estas que todo ser humano habita e se utiliza.



elaboracdo do contelido a ser ensinado, bem como daguelas que justifiguem o seu ensino na
contemporaneidade.
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