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RESUMO

Nas ultimas décadas, o Brasil tem evidenciado o processo de inclusdo social de
maneira transformadora. Esses avancos tém se multiplicado a diversos contextos,
principalmente na &rea da educacgdo. Todavia, o numero de individuos que se
apresentam a margem do sistema educacional, sobretudo os que possuem alguma
deficiéncia, ainda é grande, o que demonstra a necessidade de desenvolver e
implementar politicas publicas de educacdo inclusiva mais efetivas. E neste
contexto que este trabalho se propds a responder a seguinte questéo norteadora:
Qual é a realidade, os desafios e as perspectivas dos atores envolvidos no
processo da educacao inclusiva dos alunos com deficiéncia em escolas regulares
publicas estaduais de Salvador? O objetivo foi analisar a inclusdo desses alunos
em escolas publicas de Salvador, tendo como estudos de caso dois colégios da
rede estadual: Edvaldo Fernandes e Central da Bahia, cujo intuito é entender as
dificuldades e desafios enfrentados para o acesso desses discentes ao ensino. Os
caminhos percorridos para a elaboracdo deste trabalho se embasaram em uma
abordagem qualitativa, de carater descritivo, utilizando como método de
procedimento o monografico (estudos de caso), e foi baseada em uma pesquisa
participante. Foram realizadas pesquisas bibliograficas e documentais, coleta de
dados em sites oficiais e aplicacdo de questionarios semiestruturados com
diferentes atores envolvidos no processo de inclusdo escolar, além de observacdes
in loco. Por fim, com os resultados obtidos foi possivel identificar que tanto a escola,
como os professores, corpo gestor, educandos e familiares precisam se fortalecer
engquanto cidadaos e agentes transformadores para mudar a realidade atual que
envolve o processo de incluséo escolar, enfrentar os problemas e desafios de forma
coletiva para garantir a todos igualdade de oportunidades, e juntos — comunidade
e escola —, poderdo proporcionar acdes que vao assegurar a inclusdo dos
educandos com deficiéncia no contexto escolar em Salvador.

Palavras-chave: Inclusdo. Educacdo Especial. Alunos com deficiéncia. Escolas
Publicas de Salvador. Politicas Publicas.



ABSTRACT

In recent decades, Brazil has evidenced the process of social inclusion in a
transformative way. These advances have multiplied in different contexts, mainly in
the field of education. However, the number of individuals who are on the margins
of the educational system, especially those with a disability, is still large, which
demonstrates the need to develop and implement more effective public policies for
inclusive education. It is in this context that this work proposes to answer the
following guiding question: What is the reality, challenges and perspectives of the
actors involved in the process of inclusive education for students with disabilities in
regular state public schools in Salvador? The objective was to analyze the inclusion
of these students in public schools in Salvador, using as case studies two state
schools: Edvaldo Fernandes and Central da Bahia, whose purpose is to understand
the difficulties and challenges faced in accessing these students to education. The
paths taken for the elaboration of this work were based on a qualitative, descriptive
approach, using the monographic procedure as method of procedure (case studies),
and was based on participant research. Bibliographical and documentary research
was carried out, data were collected from official websites and semi-structured
guestionnaires were applied with different actors involved in the school inclusion
process, in addition to on-site observations. Finally, with the results obtained, it was
possible to identify that both the school and the teachers, management body,
students and family members need to strengthen themselves as citizens and
transforming agents to change the current reality that involves the process of school
inclusion, face the problems and challenges collectively to ensure equal
opportunities for everyone, and together — community and school —, they will be
able to provide actions that will ensure the inclusion of students with disabilities in
the school context in Salvador.

Keywords: Inclusion. Special education. Disabled students. Salvador Public
Schools. Public policy.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, o Brasil tem evidenciado o processo de incluséo social
de maneira transformadoral. Esses avancos tém se multiplicado a diversos
contextos, principalmente na area da educacéo. Todavia, 0 numero de individuos
que se apresentam a margem do sistema educacional ainda € grande, o que
demonstra a necessidade de desenvolver e implementar politicas publicas de

educacao inclusiva mais efetivas.

Compete a educacdo e a escola o importante papel de promover o
desenvolvimento pessoal, transmitir conhecimento e formar cidad&os conscientes
dos seus direitos e deveres, pois € na sala de aula que o processo de inclusao
comeca, por isso, o ambiente escolar deve atender a todas as diversidades,
englobando as diferentes particularidades e singularidades dos individuos e

contemplar o direito de conviver e aprender com as diferencas.

O paradigma inclusivo é um assunto contemporaneo e € um tema que
estimula debates e se mantém presente na formulacdo de politicas publicas
educacionais. O Brasil, assim como outros paises, possui legislacdo que garante o
processo de inclusdo de todos 0s grupos populacionais ao ambiente escolar.
Dentre estes grupos encontram-se os alunos com deficiéncia. Desde a década de
1980, a incluséo social e escolar das pessoas com deficiéncia tem sido formulada
ao longo dos anos, com o objetivo hdo somente de integra-las ao ambiente escolar,
mas adaptar esse ambiente para que esses sujeitos sejam inseridos de forma

integral a sociedade.

A Lei Federal Brasileira de Inclusdo (LBI), n° 13.146/15, que institui o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi designada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
para a pessoa com deficiéncia, objetivando a sua incluséo social e de cidadania.
Segundo a LBI (BRASIL, 2015, s. p.), “[...] a pessoa com deficiéncia [€] aquela que

tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,

1 Onde foi mais implementado.
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[...] que pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade

de condigdes com as demais pessoas.”

Desde entdo, as escolas regulares, com esta orientacao inclusiva, devem ter
meios eficazes para combater atitudes discriminatérias, criar comunidades
acolhedoras, alcancar a educacéo igualitaria para todos, além de proporcionar uma
educacado de qualidade e ajudar a erigir uma sociedade inclusiva, favorecendo a
construcéo de uma cultura do respeito, empatia, que transmita segurancga e permita

0 exercicio da cidadania.

Para os professores, € uma oportunidade de enxergar a educacdo de
maneira mais humanizada, de desenvolver um conjunto de praticas pedagdgicas
que rompam com estruturas heteronormativas e de eliminar seus préprios

preconceitos ou de atuar num espaco livre de discriminacao.

Dessa forma, a incluséo escolar tem como uma de suas medidas, conhecer
as necessidades de cada uma das criancas e adolescentes, independentemente

de suas limitacdes com objetivo de adequar-se a realidade dos educandos.

Entende-se que a sociedade brasileira enfrenta muitas dificuldades
guanto a insercdo das pessoas com necessidades especiais no meio social,
sobretudo no ambiente escolar. Dificuldades essas que se apresentam desde a
falta de estrutura, profissionais capacitados, dentre outros problemas que a escola
enfrenta diariamente. Embora com todos esses obstaculos expostos no cotidiano,
devem ser criadas possibilidades para a promo¢ao de um sistema inclusivo no seio

escolar, bem como em todos 0s setores da sociedade.

E necessario um olhar profundo acerca de estruturas que colaborem com
um sistema de ensino voltado aos alunos e suas respectivas necessidades. Nesse
sentido, foi criada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pela Secretaria da
Educacédo Basica do Ministério da Educacdo (MEC), em conformidade com a Lei
de Diretrizes e Bases - LDB (1996), com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacéo Basica (2013) e com o Plano Nacional da Educagéo - PNE (2014),

que tem por meta proporcionar avan¢os na educacao brasileira.

A BNCC surge com intuito de garantir uma aprendizagem comum a todos 0s

estudantes, com a possibilidade de uma educacéo cada vez mais inclusiva, para
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gue se promova uma educacao de qualidade além de respeitar as limitacdes e as
peculiaridades de cada aluno. A lei visa a igualdade em escolas regulares de modo
efetivo. Assim, € importante priorizar a estrutura adequada para que seja fornecida
capacitacdo aos profissionais, atividades ludicas direcionadas as individualidades
dos alunos, recursos tecnolégicos com acesso a jogos, musicas, entre tantos outros
instrumentos que sao importantes para colaborar com o0 desenvolvimento
educacional. Além destes recursos, deve-se criar mecanismos para a promoc¢ao de

um sistema inclusivo coletivo no espago escolar.

No entanto, segundo Mazzota (1996, p.15), “a educacao especial tem sido
com grande frequéncia interpretada como um apéndice indesejavel”’, pois os
alunos, na maioria das vezes, sdo deixados de lado na sala de aula, porque ndo ha
preocupacdo em elaborar as estratégias de aprendizagem, de modo que esses
alunos consigam desenvolver suas atividades, interagindo com os demais colegas,

tornando-se meros ouvintes no ambiente.

A escola precisa estar adaptada para receber os discentes com toda a
estrutura necessaria, um curriculo elaborado e pensado para eles, dando-lhes
possibilidades de desenvolver suas habilidades juntos com a classe, de modo que
sintam que fazem parte de tudo aquilo que esta sendo desenvolvido na escola.
Dessa forma, o processo de inclusdo se inicia no sistema educacional, com
planejamento, para que o aluno possa estar, de fato, em sala, participando,
desenvolvendo suas habilidades com o suporte do professor, pois ndo adianta ser

sujeito passivo no processo de aquisicdo do conhecimento.

Segundo o IBGE (2010), em pesquisa realizada no ultimo Censo
Demogréfico divulgado, mais de 80% dos 2,2 milhdes de pessoas entrevistadas
gue se declararam deficiente intelectual, tem o ensino fundamental incompleto ou
ndo tem instrugcdo. Este percentual reflete a falta de conhecimento dos familiares
e/ou do medo de expor seus entes queridos frente a uma sociedade

preconceituosa, que tem como caracteristica o bullying.

E a partir deste cenéario que me insiro como pesquisadora. Sou professora
da Educacdo Basica e do Ensino Superior. Atuo na rede publica estadual de
Salvador no Atendimento Educacional Especializado (AEE) desde o0 ano de 2018.

Desde entéo, tenho atendido criancas, adolescentes e adultos com deficiéncias,
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transtorno do espectro autista, altas habilidades, superdotacédo e dificuldade de
aprendizagem, além das suas familias com orientacdes e encaminhamentos.
Assim, venho desenvolvendo um trabalho conjunto de apoio aos professores em
sala de aula regular, elaborando e planejando as estratégias metodolégicas que
reforce e contribua para o aprendizado, desenvolvimento, acolhimento e

sociabilidade dos educandos no contexto escolar.

A histéria de cada individuo é unica e mutavel. Ela, a nossa historia, se
transforma dia a dia, isso porque somos nGs e somos 0 outro, estamos interagindo
com a sociedade, com o igual, o desigual, 0 que pensamos e como agimos. E esse
trabalho que dara sentido a nossa histéria, nos levando a indagacdes sobre quem
somos e onde pretendemos chegar, representa o nosso olhar sobre n6s mesmos,
nosso contexto pessoal, profissional, académico, social e cultural, numa
perspectiva de compreensdo do processo de vida construido até entdo. As minhas
vivéncias partem do pressuposto de que sou um ser humano passivel de mudanca,
gue acredita na educacgao e que todos os seres humanos sdo capazes de inovar,

aprender e transformar a sua realidade e a dos outros.

O meu objeto de estudo do Doutorado surge a partir dessas vivéncias que
trouxeram para mim uma ressignificacdo da minha prética pedagdgica e como meu
trabalho pode impactar na vida dessas pessoas. De tal modo, tenho mergulhado
nessa area do conhecimento, a fim de propor e contribuir para o desenvolvimento
de novas praticas e estratégias pedagdgicas de trabalho que venha a ressignificar

a vida desses sujeitos dentro e fora do contexto escolar.

Portanto, nutriu em mim um forte desejo e inquietacdo para contribuir com a
transformacao da histéria desses sujeitos, que fazem parte do nosso dia a dia e
tem direitos como qualquer outro cidaddo. Ratifico que a deficiéncia é uma
caracteristica do sujeito e ndo pode e ndo deve ser colocado como um
“capacitismo”, ou seja, a discriminacdo de pessoas com deficiéncia. O termo é
pautado na construcdo social de um corpo padréo, sem deficiéncia, denominado
como “normal” e da subestimacao da capacidade e aptidao de pessoas em virtude

de suas deficiéncias.

E a partir desses aspectos que nasce o problema de pesquisa: qual é a

realidade, os desafios e as perspectivas dos atores envolvidos no processo da
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educacao inclusiva dos alunos com deficiéncia dos colégios estaduais Edvaldo

Fernandes e Colégio Central da Bahia, em Salvador?

Mediante a analise dos problemas de inclusdo na sociedade e da
estereotipacdo que este publico € alvo, a hipotese para responder esta questao
parte dos entraves que demonstram a precariedade em diversas esferas sociais
para propiciar a inclusdo adequada destes sujeitos. No ambito escolar, a discussao
€ mais complexa, pois envolve outros agentes e elementos que vdo desde a
estrutura até as relagfes interpessoais e sociais. Compreendendo tais aspectos, €
cabivel que a escola tenha que promover uma infraestrutura fisica, tecnoldgica e
pedagdgica através do preparo docente e do corpus escolar, visando obter recursos
e materiais didaticos especificos para propiciar um espaco de inclusdo, cujo
objetivo € garantir o acesso e permanéncia dos discentes com deficiéncia na escola
regular. Sendo valido ressaltar, que no ambiente escolar publico estas questfes
sao mais preocupantes em decorréncia das questdes financeiras dos estudantes e

das problematicas da escola publica e do contexto social ao qual estédo inseridos.

No cerne desse contexto, este trabalho tem como objetivo analisar a inclusao
dos educandos com deficiéncia em escolas publicas regulares em Salvador, no
estado da Bahia (Figura 1), tendo como estudos de caso dois colégios da rede
estadual, Edvaldo Fernandes e Central da Bahia, buscando entender as

dificuldades e desafios enfrentados para o acesso desses discentes ao ensino.

Como objetivos especificos, temos:

e [Fazer um panorama histérico sobre a educacéo inclusiva no Brasil,

e Compreender as necessidades pedagdgicas das criancas e adolescentes
com deficiéncia que estdo inseridas nos Colégios Edvaldo Fernandes e
Colégio Central da Bahia da rede publica estadual de Salvador;

e Analisar a realidade, os desafios e perspectivas da inclusdo escolar desses

alunos nas escolas;

e Compreender o papel, a importéancia e os desafios dos profissionais da

Educacao Especial na atuacao para a inclusdo desses alunos deficientes.
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Figura 1 — Localizacdo do municipio de Salvador no estado da Bahia/Brasil - 2023
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Fonte Elaborado pela pesqwsadora Joelma Oliveira, abr. 2023.

No intuito de apresentar a pesquisa desenvolvida, dividimos este texto em
sete capitulos. Além da introducéo, metodologia da pesquisa (primeiro e segundo
capitulos) e as consideractes finais (sétimo), a estrutura dos demais capitulos
contempla as seguintes discussdes: no terceiro capitulo traz reflexdes sobre a
sociedade brasileira e a pessoa com deficiéncia, bem como analisa a visédo
capacitista e a diversidade no ambiente social e escolar. A educacao inclusiva da
pessoa com deficiéncia, os entraves a sua efetivagéo, os desafios e perspectivas
das escolas e dos educadores, a questdo da segregacao, a formacdo de
professores e as leis e decretos sobre a inclusdo e a educacao inclusiva das
pessoas com deficiéncia sdo abordados no quarto capitulo. O quinto capitulo
analisa a incluséo dos alunos com deficiéncia em escolas da rede publica estadual
de Salvador a partir da visdo dos gestores e coordenadores pedagogicos de
escolas publicas do municipio, a realidade, vivéncia, complexidades e expectativas
dos professores, os desafios e perspectivas dos/as pais/maes ou responsaveis em
relacdo a educacao inclusiva de seus entes, a visao dos alunos sem deficiéncia e
0 momento da fala dos alunos com deficiéncia, trabalhando com os estudos de

caso: 0s colégios da rede estadual Edvaldo Fernandes e Central da Bahia. E o
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sexto capitulo traz possiveis a¢des inclusivas, porém mostrando seus desafios e

perspectivas.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Os caminhos percorridos para a elaboracdo desse trabalho de abordagem
qualitativa — que trabalha na compreenséo e com objetividade e validade conceitual
acerca da visdo do problema —, apresenta também um carater descritivo, utiliza
como método de procedimento o monografico (estudos de caso) e foi baseada na
pesquisa participante, onde a pesquisadora estd envolvida no contexto e na
interacdo com os membros investigados. Tal metodologia foi instigada pela obra de
Freire (1997), “Pedagogia da Autonomia”, que traz a reflexdo que os saberes
necessarios a pratica docente e a inviabilidade de uma pedagogia neutra, pois cabe
ao educador um posicionamento diante das questbes surgidas em consonancia
com a comunidade escolar, além de ndo se absterem dos problemas escolares,

mas sim, os debater na sua complexidade.

A pesquisa foi elaborada no campo educacional em que a coleta de
informacg0des foi obtida junto aos profissionais da educacdo de Salvador, com a
participagdo dos gestores, coordenadores das escolas, do corpo docente,

pais/maes ou responsaveis e discente (com e sem deficiéncia).
Para a realizacéo do trabalho, seguimos as seguintes etapas:

(1) a primeira trouxe um estudo panoramico sobre a tematica;

(i) a segunda esté o aprofundamento utilizando escolas publicas estaduais
de Salvador (estudos de caso) — o Colégio Estadual da Bahia (Central),
escola tradicional de ensino médio localizada no centro de Salvador, no
bairro de Nazaré, criado em 1837, e o Colégio Estadual Edvaldo
Fernandes, de tempo integral, localizado no bairro popular Tancredo
Neves (Figuras 2 e 3).
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Figura 2 — Colégio Estadual da Bahia (Central) em Salvador/Bahia - jan. 2023

Fonte: Trabalho de campo realizado pela pesquisadora Joelma Oliveira, jan. 2023.

Figura 3 — Colégio Estadual Edvaldo Fernandes em Salvador/BA - jan. 2023

Fonte: Trabalho de campo realizado pela pesquisadora Joelma Oliveira, jan. 2023.
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As atividades desenvolvidas foram as seguintes:

i. Pesquisas bibliograficas e documentais para a construcado teorico-
conceitual.

ii. Coletade dados em sites oficiais, a exemplo do Ministério da Educac¢éao e da
Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia.

ii. Pré-campo (Whatsapp, E-mail e contatos por telefone)?.

iv.  Trabalho de campo. Foram realizadas observacgoes in loco e aplicagdo de
questionarios semiestruturados® (criado no Google Forms)4, em uma
pesquisa participante, com diferentes atores envolvidos no processo
(pais/mé@es ou responsaveis, alunos — com ou sem deficiéncia -,
coordenadores, gestores e professores). Os questionarios foram aplicados
para obter um melhor entendimento sobre o contexto socioecondémico do
aluno, sua inclusdo nas escolas regulares, a opinido dos pais/mées ou
responsaveis sobre a inclusdo do aluno com deficiéncia em escolas
regulares, e sobre os professores, coordenadores e gestores no
engajamento e comprometimento com a problemética inclusiva nas escolas.
O tempo previsto para responder cada questionario foi de aproximadamente
quinze (15) minutos e os atores puderam utilizar equipamentos tecnoldgicos
(computador, tablet ou celular). Os beneficios relacionados a participacao
foram de grande valia, porque através desta pesquisa podemos buscar
resultados da postura inclusiva de todas as partes envolvidas.

Houve grande engajamento dos gestores e coordenadores pedagdgicos nas
respostas dos questionarios — 6 (seis) e 4 (quatro), respectivamente. No
entanto, por causa da pandemia da Covid-19, houve baixa demanda em
relacdo aos professores, devido a grande sobrecarga, estresse, muitos até
com sintomas de ansiedade e depresséo, além da falta de acesso aos pais
ou responsaveis e dos alunos (com e sem deficiéncia). Depois de muita
insisténcia, conseguimos chegar a um total de 27 (vinte e sete) docentes, 8

(oito) pais ou responsaveis dos alunos com deficiéncia, 9 (nove) alunos sem

2 Trabalho realizado durante a pandemia da Covid-19.

3 Aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Catdlica do Salvador — UCSAL (Anexo |).

4 Por causa da pandemia da Covid-19, os questiondrios foram enviados para os e-mails ou
WhatsApps dos atores envolvidos. Estes questionarios estdo em Apéndices (A, B, C, D, E, F).
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deficiéncia e 10 (dez) alunos com deficiéncias para participarem da

pesquisa.

Elaboracao e alimentagéo de um banco de dados.

Avaliacdo e andlise critica desses dados a partir da analise de conteudo,
seguindo as diferentes fases, a seguir: (i) Pré-exploracdo do material ou de
leituras do corpus dos questionarios; (ii) selecéo das unidades de analise (ou
unidades de significados); e (iii) processo de categorizacdo e
subcategorizagao.

Elaboracéo de quadros resumos, a fim de didaticamente facilitar a leitura dos
dados coletados, bem como a elaboracdo de graficos e mapas de
localizacao (j& expostos).

Redacéo e revisao dos capitulos da tese.
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3 PESSOA COM DEFICIENCIA: O CAPACITISMO E A DIVERSIDADE

Neste capitulo apresentamos reflexdes sobre a sociedade brasileira e a
pessoa com deficiéncia, bem como analisamos a visdo capacitista e a diversidade

no ambiente social e escolar.

3.1 A SOCIEDADE BRASILEIRA E A PESSOA COM DEFICIENCIA

A formacdo da sociedade brasileira consistiu em uma organizacdo social,
cujo poder estava baseado no prestigio e na capacidade dos senhores mais
abastados em privilegiar e favorecer seus aliados e dependentes. As pessoas com
menor poder aquisitivo eram colocadas sobre a tutela dos mais ricos, onde a
qguestao racial era um dos fatores principais para o reconhecimento da autoridade
méaxima dos Senhores de Engenho. A sociedade era dividida entre os filhos dos
fidalgos e os filhos dos subordinados.

Segundo Pilleti (1990), os jesuitas responsabilizaram-se pela educacéo dos
filhos dos senhores de engenhos, dos colonos, dos indigenas e dos povos em
situacdo de escravidao. No entanto, Ribeiro (1986, p. 29) elucida que nao s6 os
povos indigenas, como todos aqueles subalternizados, foram apenas catequizados

e excluidos da educacéo.

Trés eram as principais fontes de poder desta sociedade senhorial: a
primeira delas era o proprietario da terra, que era a principal condicdo de quem
tinha poder em determinar quem poderia administrar 0S recursos naturais; outra
fonte eram as ligacdes e aliangas entre poderosos, em especial, com aqueles que
dominavam o poder instituido e o governo local. Contudo, dai vinha a capacidade
de atender a muitos dependentes e aliados com favorecimentos e vantagens; e,
finalmente, as ligagdes com o exterior, com a metroépole mercantil e o capitalismo
que posteriormente, determinavam as linhas gerais da dinamica de
desenvolvimento econémico e social da sociedade em sua época e de ligacdo e

favorecimento que poderiam depender a influéncia de um poderoso (elite) local e
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sua capacidade de atender as classes dependentes e correligionarios (MATTA,
2006).

De acordo com Matta,

[...] o avanco da hegemonia burguesa ndo se da de forma linear, e nem
sem resisténcia. As tradicdes e estruturas proprias da sociedade
senhorial, dominantes até entdo, continuam coexistindo e dividindo o
espaco das praxis cotidianas dos sujeitos histéricos, o que nos habilita a
observar as contradicGes entre as duas formas de vida e organizacéo
social. (MATTA, 2006, p.114).

Nesta sociedade, marcada pela desigualdade social e preconceito racial, a
educacao servia apenas para legitimar o poder vigente desta populacao, na qual,
o fidalgo é filho de alguém superior cercado por privilégios e a educacdo formal
servia apenas aos filhos dos mais abastados. Assim, com essa classe burguesa,

as relacdes de exploracdo sao reproduzidas na contemporaneidade.

Na sociedade burguesa, a educacdo era organizada em trés funcdes:
inicialmente como um forte elemento massificador e uniformizador para garantir a
ampliacdo dos padrdes de consumo desejado; a segunda, facilitar o controle social
da populacdo mais pobre e menos instruida, ja que 0s comportamentos sao
massificados e controlados pela classe dominante; a terceira e Ultima deve
aprimorar as habilidades profissionais dos trabalhadores (na maioria das vezes
pessoas pardas e negras, pobres e que vivem nas periferias), obtendo uma méo
de obra qualificada para ampliar a produtividade que servira para alimentar as

maquinas e aumentar as producdes dos lucros (MATTA, 2006).

Nessa mesma direcdo, o curriculo escolar, por mais de um século, buscou
atender a classe burguesa, onde era instrumento de massificacdo, submissao e
controle da sociedade trabalhadora. Com isso, a adequacéo curricular € um passo
importante para a sociedade rever as praticas curriculares de maneira que elas

impulsionem 0s sujeitos para a sua emancipacao e pensamento critico:

A democratizagdo da escola publica, portanto, deve ser entendida aqui
como ampliagdo das oportunidades educacionais, difusdo dos
conhecimentos e sua reelaboracdo critica, aprimoramento da pratica
educativa escolar visando a eleicdo cultural e cientifica das camadas
populares, contribuindo, ao mesmo tempo, para responder as suas
necessidades e aspira¢des imediatas (melhoria de vida) e a sua insercéo
num projeto coletivo de mudancgas da sociedade. Para tanto, é imperioso
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buscar uma pedagogia e uma didatica que, partindo da compreenséo da
educacdo na pratica social histdrica e concreta, ajudem os professores no
trabalho docente com as camadas populares. (LIBANEO, 1986, p. 12).

Apesar das consideracfes de Harvey (1980, p. 81) afirmando que o contexto
social € quem deve se adaptar a realidade da pessoa com deficiéncia e ndo o
inverso, isso ainda é um desafio, haja vista que a efervescéncia do capitalismo

consolida um ambiente que tem diversas precariedades na promoc¢ao de medidas

de amparo social até mesmo pela conjuntura acentuada pela relacdo. excluso do

humano pelo capital.

Neste sentido, a exclusdo na sociedade capitalista diz respeito aos sujeitos
que estdo a margem, vivendo num precario sistema de trabalho, moradias indignas

e, consequentemente, sem acesso efetivo as politicas sociais. Isto posto, é notavel
que os processos de exclusdo estejam para além dos ambientes escolares, mas

consolidam-se por meio de cenarios sociais mais amplos.

Diante do exposto, a interseccionalidade presente em nossa sociedade séao
caracteristicas a serem observadas dentro do processo de inclusdo, que deve ser
destacada nas perspectivas dos desafios que as pessoas com deficiéncia
enfrentam, sobretudo, na sociedade patriarcal. Percebemos de forma latente,
alguns aspectos sociais, como género, etnia, raca, localizacdo geogréafica ou até
mesmo idade, que afetam um numero significativo da populacéo brasileira e ndo

somente uma pessoa separadamente.

Para Gonzéles (1984) a interseccionalidade é deflagrada, por exemplo, no
tratamento diferenciado de uma mulher negra, moradora da periferia, e uma mulher
branca, vivendo em bairros de classe média e alta de Salvador (area de estudo).
As mulheres negras sobrevivem na base da prestacdo de servigos arcando, na
maioria das vezes, com as responsabilidades familiares sozinha, pois os homens
negros, seus companheiros, irmaos e filhos sdo os que mais morrem e que,

majoritariamente, ocupam as celas dos presidios.

Carneiro (2003) considera como exaustivamente nitida o distanciamento que
h& entre brancos e negros no pais em relagéo a posi¢do ocupacional. O movimento

de mulheres negras vem elucidando essa distancia que assume as dimensdes
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ainda mais intensas no tocante ao género e a raca. Com isso, consideramos
importante apontar as conquistas obtidas pela luta feminista no mercado de
trabalho ocupando cargos importantes e funcdes até entdo predominantemente

masculinas.

Essa segregacdo se revela de diferentes formas nas relagdes sociais,
culturais e politicas no pais que afetam diretamente a pessoa com deficiéncia,
principalmente, se ela for negra e pobre.

Essa é a realidade em todo o Brasil e, especialmente, em Salvador, onde se
encontram o maior percentual de pretos e pardos do pais, somando 82% da
populacdo. “[...] A cidade de Salvador é conhecida como a “Roma Negra®’, e,
também, como a maior cidade da Diaspora Atlantica. A incessante busca da Africa
na Bahia tornou Salvador ainda mais africanizada o que ampliou a sua imagética
de negritude.” (SILVA, 2018, p. 14).

Em relacédo as pessoas desocupada em Salvador, 81% da populacdo que
esta nesta condicdo sdo pretas e pardas. A diferenca entre salario de pretos e
brancos (-67,8%) e de pardos e brancos (-54,4%) também atinge maior nivel desde
2012 (IBGE, 2017). Assim, reparar ndo é consertar. E abrir oportunidades para
combater as desigualdades raciais que sdo provenientes de um processo de

colonizacédo e exclusédo dessa populacao subalternizada.

3.2 A VISAO CAPACITISTA E A DIVERSIDADE

As pessoas com deficiéncia possuem caracteristicas que as diferenciam
umas das outras, assim como todo ser humano tem suas caracteristicas individuais.
Historicamente, o pensamento capacitista evidencia algumas praticas que costuma
rotular os individuos com deficiéncia como ndo aptas ou sujeitos ndo capazes de
gerir sua propria vida, postura adotada pela sociedade em ver o deficiente como

ser incapaz, se concretiza no preconceito, na exclusao da pessoa com deficiéncia,

5 Musica do cantor Gilberto Gil.
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na falta de acessibilidade, na infantilizacédo, nas expressoées utilizadas socialmente

de forma pejorativa.

O capacitismo € decorrente da condi¢cdo na qual a deficiéncia € vista
socialmente, na perspectiva de ser “corrigida” para chegar ao estado considerado
de normal, dentro dos padrdes da sociedade, onde a Pessoa Com Deficiéncia
(PCD) deve se “adaptar” ao mundo, o qual néo foi criado para compreender que a
diversidade é uma condigdo humana, inUmeras vezes invisibilizada pela sociedade

excludente.

Para Silva (2015), nos processos das dinamicas sociais dos deficientes, as
estruturas consolidam os intitulados “sobrantes” aqueles concebidos como sujeitos
dispensaveis para o bojo social. Dessa maneira, esses pré-conceitos adentram ao
muro escolar e as pessoas com multiplas deficiéncias tiveram e tem na perspectiva

histérica o acesso negado e/ou marginalizado nos espacos educativos.

E cabivel memorar que as lutas pela inclus&o dialogam com acontecimentos
histéricos, a exemplo dos pds Segunda Guerra Mundial (1939-1945) em que houve
a demanda de amparo social para os sujeitos mutilados pelo conflito sendo um

episodio de significativa ajuda na luta das pessoas com deficiéncia.

E a partir das tensdes, conflitos e marginalizacéo que na contemporaneidade
reforca e se evidencia a necessidade de compreender a diversidade como a forma
de existéncia de cada individuo, com ou sem deficiéncia. E inerente a condi¢éo
humana e nos possibilita ser quem somos dentro da nossa esséncia e
caracteristicas singulares, permitindo cada um ser do seu jeito Unico. Na verdade,
a “deficiéncia” esta no modelo de organizacdo das sociedades que constroem
barreiras de exclusdo, quando deveriam construir acessos para a inclusao e

promocao da igualdade de oportunidades.

Ressalta-se que um dos fenbmenos mais importantes nas transformacgoées
sociais na contemporaneidade € o aumento significativo da desigualdade social. O
desenvolvimento e a distribuicdo de renda no mundo, nas ultimas décadas, tém
permitido observar a permanéncia dos altos niveis de concentragéo de riqueza nos

paises em desenvolvimento centralizado em uma pequena parcela da populagéo.
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Além disso, podemos atribuir essa realidade a um dos fatores fundamentais
associado ao aumento da desigualdade que sdo as mudancas na organizacao dos
postos de trabalho, as novas tecnologias que colaboram para essas
transformacdes junto ao processo produtivo associada a eliminacdo de numerosos
empregos. Nesse contexto social, os postos de trabalho ndo séo criados nos
setores tecnologicamente mais avancados, e sim nos servicos em que o custo do

trabalho representa uma proporgéo importante do prego do produto.

Enquanto os setores de alta produtividade podem ter politicas salariais
generosas, 0s setores de servicos, aos quais o vinculo entre salarios e emprego é
muito alto, estdo obrigados a aumentar moderadamente os salarios, caso desejem
ampliar o niumero de empregos. Essa situacao contribui para a diminuicdo do
emprego nos setores que podem pagar bons salarios e aumentar aqueles que
pagam salarios modestos, explica as razbes pelas quais a recomposicdo do
emprego em funcdo da evolucdo tecnolégica aumenta a desigualdade
(FOUCAULD; PIVETEAU, 1995).

Com isso, estudos comprovam que as possibilidades oferecidas pelas
novas formas de organizacao do trabalho incorporaram de maneira estavel s6 uma
minoria de trabalhadores, para os quais haveria garantias de seguranca no
emprego em troca de uma identificacdo absoluta com a empresa e com suas

exigéncias de reconverséo permanente.

Para as demais parcelas de trabalhadores, em compensacgado, seriam
criadas condicbes de extrema precariedade, expressas por formas de contratos
temporarios, trabalhos interinos, trabalhos de tempo parcial e contratacdo para
funcbes com menores salarios, resultando em perda de beneficios e 0 aumento
gradual do desemprego no pais. Com a excluséo provocada pelo trabalho, produzir-
se-ia uma excluséo social mais geral, ou como preferem dizer alguns autores, uma

desfiliagdo em relagdo as instancias sociais mais significativas (CASTEL, 1995).

A diversidade, de acordo com Nkomo e Cox (1999), Fleury (2000) e Lopez-
Rocha (2005, 2006), esta relacionada a um grupo de pessoas com diferentes
identidades que se relacionam em um mesmo sistema social. Ja para os autores
Hanashiro, Godoy e Carvalho (2004), o tema da diversidade esta incluida na area

de interesse dos estudos organizacionais e tem como objetivo analisar o impacto
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de diferencas no grupo de identidade, no comportamento e desempenho das

pessoas, nos grupos de trabalho e nas empresas.

Diante do exposto, podemos concluir que a definigdo da diversidade continua
ndo apresentando um significado exato. A concepc¢do do termo diversidade é
diferenciada entre os autores por meio de variaveis que incluem caracteristicas
demograficas, sociais, culturais, entre outras que devem ser consideradas ao

abordarem o assunto.

Diante dessa realidade encontrada na sociedade, entende-se que na escola
como espaco diverso e pluricultural, o poder exercido para recriminar ndo mais tera
forca quando o objeto de violéncia, ou seja, o oprimido, o deficiente, o bissexual o
transexual, o transgénero, o ndo binario e outros, se conhecer e se identificar na

sua singularidade enquanto sujeito e individualidade.

Por essa razdo, assegurar os direitos dos cidaddos oprimidos por essa
sociedade excludente, também é papel da escola como agente transformador,
dando visibilidade ao tema. Permitindo que o0s opressores, se percebam numa
sociedade diversa e se reconhegca como opressor, assim, através da educacao

promova uma transformacao social e comportamental.

E nesta perspectiva que o processo de socializacéo e integracdo molda o
individuo de acordo com a realidade que ele esta inserido e acaba impactando
diretamente na reproducdo de modelos sociais presentes nesse contexto.
Ressalta-se que tal processo é construido no meio social, ndo significa dizer que a
individualidade do sujeito inexista ou que ela ndo esteja ligada as dinamicas de
formacdo do sujeito. Essa identidade ¢é definida historicamente e néo

biologicamente.

Como explica Hall (2006),

[...] o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sao unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro
de nés hé identidades contraditérias, empurrando em diferentes dire¢ées,
de tal modo que nossas identificagBes estdo sendo continuamente
deslocadas [...]. A identidade plenamente unificada, completa, segura e
coerente é uma fantasia. Ao invés disso, a medida que os sistemas de
significacéo e representacao cultural se multiplicam, somos confrontados
por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades
possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos identificar —ao menos
temporariamente. (HALL, 2006, p.13).
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A concepcéo do sujeito esta totalmente vinculada a realidade presente, ja
gue vivemos em uma sociedade em constantes transformacdes e 0 convivio com
os diferentes atores no mundo social permite que exerca forte influéncia na
construcdo do individuo social, assim como sua liberdade e individualidade também

se torna parte importante na construcdo da sua identidade.

As transformacdes sociais oriundas da contemporaneidade criaram outro tipo
de instituicdo, alicercado em um determinado modelo estrutural, com uma
organizagao técnica, material e uma burocracia que séo regulamentadas de forma
escritural. Com isso, a evolucao destas organizacdes nos dias atuais foi capaz de
se refletir na teoria social e politica, uma corrente institucionalista. De acordo com
Duverger (2000, p. 104),

[...] as instituicbes s&o tipos de modelos de relagbes humanas, sobre os
gquais se calcam as relacdes concretas, que adquirem, por tal fato,
caracteres de estabilidade, duracé@o e coesdo. Elas se distinguem assim
das rela¢des entabuladas fora de qualquer modelo institucional, que séo
ocasionais, efémeras e instaveis.

Assim, 0 mundo passa a ser composto por caracteristicas culturais e
estruturas sociais, institucionais, que fundamentam e guiam o comportamento
daqueles que fazem parte desta sociedade. Na qual o individuo que nasce nesse
meio compreenda que ele devera aprender os aspectos culturais dessa sociedade
vigente, num processo de aprendizagem autodenominado de socializacdo. Para
Duverger (2000, p. 104-105), as organiza¢bes ndo Sao mais que a casca, seu
envoltério exterior, ndo correspondendo, necessariamente, a sua realidade
essencial. Portanto, as instituicbes remetem ao modelo estrutural e a

representacdes coletivas.

E possivel compreender que ndo nascemos com tragos culturais imersos
em nossas mentes. A socializagdo, enquanto aprendizagem de uma cultura,
acontece no convivio diério da crianga, que ja nasce inserida em uma comunidade
gue possui formas definidas de compreender sua realidade e de interagir com 0s

demais membros de sua sociedade.
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Contudo, esse processo € responsavel por garantir gue esse novo sujeito
social aprenda como se orientar em meio ao mundo de significados e descobertas
que a sua realidade possui, exercendo uma grande influéncia sobre seu
comportamento. E a identidade do individuo que passa a ser parte fundamental na
construcdo da individualidade do sujeito, ja que é nela que estdo inseridas as
particularidades de cada um: nossas prioridades de valores, crencas, cultura,

orientacdo sexual, nacionalidade, entre outros.

Diante dessas perspectivas de inclusdo, em relagdo as escolas, elas devem
garantir o ensino igualitario, com qualidade e preservando o respeito as diferencas
contidas em seu ambiente escolar. Segundo Magalhées (2011, p. 13), “o sistema

escolar deve receber toda e qualquer clientela, independente de caracteristicas
[...]".

Em se tratando do deficiente, a inclusdo social e nas escolas ganhou
grandes contribuicdes com a Constituicdo Federal (1988), que caracteriza, em seu

artigo 205, a inclusdo como principio de direito dessas pessoas:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade. Visando o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2013, p. 34).

As leis que orientam a educacdo brasileira explanam que o acesso a
educacdo € para todos, com ou sem deficiéncia. E, em relacdo a educacao
especial, “devemos considerar como uma pratica historicamente produzida, e ndo
simplesmente como uma especializacdo para alguns profissionais das areas de
educacao e saude.” (MAGALHAES, 2011, p. 14).

Vale ressaltar a importancia que a educagdo assume no desenvolvimento
das criancas e adolescentes, sendo necessario o conhecimento sobre as
caracteristicas dos discentes com deficiéncia que estdo incluidos nas escolas
regulares, para que se garanta ndo s6 a acessibilidade fisica, mas todos os
recursos e materiais pedagogicos necessarios para o seu pleno desenvolvimento

social.
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Consideramos indispensavel que as instituicbes de ensino se organizem
com base no conhecimento das necessidades educacionais especiais

apresentadas por cada aluno, para oferecerem respostas as mesmas.
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4 A EDUCACAO INCLUSIVA DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Camargo (2017) esboca que a educagéao inclusiva se pauta na integracao de
todos os sujeitos, independentemente de qualquer diferencga, mas a prioridade deve
ser dos excluidos do sistema educacional que sdo os sujeitos considerados
“anormais”, “deficientes”, “incapazes”, que, em geral, ndo frequentam as escolas

comuns.

A incluséo rompe o paradigma da escola tradicional, gerando um repensar
na comunidade académica, bem como propicia uma democratizacao escolar por
meio da insercdo de novos grupos sociais. Visando garantir a eficacia da incluséo,
é cabivel o repensar das estruturas curriculares, compreensao das diferencas e a
presenca de professores especializados, por isso os autores Mantoan, Prieto e
Arantes (2006) destacam que a incluséo efetiva gera uma reviravolta nas diversas
categorias que vao desde o nivel institucional até o pessoal, reestruturando um
cenario de duvidas, polémicas e problemas que abalam diversas esferas sociais:
receio dos educadores de salas comuns, pais que acham prejudicial a incluséo e

etc.

Os autores supracitados afirmam que o movimento da integracao surge nos
paises nordicos em 1969, através de debates de segregacao, logo, ndo € um
processo novo, mas é permeado por diversos embates. A mesma elucida que a
integracdo permite uma gama de oportunidades escolar ao jovem, mas,
infelizmente, 0 que ocorre em muitos casos € a insercdo parcial, porque ainda se
propaga servicos educacionais segregados que seleciona quem estd apto a

insercao.

A Incluséo s6 ocorre de fato quando questiona todo o sistema e o proprio
conceito de integragdo, compreendendo que todos, sem excecdo, devem
frequentar o ensino regular. Para a consolidagcdo da inclusdo é cabivel a

reformulacéo do bojo educacional.

Ao longo de muitas décadas, muitos foram os movimentos pela inclusao
escolar. E sabido que é direito de todos os cidaddos ter acesso a educacio, é um
direito constitucional. Dessa forma, a escola tem papel fundamental, deve garantir

uma educacdo de qualidade aos individuos e proporcionar meios para inserir as
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criancas portadoras de necessidades especiais. Acolher todos, independentemente
das suas limitacdes, implica em aprender, aceitar, valorizar e resgatar valores

culturais e sociais, fortalecendo nas pessoas a importancia do coletivo.

Quando pensamos na historia da inclusdo no Brasil, especificamente, a
época colonial, apenas um grupo seleto representado por uma minoria da
populacao conseguia ter acesso a educacdo. Nem sempre o acesso a educacgao e
escolarizagdo foi um direito assegurado a todas as criangcas. Somente no século
passado este cenario foi se transformando, através de movimentos, lutas e

discussbes advindas de estudiosos e grupos direcionados a causa.

Segundo Carvalho (2000), ao final do século XX, muitos conflitos e
transformacdes aconteceram, principalmente no contexto da educacgéo especial
presente no Brasil desde o periodo imperial. Surgem, entdo, as expressdes
“Educacao para todos”, “Todos na escola”, “Escola para todos”. Porém, a autora
ressalta que a ideologia da educacéo inclusiva vem sendo difundida desde o século
XVIII por Pestalozzi e Froebel quando eles afirmavam a importancia do “respeito a

individualidade de cada crianga” (CARVALHO, 2000, p. 145).

E importante pensar que no sistema brasileiro antes da década de 1980
prevalecia a perspectiva da pessoa com deficiéncia como invalida, porém o
alvorecer de 1981, trouxe novos horizontes para esse publico a partir do momento
gue a ONU declara como o ano da pessoa deficiente, o que foi significativo para
visibilidade a essa populacdo (CARVALHO, 2016).

De acordo com D’ Albuquergue (2017), em seu texto “O estatuto da pessoa
com deficiéncia e as novas perspectivas em torno da mudancga da capacidade civil”,
a autora inicia delineando as questdes debatidas na lei 13.146/2015 e a relevancia
dos direitos que sdo assegurados pela mesma, tal lei atua como mecanismo de
promocdo da igualdade, além de servir como demarcador na importancia do debate
de protecdo a esses individuos. O artigo 07, por exemplo, auxilia no processo de
denuncias, violacbes e ameaca a pessoas com deficiéncia, outro ganho

significativo.

E importante frisar que para alcangcarmos essas transformacdes o dialogo
ainda é o melhor caminho para transitar por esses espacos distintos e complexos.

Observamos que as pessoas com deficiéncia possuem caracteristicas bioldgicas
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distintas. Assim, estes necessitam de atencdo especial, pois ao identificar suas
limitacGes e singularidades funcionais correspondentes a cada individuo, € exigido
ndo somente que o0 ambiente disponha dos recursos necessarios para possibilitar
sua acessibilidade, de maneira plena e efetiva, mas para sua participacédo e
locomocdo no ambiente publico, buscando a preeminéncia no tratamento e
acessibilidade de todos e garantindo a equidade de oportunidades para todas as

pessoas com deficiéncia, direito esse assegurado por lei.

Sendo assim, € preciso compreendermos que incluir vai muito além de
receber esses sujeitos no espaco escolar. E importante salientar que o acolhimento
precisa ter uma atencado e preparo especial que vai além de estrutura adequada e

profissionais preparados para que a inclusao aconteca de forma plena.

4.1 EDUCACAO INCLUSIVA: ENTRAVES A SUA EFETIVACAO

De acordo com Mantoan, Prieto e Arantes (2006), em “A exclusao escolar: o
que €?”, iniciam abordando a crise do paradigma que corresponderia a uma crise
de visdo de mundo, da concepcado etc., quando tais crises sdo mais radicais
consumam-se as revolugdes cientificas. A inclusdo elucida bem tal processo, pois

muda os tradicionais paradigmas educacionais.

As dindmicas da exclusdo reverberam também no contexto escolar. O
processo de escolarizagdo era privilégio de uma pequena parcela da populacgéo, de
tal maneira que muitos ja eram afastados dos ambientes sociais e impedidos de
frequentarem espacos escolares, principalmente as pessoas com algum tipo de
deficiéncia, as quais eram subjugadas e consideradas seres incapazes e
dependentes. Vistos como sujeitos inabilitados de executar qualquer funcédo na

sociedade.

Dessa forma, eram reconhecidas como pessoas improdutivas, suas
potencialidades e habilidades resguardadas, pois ndo havia estimulo, assim como
nao eram identificadas as suas especificidades e potencialidades como individuos

capazes de desenvolver tarefas de acordo com suas limitacdes.
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Diante desse contexto, se perpetuava um cenario de segregacédo. Mesmo que
de forma velada, a excluséo desses sujeitos ainda era uma realidade. Prevaleciam,
no ambito social, atitudes de rejeicdo que estimulavam e contribuiam para a
invisibilidade das pessoas com deficiéncia que conseguiam ocupar um espaco na

sociedade.

A buscar por mudancas e a necessidade de sair da invisibilidade social,
contribuiram para que esses sujeitos passassem do lugar de excluidos para
ocuparem a posicao de segregados. Ou seja, na concepcao da sociedade vigente,
as potencialidades dos sujeitos com deficiéncia ndo tinham confiabilidade e havia
uma convic¢cdo propagada em ambito social de que as pessoas com deficiéncia
poderiam oferecer algum perigo para a sociedade sendo estes individuos isolados
em instituicbes segregadoras.

A pessoa com deficiéncia € considerada como um individuo que tem algum
tipo de dificuldade fisica permanente, mental, intelectual ou sensorial. Porém, isso
nao o impossibilita de ter interacéo social, de ter uma participagéo plena e efetiva
na sociedade em igualdade de direitos em condi¢bes idénticas aos demais

cidadaos.

O multiculturalismo dentro do ambiente escolar como tema transversal,
deveria ser pauta crucial, haja vista que visa o respeito a tolerancia e a diversidade,
assim sendo se constitui como uma tematica primordial para se pensar o fim das
exclusdes sociais e escolares. Neste sentido, para elucidar melhor sobre o

multiculturalismo, € necessario explicar o que é identidade e diferenca.

Identidade e diferenca sdo configuradas pela relacdo com o ambito
linguistico, sendo parte integrante dos elementos culturais e sociais, sendo
instituidos por meio da fala. E pensando nessa questdo mais linguistica que os
ideais de Saussure (1916) podem facilitar a discusséo. Para ele os signos néo
possuem um valor abstrato e 0s signos linguisticos sdo arbitrarios, por isso esses
dois elementos supracitados compreendem a cultura e os sistemas simbalicos que

a compdem.
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Entendemos, assim, que é cabivel pontuar que por existir no ambito social
e cultural elas sdo maleaveis e ndo fixas, consequentemente, instaveis e

indeterminadas pelo préprio aspecto vacilante da linguagem.

Pontua-se, ainda, que néo seja possivel desconsiderar as relagbes de poder
existentes nas questdes da identidade e diferenca. Incluir/excluir, classificar e
normalizar, sdo fruto da maneira que a sociedade encara e produzem as
classificagbes, por conseguinte esse processo ocasiona hierarquizagoes,
especialmente, por se ordenarem em oposi¢cdes binarias: homem/mulher,

branco/negro, entre outros.

Uma das maneiras que esse poder se articula no processo das identidades
diz respeito a engessar a identidade, criando a no¢do do normal, Unico e desejavel
e, em consequéncia, desmoralizando todas as outras identidades. Um exemplo
disso é uma sociedade que valoriza demasiadamente o sujeito branco, logo, as
identidades ndo brancas (pretas, pardas) seriam negativadas e vistas como

errbneas e que deveriam se ajustar ao padrao proposto.

Os modelos de andlise para entender as identidades, de género e 0os mitos
dos fundadores para as identidades nacionais que era enriquecido pelo uso da
lingua. E importante salientar que ndo podemos esquecer gque existem movimentos
para subverter a identidade e colocar sua mobilidade em evidéncia: a
miscigenacgdo, metaforas do hibridismo, travestismo etc. Neste sentido, é notavel
que a identidade ndo € um processo fechado, mas variavel conforme os contextos

e meios dos individuos através de sua identificacao.

Através da perspectiva da identidade, podemos pensar na inclusdo como o
olhar do outro, prezar ndo apenas pela diversidade cultural, sendo cabivel uma
teoria que descreva e explique a producéo da identidade e diferenca para que 0s
jovens possam compreender como ela se configura na sociedade. Promovendo a
pedagogia da diferengca e um curriculo que questione os moldes de poder que a

identidade se insere, buscando meios que desestabilizem sua concepgéo unica.

Faz-se emergente novas perspectivas educacionais inclusivas e plurais, haja
vista que, o ensino curricular dividido em disciplina fragmenta o conhecimento e,

conseguentemente, promove um recorte da realidade. Além disso, ha o proprio
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contexto segregador separando os alunos, professores/especialista naquela ou

noutra defici€ncia, ocasionando uma visdo determinista, mecanicista.

Dessa forma, a inclusao efetiva gera uma reviravolta nas diversas categorias
que vao desde o nivel institucional até ao pessoal, reestruturando um cenario de
duvidas, polémicas e problemas que abalam diversas esferas sociais: receio dos
educadores de salas comuns, pais que acha prejudicial a inclusdo etc. Estes
receios sdo negativados por Mantoan, Prieto e Arantes (2006). Os autores
esclarecem que a integracéo permite uma gama de oportunidade escolar ao jovem,
mas, infelizmente, o que ocorre, em muitos casos, é a inser¢cao parcial, porque
ainda se multiplica servicos educacionais segregados, selecionando quem esta

apto a insergao.

A Incluséo s6 ocorre de fato quando questiona todo o sistema e o préprio
conceito de integracdo, compreendendo, que todos, sem excecdo, devem
frequentar o ensino regular. Para a consolidacdo da inclusdo é cabivel a
reformulac&o do bojo educacional e a escola, atuar como espacgo pedagdgico e de
transformacao, devendo colaborar de forma oportuna, além de favorecer um ensino
qualitativo, no qual sejam ampliadas as possibilidades de aprendizagem de maneira
inclusiva, para que seja direcionada a construcdo de conhecimentos. Carvalho

(2004, p. 157) corrobora com esse pensamento,

[...] A individualidade - o que significa ndo perder no toda a satisfacéo das
necessidades e interesses de cada um;

A identidade - o que significa reconhecer se aceitando as proprias
caracteristicas distintas das demais pessoas. E, no caso de pessoas com
deficiéncia, significa ndo nega-las ou mascara-las, possibilitando o
desenvolvimento da personalidade dos alunos, conferindo-lhes autonomia
e autoestima positiva,

Os ideais democréaticos que significa a busca da equidade, isto é, da
equiparacéo de oportunidades, oferecendo-se, de direito e de fato, o que
todos e cada um necessitam para o exercicio da cidadania;

A remocdo de barreiras para a aprendizagem e para a participacdo de
todos - o que significa pensar nas barreiras enfrentadas pelos alunos e
naquelas experimentadas pelos educadores e pelas familias, interferindo
no processo de constru¢do dos conhecimentos pelos alunos.

Portanto, a escola deve estar preparada para receber os alunos especiais,
de maneira que eles possam se desenvolver em meio aos demais, quebrarem as

barreiras existentes rumo a educacao. Essa demanda por melhores condi¢des de
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desenvolvimento ao aluno especial vem sendo questionada, pois ainda ha muita
resisténcia das escolas em receber esses alunos cujas dificuldades exigem melhor
preparo de profissionais, uma adaptacdo estrutural adequada, mudangas
curriculares, dentre outros requisitos que sao indispensaveis para Ilhes assegurar

melhores condi¢cdes de desenvolvimento.

A incluséo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais
demanda uma mudanca radical na gestdo do sistema educacional de
modo amplo, e de cada escola, especificadamente, priorizando a¢cdes em
todos os niveis de ensino, desde a Educacéo Infantil aos programas para
a formacdo de professores. Faz-se prioritéria, também, a adequacéo
arquitetdnica dos prédios escolares para acessibilidade e a organizacéo
de recursos técnicos e de servicos que promovam a acessibilidade
pedagodgica e nas comunicag¢des (GLAT, 2007, p. 34).

Nessa perspectiva, constatamos a necessidade de melhor preparo dos
profissionais, infraestrutura entre outros fatores que contribuem para potencializar
esses entraves que dificultam o acesso e permanéncia dos educandos na escola
regular. Entende-se que o sistema de ensino na perspectiva da educacao inclusiva
deve dispor de recursos béasicos para um bom funcionamento, a exemplo de
instrutor, profissionais capacitados e especializado, recursos adaptados, materiais
didaticos, professores mais preparados para trabalhar com esse publico diverso,

gue exige conhecimentos especificos na area da educacéo inclusiva.

A precariedade do sistema escolar brasileiro, acentuado pelos entraves
econdmicos, constroi um ambiente educacional desfavoravel a construcéo do saber
discente. Tal cenéario ocasiona problemas que impactam na aprendizagem do

discente e, infelizmente, a culpa sempre reside no educando.

E corriqueiro buscar valvulas de escape para alunos que néo respondem ao
meétodo, aléem de muitas vezes repassarem o problema de aprendizagem para o
professor da turma seguinte. Surpreendente que as politicas de inclusdo ainda
estejam alicercadas a perspectivas arcaicas e pautadas no sentimento de
tolerancia e respeito ao outro, mas expressa também superioridade quem possui

tal sentimento.

Dessa maneira as deficiéncias sao fixadas no individuo e a falta de

perspectiva sobre o possivel avancgo é justificada pela chamada “limitagao”. Um
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exemplo disso sdo 0s espacos para colocar portadores de necessidades
educacionais especiais (PNEE). O ambiente assinala-se como mola propulsora da
segregacdo, além de limitar o conhecimento da diversidade, sendo que as
diferencas devem compor o espaco educacional da inclusédo devido ao seu caréater

plural, democratico e transgressor.

Muitos alunos que ndo sdo PNEE sdo enquadrados como tal, por néo
conseguirem acompanhar, serem pobres, negros etc. Isto promove retrocesso as
medidas inovadoras para educagédo de alunos com deficiéncia, que, por sua vez,

sdo marcadas por precariedades, pois ndo basta incluir.

Constata-se, desse modo, que as escolas regulares precisam rever suas
praticas de ensino e seus estatutos, de forma que a inclusdo escolar seja promovida
vinculada as seguintes praticas: fim das barreiras arquitetbnicas, préticas
diferenciadas de ensino, recursos de ensino especializado, reorganizar os critérios
de avaliacdo para cumprir 0s pressupostos de igualdade de acesso e permanéncia,

promovendo a criacao artistica e de pesquisa de cada um.

Essas medidas referenciam ainda as creches e escolas da educacéo infantil,
Politica Nacional de Educacao Especial (PNEE) pela LDB. Cria-se a distor¢cdo do
processo de inclusao reforcando a excluséo, pois o curriculo ndo acompanha essas
transformacdes. Por isso, € necessario fazer uma critica sobre os moldes
estruturantes do ensino que coloca o educador como o responsavel pela
transmisséo do conhecimento académico e os alunos como meros reprodutores em

aulas e provas.

O receio da inclusdo para o ambiente escolar abala a estrutura tradicional ja
fortalecida, pois emerge a necessidade de novos horizontes para se educar e
atender aos novos educandos, exige a necessidade de sair da rotina. Essa
dindmica revela a incapacidade da escola tradicional de se adaptar, de nao

compreender a diversidade e variedade dos sujeitos.

Assim, a inclusdo desestabiliza quem sempre defendeu um modelo mais
tradicional, ocasiona a prioridade de transformacdo escolar, bem como traz a
importancia do papel familiar nesse processo. Neste sentido, a inclusdo é um
processo repleto de faganhas positivas, especialmente se tiverem os pais/maes ou

responsaveis como aliados, sendo uma maneira de preparar 0s jovens para uma



43

vida sem preconceitos e/ou barreiras, mas, obviamente, iSSO exige uma
modernizacdo e reestruturacdo escolar para atender as demandas de cada

discente e sua familia.

42 O PAPEL DAS ESCOLAS E DOS EDUCADORES: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS

Para Saviani (2015), a insergao dos direitos e qualidade de ensino pautados
numa educacao inclusiva € um processo novo que reflete as lutas de diversos
movimentos sociais, pois, anteriormente, ndo havia um processo inclusivo. As
pessoas vistas como especiais eram excluidas devido a prépria caréncia social de

lidar com esses sujeitos.

Positivamente as criangas e jovens portadores de necessidades especiais
vém ocupando cada vez mais as salas de aulas regulares, tornando necessaria a
formacdo continuada e adequacdo dos processos pedagdgicos. Capacitar 0s
professores significa garantir um processo de ensino-aprendizagem satisfatério, no
qual ele servirh como mediador dos discentes para que cada um deles possa

atribuir significado e construir seu proprio conhecimento.

A disponibilidade do professor frente aos educandos com deficiéncia se
esbarra num curriculo pronto e Unico para toda a classe, sabendo que este ndo
oferece elementos suficientes para que o desenvolvimento educacional alcance a
todos na classe. Apesar de ja termos um grande avanco nos parametros legais,
vivenciamos a LDB apenas na teoria, ainda ha muito a se fazer para que a realidade
da sala de aula e a formacdo inicial do professor sejam uma realidade que atenda

a todos.

Neste sentido, é cabivel que o educador esteja preparado para lidar com as
demandas e emergéncias consolidadas pelas questdes do processo de inclusao.

No entanto,

[...] trabalhar com todos os alunos, no mesmo espac¢o, ainda que em
cooperacédo com a educacédo especial e outros técnicos, ndo € uma tarefa
linear, que possa ser implementada sem uma retaguarda de suporte que
ajude a reflexdo sobre o processo. Na auséncia de apoio as dificuldades
gue véao sentindo, as escolas vdo respondendo como sabem e como
podem a populacdes cada vez mais diversificadas, como resultado da
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emigracdo que tem havido nos Ultimos anos. Encontrar, no mesmo
espago, criancas portuguesas, brasileiras, orientais, africanas, da Europa
do leste, algumas das quais nao falam portugués, é uma situagdo comum.
Responder a estes e aqueles que de entre estes tém necessidades
educativas especiais, numa perspectiva de educacao inclusiva, sendo um
desafio que indiscutivelmente contribui para a melhoria do ensino, é uma
competéncia indiscutivelmente dificil. (SILVA, 2007, p. 25).

Através das colocacfes de Silva (2007) é notavel que uma inclusao
significativa € um caminho tortuoso e desafiador, especialmente devido a caréncia
de preparo tanto da escola no que se refere ao suporte estrutural para receber os
variados sujeitos, bem como dos educadores que nédo possuem uma formagéo

inicial e continuada para responder a essas novas demandas.

Pode-se afirmar que, a necessidade de adaptar as metodologias deve fazer
parte da formacdo do professor de forma continua, possibilitando a estes
profissionais, uma formagédo que venha a reverberar no processo de ensino

aprendizagem dos seus educandos.

Essas metodologias de ensino devem estar pautadas em uma pratica
pedagdgica reflexivel, levando em consideracdo as caracteristicas individuais de
cada sujeito, reguladas na ética em conformidade com as exigéncias do contexto

educacional atual.

Contudo, ndo se pode esquecer a relevancia da inclusao escolar/social e
da necessidade de resolucéo dessas barreiras, pois incluir dialoga diretamente com
0s pressupostos da Constituicdo Brasileira (BRASIL,1988) que definem todos os
individuos como iguais. H4, ainda, outras questdes por detras dessa dindmica como

pode ser visto a seguir:

O principio da igualdade de direitos entre deficientes e ndo deficientes
implica que as necessidades de cada individuo tenham igual importancia,
gue essas necessidades deverao constituir a base do planeamento das
sociedades e que todos os recursos devem ser empregues de modo a
garantir a todo o individuo igual oportunidade de participacao. As politicas
para o deficiente deveriam garantir 0 seu acesso a todos 0s servicos
comunitarios. (PROGRAMA MUNDIAL DE ACAO PARA AS PESSOAS
DEFICIENTES, 1993, p. 25).

Por meio da inclusédo, pode-se findar algumas questdes, por exemplo, as

deficiéncias fixadas no individuo e a falta de perspectiva sobre o possivel avango
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que sao justificadas pela chamada “limitacdo”. Uma comprovacgéo disso sao os
espacos para colocar Portadores de Necessidades Educacionais Especiais
(PNEE). Estes espacos se caracterizam como mola propulsora da segregacao,
além de limitar o conhecimento da diversidade, sendo que as diferencas devem
compor o espaco educacional da inclusao devido ao seu carater plural, democratico

e transformador.

4.3 OS DESAFIOS DA INCLUSAO NO ESPACO ESCOLAR

7

Estudos revelam que nao basta incluir, é necessario reconhecer as
diferencas, os multiplos saberes e em quais condi¢cdes o conhecimento é aplicado,
de forma a estabelecer as relacfes entre o que ja se conhece e o0 que ha de se

conhecer dos contetdos disciplinares.

Contudo, constatamos que ndo basta apenas a existéncia de documentos
como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2014) ou, ainda, as declaracbes como a de Salamanca
(UNESCO, 1994), entre outras, que nao garantem que os aspectos neles indicados
como pressupostos do processo de inclusédo escolar sejam contemplados pela
escola, ainda que a garantia do acesso e permanéncia de todos os alunos em
escolas de educacdo basica seja uma preocupacdo presente nos sistemas de

ensino.

A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, apesar dos avancos
existentes, ainda impde desafios a comunidade escolar, principalmente aos
professores que recebem em suas salas de aula alunos com deficiéncia e que

precisam desenvolver um trabalho voltado ao seu aprendizado.

O paradigma da incluséo implica na reestruturacdo do sistema de ensino, a
partir do desenvolvimento de programas de formacgédo para a qualificagdo dos
professores buscando promover aquisicdo de novas competéncias de ensino
favoraveis a educacao inclusiva. Cabe ressaltar também que a qualificacdo néo
pode se restringir apenas a mera transmissdo de conhecimentos, entretanto,

trabalhar as resisténcias inerentes a cada professor.
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Destacamos a necessidade de criacdo de espacos para escutar, debater,
refletir e dividir as angustias e medos com seus pares e familiares. A socializacao
dessas informagdes permite ampliar os conhecimentos, essas sédo algumas agdes
que poderdo ajudar o professor e as familias dos educandos a se apropriar do

processo de inclusdo e educacional dos discentes.

A mobilizacdo da sociedade dentro do processo inclusivo é fundamental
para que as pessoas com deficiéncia venham a conquistar seus direitos. Essas
acbes ndo podem ser pensadas como exclusiva dos profissionais da area de

educacao que lidam com esse publico.

E preciso exterminar toda e qualquer pratica segregacionistas, que ao longo
da historia marginaliza e estigmatiza as pessoas com caracteristicas individuais
acentuadas. Superar o estigma dado as pessoas com deficiéncia € uma demanda
social, que envolve todos os sujeitos em prol da garantia dos direitos da pessoa

com deficiéncia.

Em suma, o maior desafio para inclusdo de PcD na escola regular é a
flexibilizacdo curricular, a postura do corpo docente (muitas vezes despreparados
ou sem noc¢ao de como proceder mediante as dificuldades), a familia e a falta de
sensibilidade e/ou aceitagcdo com a situacdo de seus entes e 0 preconceito que

ainda hoje assola e desconfigura as relagdes interpessoais.

Quando falamos em inclusdo para o ambiente escolar, surgem diversos
receios, ja que essa nova estrutura abala o sistema escolar tradicional ja fortalecido,
emerge a necessidade de novos horizontes para se educar e atender os novos
alunos, exige a necessidade de sair da rotina comum. Essa dindmica revela a
incapacidade da escola tradicional de se adaptar, de ndo compreender a
diversidade e variedades dos sujeitos. A inclusdo desestabiliza quem sempre
defendeu um modelo mais tradicional, ocasiona a prioridade de transformacéo

escolar, bem como traz a importancia do papel familiar nesse processo.

Dessa forma, compreende-se que a inclusao € incompativel com os moldes
mais arcaicos e de visao conservadora da escola conteudista que visa preparar o
aluno sempre para o futuro (vestibular). Neste sentido, Mantoan (2015) define o
que € um ensino de qualidade. Para ela este deve ser pautado na formacao de

saberes e das relacbes sociais, acdes educativas alicercadas na solidariedade,
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colaboracédo e na acdo educativa como responsabilidade de todos, sendo a escola
0 espaco que atua diretamente na qualidade e construcao desse ambiente social

inclusivo e colaborativo.

E preciso conjugar os objetivos da incluséo escolar que esta vinculada aos
movimentos sociais mais amplos, que exigem maior igualdade e mecanismos no
acesso de bens e servicos que estejam diretamente ligados a sociedade
democrética, pautadas no mérito individual e na igualdade de oportunidades. A
inclusdo propde a desigualdade de tratamento como forma de restituir uma
igualdade que foi rompida por formas segregadoras de ensino especial e regular.
E importante fazer valer o direito & educacéo que é direito de todos e no se limitar
a cumprir o que esta na lei, aplica-la, sumariamente, as situacdes discriminatdrias

que a sociedade ja ndo mais suporta.

Ressalta-se que o ensino individualizado n&o € incluséo, pois ndo se pode
diferenciar um aluno por sua deficiéncia, por isso o ensino diferenciado continua
segregando e discriminando os alunos dentro e fora da sala. De certo, que nao se
pode prever até quando o aluno ird absorver, pois é ele quem regula seu processo
intelectual, mas a maioria dos educadores ndo se atenta a esse aspecto e, por isso,

receiam receber alunos com deficiéncia.

Assim, € cabivel reorganizar as escolas do ponto de vista pedagdgico e
administrativo. Certamente, muitas mudancas vém ocorrendo nas escolas, tais
alteracdes devem contar no PPP (projeto politico — pedagdgico) como maneira de
explicitar as modificacdes para toda a comunidade escolar, além disso, romper as
fronteiras das disciplinas curriculares, fugir do curriculo conteudista, promover a
autonomia, trazer temas de estudo que dialoguem com a realidade e a identidade
sociocultural dos alunos. Para que o aluno atue como ator principal no seu
desenvolvimento de aprendizado, é preciso findar o mito do professor como
detentor do saber, buscar por um ensino que emancipa através de debates,

pesquisas, registros falados e escritos, observacao e vivéncias.

Reformulacdo da atuacdo dos professores, gestores, supervisores pode
promover a integracdo desse profissional no que ocorre nas salas de aula,
prevalecendo que o importante é ensinar a turma toda: sem excegdes e exclusodes,

pois todo aluno sempre sabe algo, atender as diferencas ao ensinar, mas sem
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diferenciar. Dessa maneira, por meio da reorganizacdo dessas questbes
supracitadas, pode-se haver um didlogo com as prerrogativas colocadas pela

legislacao.

A Constituicdo de 1988 trouxe a garantia de que todos os cidaddos devem
ser livres e iguais perante o pais, sem nenhuma pratica discriminatoria. Com isso,
a educacdo inclusiva nas escolas regulares deve garantir igualdade de condi¢cdes

e permanéncia desses discentes.

Portanto, temos legitimado pela nossa Constituicdo Federal:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 56).

No ano de 1996, a proposta da educacéo inclusiva é que todos os individuos,
com qualquer tipo de deficiéncia, sejam matriculados na escola regular, tendo como
base a educacdo para todos, porém, isso acaba ndo acontecendo devido
problemas e condicBes estruturais nas escolas. Salientamos que buscamos
enfatizar a educacédo inclusiva e a problemética em torno das necessidades e
adaptacdes necessarias para receber a Pessoa com Deficiéncia (PcD). Diante
dessa realidade, estamos tracando um paralelo entre a teoria e a pratica, isto &,
uma educacao de praxis aplicada e as leis vigentes com referéncias tedricas, e 0

cotidiano dessas criancas na escola regular.

Bezerra (2011) pondera em suas escritas 0s entraves do processo de
inclusd@o escolar que se inicia em 1990 e s6 se concretiza efetivamente apenas em
2008 através da ampliacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da educacao inclusiva. Esse documento possuiu suma relevancia, pois
ressignificou o conceito de educacao especial. Neste sentido, o uso de salas de
recursos multifuncionais abriu novos horizontes no que diz respeito a preparagéo

dessas aulas.

Todavia, o autor debruga-se a analisar o panorama mundial para debater
sobre as escolas enquanto espaco de inclusao (na teoria), mas na pratica atuam

muitas vezes como um ambiente de “exclusao por dentro”. Partindo das leituras de
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Bordieu (1998) e do modelo escolar francés, o autor destrincha as realidades dessa
dinamica excludente, assim recorre ao texto “A reproducdo” para compreender 0s
moldes do sistema escolar francés considerando a perpetuagao das desigualdades
e a caréncia de debates para se pensar numa educacgao inclusiva, portanto, utiliza

0 conceito de violéncia simbdlica.

A chamada “exclusédo de dentro” é reflexo da caréncia de efetivacdo das
politicas de incluséo, além do préprio despreparo do corpo docente que muitas
vezes ndo detém formacdo suficiente para assistir esse publico, recursos
necessarios e toda uma estrutura que contemple a perspectiva de escola pluralista

gue visa integrar os multiplos sujeitos e propiciar as mesmas oportunidades.

Em relacéo ao cotidiano escolar, persiste um sistema que mais exclui do que
inclui, pois ndo se presencia uma significativa mudanca nos moldes de incluir,
favorecendo a permanéncia da exclusdo, mas agora uma exclusdo interna
promovendo o distanciamento entre os alunos das escolas comuns e 0s alunos que
possuem deficiéncia e, consequentemente, prejudicando o desenvolvimento social
e cognitivo desses individuos. Outra questéo criticada pelo supracitado autor é o

uso do laudo médico, pois é uma maneira de marcar o aluno.

Através do laudo o professor pode ter receio de ndo suprir as necessidades
de aprendizagem desses sujeitos, tampouco sentir que detém 0s recursos precisos
para a acdo. Além disso, nas entrevistas coletadas pelo autor € notavel que os
preconceitos da educacdo especial reverberam também no educador, pois as
educadoras relatam no decorrer do didlogo como muitas vezes sao vistas como
pessoas que possuem problemas, estranham ao saber que elas atuam como

educadoras do ensino especial.

Segundo Bezerra (2011 apud BORDIEU, 1970), os ideais acerca o sistema
educacional francés possui atemporalidade para se refletir os contextos
educacionais, inclusive no Brasil. Um exemplo disso seria o carater seletivo do
ensino como reflexo do sistema, em que nao existiam bases para expansao social.
Com isso, a escola era um espaco de reproducdo excludente que marcava o
cenario social, certamente como o autor coloca esses ideais muito se assemelham

com a sociedade brasileira, pois por muito houve uma caréncia de leis que
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contemplassem esse publico, haja vista que por muito a escola era concebida como

ambiente de ascensao social, ou seja, ndo era um ambiente para todos.

4.4 A INCLUSAO X COMBATE A SEGREGACAO SOCIOESPACIAL

Os entraves da inclusdo estdo vinculados ao preconceito e praticas
segregacionistas que perpassam a sociedade, além, do receio dos educadores em
trabalhar com esse publico. Outro ponto crucial € como a sociedade atribui como
responsabilidade do educador e da escola, exigindo novas estratégias, métodos,
praticas, entre outros, sem oferecer os meios de preparo necessario. Obviamente,
isso ndo isenta o papel ético e pedagogico que o educador possui com o publico.
Mas, em muitos casos, a atuacdo do educador é incompreendida ou apagada e
ainda precisam lidar com os equivocos de igualar as deficiéncias numa caixa Unica,
impossibilitando uma formacdo complementar compativel com as realidades da

sala de aula.

Esses aspectos legais repudiam veemente a marca e caracteristica
excludentes que compdem o bojo da sociedade capitalista. Dessa maneira, é valido
ponderar o que seria 0 processo de segregacao social que reverberam no ambiente
educacional. Este conceito, na perspectiva de Harvey (2005) é consequéncia da
ascensao capitalista que ao se consolidar, configuraram realidades distintas,
promovendo desigualdades sociais que se desvelam cotidianamente, ou seja,
todas essas disparidades podem ser interpretadas como fruto do capitalismo, o
autor supracitado elenca como a dinamica capitalista reverbera um espaco

geografico desigual.

Villaga (2012), corroborando com as ideias de Harvey (2005), expde o
cenario das desigualdades ao elencar que classes diferentes ou camadas sociais
tendem a concentrar-se em diferentes regibes e/ ou conjuntos de bairros nas
metropoles. As percepcdes desse ambiente urbano levam Eduardo Marques (2005)
a promover uma critica sobre os parametros que ocorrem a segregacao no Brasil,

em que barreiras entre a cidadela e o gueto sdo criadas e fortalecidas.

Marcuse (2004) corrobora com essas perspectivas ao entender o processo

de segregagdo como uma questdo involuntaria na aglomeracdo especifica do
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gueto. O surgimento do primeiro gueto se deu na sociedade romana com o Papa
IV (1556), posteriormente na Segunda Guerra Mundial (1939-1945) foram usados
pelos nazistas. Esses guetos se fazem existentes também nos Estados Unidos, que
acabam residindo em locais separados, assemelha-se ao Apartheid ocorrido na
década de 1990 na Africa do Sul e a segregacéo socioespacial que ocorre no Brasil

como resultado das desigualdades.

Em relacdo ao Brasil, o termo periférico, muitas vezes, diz respeito a pessoas
vistas como “criminosos”, “delinquentes” etc. Por sua vez, periferizacao substitui a
marginalizacdo, faz alusdo as pessoas que ndo estdo segregadas, mas ocupam
areas permitidas pelo governo e que nao interessam ao setor mobiliario. Por fim, a
ocupacdes espontaneas que corresponde a pessoas que ocupam areas para poder

morar possui nomes diversos: invasoes, favelas, bidonvilles, villas misérias etc.

No cerne desse contexto, a educacgéao inclusiva, estd sendo promovida em
paises desenvolvidos e em desenvolvimento ja ha algumas décadas. Existe uma
série de barreiras que enfrentam e dificultam a plena participacdo de todas as
criancas e adolescentes, sobretudo, as com caracteristicas especiais.

A falta de apoio politico relevante, a atitude discriminatéria e a negligéncia
em relacdo ao direito a educacédo séo os principais desafios enfrentados pelo seu
direito de acesso as escolas. Além disso, ainda ha infraestrutura escolar
inacessivel, materiais de aprendizagem limitados, capacidade limitada de
professores, pobreza, conflito e falta de estruturas de politicas de apoio. Tudo isto
e muito mais provocam a exclusdo e a segregacao de muitas crian¢as do sistema

de ensino regular.

Com o passar dos anos e 0 apoio da populacdo, surgiram inimeras
discussoes, protestos de profissionais e estudiosos que ganharam repercussoes
internacionais sobre essa forma desumana de lidar com questdes sociais que
diziam respeito as diferencas humanas. Os protestos ecoavam como uma
necessidade de avancos e mudancas das ciéncias sociais, da saude e também da
educacao. Ocorreu, assim, um amplo movimento em defesa dos direitos humanos,
gue se opunha, terminantemente, a mentalidade da época e ja ndo aceitava mais

esse tipo de comportamento.
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Essas discussdes ganharam visibilidade internacional e contribuiram para
que as pessoas com deficiéncia passassem dos espacos de segregacao para
serem inseridas em ambientes em que fossem preparados para viver socialmente.
InUmeros espacos escolares foram criados, espagos esses em que as pessoas
eram agrupadas de acordo com a deficiéncia que apresentavam e, deveriam
adaptar-se a esses ambientes. Entretanto, quanto mais favoravel a adaptacao
maior a probabilidade de corresponder aos interesses sociais, assim aumentava
também a chance desse individuo ser aceito e integrar-se socialmente. Nesse
sentido, potencializava a concepc¢ao de que o sujeito era quem deveria adaptar-se

a escola e ndo a escola adaptar-se ao mesmo.

A politica global consiste agora em separar e isolar estas criangas do
grupo principal e maioritario da sociedade. H4 uma necessidade, 6bvia e
compreensivel, de evidenciar empenho na resolucdo do problema:
comegam a surgir instituices especiais, asilos, em que sdo colocadas
muitas criancas rotuladas e segregadas em funcdo da sua deficiéncia.
(CORREIA, 1997, p. 13).

A inclusdo escolar deve levar em consideracdo a pluralidade cultural, a
complexidade das redes de interacdo humanas, nao limitando-se a insercao de
aluno com deficiéncia nas redes regulares de ensino, uma vez que a inclusao
beneficia todos os alunos, com e sem deficiéncia e denuncia o carater igualmente
excludente do ensino tradicional ministrado nas salas de aula do ensino regular. E
fundamental que a escola se torne um espaco inclusivo, desde a implementacao

da educacéo inclusiva, abolindo praticas segregativas.

A integracdo e inclusdo escolar foram consequéncias da aplicacdo do
principio de “normalizagao” e, nesse sentido, como a deficiéncia deve ser de
responsabilidade das instituicbes de educacdo de ensino regular. As praticas
pedagogicas devem colaborar para diminuir a exclusdo nos espacos escolares que

venham a reverberar em toda sociedade.

A inclusdo € um processo continuo, melhorado através de avancgos na
legislacdo e pautas publicas. Neste processo cabe a escola regular compartilhar
pontos positivos e negativos para que os profissionais atuantes possam refletir

sobre suas atitudes e modifica-la. E inegavel os avangcos que tivemos com a
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inclusdo no espaco escolar dos alunos com deficiéncia, contudo muito ainda

precisa ser feito.

Para Cavalcanti (2006), o conceito de inclusdo deve est4 contemplado no
projeto pedagogico da escola. Com atividades cotidianas que sejam inseridas no
dia a dia dos professores e dos discentes, para o fortalecimento das relacdes e
aprendizados dos educandos em que sejam respeitados o tempo de aprendizagem

de cada um.

Assim a escola como espaco formativo inclusivo, onde os discentes
constroem conhecimento de acordo com suas habilidades, competéncias e
capacidades de aprendizagem, ja que cada sujeito tem seu tempo de aprender e
suas caracteristicas individuais. A escola deve ser um espaco onde os educandos
possam expressar suas ideias, participar das tarefas que favorecem para seu

desenvolvimento intelectual e como cidadaos vivendo em comunidade.

As escolas como espaco inclusivo formativo deve estar atenta a sua
responsabilidade social e as diversas necessidades de seus alunos, acomodando
tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacdo de qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificacbes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com a
comunidade. “[...] Dentro das escolas inclusivas, as criangas com necessidades
educacionais especiais deveriam receber qualquer apoio extra que possam
precisar, para que lhes assegurem uma educagao efetiva [...]” (UNESCO, 1994,
p.8).

Discutir sobre a marginalizacdo tanto social como dentro do espaco escolar
sao pontos fulcrais para se reforcar a necessidade de uma educacéo inclusiva, pois
a mesma atua como uma das principais vias possiveis de findar a segregacéo.
Crochik (2012) elenca como alguns alunos, a exemplo dos portadores de Sindrome
de Down séo vistos como bons, pois ndo atrapalham e nem dao trabalho nas salas
comuns e professores parecendo que “‘nem estd ali”, isto favorece a
autossegregacdo do individuo que nao possui atividades inclusivas que nao
contemplam as singularidades os colocando como sujeitos que precisam de

atividades mais simples o que gera limitacdo no desenvolvimento intelectual.



54

Dessa forma, ha a necessidade de uma reformulacéo curricular que abarque
os variados publicos, respeitando e reconhecendo as disparidades no processo

educativo, mas sem os limitar.

A educacgéo inclusiva e todas as suas leis e decretos vieram para garantir o
direito a inclusao escolar, considerando todas as suas especificidades, respeitando
a individualidade e singularidade de cada sujeito, ha garantia da igualdade, respeito
e valorizagdo das diferengas, salvaguardando seus direitos sociais, culturais,
intelectuais, sensoriais, fisicos, entre outros, para assegurar 0 acesso e

participacdo de a todos a educacado, sem excecao.

A inclusdo exige da escola novos posicionamentos que implicam em um
esforco de atualizacéo e reestruturacdo das condi¢des atuais, para que o
ensino se modernize e para que os professores se aperfeicoem
adequando as acdes pedagdgicas a diversidade dos aprendizes
(VELTRONE; MENDES, 2007, p. 2).

O debate em torno da educacdo inclusiva é um tema amplo, atual e
imprescindivel para as relagdes humanas e se apresenta como paradigma
educacional na luta por um sistema que priorize e respeite as diferencas, sejam
elas fisicas, psiquicas, visuais, auditivas, entre outras. Essa preocupacdo em
oferecer suporte ao processo de escolarizacdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais ja é uma realidade mundial e uma preocupac¢éo presente
nas escolas regulares. Contudo, ainda é um desafio fazer com que estes ambientes
se adequem as necessidades de seus alunos e ndo o contrario. Na perspectiva de

Sassaki (1997, p. 3), essa conjuntura social é fruto do

[...] processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus
sistemas sociais gerais pessoas com nhecessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus pape€is na
sociedade. A inclusé@o social constitui, entdo, um processo bilateral no qual
as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria
equacionar problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a equiparacdo de
oportunidades para todos.
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4.5 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

Com relacdo a formacéo docente e profissional, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n°® 9394/96 descreve e sinaliza a importancia da formacéo
especializada do pedagogo para atender pessoas com necessidades especiais, a
fim de que tenham habilidades e competéncias para desenvolver o processo de

ensino-aprendizagem com estes discentes.

De acordo com Moraes (2003, p. 16):

Acreditamos que as coisas ndo mudam na escola, principalmente pelas
dificuldades enfrentadas por todos aqueles que nela exercem suas
atividades profissionais ao tentarem se adaptar a uma nova realidade
cultural de trabalho, que, por sua vez, requer uma profunda revisdo na
maneira de ensinar e aprender. Embora quase todos percebam que o
mundo ao redor esta se transformando de forma bastante acelerada, a
educacéo continua apresentando resultados cada vez mais preocupantes
em todo o mundo e a grande maioria dos professores ainda continua
privilegiando a velha maneira de ensinar como foram ensinados,
reforcando o velho ensino, afastando o aprendiz do processo de
construcdo do conhecimento, conservando um modelo de sociedade que
produz seres incompetentes, incapazes de criar, pensar, construir e
reconstruir conhecimento.

7

Particularmente, o nosso propésito é um trabalho a favor da educacao
inclusiva, que exige de nds professores uma revisdo das concepcdes de
aprendizagem e ensino. Podemos afirmar que independente da caréncia
encontrada no contexto escolar, percebemos a necessidade da formacéao docente
para contribuir e refletir sobre véarias questées que a incluséo levanta, e para pensar

sua reformulacéo que sdo processos enriquecedores para todos.

Ao se permitir trocar experiéncias, partilhar reflexdes sobre a inclusdo e as
caracteristicas atuais da formacdo docente, podemos melhor compreender os
desafios que envolvem o ato de incluir. Diferentes preocupa¢des podem constituir
como ponto inicial da pratica docente, ao perceber a “diferenga”, como elemento
primordial e entender que a complexidade, individualidade e caracteristica de cada

sujeito vai nos ajudar a atuar de forma significativa na vida de cada educando.

Assim, reforcamos que a inclus&o ndo depende apenas da formacao de
professores, mas a formacdo pode contribuir para atenuar receios e mitos

socialmente construidos e conceder seguranca as praticas que necessariamente
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tém de ser implementadas. Sem isso, dificilmente teremos uma escola para todos
na sua verdadeira compreensao, isto €, uma escola que responda aos seus alunos

de acordo com suas potencialidades e capacidades.

Porém, destaca-se a necessidade de deixar os educadores prontos para
além do preparo tedrico, mas sim um preparo efetivo, sendo assim, essa
preparacdo deve ocorrer pioneiramente dentro do espaco universitario,
gradualmente, atingir as variadas esferas da comunidade escolar repensando o
ambiente escolar do ponto de vista fisico e também nas questdes metodoldgicas,
incluindo o projeto politico-pedagdgico. Isso é um grande desafio mesmo que 0s
ambientes escolares estejam desenvolvendo-se do ponto de vista arquiteténico e

estrutural, mas carecem do preparo docente.

A educacao inclusiva leva o professor a repensar a pratica docente e buscar
novas metodologias que contemplem as necessidades individuais de cada aluno.
Com isso, é cabivel uma formacgéo continuada para especializar os professores no
processo inclusivo, pois 0s mesmos precisam estar aptos para utilizar os recursos

especiais para mediar um ensino eficaz.

Crochik (1998) justifica que compor as salas comuns e a rede publica ndo é
o suficiente, é preciso integra-los, pois quando a educacao € segregadora ela ndo
propicia significativos ganhos para os envolvidos no processo de aprendizagem.
Neste sentido, o autor recorre a Adorno (1972 apud Crochik, 1998) para dissertar
que a partir do momento que os alunos ditos “normais” se identificam com os
portadores de necessidades especiais, ha uma identificacdo mais fragil e,

conseguentemente, rompe-se com a violéncia simbdlica.

Dessa forma, o autor aponta que o importante mesmo é promover um ensino
pautado na inclusdo, pois nesse modelo diversas modificagbes que vao desde a

arquitetura até os meétodos de ensino e avaliacdo séo feitas.

Pelas proposi¢cdes do autor supracitado é concebivel que o processo de
educacao integrada deve articular todo um suporte que esta para além de respaldos
legislativos, por isso a atuacdo do educador deve contemplar lidar com as
diferencas, as reconhecendo e respeitando a fim de findar uma segregacao dentro

da sala e quebrar as barreiras do preconceito.
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Em virtude das novas exigéncias no sistema educativo envolvendo as
novas tecnologias, a inclusao e suas reais necessidades e caréncias, com vistas a
atender as demandas emergentes do alunado, sobretudo os com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), compreendemos a necessidade de recomposi¢cao

na formacédo docente.

Tais transformacdes perpassam as percepcdes dos docentes, o que nos
remete para desejos, preferéncias, expectativas ou problemas que os professores
encontram em sua prética pedagodgica. Necessario se faz que seja definido,
previamente no curriculo, uma nova concepc¢ao que tome como referéncia a
necessidade em determinar modelos e instrumentos que subsidiardo a formacéao

docente em favor da pratica em sala de aula.

A contribuicdo da acdo pedagdgica eficaz no ambito escolar, de forma que
esteja voltada para emancipacéo dos individuos, possibilita melhorias no ambiente
escolar. Para que assim venha atingir os educadores, a gestdo escolar e todos os

seus colaboradores em prol de uma educacédo acolhedora e inclusiva.

Entretanto, apesar de reconhecer os beneficios de uma préatica docente
inclusiva, a portaria ministral 1793 reconhece a importancia de complementar a
formacdo docente, os atos formativos de professores neste ambito ainda séo
precarios. Neste sentido, para atuar na educacédo especial, o professor deve ter
como base na sua formacéao inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos. Mantoan, Prieto e Arantes
(2006) afirmam que os professores esperam aprender uma pratica inclusiva, isto €,
uma formacéo que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pré-definidos nas
suas salas de aulas, garantindo a solucdo dos problemas que pensam encontrar

nas escolas inclusivas.

A prética da inclusdo exige mudancas na formacdo e na pratica docente. E
de extrema importancia que o educador em sua formacao, construa conhecimentos
tedricos em relacdo ao ensino e aprendizagem, que lhe possibilite exercer melhor
a sua préatica. Sendo assim, poderad fazer com que o processo de ensino

aprendizagem seja algo prazeroso e enriquecedor para ambos.

Em 2001, surge a resolugdo do Conselho Nacional de Educag¢ao (CNE) n°

02/2001 que reconhece a necessidade de capacitar tanto os profissionais da
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educacao basica como os docentes especializados para atender as necessidades
dos educandos e garantir a formacdo permanente ressaltando que a educacao

inclusiva é um dever de toda comunidade escolar.

A formacgdo continuada de professores, neste ambito, € fundamental para
gue nao se perdure o trabalho baseado na melhor das inten¢cdes, com o0s alunos,
familias e comunidade, sem grandes preocupacfes com o enquadramento dessas
intervencdes. No entanto, ndo podemos modelar nossas agbes de forma
compactadas, dirigidas para certos aspectos, de maneira a utlizagcdo da
Classificacao Internacional de Funcionalidade. A inclusdo escolar vai muito além
da referenciacéo ou rotulacdo das necessidades educativas especiais dos alunos
e da implementacdo de programas especificos, ainda que estes sejam
responsaveis pela sua aplicacédo e avaliacao.

Contudo, Mantoan (2015) pontua como muitos cursos e eventos voltados a
area da inclusdo escolar estdo alicercados num modelo tecnicista e arcaico
promovendo a manutencdo do olhar tradicional para atender as necessidades

desse publico.

Como afirma Cunha (2014, p.101)

N&o tem como falar em inclusdo sem mencionar o papel do professor, €
preciso que ele tenha condi¢des de trabalhar com a inclusdo. Sera
infrutifero para o educador aprender sobre as dificuldades de
aprendizagem e modos de intervencao psicopedagdgica se ndo conseguir
incluir o aluno. (CUNHA, 2014, p. 101).

A incluséo abala a forma de ensino conhecida pelo professor, quebra o perfil
do educador que ensina a turma toda de maneira isolada, mas, em contrapartida,
ocasiona um educador que partilha a construcéo e autoria do saber e explora os
ambientes educacionais. Assim, o professor conhece melhor as dificuldades dos
seus alunos nédo ignoram as diferencas e promove o didlogo entre as singulares

vozZes.

A inclusdo exige da escola novos posicionamentos que implicam em um
esforco de atualizacéo e reestruturacdo das condi¢des atuais, para que o
ensino se modernize e para que os professores se aperfeicoem
adequando as acbes pedagodgicas a diversidade dos aprendizes.
(VELTRONE; MENDES, 2007, p. 2).
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A educacéo inclusiva para a formacao de professores ainda ndo foi bem
assimilada, alguns avancgos foram galgados com a presenca de disciplinas voltadas
para a inclusdo, mas carece de uma formacéo especifica nos cursos de pedagogia.
E necessaria uma formagco além dos aspectos instrumentais de ensino, tendo foco

uma formacéo de desenvolvedor de problemas pedagdgicos.

E neste sentido que a criacéo de centros de gestio da proposta educacional
da rede e apoio aos educadores, se torna uma via de exceléncia pedagogica e
inclusdo, pois por meio de acbes de aprimoramento de eventos, workshop,
seminarios, entrevistas com especialistas, féruns, entre outros, pode preparar mais

significativamente o educador.

Mantoan (2015) defende a cria¢do dos centros e critica o professor itinerante
por ser raso na andlise do problema. Por muitas vezes a préatica pedagdgica
neutraliza os entraves da inclusdo devido ela acomodar o professor comum, além
de acentuar esses problemas como se fosse do aluno e, somente, o especialista
pudesse resolver. Essa problematica estende-se também ao coordenador
pedagdgico que ndo tem atuado de modo a melhorar a escola, pois |lhe falta

ousadas atitude para remodelar o espaco escolar.

A proposta dos centros e formacao na escola apresentam dados benéficos,
a citar: reconhecimento e a valorizacao das diferencas, professores conscientes do
modo como atuam para promover a aprendizagem de todos, transformacgao
escolar, respeito aos alunos e suas possibilidades de avancar; relacéo
escola/familia, exigido de o educador rever sua maneira de ensinar por meio de

novas concepcodes e praticas educacionais.

No texto, “Educacéo inclusiva: (re)pensando a formacéo de professores”de
Sileide e Mendes (2017), os autores debatem acerca de uma pratica inclusiva e da
necessidade da mesma uma maior preparacao do educador, tal postura pode ser
consolidada por meio da legislagdo ja existente, um exemplo disso é a LDB
9.394/96 que discute a formacdo dos professores considerando aspectos
metodoldgicos, os tipos e modalidades de ensino.

No decorrer do texto, os referidos autores descrevem acerca de como 0
processo de inclusdo deve ser pautado no desenvolvimento do educador, através

da valorizacdo e dedicacdo como pontos-chave para dar mais possibilidades ao



60

aluno. Entretanto, os entraves para sua consolidacdo séo existentes, haja vista que
com base na pesquisa desenvolvida pelos autores muitos professores se sentem
incapazes para trabalhar com esse publico e ocasionam um ruido na
aprendizagem, além de deterem uma concepc¢do arcaica do cenario educacional

sobre o que é incluséo e, por isso, ndo inovam.

Uma solucédo apresentada pelos escritores citados € a formacéo continuada
visando sempre inserir o educador nesse cenario da préatica inclusiva,
complementar suas formacdes vinculadas as tematicas que perpassam a inser¢ao
desses alunos nas salas comuns. Isto posto, o0 texto agrega a relevancia de se

pensar nas praxis inclusiva considerando também o papel do educador.

O educador na sua pratica € que se perceber um dos maiores desafios dessa
inclusao, pois é preciso compreender que ndo ha um unico modelo de ensino para
0S sujeitos, é preciso refletir que a deficiéncia possui caracteristicas diversas em e

cada pessoa precisa entendida a partir da sua individualidade e caracteristicas.

De acordo com Mantoan (2015, p. 71),

Ensinar sem diferenciar o ensino para alguns depende, entre outras
condic¢des, de abandonar um ensino transmissivo e adotar uma pedagogia
ativa, dialdgica, interativa, integradora que se contraponha a toda e
gualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e
hierarquica do saber.

Ressalta a relevancia dos cursos de licenciatura que inseriram em seus
curriculos disciplinas voltadas a educacdo especial e como esse processo €
importante para os futuros educadores que estdo na formacao inicial, assim dando
margem a compreender como significativos passos foram galgados, mas ha ainda
um percurso longo pela frente. Em alguns casos as falhas no sistema educacional
de inclusdo recaem sobre os docentes que, muitas vezes, Sao Vistos como

despreparados, mas na verdade ndo possuem 0S recursos necessarios.

4.6 LEIS E DECRETOS SOBRE A INCLUSAO E A EDUCACAO INCLUSIVA DAS
PESSOAS COM DEFICIENCIA

Antes de apresentar a evolugéo das leis e decretos criados no sentido da

inclusdo da pessoa com deficiéncia na sociedade e dos alunos com deficiéncia nas
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escolas regulares, é importante ressaltar um panorama dos entraves que
retardaram a elaboracédo de medidas para atender as necessidades desse publico

em especifico.

No Brasil, tal processo inicia-se no decorrer das conjunturas Imperiais
através do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), seguido pelo Instituto dos
“Surdos mudos” (1857), no século XX, do Instituto Pestalozzi, e, por fim, em 1954
a APAE.

No ambito escolar brasileiro, inicialmente, o modelo de institucionalizacdo da
educacao especial foi marcado por iniciativas de carater privado, inspiradas por
experiéncias estadunidenses e europeias (MAZZOTTA, 1996). Apenas no inicio
dos anos 1960 que a educacgéo especial passou a ser considerada parte integrante

do sistema educacional brasileiro, com o titulo de “educac¢ao dos excepcionais”.

Apesar da promulgacédo das Leis de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN), de n® 4.024/1961 e de n° 5.692/1971, as quais, mesmo de forma
breve, iniciaram as discussdes sobre o atendimento educacional para pessoas com
deficiéncia. O grande trunfo ocorreu em 1988, com a promulgacao da Constituicao
Federal Brasileira, a qual trouxe a inclusdo da pessoa com deficiéncia com uma
nova perspectiva, pois expde que cabe ao Estado “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo.” (BRASIL, 1988, Art. 3).

O artigo 208 da Constituicdo Brasileira especifica que é dever do Estado
garantir “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, Art. 208). Com o
objetivo de fornecer diretrizes béasicas para reforma de politicas e sistemas
educacionais e com a possibilidade de reforcar a “educacao para todos” criou-se a
‘educacéao inclusiva” com propédsito de que todos os alunos frequentassem as
escolas, mesmo possuindo algum tipo de deficiéncia ou outras necessidades
educacionais, conforme propde o Documento elaborado na Conferéncia Mundial

sobre Educacao Especial.

Um momento importante foi impulsionado pela Declaragédo de Salamanca
(UNESCO, 1994), aprovada pelos representantes de varios paises e organizagfes

internacionais, cuja defesa pauta-se em:
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[..] A escola regular deve ajustar-se a todas as criangas e
independentemente das suas condiges fisicas, sociais, linguisticas ou
outras, isto é, criancas com deficiéncia, superdotado, criancas em
situacao rua ou criancas que trabalham, criancas de populacdes imigradas
ou némadas, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de areas ou grupos desfavorecidos ou marginais.
(UNESCO, 1994, p. 6).

Neste sentido, é importante salientarmos que este documento contribuiu
decisivamente para uma nova perspectiva da educacao inclusiva, além de pensar
nesses alunos em termos de suas potencialidades e capacidades, repensando
curriculos, estratégias pedagdgicas e recursos a serem utilizados de forma a
atender os discentes. Tornando a escola como facilitadora destas medidas de
cooperacao entre docentes, discentes e comunidade.

Outros importantes documentos neste processo de inclusdo foram: a nova
LBD n° 9.394, em 1996, que trouxe uma nova visdo e modelo, evidenciando
oportunidades educacionais. A Convengéo de Guatemala (1999), que exigiu uma
nova interpretacdo para a educacao e defendia 0 acesso a todas as pessoas com
deficiéncia, liberdade e rompimento de barreiras. E a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), que foi inserida no contetdo curricular dos cursos superiores através da
Lei n°® 10.436/02, regulamentada pelo Decreto n° 5.626/05.

As mudancas trazidas para a sociedade a partir dessas leis deliberou
novos anseios de profissionais que estavam diretamente trabalhando com o publico
da Educacédo Especial Inclusiva, corroborando para discussfes e objetivando
desenvolver um documento capaz de atender e representar de forma efetiva a
pratica, o cotidiano, mas que, principalmente, sirva de base para o planejamento
de uma escola que estd pautada pela heterogeneidade e que permite o
empoderamento desses sujeitos e o desenvolvimento com a diversidade social e

bioldgica de cada individuo.

Em 2001 houve a criagdo do Plano Nacional da Educacdo. Neste mesmo
ano cria-se a resolugdo na Camara de Educacgdo Basica (CEB) do Conselho
Nacional de Educacéo (CNE) que estabelece diretrizes nacionais para a educagao
especial na educacéo bésica, posteriormente, em 2007 € lancado o Plano de

Desenvolvimento para Educacédo Profissional por meio das salas adaptadas,
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mecanismos de acessibilidade e permanéncia, com isso valorizando e ressaltando

a importancia das diferencas.

Nesse intuito, foi criada a lei 13.146/2015 — Lei Brasileira da Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia, cuja base se sustenta na convenc¢ao dos Direitos dessas
pessoas. Tal lei busca promover e assegurar condi¢des de igualdade, do exercicio
do direito e liberdades fundamentais e visa proporcionar a inclusao e a cidadania,
pois institui que “toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de
oportunidades com as demais pessoas e ndo sofrera nenhuma espécie de
discriminagao” (BRASIL, 2015, Art. 4). A educacdo, sem duvida, € uma luta
continua, em que os avancos e os desafios ainda sdo vivenciados pelos alunos

com necessidades especiais no ambito escolar.

A Bahia tem acompanhado as politicas publicas voltadas para a educacéo,
em especial para a educacao de pessoas com deficiéncia. Desse modo, desde o
século XX o estado vem acompanhando as decisdes da Unido e colocando em

pratica as diretrizes correspondentes a essas politicas.

O estado assume a Educacéao Especial de forma abrangente, ndo apenas
oferecendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE), mas, também,
oferecendo e expandindo o nimero de matriculas para as pessoas com deficiéncia,
além de ofertar servicos educacionais especializados, de criar material didatico e
paradidaticos, e de criar centros de apoios pedagdégicos, inicialmente na capital e a
partir do ano de 2002 no interior, Feira de Santana.

Dessa forma, no ano de 2005 a Secretaria de Educacdo de Estado da
Bahia, em parceria com o MEC, criou o Centro de Capacitacdo dos Profissionais
de Educacédo e Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS/BA), com o propésito
de expandir a lingua de sinais e a formacdo de profissionais, além de ampliar os

servigos educacionais voltados aos surdos inclusos na rede regular de ensino.

Jano ano de 2008 a Secretaria de Educacao implementa o programa Rede
de Educacdo Especial, estreitando os lacos entre as secretarias estadual e
municipais, objetivando a permanéncia e a aprendizagem das pessoas com
deficiéncia e o aprimoramento dos docentes. E ainda em 2008, criou-se mais 5

(cinco) centros de apoio pedagdgico especializado, e os mesmos foram inseridos
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em algumas cidades do interior com o intuito de ampliar e fortalecer a Educacao

Inclusiva.

Em 2009 a Secretaria de Educacao do Estado da Bahia, no uso de suas
atribuicoes, resolveu estabelecer normas e a criagdo de meios para que a
Educacao Inclusiva seja de fato ofertada na educacéo regular de ensino. Dessa
forma, a Resolucdo N° 79/2019 deixa claro os principios éticos; a promocao da
igualdade; e a normatizacdo das politicas educacionais; e o amplo respeito as
diferencas.

No cerne desse contexto, podemos identificar que mesmo com todos o0s
avancos pautados nas leis existentes, ainda ha demasiada caréncia de um corpus
estatal articulado e organizado para contemplar as diversas esferas dessa
populacdo em especifico. Essa precariedade reverbera-se até mesmo no olhar
desses sujeitos, que sao vistos socialmente como doentes que precisam ser
curados, ou individuos que precisam adaptar-se para serem inseridos de fato na

convivéncia social.
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5 ANALISE SOBRE A INCLUSAO DOS ALUNOS COM DEFICIECIA EM
ESCOLAS DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE SALVADOR

Este capitulo traz a anélise sobre a inclusdo dos alunos com deficiéncia em
escolas publicas estaduais em Salvador, buscando entender as dificuldades e
desafios enfrentados para o acesso desses discentes ao ensino regular. A pesquisa
foi realizada a partir da visdo de diferentes atores: gestores e coordenadores
pedagogicos de escolas publicas de Salvador, e professores, pais/maes ou
responsaveis e alunos com e sem deficiéncia ligados a dois estudos de caso: 0s
colégios estaduais — Edvaldo Fernandes e Central da Bahia.

5.1 A VISAO DOS GESTORES E COORDENADORES PEDAGOGICOS DE
ESCOLAS PUBLICAS DE SALVADOR

Com base nas informacgdes passadas pelos gestores® sobre a atuacdo dos
orgaos regulamentados estaduais para o acesso as criancas e adolescentes com
deficiéncia ou dificuldade de aprendizado a escola regular, a maioria relatou que,
em geral, apenas a metade das escolas publicas de Salvador possuem politicas
publicas e assisténcia dos érgaos regulamentares da educacao inclusiva, e que
embora as politicas educacionais tenham contribuido para a melhoria e garantia
de diretos desses cidad&os, as mesmas ndo asseguram 0 acesso das criangas e
adolescente com deficiéncia na escola regular, pois percebe-se a resisténcia de
algumas instituicbes, mesmo que ainda de forma velada, ja que € lei e direito de

todo cidadao ter acesso a educacao.

Segundo um dos gestores que participou da pesquisa, também “[...] ha
muita burocracia para a contratacao de profissionais especializados e adequacéo
das unidades escolares para uma eficaz inclusdo dos PCDs.” (G’2, dez./2021).
Este é um dos fatores que contribui para dificultar a assisténcia e permanéncia

das pessoas com deficiéncia no espago escolar.

A falta de efetivacdo das politicas publicas e uma melhor participacédo da

sociedade, além da adequacado das unidades e a deficiéncia na capacitacdo dos

6 Ver metodologia nas paginas 21 a 24.
7 G - Gestor.
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professores e funcionarios séo fatores que ndo ajudam na eficaz inclusdo dos

alunos deficientes nas escolas publicas estaduais, de acordo com os gestores.

Por outro lado, as tecnologias e equipamentos adequados tém sido
importantes aliados no processo de ensino. Os gestores foram unanimes em
concordar que com recursos, a exemplo: da internet, computadores, sala
multifuncional, maquina de braile, retroprojecdo e matérias de libras, havera um
maior engajamento coletivo e fortalecimento da identidade dos discentes. De
acordo com o relato de outro gestor: “[...] em se tratando da nossa unidade
escolar, estamos equipadas para o atendimento das demandas de acesso e até
da permanéncia dos PCDs.” (G3, dez./2021).

As tecnologias educacionais sdo consideradas recursos agregadores e
colaborativos para a educacéo e inclusao dos discentes com deficiéncia. Eles tém
contribuido para melhorar a convivéncia e socializacdo dos discentes com e sem
comorbidades no espaco escolar. Esses recursos associados as acdes de
conscientizacao, inclusdo, adaptacdes dos ambientes e dos materiais, tende a

favorecer a um melhor desenvolvimento dos educandos no contexto escolar.

Embora a escola referida pelo gestor anteriormente citado esteja com a
estrutura e equipamentos adequados, essa ndo € uma realidade da maioria das
escolas quando analisamos relatos de outros atores envolvidos no processo, e
existem outros fatores que também influenciam. Diante disso, trazemos aqui
algumas falas dos gestores que corroboram com essa realidade encontrada nas

unidades escolares:

Em se tratando da nossa unidade escolar, estamos equipadas para
atendimento das demandas de acesso e até da permanéncia dos PcDs.
No entanto, nos deparamos com a falta de profissionais para
acompanhamento desses alunos. (G1, dez./2021).

Precisamos de profissionais especializados para atendimento desses
alunos e uma coordenacdo pedagdgica com empatia para esse
acompanhamento. (G3, dez./2021).

E necessario reavaliar a politica de assistencialismo da Secretaria de
Educacao da Bahia quanto a situagéo dos alunos com deficiéncia, pois
enquanto algumas escolas estdo aptas para receber este publico,
outras sdo desprovidas de qualquer condicdo. (G2, dez./2021).

Precisa ainda de melhoria da parte fisica; capacitacdo dos professores
e funcionérios; investimento no material didatico e tecnoldgico;
profissionais com habilidades especificas para trabalhar com este
publico. (G1, dez./2021).
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A partir desses relatos, o quadro 1 abaixo sistematiza a analise do contetdo

das respostas com 0s gestores:

Quadro 1 — Sistematizacéo das respostas com os gestores de
escolas da rede publica estadual de Salvador - dez. 2021

Andlise geral Observacoes
Considerando as perguntas de | Diante da analise das respostas dos
pesquisa no questionario dos | gestores, foi possivel compreender
gestores, foi possivel identificar a | que embora ja tenhamos avangado no
necessidades de melhorias em todos | que diz respeito a inclusdo, ainda tem
0os ambitos que envolvem uma | muito a ser realizado.
melhor permanéncia e vivéncia dos
educandos com deficiéncia no
contexto escolar.

Sendo importante destacar que as
unidades escolares tém ganhado
novas estruturas para melhor atender
Embora a escola comum esteja | e receber esses discentes. Contudo,
melhor se organizando para receber | identificamos também, no que se
esses estudantes, espera-se que | refere a profissionais capacitados,
essas melhorias venham a atingir a | que isso ainda é algo que precisa ser
todos de forma a melhorar sua | melhorado e organizado para atender
vivéncia e permanéncia nas escolas. | a este publico.

Fonte: Trabalho de campo realizado por Joelma Oliveira, dez. 2021.

Assim como o0s gestores, quatro coordenadores pedagoégicos foram
convidados para responder questbes pautadas na realidade vivenciadas no seu
contexto escolar. Eles ressaltaram a importancia de tratar essa tematica para o

desenvolvimento e incluséo dos educandos com deficiéncia na escola regular.

Com base na realidade vivenciada por cada um dos quatro coordenadores,
constatou-se que a quantidade de atividades e projetos realizados nas unidades
escolares voltadas a educacéo inclusiva ainda € muito aquém da real necessidade

dos educandos com deficiéncia.

Para os coordenadores, € preciso promover mais a¢cdes de inclusao e
socializagéo dos educandos na escola. De acordo com o relato de um coordenador
pedagogico “[...] a escola ndo desenvolve projetos de educacdo inclusiva.

Dispomos apenas de uma profissional na area de Assisténcia Social que tem nos
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ajudado no acolhimento desses alunos, tentando acompanhar os alunos

especiais no processo de ensino aprendizagem.” (C86, dez./2021).

Ja segundo outro coordenador, “a escola contempla estudantes de
inclusdo nas turmas regulares e nos cursos de educacao de jovens e adultos.
Deste modo, o0s projetos tematicos sdo também desenvolvidos com estes
estudantes, com as devidas adaptacées e apoio técnico. E realizado um projeto

a cada semestre, por area, interdisciplinar ou multidisciplinar. (C4, dez./2021).

Diante da realidade encontrada nas escolas e das falas desses
coordenadores, faz-se necessario que a escola atue de forma mais intensa para a
insercao desses discentes na escola regular. Os projetos desenvolvidos durante o
ano letivo voltados para a educacdo inclusiva devem contar com grande
participagdo dos professores, pois carecem compreender a real necessidade de
conhecimento sobre a inclusdo e socializacdo dos discentes em todas as suas

esferas educacionais.

Deve ser incentivada a participacdo dos professores nas atividades que
envolvam o planejamento em suas respectivas disciplinas e conteddos voltados a
educacdo inclusiva, pensando nos pressupostos orientadores da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) para a efetiva realizacdo desse trabalho.

Com isso, por se tratar de um assunto tdo importante e necessario para
trabalhar no ambiente escolar, deve ser provocado entre os educadores acdes
gue venham a corroborar com o pleno desenvolvimento dos estudantes com

deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem, objetivando mudar a realidade atual.

Mediante os resultados encontrados com a devolutiva de cada coordenador
ao responderem o questionario, ficou evidente que existem acdes em algumas
escolas que estao sendo desenvolvidas para a inclusdo, mas muito ainda tem a ser

feito para que a inclusdo aconteca de forma satisfatéria.

A partir desse contexto, o quadro 2 sistematiza a analise do conteudo das

respostas com os coordenadores:

8 C — Coordenador.
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Quadro 2 — Sistematizacdo das respostas com os coordenadores pedagogicos de
escolas da rede publica estadual de Salvador - dez. 2021

Analise geral Observagoes

De acordo com a resposta dos | Nas respostas dos coordenadores foi
coordenadores pedagodgicos, foi | possivel observar uma constante
possivel constatar que existe um | preocupagdo em trazer para o
trabalho sendo realizado no | ambiente escolar agdes que visem
contexto escolar, na promocao da | incluir e socializar os alunos com
acessibilidade e inclusdo das | deficiéncia. Tudo isso aliado ao
criancas e adolescentes com | trabalho docente € sem duvida uma
deficiéncia nas escolas comuns. importante acao transformadora que
busca incluir e proporcionar um
ambiente afetivo para essas criangas
e adolescentes.

Compreende-se que muito ainda
precisa ser feito para que possamos
conquistar um espagco que é€
legitimo e de direito. A participacao | O trabalho desenvolvido nas escolas,
da comunidade escolar nesse |visa promover agdes e estratégias
processo torna-se essencial. para contribuir com melhorias e
mudangas frente a atual realidade
encontrada no contexto escolar.

Fonte: Trabalho de campo realizado por Joelma Oliveira, 2021.

5.2 A REALIDADE, VIVENCIA, COMPLEXIDADES E EXPECTATIVAS DOS
PROFESSORES

Para entender e ter a visdo dos atores envolvidos no processo de inclusao
dos alunos com deficiéncia em escolas publicas de Salvador, em dois estudos de
caso — 0s colégios estaduais Edvaldo Fernandes e Central da Bahia, a pesquisa
também foi realizada com 27 (vinte e sete) docentes que trabalham nas escolas

mencionadas.

Nos conteudos analisados, de forma unanime, os professores ressaltaram a
importancia da tematica para o desenvolvimento e inclusdo dos discentes com
deficiéncia.

Para 50% dos professores entrevistados, este tema vem sendo discutido nas
escolas, no entanto, acreditam que poderia ter mais formacdo e atividades
proporcionadas pela Secretaria de Educagdo do Estado da Bahia para melhor
preparar os professores. Para os outros 50%, ndo souberam ou ndo quiseram

responder.
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A infraestrutura € um ponto importante evidenciado em todas as escolas
participantes. Os recursos didaticos também sao fatores essenciais para que se
desenvolva uma educacédo de qualidade e relevante diante dos desafios que
envolvem a educagao inclusiva. Assim, a imensa maioria acredita que a grande

dificuldade esta na:

i.  Falta de infraestrutura.
ii. Falta de uma formacéao inicial e continuada.
iii.  Falta de material e recurso.
iv.  Falta de capacitacdo dos professores e funcionarios.
V. Auséncia de cursos de especializacdo na area.

vi. Falta de preparacéo na graduacao.

O trabalho pedagogico desenvolvido nas escolas objetiva realizar atividades
adaptadas para que os alunos consigam adquirir as competéncias e habilidades
necessarias, propondo reflexdes dialogadas, parcerias e praticas de acolhimento
deles com os colegas com deficiéncia, bem como buscar da Secretaria o suporte
que eles tém direito. No entanto, conforme um dos docentes que participou da
pesquisa: “N&do encontramos apoio da comunidade interna e externa da escola,
material que possibilite um melhor processo e desenvolvimento da atividade e
infraestrutura.” (D%, dez./2021).

A partir de uma pratica social ligada a busca de solucdes para os problemas
e dificuldades enfrentadas com a inclusdo escolar. E necessario neste ambiente
promover, reunides, intervencbes psicopedagdgicas, palestras e encontros
presenciais e online sobre o tema inclusdo. Essas ac¢des, podem favorecer para
melhorar o acesso e permanéncias das pessoas com deficiéncias no contexto
escolar, possibilitando a integracdo desses sujeitos, além de difundir e
instrumentalizar o espaco escolar com ac¢des pedagdgicas e estratégias adotadas

para promover a inclusao, o respeito e a diversidade.

Com isso, compreendemos que a escola como espaco de transformacao

social e inclusdo. Ao estar mais equipada, com profissionais capacitados para

9 Docente.
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incluir os discentes com deficiéncia, de forma assertiva e segura. Objetivando
melhor apoiar as demandas dos professores e garantir o acesso, permanéncias e
interacdo entre os educandos com e sem deficiéncia, visa oportunizar esses
sujeitos a um convivio escolar que promova o estreitamento em suas relacdes e

reduza a exclusao.

Ainda seguindo a analise de contetdo dos questionarios respondidos pelos
professores, a questdo da infraestrutura nas escolas precisa melhorar e com
relacdo a capacitacdo do corpo docente, gestdo, coordenacdo e pais/maes ou
responsaveis ha muito o que se trabalhar para quebrar esse medo do diferente.
Reforcam, em geral, que a capacitacdo da comunidade escolar e a estrutura da

escola ndo sdo acessiveis a inclusdo, mas ja conseguiu avancar um pouco.

Para eles as tecnologias educacionais tém sido um importante aliado no
processo de inclusdo das criancas e adolescentes com deficiéncia. A falta de
conhecimento e informacgéo ainda é a maior barreira encontrada para trabalhar com
esses sujeitos. Ha a necessidade de melhorar a qualificacdo dos docentes, com
curso de capacitacéo, especializacdo, boa remuneragéao, incentivos de projetos e

programas.

Com a aplicacao desse questionario, foi possivel concluir que apesar de
todas as dificuldades aqui relatadas, o acesso das criancas e adolescentes com
deficiéncia a escola regular tem contribuido para promover empatia pelo outro, e

aprender a interagir com as diferencas.

Diante do que foi posto, seguem algumas falas dos docentes entrevistados:

E preciso incluir nas acdes escolares questdes que possam incluir o
excluido. (D6, dez./2021).

Ha falta de estrutura do corpo docente e falta de estrutura fisica da
escola e todo o corpo escolar. (D9, dez./2021).

E necessaria uma educacdo que engloba 0s sujeitos especiais ou nio,
abarcando o individuo em sua complexidade e totalidade. (D10,
dez./2021).

Os alunos com deficiéncias em escolas regulares aprendem a
socializagdo e ajuda a todos os cidaddos a respeitar as diferengas.
(D13, dez./2021).

Muitas vezes dentro da escola que trabalho vejo os alunos portadores
de necessidades especiais deslocados ou sendo incompreendidos
pelos educadores, o que barra o processo educacional. (D18,
dez./2021).
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Nesse contexto, o0 maior desafio atualmente € com a estrutura das escolas
e profissionais preparados para atuar com esse publico diverso, pois a incluséo
no contexto escolar tem contribuido para formar cidaddos menos preconceituosos
e mais altruistas. Além disso, formar seres humanos mais empaticos que
compreendam melhor a situacdo do outro, contribuindo para o respeito, trocas de

experiéncias e novos aprendizados.

Como foi realizado com os demais atores entrevistados, o quadro 3

sistematiza a analise do contetudo das respostas com os professores:

Quadro 3 — Sistematizacéo das respostas com os professores dos
colégios estaduais Edvaldo Fernandes e Central da Bahia - dez. 2021

Anélise geral Observacgoes

De acordo com a resposta dos | Com a aplicagdo desse questionario,
docentes, podemos analisar que ha | foi possivel perceber o quanto as
o entendimento sobre a educacéo | escolas ainda precisam avancar no
inclusiva e existe uma preocupacao | que se refere a inclusdo, inUmeros
de todos os docentes para melhorar | sGo os desafios, mas a falta de
0 cenario atual da educacédo | recurso e infraestrutura tém sido os
inclusiva nas escolas publica de | principais problemas enfrentados
Salvador. pelos docentes.

Além disso, a necessidade da
formacdo continuada e melhor
gualificacdo para os professores é
uma demanda de todos, para que
assim possam desenvolver um
melhor trabalho com os alunos.

Fonte: Trabalho de campo realizado por Joelma Oliveira, 2021.

Nesse contexto apresentado sobre os gestores, coordenadores e
professores, destacamos que embora tenhamos avancado em politicas publicas, a
auséncia de equipamento e infraestrutura ainda é algo permanente e “gritante” no
contexto educacional. Em contraponto ao que € vivenciado nas escolas, podemos

dizer que quase inexistente em sua maioria.

Contudo, os desafios das escolas publicas sdo potencializados pela
auséncia de profissionais capacitados, a fim de propor uma educacéo acessivel e

de qualidade para os discentes com deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.
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Nesse sentido, os desafios vao desde a estrutura fisica das escolas a falta
de equipamentos e tecnologia para atender as demandas desses discentes,
auséncia de acessibilidade, profissionais preparados para lidar com esse publico,
0 que tem contribuido para dificultar o acesso desses discentes a escola regular.

5.3 PAIS/I~VIAE8 OU RESPONSAVEIS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA

No questionario dos/as pais/maes ou responsaveis dos alunos com
deficiéncia, foram analisados os aspectos de inclusdo, educacao inclusiva e
sociabilidade no cenario da aprendizagem e acessibilidade dos educandos a escola
regular da rede publica de Salvador, em dois estudos de caso — os colégios
estaduais Edvaldo Fernandes e Central da Bahia, além dos desafios e

perspectivas.

A partir da analise de conteudo, os resultados mostraram que os/as
pais/maes ou responsaveis ressaltaram, por unanimidade, que é importante a
inclusdo das criancas e adolescentes com deficiéncia na escola regular, e
majoritariamente consideram a escola dos seus filhos inclusivas. Contudo,
acreditam que mais acdes poderiam ser desenvolvidas para promover uma maior

inclusao.

Os/as pais/mées ou responsaveis acreditam que faltam: infraestrutura,
profissional especializado e a auséncia de uma equipe pedagodgica
multidisciplinar. Percebe-se, ainda, segundo 0s mesmos, que existe uma
resisténcia muito grande das escolas em lidar com as criangcas e adolescentes
com deficiéncia. Segundo o relato de um entrevistado, “...] a transformacéo de
uma sociedade, a educacdo que insere de forma integral todo e qualquer
individuo de ser diferente, merece respeito.” (P/M/R1°18, dez./2021). E preciso
exercitar na sociedade um novo olhar para as diferencas e limitacdes e, perpetrar

a empatia e respeito ao proximo.

De acordo com outro pai/méae ou responsavel:

10 P/M/R — Pais/méaes ou responsaveis.
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E notdrio o desespero e o reconhecimento do despreparo dos professores
e isso desmotiva. Entendo que o sistema educacional ndo ajuda, mas o
professor enquanto ser transformador deve procurar ferramentas que
conquistem esse desafio. A inércia é constante.” [...] Vou esperar que a
secretaria de educagdo mande alguém, porque isso ndo é problema meu.
(P/M/R 12, dez./2021).

Nesse sentido, observa-se a necessidade de acbes mais efetivas no
espaco escolar, de forma a melhorar o preparo dos profissionais que ali estéo, seja
o desenvolvimento de rodas de conversa, convite de profissionais que venham ao
espaco escolar tratar da tematica, buscar uma rede de apoio para melhorar a
vivéncia e experiéncias desses sujeitos no espaco escolar, e explica-los que o

problema é de toda a sociedade.

7

A escola regular é um espaco importante e necessario para o0
desenvolvimento e interacdo das criancas e adolescentes com deficiéncia. Pensar
em melhores estruturas e profissionais mais capacitados sdo demandas urgentes.
As atitudes discriminatérias também devem ser combatidas por meio de acdes,
como: criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e
alcancar a educacéo para todos. Além disso, proporcionar uma educacao eficaz e
melhorar a eficiéncia e, em dultima andlise, a credibilidade de todo o sistema

educacional.

A seguir, temos algumas falas dos entrevistados:

Existem poucos programas de rede de apoio que sejam pouco
burocraticos e acessiveis, e que promovam a qualificacdo de
profissionais para que estejam seguros e certos do trabalho que fazem.
Isso transfere o dever para a familia ou até os desestimulam a
abandonar a continuidade do ensino das criancas. (P/M/R4, dez./2021).

E desafiador. Estamos em constante crescimento, a0 mesmo tempo
lutando para sermos visibilizados socialmente. N&o como rétulo de méae
e pais guerreiros. Nao € sobre isso e ndo sou adepta a essa ideia. Mas
sim, de que precisamos ser acolhidos e auxiliados para que a nossa
jornada ndo seja tao ardua e solitaria. Inclusdo é uma acédo de todos e
todas.” (P/M/R3, dez./2021).

Primeiro conhecer as limitacdes e depois se dispor a servir através da
educacéo. (P/M/R8, dez./2021).

Com uma responsabilidade a mais que a das outras. N&o poér as
limitacdes que o mundo lan¢a sobre ele. Ver a compreenséo no olhar,
expresséo e coragdo do outro, transbordado nas acdes e atitudes das
pessoas. (P/M/R1, dez./2021).
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Assim, caminhar para inclusdo implica, portanto, em reduzir as barreiras que
impedem ou dificultam o acesso das criancas e adolescente a uma educacao de
qualidade. Dando uma atencdo especial aos alunos mais vulneraveis ou
desfavorecidos, visto que eles se encontram expostos a situacdes de exclusdo e
necessitam de uma educacdo emancipadora e formativa na perspectiva da

formacéao cidada.
O quadro 4 a seguir sistematiza a visdo dos pais/maes ou responsaveis:
Quadro 4 — Sistematizacdo das respostas dos pais/méaes ou responsaveis dos

alunos com deficiéncia que estudam nos colégios estaduais Edvaldo Fernandes e
Central da Bahia - dez. 2021

Anélise Geral Observacéo

De acordo com Mantoan (2003, p. | Percebe-se uma mudanca positiva ha
06), a “Educacédo Especial, na |integracdo social das criancas e
perspectiva inclusiva, tem papel | adolescentes, porém temos muito o
imprescindivel e ndo pode ser | que avancar. Para isso € preciso que
negado, embora dentro dos limites | a sociedade tenha um olhar critico
de suas atribuicdes, sem extrapolar | sobre essa tematica, e a escola
seus espacos de  atuacdo | precisa se adaptar para receber
especifica”. esses discentes com necessidades

Podemos afirmar que as escolas | €SPECials.

precisam se adequar desde o |lIsso implica em uma intensa
projeto politico pedagogico, | transformacdo dos curriculos, nos
infraestrutura, material didatico, | pressupostos avaliativos da
professores capacitados e, acima | abordagem didatico-pedagdgica,
de tudo, acreditar na potencialidade | bem como no numero de educandos
do aluno para que o0 mesmo | por sala.

desenvolva suas habilidades, e a
familia tem papel imprescindivel
nesse processo.

Por fim, o papel da familia no contexto
escolar é de fundamental importancia
para promover e cobrar o direito
desses sujeitos.

Fonte: Trabalho de campo realizado por Joelma Oliveira, 2021.

5.4 A VISAO DOS ALUNOS SEM DEFICIENCIA

No presente questionario aplicados com 9 (nove) estudantes sem
deficiéncia, foram analisados como eles veem o0s aspectos de incluséo, educacao
inclusiva e sociabilidade no cenario da aprendizagem e acessibilidade dos

bY

educandos com deficiéncia a escola regular da rede publica de Salvador. Os
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questionarios foram aplicados nos estudos de caso — 0s colégios estaduais Edvaldo

Fernandes e Central da Bahia.

As respostas desses participantes mostraram que a igualdade é uma das
guestdes mais importantes evidenciadas. Para eles todos o0s estudantes
necessitam de acesso a educacado, sem restricdo, para que tenham igualdade de

oportunidades.

Partindo desse principio, o respeito, carinho, tratamento igualitario,
liberdade para dialogar sobre qualquer assunto, sdo elementos que ajudam a
fortalecer o ambiente escolar no convivio com as diferencas, contribuindo para

novos aprendizados e respeito a diversidade.

Segundo os alunos, a presenca dos discentes com deficiéncia na escola
regular precisa ser mais acolhedora por parte dos professores. Eles também
gostam da presenca dos colegas que séo portadores de deficiéncia, pois podem
aprender muito juntos. De acordo com um aluno: “Eu trato todas as pessoas
igualmente, sabendo, claro, da limitacdo de cada um e respeitando, porém, cobro
e incentivo da mesma forma, realizando algumas alteracdes na didatica para tornar

mais comodo para a pessoa”. (DS''6, dez./2021).

A escola como um espaco de transformacao social, deve desenvolver
acdes na direcdo e promocdo da educacdo inclusiva, como: acolhimento,
inclusédo, igualdade de direitos, acessibilidade, infraestrutura, acesso as novas
tecnologias, além do convivio com o0s colegas que sdo importantes para o

desenvolvimento e consciéncia cidada.

No entanto, nas respostas dos alunos ficou evidente que existe uma acao na
escola para o desenvolvimento e inclusdo, mas muito ainda tem a ser feito para

que a inclusdo aconteca de forma satisfatoria na sociedade como um todo.

Seguem algumas falas dos alunos:

A sociedade vé o deficiente como uma pessoa incapaz, que possui
determinada limitacdo e que é digno de pena, por isso que, muitas
vezes, ndo entende corretamente o que é uma deficiéncia e como uma
pessoa sofre por isso. (DS5, dez./2021).

11 DS - Discentes sem deficiéncia.
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Como uma eterna crianca que tudo que for fazer precisa de ajuda, a
sociedade pensa que ndo consegue realizar nada sozinha. (DSS3,
dez./2021).

Bom, acho que a sociedade ndo tem muitos cuidados com as pessoas
com deficiéncia. (DS2, dez./2021).

Entretanto, ressalta-se que para o0s alunos que responderam oS
questionarios, 78% dizem nao ter amigos com deficiéncia na escola. Esse mesmo
percentual de alunos afirma que as pessoas ignoram os deficientes, e para 66,7%
dos alunos, eles nao contribuiram para o bom convivio das pessoas com deficiéncia
no contexto escolar, e sabem que ter consciéncia inclusiva é: conhecer, acolher,
incluir e respeitar, e a responsabilidade pelas dificuldades de incluir as pessoas

com deficiéncia € um dever de todos.

A maioria desses alunos também nao tiveram ou nao se lembram de ter tido

aula de educacéao inclusiva. O que eles sabem sobre o assunto e pela internet.

O quadro 5 a sequir sistematiza as falas dos alunos:

Quadro 5 — Sistematizacéo das respostas dos alunos sem deficiéncia que
estudam nos colégios estaduais Edvaldo Fernandes e Central
da Bahia - dez. 2021

Andlise Geral Observacoes

A inclusdo educacional tem sido um | No campo da Inclusédo escolar, a Lei
dos temas mais discutido nos | Brasileira de Inclusdo determina que
ultimos tempos e um desafio para a | todas as escolas publicas ou privadas
sociedade. devem receber os alunos com
deficiéncia no ensino regular e,
assim, adotar medidas e providéncias
de acomodacdo indispensavel para
gue esses educandos possam ter
pleno acesso a educacdo como 0s
demais discentes.

O processo de inclusdao ¢é
desafiador, pois, € dificil incluir
todos em um ambiente que néo
dispoe de recursos de
acessibilidade adequados e
profissionais  capacitados que
possibilite sua plena participagéo e | A inclusdo no ensino regular ainda é
desenvolvimento social a partir do | uma dificuldade, ndo por parte dos
seu processo educativo. Mas, € | discentes, mas sim pela falta de
preciso garantir a esses alunos | estrutura, preparo dos docentes,
oportunidades para o0 seu | material didatico e profissionais que
desenvolvimento pleno no espaco | atuam na unidade escolar.

escolar. Vale ressaltar a importancia que a

educagéao assume no
desenvolvimento das criangas e
adolescentes com deficiéncia, sendo
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necessario o conhecimento sobre as
caracteristicas dos educandos com
deficiéncia, que estdo incluidos nas
escolas regulares, para que assim
seja garantido ndo s6 acessibilidade
fisica, mas todos os recursos e
materiais  didatico  pedagdgicos
necessarios para o0 seu pleno
desenvolvimento  educacional e
social.

Consideramos que € indispensavel,
também, que as instituicdes de
ensino se organizem com base na Lei
de Inclusdo 13.146/2015 e no
conhecimento das reais
necessidades educacionais dos
alunos com deficiéncia, para garantir
pleno desenvolvimento no processo
de ensino aprendizagem e igualdade
de oportunidades.

Fonte: Trabalho de campo realizado por Joelma Oliveira, 2021.

5.5 ALUNOS COM DEFICIENCIA E SEU PODER DE FALA

A pesquisa com os alunos com deficiéncia, 10 (dez)*?, foi realizada em dois
colégios estaduais de Salvador, Edvaldo Fernandes e Central da Bahia. Foram
aplicados questionarios a fim de analisar os aspectos de inclusdo, educacao
inclusiva e sociabilidade no cenario da aprendizagem e acessibilidade dos
educandos a escola regular.

Pautados na realidade vivenciada por cada um dos alunos dentro da sua
vivéncia escolar, em geral, a partir da andlise do contetdo, compreendemos que
para esses alunos ja avancamos muito na sociedade contemporanea, contudo
ainda falta muito para que esses sujeitos com deficiéncia sejam incluidos,
respeitados, tenham igualdade na sociedade, sem preconceito. Em relatos de

66% dos alunos, estes se sentem ignorados na escola ou em seu meio social.

12 Por causa da pandemia, e muitos precisam de ajuda para responderem os questionarios, por isso
houve baixa demanda.
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Nos deparamos com alunos, em sua maioria, pretos ou pardos, de menor
renda, que moram em bairros populares de Salvador e que necessitam do auxilio
de terceiros para se locomover pela cidade, utilizando transporte publico de dnibus
e/ou metrd. Ressalta-se que os alunos com deficiéncia tém idades variadas e
cursam o ensino médio ou estdo no EJA - Educacéo de Jovens e Adultos. O tipo

de deficiéncia também é variado.

Na sala de aula, a maioria também necessita de ajuda, sobretudo dos
colegas. (83%) deles afirmaram serem bem acolhidos pelos colegas e que
conseguem acompanhar as aulas, que os colegas os ajudam nas tarefas, os
tratando bem e auxiliam a fazer as atividades, colocando-0s nos grupos e em
outros assuntos. Esse acolhimento tem ajudado a superar o preconceito, estando
sempre participando das brincadeiras e das atividades que séo oferecidas na
escola, apesar disso, apenas 33% dos estudantes disseram estar inseridos em

atividades de educacéo fisica, por exemplo.

Para eles, a escola também faz um bom acolhimento, 67% dos estudantes
se sentem acolhidos. A escola fornece material didatico e equipamentos, mas que
ainda é insuficiente para atender a realidade e as demandas existentes nos
contextos escolares. A auséncia desses equipamentos tem dificultado de forma
consideravel desenvolvimento e aprendizagem desses estudantes com
deficiéncia. De acordo com um aluno “[...] necessitamos desses equipamentos ou
matérias didaticos, o que vai permitir que as pessoas que tém alguma dificuldade
possam realizar as suas tarefas.” (DC'32, dez. 2021).

Nos dias atuais, os computadores e as demais ferramentas tecnolégicas
sdo de grande importancia para os estudos dos alunos com deficiéncia, além de
contribuir também para o desenvolvimento pessoal. Contudo, ainda ha inUmeras
dificuldades, seja como o “[...] professor que diz ndo saber dar aula para alunos
com deficiéncia e que nao recebeu formagcdo adequada para tal realidade”,
segundo um educando (DC7, dez. 2021) ou “[...] pela dificuldade de acesso as
escolas, falta de material apropriado, de paciéncia e de concentracdo em executar
as atividades por parte de alguns professores.” (DC9, dez. 2021).

13 Discente com deficiéncia.
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Bem verdade que as estruturas das escolas tém melhorado
consideravelmente nas questfes de acessibilidade, mas ainda tem muito para ser
feito, ndo s6 nas escolas, porém a cidade de modo geral precisa ser melhor
adaptada para que as pessoas com deficiéncia e dificuldade de locomocao

possam acessar livremente 0s espacos que assim desejarem.

Diante da analise desses questionarios, foi possivel compreender que o
espaco escolar tem sido acolhedor para os alunos com deficiéncia proporcionando
muitos ensinamentos de cidadania e respeito ao proximo. A maior dificuldade
relatada por eles no contexto escolar, sdo: falta de profissionais capacitados e
dispostos a trabalhar com alunos com deficiéncia, além de recursos e materiais
didaticos para dar melhor suporte ao professor, infraestrutura que permita o melhor
acesso desses educandos ao espago escolar etc.

Para os alunos que participaram da pesquisa, a sociedade também precisa
mudar de comportamento a fim de colaborar e entender que a pessoa com
deficiéncia tem seus diretos e precisa de igualdade de oportunidade dentro das
caracteristicas ou impedimentos que possuem, mas eles ndo desejam ser vistos
como incapazes ou indteis. Segundo alguns alunos, as pessoas 0S veem CoOmMo
coitados, outros como anormais. Para eles, as pessoas com deficiéncia precisam
ser respeitadas dentro das suas singularidades, precisam de igualdade de
oportunidades e respeito as suas caracteristicas. Algumas pessoas buscam
ignorar, outros rejeitam, faltam com respeito, intolerancia e olhares estranhos e

preconceituosos.

Os resultados encontrados com a devolutiva dos discentes ao responder o
questionario deixou claro que existe acdes nas escolas que tem contribuido para

melhorar este cenario e a familia tem uma parcela importante em prol da incluséo.

O Estatuto da PcD, em seu Art. 27 determina:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistemas educacionais inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Paragrafo unico: “E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar a educacdo de qualidade a pessoa com
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deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagdo.” (ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA, 2015, p.
32).

Sendo assim, as instituicbes de ensino necessitaram se adaptar a nova
realidade. Porém, essa lei € utilizada da forma correta? Os alunos tém seu direito
a educacédo garantido? Desse modo, podemos pensar que o contexto educacional
brasileiro tem vivenciado nas ultimas trés décadas uma reconfiguracdo politica
orientada para a efetivacao de condi¢des de desenvolvimento e aprendizagem para

todos!4.

Algumas falas desses estudantes podem ser observadas abaixo:

Ha falta de material adaptado para acompanhar as aulas. (DC10,
dez./2021).

Desejo continuar estudando e entrar em uma faculdade. (DC2,
dez./2021).

Sou capaz, porém, preciso de oportunidade para mostrar meu potencial.
(DC1, dez./2021).

Na escola, com a falta de livros em braile [...], o professor ndo quer ditar
0 gque estava sendo escrito no quadro [...]. N&o consigo fazer as provas
ao mesmo tempo, dentro do mesmo prazo que os outros alunos sem
deficiéncia, por ndo estar em braile. (DC5, dez./2021).

Algumas pessoas nos veem como coitados, outros com normalidade.
(DC6, dez./2021).

Enfim, muito ainda precisa ser feito para que a inclusdo aconteca de forma
satisfatoria na sociedade como um todo, pois compreendemos que a inclusao é
uma demanda da sociedade e embora a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia n. 13.146/2015 esteja em vigor h& oito anos, temos muito trabalho a
fazer para mudar esta triste realidade que se encontra presente nas unidades

escolares da rede publica estadual de Salvador.

E relevante ressaltar que mesmo com as dificuldades enfrentadas todos os
alunos pesquisados preferem estar em uma escola comum, do que em uma escola

s6 com alunos com deficiéncia.

14 Com excegdo dos anos de 2018 a 2022.



A sequir, no quadro 6, pode ser evidenciado a sistematizagdo das repostas

dos alunos com deficiéncia.

Quadro 6 — Sistematizacdo e analise das respostas dos alunos com deficiéncia
gue estudam nos colégios estaduais Edvaldo Fernandes e Central
da Bahia - dez. 2021

Analise Geral

Observacbes

Constatamos que a escola é um
dos principais espagos
responsaveis por mudancas e
transformagdes em toda sociedade.

Para que o processo de inclusao
ocorra efetivamente, faz-se
necessario uma transformacédo da
escola, para que possa oferecer a
esses educandos todo o suporte
necessario, seja pedagdégico ou de
estrutura possibilitando seu
desenvolvimento como um todo.
Segundo as diretrizes curriculares
Nacionais para Educacdo Especial
na Educacdo basica a educacao
inclusiva.

E necessario a restruturacdo de todo
modelo de ensino para que as criancas
sejam incluidas de fato, pois, apesar
dos avancos, ainda falta muito para
esse tdo sonhado modelo de ensino
inclusivo.

A educacéo inclusiva implica uma nova
postura da escola comum que propde
no Projeto Pedagdgico, no curriculo, na
metodologia de ensino, na avaliacéo e
na atitude dos educandos, acbes que
favorecam a integracdo social e sua
opcao por pratica heterogenias. A
escola capacita seus professores,
prearam-se, organizam-se e adaptam-
se para oferecerem uma educacédo de
qualidade para todos, inclusive, para os

educandos com necessidades
especiais.
Diante  dessa constatacdo, néo

podemos aceitar que em tempos atuais
a educacdo inclusiva ainda fique a
mercé do preconceito, e da falta de
responsabilidade do poder publico,
fazendo um trabalho de faz de conta, e
a tdo sonhada inclusao fique longe da
realidade. Percebe-se também a
necessidade de politicas publicas
voltadas para melhorar as condigbes
sociais do educando com deficiéncia.

Fonte: Trabalho de campo realizado por Joelma Oliveira, 2021.

Levando-se em consideracdo os aspectos expostos analisados nesses
guestionarios, observamos que a inclusdo de pessoas com deficiéncia € um
processo arduo, que permanece em constante aperfeicoamento e construcdo de

melhorias para as pessoas com deficiéncia. Porém, algumas conquistas sao
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notorias, mas a necessidade de mudancas e aprimoramento do sistema favorece a

inclusao.

Entretanto, de modo geral, os desafios para a inclusédo de criancas e
adolescentes com deficiéncia na escola regular sdo inUmeros. Refere-se as
questbes de adequacdo do material escolar, a infraestrutura e profissionais

capacitados para melhor atender essa clientela.

Conclui-se que a formacao continuada e a auséncia de qualificacdo dos
docentes. A readequacgdo curricular € um passo importante, que ainda precisa ser
dado para promover praticas pedagodgicas inclusivas. Assim, percebe-se a
necessidade de capacitacdo dos colaboradores das unidades escolares, para que
o trabalho possa se desenvolver de forma adequada e proporcione a incluséao e

socializagéo dos aprendizes.
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6 POSSIVEIS ACOES INCLUSIVAS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Neste ultimo capitulo trazemos as tecnologias de informacao e comunicacéo
na perspectiva de apresentar alternativas de estimulo a pesquisa e melhoria na
qualidade do processo de ensino-aprendizagem, bem como indicamos e

analisamos outras acdes inclusivas, mostrando seus desafios e perspectivas.

6.1 AS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E DA COMUNICACAO

A partir desse estudo sobre a educacao especial, constatamos que a mesma
precisa estar alicercada a uma diversidade de bases e pressupostos, cujo intuito é
trazer uma integracdo para as variadas esferas sociais, justamente por ser uma
necessidade que impacta os multiplos ambitos sociais. Dessa forma, pensando o
espaco educacional, € notério que ha a necessidade de a educacao inclusiva

integrar o ensino regular.

Um dos pilares que marca o processo de inclusdo é justamente trazer as
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacédo (TICs) para dentro dos ambientes
escolares pautados na inclusdo. Esses recursos tecnolégicos podem ser diversos:
computadores, chat, wifi, voip, video digital, entre outros, sdo alguns dos elementos

gue compdem as salas de recursos multifuncionais.

A importancia das TICs nas salas de aula inclusiva pode ser consumada por
meio da sua atuacdo no que se refere ao desenvolvimento de estimulo a pesquisa
e melhoria na qualidade do processo de ensino-aprendizagem. Pensando nisso, o
Ministério da Educacao (MEC) disponibiliza alguns recursos, desde curso de libras,
braile, até materiais didaticos e paradidaticos, mas € preciso destacar que a
incluséo néo € apenas inserir nesse espaco e ceder 0s recursos materiais, mas sim

preparar todo o ambiente escolar para integrar efetivamente esses individuos.

Nesse sentido, as tecnologias podem contribuir para ressignificar os
ambientes inclusivos dando mais possibilidades aos discentes no que se refere a
autonomia e construcao do seu saber. Contudo, se de um lado a educagéao inclusiva

com o auxilio das tecnologias cede mais possibilidade para os discentes, por outro
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ocasiona uma problematica para os professores que, em geral, ndo possuem o
preparo especifico para manusear esses recursos. Isso ocorre pela caréncia de
formacdes complementares na area, que minam as possibilidades proporcionadas
pelas TICs, além de revelarem as barreiras e limites da inclusdo, ocasionando
prejuizos a mecanismos que servem de ferramentas cruciais para o

desenvolvimento do ensino-aprendizagem do discente.

Este panorama é reflexo da caréncia de instrucéo pedagdgica e tecnoldgica,
0 que faz emergir a necessidade de uma nova estrutura para se pensar a inclusao,
sem perder de vista as contribuicbes das TICs enquanto materiais de avaliacéo,
auxiliador no desenvolvimento da criticidade e sua funcéo de multidisciplinaridade,

resultando em elementos diferenciados do ensino-aprendizagem inclusivo.

Salienta-se que h& pressupostos legais que respaldam o uso das TICs no
ambiente escolar, a citar o CNE/CP n° 1 de 2006 que prevé a insercao dessas
tecnologias.

Uma das maneiras de explorar as potencialidades do TICs é buscar definir
qual eixo sera seguido, se um mais arcaico em que o educador atua sem mediacao
ou preocupacao efetiva com a promoc¢ao da perspectiva inclusiva ou se sera um
mediador na constru¢cdo do conhecimento, dando ao educando a chance de ser

sujeito ativo na construcdo do seu saber.

Usar as TICs dentro de uma perspectiva inclusiva ndo significa dizer que
todos os problemas que permeiam a educacao especial serdo resolvidos, mas que
os educadores terdo mais mecanismos para enfrentar os entraves desse cenario
educacional. Caso o uso dessa ferramenta se dé de modo equivocado, havera um
prejuizo na pratica educacional, podendo causar o efeito reverso ao pretendido.
Sendo valido reforcar que € necessario que o educador reconheca as
possibilidades concretas das TICs. Tais possibilidades podem ser: promover a
inclusédo, promover uma aprendizagem cooperativa e grupal, serve como resolucao
de problemas ou desenvolvimento de projetos etc. Assim, possui a capacidade de

promover o respeito, a diversidade e a identidade.

Mesmo com as vantagens das TICs, existem ainda resisténcias para

incorporar essas tecnologias com o cunho pedagdgico. Certamente questfes
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norteadoras devem ser feitas para administrar a melhor maneira de inserir essa
tecnologia com os discentes, até porque as tecnologias sozinhas ndo séo
totalmente eficazes e, tampouco, resolvem as problematicas da inclusdo, todavia
uma proposta seria a escola consolidar uma aprendizagem significativa com esses

recursos.

Com essas novas interfaces tecnologicas que vieram complementar os
processos de comunicacao e aprendizagem, em relacdo ao ato de comunicar-se,
existe meios alternativos, tais quais: PCS, PIC, Bliss e outros. E no que se refere
aos recursos de acessibilidade, existem trés: as adaptacOes fisicas ou orteses
(adaptacdes fixadas ao corpo do aluno e que facilitam a interacdo e construcao);
adaptacdes de hardware (adaptacbes presentes nos componentes fisicos do
computador); software especial de acessibilidade (programas especiais que
propiciam a interacao entre o estudante e a tecnologia). Dessa maneira, se percebe
gue as TICs se inserem no ambiente escolar como possibilidade interativa de

comunicacao entre o educador e educando e entre os educandos entre si.

Além disso, é uma maneira de refletir sobre um ensino mais autbnomo que
cologue o aluno como construtor do seu saber, ainda que haja barreiras postas, o
uso das tecnologias enquanto ferramenta didatica abre portas para se pensar num
ensino inclusivo e mais equitativo. Por isso, é necessario trazer esses recursos para
as escolas e os usar de modo pedagdgico e como mediador através de um

educador preparado.

Portando, cabe ao corpo docente e a comunidade escolar, em geral, pensar
também nas barreiras fisicas que abrangem as questBes arquitetbnicas, a
acessibilidade virtual por meio da universalizagao da internet nesse ambiente, ou

seja, considerar a necessidade especial a partir das multiplas esferas.

E nesse contexto que sdo pensados os infograficos, que possibilita um
universo mais amplo, pois € o canal mais utilizado para perceber o mundo, haja
vista que cerca de 70% da dedicacdo mental é utilizada para recursos visuais. Cada
vez mais o interesse por infograficos tem aumentado, especialmente a partir de
2010 devido ao reconhecimento de suas significativas contribuicbes na
compreensao da informacado e otimizacéo da leitura. Ao pensar em infograficos é

valido pontuar que seu objetivo principal é equacionar aspectos sintaticos,
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semanticos e pragmaticos, abrangendo o contexto de planejamento, producéo e as

interfaces das informacdes junto ao publico-alvo.

Para facilitar a compreenséo podemos utilizar o conceito de Santos (2015)
que os define como: “objeto grafico que representa fatos, fenébmenos e/ou dados,
por meio principalmente de elementos pictéricos e esquematicos, tendo a fungéo
de contextualizar uma informacédo para o leitor, trazendo para primeiro plano

questdes de compreenséo visual” (p. 39).

Inimeras compreensdes giram em torno do que € infografia, Colle (2005)
considera uma nova linguagem, outros a exemplo de Alonso (1998) entende como
um novo género textual ou jornalistico, Pablos (1999) abarca a nocdo de
informacéao gréfica, e Furst (2009) uma nova maneira de comunicagdo como reflexo
das necessidades sociais. Neste sentido, € notavel que falar de infografia € abrir
um leque de discussbes em torno de variados sentidos, contudo algumas

categorias dos infograficos podem ser vistas como unanimes para os autores.

Levy (1994) e Iria (2010) convergem ao afirmar que os infogréficos atuam
como ferramenta didatica, contudo seu processo de elaboracdo exige técnica para
gue o objetivo esperado seja alcancado e a assimilacdo do leitor possivel. O
resultado de facilitacdo da compreensédo do leitor deve contemplar a informacao
textual vinculada a iconicidade, estética e a tipografia. Dessa maneira, algumas
questdes podem nortear uma experiéncia mais complexa e com sentido para o

leitor.

Raymond Colle (2005) elenca trés categorias gerais: Infograficos cientifico
ou técnico: encontrados ha séculos em pesquisas cientificas e manuais técnicos;
Infograficos de divulgacdo: transmite conhecimento cientifico e técnico para a
populacdo em geral, por meio de enciclopédias, livros didaticos, catalogos etc. e,
por fim, os Infograficos jornalisticos: mais conhecidos por darem nova dimensédo a
infografia na atualidade, sendo suporte facilitador de compreensédo de um

conhecimento ou fatos complexos.

Alguns autores ponderam que os infograficos recorrem ao uso de ilustracéao
podem despertar a emocéo do leitor, chamar sua atengdo e motivar o mesmo a
prosseguir com a leitura. Segundo Peirce (1993), 0 processo que guia a

7

compreensao dos infograficos sob a oética da semidtica é conduzido por trés
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elementos primordiais: | - natureza do signo, pautado na percepcédo ou ndo do
objeto pela mente; Il - aspecto objetivo do signo definido pela tomada de
consciéncia do objeto; 1l - a mediacdo entre a percepg¢éao do primeiro e do segundo
faz emergir o terceiro momento pela relacdo entre ambos: o sentido e o percebido,

ocorrendo através dos aspectos cognitivos.

Com o acompanhamento desses avancos tecnologicos, o infografico se
torna uma ferramenta que facilita a comunicacéo e apreensdo do conhecimento,
por isso no que se refere ao ambito educacional, o infografico consolida um leque
de opcbes para ceder possibilidades nas relacdes de ensino-aprendizagem devido
ao seu dialogo com a realidade discente, permitindo uma aprendizagem mais

concreta.

Desse modo, os infograficos adentram nos diversos niveis de constru¢éo do
saber, permitindo unificar leitura textual e visual. Uma das vantagens do infografico
€ ser detalhista sem ser cansativo, mesmo usando texto, os infogréaficos
exemplificam os dados mais relevantes e detalham o contetdo, mas isso néo retira
a atuacao do educador a necessidade de ser criativo sobre esse recurso e o saber
explorar visando esgotar suas potencialidades que sao diversas: auxilia na
memorizacdo, autonomia na aprendizagem, ajuda no desenvolvimento das
habilidades cognitivas, na descoberta de informac¢des novas, promove a criticidade,
estabelece o dialogo com a realidade discente, ultrapassa os parametros abstratos,
e abarca a educacéao presencial ou a distancia.

Existem algumas formas de usar o infografico pensando o processo de
aprendizagem: estatico (informacao total apresentada de uma vez s0); animado
(construcao surge de forma progressiva e segue uma sequéncia linear); interativo
(aluno quem delimita o ritmo e a ordem), e essas formas podem ser propostas de

acordo com as singularidades e necessidades das turmas.

6.2 OUTRAS ACOES INCLUSIVAS

A escola é um espaco plural que esta em constante transformacdes, onde
as pessoas estao sempre indo e vindo; os professores mudam; os alunos crescem,

se formam; enquanto outras criangas, seguindo o ciclo, a ocupam. Assim, ao final
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do processo, espera-se que o0 tema, ainda considerado tabu por muitos

professores, alunos, pais/maes e pela comunidade escolar, de maneira geral, torne-

se mais popular nas discussdes do cotidiano a refor¢car a importancia da valorizagao

das diferencas e o respeito.

Nessa perspectiva, seguem algumas acdes que podem ser adotadas pela

escola e corpo docente na perspectiva inclusiva:

A escola deve fazer periodicamente uma autoavaliacdo de suas
praticas.

Promover rodas de conversas entre os alunos, professores e as
familias.

Refletir quais comportamentos do cotidiano reproduzem o preconceito
e a excluséo dos educandos com deficiéncia.

Combater a discriminagdo, presente nas atividades curriculares
excludentes.

Adaptacdo da estrutura fisica, banheiros adaptados, salas de aulas
equipadas, rampas de acessibilidade, materiais didaticos adaptados,
entre outros recursos que dé autonomia a esses sujeitos.

Fazer uma anamnese com as familias desses educandos no momento
da matricula ou agendar esse momento de escuta.

Promover formacéo de professores dentro do ambiente escolar e que
essa formacéao seja intercalada com a participagdo dos educandos.
Criacdo de féruns de discussbes, nos quais os discentes e 0s
professores possam se sentir acolhidos e livres para apresentar suas
consideracdes sobre a temética.

Formacdo de grupos e a realizacdo de atividades, como: teatro,
musica, a dancga, a pintura, entre outros.

Incentivo da leitura e de obras escritas por autores pautadas na
inclusao, reforcando uma mudanca de comportamento na producao de
pensamentos criticos.

Os infogréaficos como recurso didatico/pedagdgico que contribuem na
melhor compreenséo de informagdes e conceitos (como apresentado

anteriormente).
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e Reforcar a capacidade do pensar criticamente.
e Desenvolver e organizar ideias através do uso de ilustracdes.
e Proporcionar aos educandos mais engajamento e interagcdo durante

as aulas.

Essas sd80 mudancas necessarias nas praticas pedagoégicas podem
contribuir para a construcdo de uma cultura interna da escola e necessaria na
sociedade. E importante destacar que a formacdo continuada reflita os direitos
humanos, as praticas educativas e contemple a diversidade e as questdes voltadas
a inclusédo. Por isso, a formacéo dos professores e as propostas de avaliacdo das
praticas pedagdgicas no enfrentamento e combate a exclusdo, devem ser
realizadas de maneira direta com as criancas e adolescentes, na perspectiva critica

reflexiva.

Dessa maneira, a escola exerce importante papel e autonomia no exercicio
de suas préticas pedagdgicas, proporcionando momentos de reflexdo junto as
familias sobre a importancia de promover o respeito e a igualdade de direitos a
todos/as. Portanto, € papel da escola assegurar o reconhecimento e a identidade
desses sujeitos, dentro e fora do contexto escolar, no combate e preservacao das

histérias de vida e individualidade.

Levando-se em consideracdo esse estudo, sabemos que a realidade do
processo inclusivo ainda é bem diferente do que se propde na legislacdo do nosso
pais. Tal aspecto pode ser confirmado através dos questionarios aplicados. Apesar
da maioria dos discentes (88,9%) pontuarem que se sentem incluidos na escola e
que ndo pensam em abandonar os estudos, é possivel perceber que ainda néo ha

uma inclusao propicia.

Este aspecto pode ser observado na pergunta “Ja teve ou tem aula de
educacéo inclusiva?”, a maioria dos estudantes nao recordam (44,4%) ou nao
tiveram (22,2%), o que demonstra que a inclusdo na pratica ainda é uma lacuna.
Neste sentido, as tecnologias digitais visando a incluséo e a legislacdo acabam
tendo pouca eficacia, pois por mais que o professor esteja preparado do ponto de
vista teorico, na pratica ainda existem diversas lacunas, sendo necessarias muitas

discussbes acerca dessa tematica que se transforme em acoes praticas, frente aos
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desafios da igualdade de direito a uma educacdo de qualidade para todos os

educandos com deficiéncia.

Uma ilustracdo deste fato é que a inclusdo é abordada na escola, em geral,
como projetos escolares, ou seja, o aluno dedica-se visando nota e estuda naquele
momento especifico. Assim, rompe com o intuito da inclusdo que é a integracao
plena e cotidiana do individuo nas salas comuns. Sendo, inclusive, uma
necessidade observada pelos préoprios alunos, pois 100% dos entrevistados

reconhecem a necessidade de trabalhar mais a inclusdo em sala.

Estes jovens possuem contato com a incluséo através da internet (77,7%).
Os numeros demonstram que a escola ainda ndo possibilita uma conscientizacao
da inclusdo de forma efetiva e, tampouco, promove a integracdo total dos
individuos. Todavia, os discentes que debatem inclusdo dentro do espaco escolar
apontam que as disciplinas de Ciéncias Humanas se destacam como as
norteadoras desta reflexdo, Filosofia e Histdria, respectivamente, possuem 0s

maiores indices de discussao da temética (Figura 4).

Figura 4 — Quais disciplinas abordam a questéo inclusiva na escola?

0 01 02 03 04 05 06 07 03

Fonte: Resultados da pesquisa. Elaborado por Joelma Oliveira, 2023.

Estes educadores que trazem a temética inclusdo no ambito escolar alinham
teoria e pratica (44,4%), conforme colocacdo dos discentes, 0 que marca a
efetivacdo das politicas publicas ainda que haja lacunas. Entre os discentes se
notou o reconhecimento da responsabilidade coletiva de incluir, acolher e respeitar

independente das diferengas, mas a maioria dos entrevistados sinalizam o0s
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desafios do acolhimento (55,6%) e da incluséo/igualdade (55,6%), sendo cabivel

buscar estratégias que mobilizem ainda mais a integracdo entre os individuos.

Um demonstrativo dessa caréncia no acolhimento pode ser visto na Figura
5. Entretanto, essa realidade ocorre fora dos espacos escolares, se refletindo no

preconceito e na exclusdo social.

Figura 5 — Vocé acredita que as pessoas ignoram o deficiente?

Wsim
]

Fonte: Resultados da pesquisa. Elaborado por Joelma Oliveira, 2023.

Estas questdes se reverberam no préprio despreparo dos professores com
estas pautas, pois com base nas entrevistas, 50% dos educadores ndo estao
envolvidos em nenhum projeto/atividade cujo foco seja inclusdo, como também
essas questbes ndo aparecem no planejamento dos docentes e que 0s projetos
sao discutidos apenas por um semestre letivo. Conforme, observa-se na Figura 6

abaixo.

Figura 6 — Como a educacdo inclusiva foi ou esta sendo trabalhada?

Falestras
Projetos na eicols

Oficinas

Vistas & Instivoies |

AgBes educativas

Ao |

Q.00N 1000% 20.00% 50 00% 40 00% $0.00% 0.00N 70 00% 80.00%

Aulas expositvas

Fonte: Resultados da pesquisa. Elaborado por Joelma Oliveira, 2023.
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Isto norteia os desafios reconhecidos pelos gestores para proporcionar a
Educacao Inclusiva de qualidade, seja pela infraestrutura (100%); acessibilidade
(100%); e formacao docente (100%). Com estes dados, vemos que 0s professores
atuantes ndo estdo preparados para trabalhar com esse publico e, por isso, 0s

baixos projetos envolvendo inclusdo nas escolas.

Muitos professores sinalizam que uma das resolucdes desse problema é a
Secretaria da Educagéo promover cursos de formacéo, flexibilizar a carga horéaria
e disponibilizar mais recursos. Inclusive, um dos pontos mais destacados pelos
professores é a necessidade de cursos de formacao, especialmente, pelo fato de
muitos terem participado de cursos/seminarios voltados a inclusdo. Mas mesmo
com os desafios, boa parte dos educadores focam em aulas expositivas (81,5%),
filmes e videos (63%), seminérios (25,9%). Fazendo com que a internet seja o
principal meio de conhecimento acerca da inclusdo, como foi percebido durante as

entrevistas.

Ressalta-se que os profissionais da educacdo tém reconhecido a
importéancia da frequéncia de criangas e adolescentes na escola regular, entretanto,
mesmo assim ndo atuam na comunidade visando solucionar os problemas
inclusivos. Assim como também ndo enxergam a escola como preparada para
receber essas criancas, provavelmente, devido a falta de infraestrutura e pelo
proprio receio, pois muitos professores apontam que tinham medo de ndo saber
lidar com os alunos especiais (55,6%), e outros preocupados com a questdo
pedagdgica (66,7%), o que revela a inseguranca destes profissionais, sobretudo,
pela caréncia de treinamento. 70,4% dos professores relataram que ndo recebem

preparacao para receber este publico.

Outro aspecto que impacta no desenvolvimento cognitivo do discente é o
tratamento diferenciado dos colegas, apenas por possuirem necessidades
especiais. Cerca de 63% dos professores relatam tratamento diferenciado. Ao
serem perguntados acerca dos principais desafios da inclusdo na comunidade
escolar, quatro aspectos centrais se destacam: convivio com 0s colegas,

infraestrutura, inclusdo e acolhimento.

A familia também tem se mobilizado na luta pelo acolhimento. Boa parte dos

pais (37,5%) acreditam que as escolas regulares necessitam de uma equipe
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multidisciplinar e a orientacdo mais efetiva dos professores e alunos (25%), como
acOes que deveriam partir da Secretaria de Educacdo. Apesar dos pais terem
participado de palestras nas escolas (50%) referente ao tema, isto ndo sana todas
as demandas em torno de uma préatica pedagdgica inclusiva. Um aspecto
importante € que as acdes desenvolvidas envolvem jogos educacionais, ou seja,
ha um alinhamento das tecnologias com a pratica pedagogica.

E importante destacar que muitos pais consideram positivo a presenca de
alunos com deficiéncia em salas regulares e que ndo desejariam que seus filhos
estivessem em ambientes educacionais especificos. Os préprios alunos portadores
de deficiéncia reconhecem e aproveitam o respeito e inclusdo que tem dos colegas,
todavia, muitos relatam estarem excluidos das aulas de Educacéo Fisica. Isto pode
ser justificado pelos desafios da acessibilidade e de uma preparagéo profissional.
Especialmente, por grande parte dos alunos necessitarem de auxilio para se
locomoverem (66,7%) e precisarem de ajuda dos colegas etc.

Durante a andlise do questionario, notamos que os alunos se sentem
confortavel e integrados nas aulas, sobretudo pelo fato das escolas possuirem
diferenciados mecanismos que facilitam a convivéncia e integracdo, sobretudo
estrutural, como calcadas rebaixadas, piso tatil, bebedouro rebaixado para
cadeirantes e afins, inclusive banheiros especificos e rampas de acesso, conforme

podem ser vistos nas Figuras 7 e 8.

Figura 7 — Colégio Estadual Edvaldo Fernandes em Salvador/BA - jan. 2023 (area
interna — banheiro para cadeirantes)

Fonte: Trabalho de campo realizado pela pesquisadora Joelma Oliveira, jan. 2023
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Figura 8 — Colégio Estadual Edvaldo Fernandes em Salvador/BA - jan. 2023 (area
interna — rampa interna)

Fonte: Trabalho de campo realizado pela pesquisadora Joelma Oliveira, jan. 2023

As imagens acima demonstram que o Colégio Estadual Edvaldo Fernandes
possui alguns elementos que facilitam a mobilidade e independéncia dos discentes
que sdo portadores de necessidades especiais. Igualmente ocorre no Colégio
Estadual Central, que possui em sua area interna rampas que foram vistas pelos
discentes como instrumentos positivos para facilitar a inclusdo. Conforme, pode ser

observada na Figura 9.

Figura 9 - Colégio Estadual Central em Salvador/BA - jan. 2023 (area interna —

Fonte: Trabalho de campo realizado pela pesquisadora Joelma Oliveira, jan. 2023.
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Por fim, no processo de analise das falas dos alunos com deficiéncia, o mais
chocante é que alguns alunos apresentam alguns receios e medos em torno do
despreparo social, por exemplo, cerca de (33,3%) pontuam que queriam ser
“invisiveis” para evitar constrangimentos, sendo, assim, cabivel e necesséaria uma

mobilizacdo coletiva da sociedade para mudar esta realidade.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise sobre a realidade vivenciada pelas pessoas com deficiéncia no
contexto escolar constatou que a inclusdo do sujeito com deficiéncia na escola
regular ja conquistou alguns avancos. No que refere aos aspectos legais da
escolarizagédo, as diretrizes trouxeram como aspectos principais 0 acesso e a
garantia as escolas inclusivas, independentemente da condicao fisica, intelectual,

sensorial ou social.

Foi possivel constatar que no processo de inclusdo é necessaria uma
atuacdo em grupo, com todos comprometidos no desenvolvimento educacional,
com a participagcdo de professores, funcionarios, alunos, pais/mdes ou
responsaveis, coordenadores e gestores, para que esses alunos se sintam
integrados, é necessario que a escola esteja adaptada para eles, com todo suporte
pedagdgico e fisico. Diante de tal problematica, exige-se um trabalho de parcerias,
no qual todos tenham conhecimento de causa, para que possam superar 0S mitos
e preconceitos que ainda sdo muito presentes na comunidade escolar e na

sociedade como um todo.

Levando-se em consideragdo 0s aspectos expostos acima, observamos
que a inclusao de pessoas com deficiéncia é um processo arduo, e em constante
aperfeicoamento e construcdo, porém, algumas conquistas sao notérias, mas a
mudanca de postura e a reformulacdo dos principios possibilitando que o

aprimoramento dessa tematica venha se tornar cada vez mais eficiente.

Entretanto, de modo geral, podemos perceber que os desafios para a
inclusédo de criangcas com deficiéncia na escola regular, refere-se, principalmente, a
problemas rotineiros, onde o principal ponto € a falta de apoio governamental,
deixando de lado a manutencdo das leis vigentes, além de ndo adequar a
infraestrutura escolar as reais necessidades apresentadas pela comunidade

académica.

O ambiente escolar contempla ndo apenas alunos especiais, sejam eles
com alguma deficiéncia e/ou dificuldade de aprender, mas todos os demais, dessa

forma, entende-se que a metodologia de ensino deve abranger a todos, ao inves
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de esperar que uma determinada crianca com deficiéncia se ajuste a escola para

gue obtenha sucesso na corrente educativa geral.

Embora existam exigéncias legais, quanto a formacéo e a especializacao
para ensino de alunos com necessidades especiais, muitos professores relatam
encontrar dificuldades seja na metodologia aplicada ou no processo em si de
inclusdo. ldentifica-se, assim, uma autorreflexdo dos professores quanto a sua
pratica de ensino, relatando de forma critica as barreiras encontradas nas praticas

educativas ao ensino inclusivo.

Assim, percebe-se um grande esforco dos professores para lidar com
situacdes que envolvam alunos com deficiéncia, porém, existe a inseguranca e a
falta de conhecimento por parte de alguns. A resposta dos educandos no

questionario foi surpreendente!

Os problemas com a formacdo continuada dos docentes, e a néo
qualificacdo dos mesmos para que se desenvolva um trabalho voltado para a
inclusdo de fato e de direito. Além das capacitacdes dos docentes, é de suma
importdncia uma readequacdo no curriculo escolar, para que as praticas

pedagdgicas possam ser redimensionadas para uma melhor estratégia de ensino.

Portanto, faz-se necesséaria a capacitacdo dos demais colaboradores
escolares para que de forma unissona o trabalho se torne mais adequado e
facilitado para todos os envolvidos no processo. E, por ultimo, mas ndo menos
importante, é valido fazer referéncia para o que esta se tornando cada vez mais
comum nos espacos escolares, o bullying, que vem afetando ainda mais as
pessoas que sofrem com algum tipo de deficiéncia, esse fato ndo apareceu nas
respostas dos questionarios em nenhum dos atores envolvidos no processo. No

entanto, pela vivéncia, que iSso ocorre.

No cerne desse contexto, podemos perguntar se tendo seus direitos
assegurados e garantidos por leis, as criangas e adolescentes com deficiéncia que
foram matriculadas no ensino regular estdo sendo atendidas em conformidade as
leis que Ihes asseguram e garantem atendimento educacional especializado? N&o,
haja vista as condigcbes expressadas nos questionarios respondidos pelos

participantes dessa pesquisa.
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Assim, diante dos argumentos apresentados, fica claro a necessidade de
uma mobilizacdo em massa da sociedade a respeito da tematica expressada no
estudo, e se faz necessério a extingdo das praticas segregacionistas que ao longo
da histdria da inclusdo de pessoas com deficiéncia vem se mostrando forte, bem
como as mudancgas necessarias e urgentes para que a constru¢do do processo de
incluséo seja de fato real, coerente e colocado em pratica, de forma satisfatéria

para as pessoas com deficiéncia.

Compreendemos que é de extrema importancia que se tenha um professor
para acompanhar esses alunos no desenvolvimento de suas atividades, pois &
impossivel que o professor da classe, sozinho, consiga dar o suporte necessario
para esses alunos. No decorrer da pesquisa, observamos que a inclusao escolar
no ensino regular, em pleno século XXI, ainda seja uma realidade distante, sendo

este um processo desafiador e precisa da colaboracéo de todos.

Conclui-se que ha um distanciamento entre as legislacdes patrias e a
realidade, j& que, nas normas, fala-se em uma efetiva acessibilidade, com total
suporte das trés esferas governamentais, assim como da familia e da sociedade.
Entretanto, o Estado falha na sua atuacao ao ndo fornecer os recursos suficientes
e professores preparados para o aprendizado pleno dos deficientes visuais, como
a propria familia e a sociedade também reproduzem preconceito, o qual, direta ou
indiretamente, influi no desenvolvimento dos estudantes. Que a escola seja livre de
preconceitos de qualquer natureza, respeitando as individualidades dos alunos e
incentivando a convivéncia harmoniosa e coletiva de suas diferentes expressoes,
firmando um comprometimento com os documentos oficiais que norteiam a
educacdo no Brasil, como a BNCC, a LDB e os PCNs na valorizagcdo das

diversidades.
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ANEXO | - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP/UCSAL

UNIVERSIDADE CATOLICA DE Platoforma
SALVADOR - UCSAL %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO INCLUSIVA DOS ALUNOS COM QEFICIENCIA NA REDE PUBLICA
ESTADUAL DE SALVADOR-BA: DA INTEGRACAO ESCOLAR A SOCIABILIDADE .

Pesquisador: Joelma Cerqueira de Oliveira

Area Tematica:

Versao: 3

CAAE: 51120221.9.0000.5628

Instituicao Proponente: ASSOCIACAO UNIVERSITARIA E CULTURAL DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.235.131

Apresentacao do Projeto:

A inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares esta pautada no principio democratico de
educacdo para todos. As pessoas com deficiéncias tém direitos como todo cidadao e esses direitos
abrangem quem esta na escola junto com os demais estudantes. E preciso focar na permanéncia e na
qualidade do ensino, e entender as suas diferencas e necessidades individuais, o que implica em mudancas
de comportamentos e paradigmas para a disseminagdo de uma educagado na perspectiva inclusiva e na
construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica.

Sera realizado um estudo de “casos multiplos, exploratério-descritivo e critico” em escolas publicas
estaduais de Salvador onde inicialmente sera feito um estudo panoramico sobre a tematica em Salvador. A
coleta ocorrera a partir de margo de 2022, onde serdo utilizados questionarios semiestruturados com 40
participantes, entre alunos com e sem deficiéncia de aprendizado; professores; pais ou responsaveis;

gestores e coordenacdo pedagdgica.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Geral:
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Analisar o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas comuns da rede publica estadual de
Salvador, enfocando da integragdo escolar a sociabilidade.

Objetivos Especificos:

Fazer uma revisao histérica da legislacao (diretrizes, resolugcdes, decretos e leis) sobre a educacgéo inclusiva
nas diferentes esferas governamentais e, sobretudo, analisar a Lei de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015).
Analisar a trajetéria e o ambiente social, e compreender as necessidades pedagdgicas das criangas e
adolescentes com deficiéncia que estdo inseridas nas escolas comuns da rede publica estadual de
Salvador.

Avaliar o processo de inclusdo escolar desses alunos nas escolas da rede publica estadual de Salvador.
Entender o impacto na vida dos alunos e de seus familiares ao frequentar uma escola comum.

Compreender o papel, a importancia e os desafios dos profissionais da Educacao Especial na atuagéo para
ainclusdo desses alunos deficientes.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A autora cita que os riscos relacionados com a pesquisa “sao de niveis minimos, ja que sdo procedimentos
ndo invasivos a intimidade do participante e nem provocam qualquer tipo de desconforto (fisico ou
emocional).” E para minimizar esses riscos, utilizara “técnicas e métodos adequados de pesquisa”, levando
“em consideragdo o universo pesquisado e suas peculiaridades para evitar qualquer tipo de intervencéo ou
modificagdo intencional em variaveis fisiolégicas, psicolégicas e sociais nos participantes.”

Cita que, caso sejam observados quaisquer tipos de desconforto, o estudo podera ser suspenso para
reavaliagdo. Acrescenta que “os riscos também sdo considerados minimos por a pesquisa ser realizada em
ambiente virtual. Para minimizar tais riscos, utilizara uma empresa bem conhecida e difundida no setor de
servigos online e de software, o Google, que apresenta uma politica de privacidade e seguranca baseada
em praticas recomendadas pelo setor.”

Como beneficios, foi descrito pela autora que os resultados do estudo “serdo de grande valia para toda
sociedade, porque através desta pesquisa podemos buscar resultados da postura inclusiva de todas as
partes envolvidas em escolas publicas estaduais de Salvador e, assim, contribuir para uma melhor vivéncia

e permanéncia desses sujeitos em todos os ambitos da sociedade”.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa como requisito parcial para obtenc¢éo do titulo de doutorado
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apresentado ao Programa de Pés-Graduagdo em Planejamento Territorial e Desenvolvimento Social, onde
sera realizado um estudo de relevancia social e politica, que apresenta objetivos bem definidos, um quadro
tedrico pertinente ao tema proposto.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Foram apresentados os seguintes documentos pertinentes a realizagdo da pesquisa, conforme Res. CNS n°
510/16, tais como: folha de rosto; anuéncia da instituicdo participante; orgamento; cronograma; TCLE;
TALE e os questionarios.

Recomendagées:

Sem recomendacgdes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Sem pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

O Colegiado acata o parecer do relator e alerta que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os
relatérios parciais e o relatério final da pesquisa por meio da Plataforma Brasil para que sejam apreciados
pelo CEP, em conformidade com a Norma Operacional n® 01/13, item Xl.2.d.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/01/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1788353.pdf 17:44:51
Qutros Termo_CRAS.pdf 18/01/2022 |Joelma Cerqueira de | Aceito
17:44:04 _[Oliveira

Qutros Carta_resposta.pdf 27/11/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito
12:46:52 | Oliveira

Outros Referencial.pdf 27/111/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito
12:39:49 | Oliveira

Projeto Detalhado / |Projeto_Doutorado.pdf 27/111/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito

Brochura 12:33:29 | Oliveira

Investigador

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 24/08/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito
17:22:53 | Oliveira

Folha de Rosto Folha.pdf 20/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito
17:53:04 | Oliveira

Qutros QUEST_alunosS.pdf 12/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito
10:48:27 | Oliveira

Outros QUEST_alunosC.pdf 12/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito
10:47:24 | Oliveira
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QBroa ™

Justificativa de
Auséncia

Outros QUEST_coord.pdf 12/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito
10:44:07 [ Oliveira

Outros QUEST_docen.pdf 12/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito
10:41:11 Oliveira

Outros QUEST_gest.pdf 12/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito
10:36:07__[Oliveira

Outros QUEST_pais.pdf 12/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito
10:35:18 | Oliveira

TCLE / Termos de | Assenti_aluno.pdf 07/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito

Assentimento / 16:34:31 | Oliveira

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_prof.pdf 07/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito

Assentimento / 16:31:20 |Oliveira

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_Aluno.pdf 07/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito

Assentimento / 16:30:38 | Oliveira

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_pais.pdf 07/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito

Assentimento / 16:28:37 | Oliveira

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_gest.pdf 07/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito

Assentimento / 16:26:18 | Oliveira

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_coord.pdf 07/07/2021 |Joelma Cerqueira de | Aceito

Assentimento / 16:25:19 | Oliveira

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

SALVADOR, 10 de Fevereiro de 2022

Assinado por:
Eliana Sales Brito
(Coordenador(a))
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO COM AOS GESTORES
ESCOLARES (Plataforma Google)

1) Como vocé avalia a atuagéo dos 6rgéos regulamentados estaduais para o acesso das
criancas e adolescentes com deficiéncia ou dificuldade de aprendizado a escola regular?
() Bom

() Ruim

( ) Péssima

() Inexistente

() Outros

2) Vocé acha que as escolas publicas de Salvador estdo devidamente equipadas para
possibilitar o0 acesso e permanéncia dos discentes com deficiéncia na escola regular?
Porqué?

3) Quais os maiores desafios da escolar em proporcionar uma educacao acessivel e de
gqualidade para os discentes com deficiéncia ou dificuldade de aprendizado? (Pode marcar
mais de uma resposta).

() Acessibilidade

( ) Formacéo docente

() Infraestrutura

( ) Recursos Tecnolégicos

() Profissionais qualificados

( ) Outros

4) Na sua opinido, as politicas educacionais que asseguram o acesso de todas as criangas
com deficiéncia a escola regular tém contribuido para uma melhor socializacdo desses
educandos e inclusdo dos mesmos?

() Sim

( ) Nao

5) Quais fatores tém impactado para que caminhamaos a passos lentos mesmo apdés oitenta
anos de legislacdo com agdes mais efetivas no processo de inclusdo dos discentes com
deficiéncia na escola regular?

6) A unidade escolar tem transformado sua realidade para tornar a escola mais acessivel,
inclusiva e acolhedora para os discentes e seus familiares?

() Sim

() Néo

7) E sabido que as tecnologias tem sido uma importante aliada no processo de ensino,
contribuindo para uma maior mobilidade e auténima dos sujeitos com deficiéncia. Quais
recursos tecnoldgicos a escola tem fornecido a seus discentes para contribuir com seu
aprendizado?
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) Internet

) Computadores

() Sala Multifuncional
() Maquina de Braille
() Materiais em Libras
() Lousa digital

() Retroprojetor
Outros

—~~

8) As tecnologias educacionais podem ser consideradas um fator agregador e
colaborativo para a educacéo inclusao?

() Sim

( ) Néo

9) Quais medidas as escolas tém adotado para melhorar a convivéncia e socializacédo dos
discentes com e sem morbidades no espago escolar?

10) Quais fatores contribuem para potencializar as dificuldades docentes em trabalhar com
as criangas e adolescentes com deficiéncia no contexto escolar?

11) O que mais poderia ser feito para que o aluno com deficiéncia ou dificuldade de
aprendizado fosse incluido na escola (infraestrutura e aprendizado)?
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APENCIDICE B - QUESTIONARIO APLICADO COM AOS COORDENADORES

PEDAGOGICOS (Plataforma Google)

PARTE | - IDENTIFICACAO

1) Qual o seu género
( ) Homem
() Mulher
() Outro
() Prefiro ndo definir

2) Qual a sua cor ou raga
( ) Branca

() Preta

( ) Parda

() Amarelo

( ) Indigena

() Prefiro ndo definir

3) Qual a sua idade?

4) Formacgao

( ) Licenciatura Plena
( ) Bacharelado

() Especializagéo

( ) Mestrado

( )Doutorado

5) Onde vocé exerce o magistério?
( ) Apenas em instituicbes de ensino publico
( ) Em instituicbes de ensino publico e particular

6) Qual seu regime de trabalho?

( ) Efetivo

( ) REDA ( Regime Especial de Direito Administrativo)
() PST ( Prestacéo de Servigo Temporario)

7) Ha quanto tempo aproximadamente vocé leciona ou coordena?
()1a4anos

( )5a10anos

()11 a20anos

()21 a30anos

() mais de 30 anos

8) Em média quantas horas vocé trabalha por semana?
() 10 horas semanais

() 20 horas semanais

() 30 horas semanais

() 40 horas semanais

( ) Mais de 40 horas semanais.
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PARTE Il - INCLUSAO E EDUCACAO INCLUSIVA

1) A escola desenvolve projetos de educacéo inclusiva?
() Sim
( ) Néao

2) Caso afirmativo, quantos e quais os projetos desenvolvidos durante o ano letivo?

3) Quantos professores estdo envolvidos nos projetos de educacgéo inclusiva na Escola?
() Nenhum (0%)

( ) Em torno de 25%

( ) Em torno de 50%

() Emtorno de 75%

( ) Todos participam (100%)

4) Como é a participacdo e o envolvimento dos alunos nos projetos de Educacao Inclusiva:
( ) Tem baixa motivacdo e ndo estdo engajados no(s) projeto(s)

( ) S&o motivados para participar, mas nao se engajam efetivamente no(s) projeto(s)

( ) S&o motivados e se engajam nos projetos da escola

() A escola ndo desenvolve projetos de educacao inclusiva

5) Nos AC (atividades de coordenacgéo), os professores planejam em suas respectivas
disciplinas conteudos voltados a educagéo inclusiva?

( ) Raramente

( ) Ocasionalmente

() Sempre

6) Os projetos estruturantes voltados para a Educacdo Inclusiva estdo voltados nos
pressupostos orientadores da BNCC?

() Sim

( ) Nao

7) Qual a periodicidade que se discutem projetos sobre educacéo inclusiva na escola?
() Por unidade letiva

( ) Por semestre letivo

() Anualmente



APENDICE C — QUESTIONARIO APLICADO COM OS DOCENTES
(Na plataforma Google)

PARTE | — IDENTIFICACAO

1) Qual o seu género
( ) Homem
() Mulher
() Outro
() Prefiro ndo definir

2) Qual a sua cor ou raga
( ) Branca

() Preta

() Parda

( ) Amarelo

() Indigena

() Prefiro ndo definir

3) Qual a sua idade?

4) Formacgéo

() Licenciatura Plena
( ) Bacharelado

() Especializagéo

( ) Mestrado

( ) Doutorado

5) Disciplina que leciona
() Lingua Portuguesa
( ) Biologia/ Ciéncias
( ) Histéria

( ) Geografia

( ) Matematica

() Artes

() Fisica

() Inglés

( ) Educacéo Fisica
() Filosofia

Outras:

6) Onde vocé exerce o magistério?
() Apenas em instituicbes de ensino publico
() Em instituicbes de ensino publico e particular

7) Qual seu regime de trabalho?

() Efetivo

( ) REDA (Regime Especial de Direito Administrativo)
() PST (Prestacéo de Servigo Temporario)
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8) Ha quanto tempo aproximadamente vocé leciona?
()1a4anos

()5a10anos

()11 a20anos

()21 a30anos

() mais de 30 anos

9) Em média, quantas horas vocé trabalha por semana?
() 10 horas semanais

( ) 20 horas semanais

( ) 30 horas semanais

() 40 horas semanais

() Mais de 40 horas semanais

PARTE Il - QUESTOES SOBRE INCLUSAO, EDUCACAO INCLUSIVA

1) Como o tema educagéo inclusiva é desenvolvido em sua escola:
( ) Tema transversal

( ) Saidas de campo

( ) Projetos

( ) Eventos comemorativos

( ) Disciplina(s) especifica(s)

() Outros

2) Em sua opinido, o que poderia ser feito pela Secretaria de Educacao para favorecer o
desenvolvimento dos projetos da educacao inclusiva? (Pode marcar mais de uma resposta)
() Cursos de formagé&o dos envolvidos

() Liberagéo para participagdo em eventos

() Flexibilidade na carga horaria do professor envolvido no projeto

( ) Disponibilidade de recursos materiais em geral (papel, xerox, transporte)

( ) Infraestrutura para saidas de campo

() Recursos Tecnoldgicos

( ) Outros

3) A partir de sua escolha acima, enumere de 1 a 5 o grau de importancia (quanto maior o
ndamero, maior a importancia).

() Cursos de formacéo dos envolvidos

() Liberagéo para participagdo em eventos

() Flexibilidade na carga horéaria do professor envolvido no projeto
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( ) Disponibilidade de recursos materiais em geral (papel, xerox, transporte)
() Infraestrutura para saidas de campo

() Recursos Tecnoldgicos

( ) Outros

4) Vocé ja participou de algum evento sobre educacéo inclusiva?
() Sim
( ) Nao

5) Se “SIM”, qual(is)? (Pode marcar mais de uma resposta)
( ) Seminarios e Congressos

( ) Férum Permanente de Professores

() Cursos de educacdo ambiental promovida pela SEDUC
() Curso de Especializacao

() Outros

6) Vocé desenvolve atividades da educacao inclusiva em suas aulas?
() Sim
( ) Néao

7) Em caso afirmativo, enumere até 3 (trés) estratégias pedagdgicas que vocé mais utiliza:
( ) Aula expositiva

( ) Seminérios

( ) Saidas de campo

( ) Gincanas

() Atividades na comunidade (agfes praticas)

() Eventos comemorativos

( ) Filmes e videos

() Expressoes artisticas (literatura, musica, teatro, danca, etc.)
( ) Matérias de jornais, revistas e internet

() Outros

8) Das palavras ou expressdes abaixo relacionadas, assinale 3 (trés) que, no seu
entendimento, estdo mais préximas de sua pratica pedagoégica em relacdo a educacgéo
inclusiva?

( ) Percepcdao integrada da educacéo inclusiva

() Articulagéo das diversas disciplinas

() Transversalidade

( ) Postura participativa e acolhedora

() Favorecer a insercéo das criangas e adolescentes com deficiéncia na escola regular

( ) Desenvolvimento de valores e atitudes comprometidos com a incluséo

( ) Processo continuo de formacéo

( ) Respeito as singularidades de cada individuo
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() Atividades gue contribua para a diminuicdo da exclusdo da pessoa com deficiéncia
( ) Relevancia da problemética inclusiva do Brasil

9) Qual o maior desafio que vocé encontra para desenvolver atividades da educacao
inclusiva em suas aulas?

10) No seu cotidiano, para manter-se informado sobre as questdes inclusivas, quais meios
de comunicagédo voceé utiliza? (Pode marcar mais de uma resposta)

() Noticiarios/documentérios inclusivos e filmes pela televisao

() Jornais escritos

() Revista (em geral ou cientificas)

( ) Videos educativos ou livros paradidaticos

( ) Cursos oferecidos pela Secretaria

() Pela internet

( ) Nao acompanho

( ) Outros

11) Em sua opinido, quais as principais dificuldades enfrentas pelo corpo docente para
trabalhar com as criangas e adolescentes com deficiéncia na escola regular?

12) Na sua pratica pedagdgica, como vocé tem orientado seus alunos na resolugéo desses
problemas?

13) No seu cotidiano, vocé possui uma pratica social ligada a busca de solu¢des para os
problemas inclusivos que vocé e sua comunidade vivenciam?

() Sim

( ) Nao

14) Se “SIM”, qual é a pratica social?
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15) O que vocé entende por Educacéo Inclusiva?

16) Vocé considera importante o acesso das criancas e adolescentes com deficiéncia a
escola regular?

()Sim

( ) Néao

17) Na sua opinido o acesso das criancas e adolescentes a escola regular tem
contribuido para a diminuicao da excluséo da pessoa com deficiéncia no contexto social?
() Sim

( ) Néao

18) Vocé acha que eles estariam melhor se frequentassem escola especial?
() Sim
() Néo

19) Se respondeu “SIM”, por qué?

20) A escola e seus pares estdo preparados para receber as criancas e adolescentes
com deficiéncia? Justifique sua resposta.

() Sim

( ) Nao

() Em parte

(21) As tecnologias educacionais tem sido um importante aliado no processo de incluséo
das criancas e adolescentes com deficiéncia?

() Sim

( ) Nao

(22) A falta de conhecimento e informacé&o seria a maior barreira encontrada para
trabalhar com as criangas e adolescentes com deficiéncia?

() Sim

() Nao

(23) Na sua opinido, quais medidas deveriam ser adotadas para melhorar a qualificagéo
dos docentes no trabalho com criancas e adolescentes com deficiéncia?
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24) O que vocé sentiu ao saber que lecionaria para um deficiente? (Pode marcar mais de
uma opcéo)

() Medo de nao saber como lidar com o aluno

() Animado(a) com o novo desafio

() Preocupado(a) em como passar o contetdo pedagdgico

25) Os seus alunos com deficiéncia ou com dificuldade de aprendizado, em sua maioria:
() Correspondem as atividades propostas

() Apresentam algumas dificuldades, mas acompanham a classe

() N&o conseguem acompanhar a classe

() Apesar de ndo acompanhar a classe tem apresentado progressos desde o inicio do
ano.

26) Vocé observa diferengas no tratamento entre os alunos/as em sala de aula, pelo fato
do aluno/a ser uma pessoa com deficiéncia?

() Sim

() Nao

27) Se sua resposta foi “SIM”, vocé lembra-se de alguma situacdo que gostaria de relatar?

28) Na sua opinido, qual a vantagem para um/a aluno/a sem deficiéncia estudar ao lado de
uma crianga com deficiéncia?

29) Como a convivéncia entre as pessoas diferentes pode contribuir para o crescimento
individual de cada um de nds possui? Comente:

30) Vocé recebeu algum treinamento, curso ou orientacdo para receber alunos/as com
deficiéncia?

() Sim

() Nao

31) Se sua resposta foi “SIM”, qual?
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32) Como é o comportamento e acompanhamento da familia perante a escola?

33) A presenca de alunos deficientes dificulta os trabalhos de aprendizagem na sala de
aula?
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APENDIC'E D — QUESTIONARIO APLICADO COM OS PAIS/MAES OU
RESPONSAVEIS DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA (Plataforma Google)

PARTE | — IDENTIFICACAO

1) Qual o seu género
( ) Homem
() Mulher
() Outro
() Prefiro ndo definir

2) Qual a sua cor ou raga
( ) Branca

() Preta

( ) Parda

() Amarelo

( ) Indigena

() Prefiro ndo definir

3) Qual a sua idade?

3. Escolaridade

( ) Ensino Fundamental | (1° ao 6° ano)
( ) Ensino Fundamental Il (5° ao 9° ano)
() Ensino Médio

( ) Ensino Superior Incompleto

( ) Ensino Superior Completo

( ) N&o alfabetizado

() Prefiro ndo informar.

4.Vocé trabalha? (Pode assinalar mais de uma resposta)

() Sim

( ) Nao

( ) Carteira assinada

() Trabalho informal

() Prestacéo de servico sem vinculo empregaticio (Diarista, pintor, pedreiro cuidador de
idosos, entre outros)

() Outros especifique:

5. Ha quanto tempo aproximadamente vocé trabalha desse seguimento?
()1a4anos

( )5a10anos

()11 a20anos

()21 a30anos

() Mais de 30 anos

8. Em média, quantas horas vocé trabalha por semana?
() 10 horas semanais
() 20 horas semanais
( ) 30 horas semanais
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() 40 horas semanais
() Mais de 40 horas semanais

PARTE Il — INCLUSAO, EDUCAGAO INCLUSIVA E SOCIABILIDADE

1) Vocé acha a escola do seu filho inclusiva?
() Sim

( ) Nao

Justifique sua resposta

2) Em sua opinido, o que poderia ser feito pela Secretaria de Educagéo para promover
mais atividades voltadas para a educacao inclusiva? (Pode marcar mais de uma
resposta)

() Acolhimento da comunidade escolar

() Cursos de formacgéao para pais e colaboradores

( ) Promover eventos na Unidade escolar aberto as familias

() Orientar pais professores e alunos sobre a importancia da inclusédo na escola e
contexto social da crianca e adolescente

( ) Disponibilidade de recursos para melhor estruturar a escola

() Infraestrutura para saidas de campo (transporte, alimentagéo, entre outros)

() Recursos Tecnoldgicos (uso de tecnologias assistivas)

() Equipe Multidisciplinar

( ) Outros:

3) A partir de sua escolha acima, enumere de 1 a 5 o grau de importancia (quanto maior
0 numero, maior a importancia).

() Acolhimento da comunidade Escolar

() Cursos de formagéo para pais e colaboradores

( ) Promover eventos na unidade escolar aberto as familias

() Orientar pais professores e alunos sobre a importancia da inclusdo na escola e do
contexto social da crianca e adolescente

() Disponibilidade de recursos para melhor estruturar a escola

() Infraestrutura para saidas de campo (transporte, alimentacéo, entre outros)

() Recursos tecnolégicos (uso de tecnologias assistivas)

() Equipe multidisciplinar

() Outros:
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4) Vocé ja participou de algum evento sobre educacgéo inclusiva na escola do seu filho?
() Sim
( ) Nao

5) Se “SIM”, qual(is)? (Pode marcar mais de uma resposta)
( ) Seminérios

( ) Palestras

( ) Orientacdo Educacional aos pais

( ) Cursos de educacdao inclusiva promovida pela SEDUC
( ) Atendimento Especializacdo para os pais e alunos.

() Outros:

6) A escola do seu filho desenvolve atividades inclusiva?
() Sim
( ) Néao

7) Em caso afirmativo, enumere até 3 (trés) atividades pedagdgicas que sao mais utiliza:
( ) Aula expositiva

( ) Seminarios

( ) Saidas de campo

( ) Gincanas

() Atividades na comunidade (agbes praticas)

() Eventos comemorativos

( ) Filmes e videos

() Expressoes artisticas (literatura, muasica, teatro, danca, etc.)
() Matérias de jornais, revistas e internet

() Jogo Educacionais

( ) Outros:

8) A partir do seu acompanhamento, quais acdes abaixo estdo mais relacionadas com o
dia a dia do seu filho, assinale 3 (trés) que, no seu entendimento, estdo mais proximas
das acbes desenvolvidas na escola em relacdo a educacao inclusiva?

() Atividades integrada na escola pautadas na educacéo inclusiva

() Articulagéo das diversas disciplinas

( ) Transversalidade

( ) Postura participativa e acolhedora

() Insercéo das criangas e adolescentes com deficiéncia no cotidiano escolar de forma
acolhedora

() Desenvolvimento de valores e atitudes comprometidos com a incluséo dos seus
alunos

() Professores capacitados e comprometidos com o processo formativo dos seu alunos
() Respeito as singularidades de cada individuo e suas caracteristicas

() Atividades que contribuem para a diminuicdo da exclusdo da pessoa com deficiéncia
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( ) Relevancia da problematica inclusiva do Brasil

9) Qual o maior desafio que vocé ja encontrou para inserir ou manter seu filho na escola
regular?

10) No seu cotidiano, para manter-se informado sobre as questfes inclusivas, quais
meios de comunicagdo vocé costuma utilizar? (Pode marcar mais de uma resposta)
() Noticiarios/documentarios sobre inclusao e filmes pela televisao

( ) Jornais escritos

() Revista (em geral ou cientificas)

() Videos educativos ou livros paradidaticos

( ) Cursos oferecidos pela escola

() Internet

( ) N&o acompanho

( ) Outros:

11) Em sua opinido, como vocé avalia o trabalho docente com as criangas e
adolescentes com deficiéncia na escola do seu filho? Vocé esta satisfeito?
()Sim

()Nao

Justifiqgue sua resposta:

12) Vocé tem orientacdo da escola sobre as dificuldades para obter recursos que melhor
auxiliem as criancas e adolescentes com deficiéncia na escola regular?

() Sim

() Néo

() Nunca perguntei

13) No seu cotidiano do seu filho, vocé possui uma pratica social ligada & busca de
solugdes para enfrentamento dos problemas inclusivos que possui em sua comunidade
() Sim

( ) Nao

14) Se “SIM”, qual é a pratica social?
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15) O que vocé entende por Incluséo?

16) O que vocé entende por Educacéo Inclusiva?

17) Vocé considera importante o acesso das criancas e adolescentes com deficiéncia a
escola regular?

()Sim

( ) Nao

18) Vocé preferiria que ele estudasse em escola especial?
() Sim
( ) Nao

19) Na sua opinido o acesso das criancas e adolescentes a escola regular tem
contribuido para a diminui¢cao da excluséo da pessoa com deficiéncia no contexto social?
() Sim

( ) Néao

(20) A escola e seus colaboradores estdo preparados para receber as criancas e
adolescentes com deficiéncia? Justifique sua resposta.

() Sim

( ) Nao

(21) As tecnologias educacionais tem sido um importante aliado no processo de incluséo
das criangas e adolescentes com deficiéncia?

() Sim

( ) Nao

(22) A falta de conhecimento e informac&o seria a maior barreira encontrada pelos pais
para a permanéncias das criangas e adolescentes com deficiéncia na escola?

() Sim

() Nao

(23) Na sua opinido quais medidas deveriam ser adotadas pelo governo para melhorar a
qualificacdo dos professores no trabalho com criancas e adolescentes com deficiéncia?
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24) Para vocé pai, mae ou responsavel, quais as maiores dificuldades enfrentadas em ter
um filho deficiente?

25) Como é ser pai, made ou responsavel por uma crianca ou adolescente deficiente?
Qual é seu maior desafio e desejo?

26) Como é a convivéncia do seu filho na comunidade em que vive?
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APENDICE E - QUESTIONARIO APLICADO COM OS ALUNOS (que n&o tem
deficiéncia ou dificuldade de aprendizado — Plataforma Google)

PARTE | - QUESTOES SOCIOECONOMICAS

1) Qual o seu género
( ) Homem
() Mulher
() Outro
() Prefiro ndo definir

2) Qual a sua cor ou raca
( ) Branca

() Preta

( ) Parda

() Amarelo

() Indigena

() Prefiro ndo definir

3) Qual a sua idade?

4) Qual o seu ciclo de aprendizagem?
( ) Ensino Fundamental Il
( ) Ensino Médio

5) Quantas pessoas trabalham e ajudam na renda de sua casa? E quem sdo? (N&o dar
nomes. Colocar se é o seu pai, méae, irméo, vocé, avb/avo, etc.)

6) Qual a profisséo do (s) seu(s) pai(s/mae) ou responsavel?
Mae(s)

Pai(s)
Responsavel

7) Quantas pessoas moram com vocé e quem sao? (Nao dar nome. Sé indicar o grau de
parentesco: mée, pai, irméao, etc.)

8) A casa onde vocé mora €?
() Propria

( ) Alugada

( ) Cedida
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9) Qual o bairro que vocé mora?

10) Quantos cédmodos tém em sua casa?
()laz2

()3a4

( )5a6

( )maisde 6

11) Seus pais ganham o auxilio financeiro Bolsa Familia?
()Sim
( ) Néao

12) Alguém da sua familia recebe(u) o Auxilio Emergencial (Suporte financeiro na
pandemia da Covid-19)?

() Sim

( ) Néao

13) Se “SIM”, quem recebe(u)? (Exemplo: pai, mae, irmao, vocé, avé/avo, etc.)

14) Qual € o nivel de escolaridade do seu pai?

( ) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
( ) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
() Ensino Médio (antigo 2° grau)

() Ensino Superior

() Especializagéo

( ) Nao estudou

() N&o sei dizer

15) Qual é o nivel de escolaridade da sua mae?

( ) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
( ) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
( ) Ensino Médio (antigo 2° grau)

() Ensino Superior

( ) Especializagéo

( ) Nao estudou

( ) N&o sei dizer

16) Qual é o nivel de escolaridade de seu responsavel? (Sé responder se tiver responsavel
gue nao seja seu pai e sua mée)

( ) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)

( ) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)

( ) Ensino Médio (antigo 2° grau)

() Ensino Superior

() Especializagéo

() Nao estudou

() Nao sei dizer

17) Vocé tem computador em casa?
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() Sim
( ) Néao

18) Tem acesso a internet em casa?
() Sim
( ) Nao

19) Se respondeu “NAO”, onde vocé tem acesso a internet? (Pode marcar mais de uma
resposta)

( ) Casa de parente

( ) Casa de amigo

() No vizinho

() Lan house

() Outro(s):

20) Qual o tempo de deslocamento da sua casa para escola?
() Cerca de 5 minutos

() Cerca de 10 minutos

() Cerca de 15 minutos

() Cerca de 30 minutos

() Mais de 30 minutos

() Mais de 1 hora

21) Como normalmente vocé se desloca da sua casa para a escola?
( )Ape

() De 6nibus

( ) De carro
() De bicicleta
() Outra forma:

PARTE Il - QUESTOES SOBRE INCLUSAO E EDUCACAO INCLUSIVA

1) Para vocé o que € inclusédo?

2) vocé se sente acolhido na escola pelos professores?
() Sim
() Nao

3) Se respondeu “SIM”, de que forma?

4) vocé se sente acolhido na escola pelos outros alunos?
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() Sim
( ) Néao

5) Se respondeu “SIM”, de que forma?

6) Vocé tem amigos na escola que tem deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem?
() Sim
( ) Nao

7) Tem dificuldade de conviver com alunos com deficiéncia ou dificuldade de
aprendizagem na escola?

( )Sim

() Néo

8) Vocés acham que esses alunos dificultam o seu aprendizado em sala de aula?
( )Sim
( ) Nao

9) Se respondeu “SIM”, de que forma?

10) Vocé passou por algum tipo de constrangimento ou teve algum problema com algum
aluno com deficiéncia?

() Sim

( ) Nao

11) Se respondeu “SIM”, o que ocorreu?

12) Vocé acredita que as pessoas ignoram o deficiente?
() Sim
( ) Nao

13) Vocé gosta de seu ambiente escolar? Por qué?

14) Quais as suas expectativas depois de terminar a escola? (O que vocé quer fazer.)
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15) Sente-se incluido na escola?
() Sim
( ) Nao

16) Ja pensou em abandonar a escola?
() Sim
( ) Nao

17) Como esta sendo seu aprendizado nas aulas virtuais por causa da pandemia?

18) Ja teve aula ou tem aula de educacao inclusiva?
() Sim

( ) Néao

() N&o lembro

19) Se respondeu “SIM”, como a educacgao inclusiva foi ou esta sendo trabalhada? (Pode
marcar mais de uma resposta)

() Aulas expositivas

( ) Acdes Educativas

( ) Visitas a Instituicbes

() Oficinas

( ) Projetos na escola

( ) Palestras
() Outro(s):

20) Na sua opinido, a educacao inclusiva deveria ser trabalhada com mais frequéncia na
escola?

() Sim

( ) Nao

( ) Nao acho necessério discutir educacéo inclusiva

21) Aonde vocé aprende mais sobre inclusdo? (Pode marcar mais de uma resposta)
()TV

() Livros
() Escolas
( ) Revistas
() Casa
() Internet
() Outro(s):

22) Quais disciplinas abordam a questao inclusiva na escola? (Pode responder com
mais de uma disciplina)

( ) Geografia () Artes
( ) Matematica ( ) Inglés
( ) Ciéncias ( ) Lingua Portuguesa

( ) Histéria ( ) Educacéao Fisica
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( ) Filosofia

23) As acdes de educacao inclusiva na escola aliam teoria e pratica?
( ) Somente pratica

( ) Somente teoria

( ) Teoria e pratica

( ) Nenhuma das alternativas.

24) Na sua opinido, as a¢fes da educacéo inclusiva na sua escola:
() Foram eficientes

( ) Nao foram eficientes

() Nao tive educacgéo inclusiva

(' ) Néo sei informar

25) A escola é importante para desenvolver a¢des de educacgédo inclusiva?
( ) Sim, muito importante

( ) Pouco importante

( ) Nao é importante

( ) Nao sei informar

26) Que tipo de problema inclusivo é predominante na sua comunidade escolar? (Pode
marcar mais de uma resposta)

( ) Acolhimento

( ) Incluséo / igualdade

( ) Acessibilidade

() Infraestrutura

( ) Tecnologias

() Convivio com os colegas

() Outro(s):
() N&o existem problemas inclusivo.

27) A responsabilidade pelas dificuldades de incluir as pessoas com deficiéncia sao
do(a/e):

( ) Governo

( ) Escola

( ) Todos

( ) Ninguém

28) Ter consciéncia inclusiva é:

() Conhecer, Acolher, Incluir e Respeitar.

() lgualdade de direitos e respeitar a legislacao vigente
() Denunciar preconceito, falta de respeito e discriminagéo
() Todas as alternativas.

29) Como é seu ambiente em casa?
( )Bom
() Ruim. Por qué?

30) Tem amigos que tem deficiéncia ou dificuldade de aprendizado na comunidade em
que mora?
() Sim
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() Néo

31) Como vocé acha que a sociedade vé a pessoa com deficiéncia?

32) Na sua opinido, vocé contribui para o bom convivio das pessoas deficientes no
contexto escolar?

() Sim

( ) Nao

33) Se “SIM”, de que forma?
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APENDICE F - QUEST[ONARIO APLICADO COM OS ALUNOS COM
DEFICIENCIA (Na plataforma Google)

PARTE | — QUESTOES SOCIOECONOMICAS

1) Qual o seu género
( ) Homem
() Mulher
() Outro
() Prefiro ndo definir

2) Qual a sua cor ou raga
( ) Branca

() Preta

( ) Parda

() Amarelo

( ) Indigena

() Prefiro ndo definir

3) Qual a sua idade?

4) Qual o seu ciclo de aprendizagem?
( ) Ensino Fundamental Il
( ) Ensino Médio

5) Quantas pessoas trabalham e ajudam na renda de sua casa? E quem sdo? (N&o dar
nomes. Colocar se é o0 seu pai, mae, irméo, vocé, avb/avo, etc.)

6) Qual a profisséo do (s) seu(s) pai(s/mae) ou responsavel?
Mae(s)
Pai(s)

Responsavel

7) Quantas pessoas moram com vocé e quem sao? (Nao dar nome. Sé indicar o grau de
parentesco: mée, pai, irméao, etc.)

8) A casa onde vocé mora €?
() Propria

( ) Alugada

( ) Cedida
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9) Qual o bairro que vocé mora?

10) Quantos cédmodos tém em sua casa?
()laz2

()3a4

( )5a6

( )maisde 6

11) Seus pais ganham o auxilio financeiro Bolsa Familia?
()Sim
( ) Néao

12) Alguém da sua familia recebe(u) o Auxilio Emergencial (Suporte financeiro na
pandemia da Covid-19)?

() Sim

( ) Néao

13) Se “SIM”, quem recebe(u)? (Exemplo: pai, mae, irmao, vocé, avé/avo, etc.)

14) Qual € o nivel de escolaridade do seu pai?

( ) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
( ) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
() Ensino Médio (antigo 2° grau)

() Ensino Superior

() Especializagéo

( ) Nao estudou

() N&o sei dizer

15) Qual é o nivel de escolaridade da sua mae?

( ) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)
( ) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)
( ) Ensino Médio (antigo 2° grau)

() Ensino Superior

( ) Especializagéo

( ) Nao estudou

( ) N&o sei dizer

16) Qual é o nivel de escolaridade de seu responsavel? (S6 responder se tiver responséavel
gue nao seja seu pai e sua mée)

( ) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)

( ) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)

( ) Ensino Médio (antigo 2° grau)

() Ensino Superior

() Especializagéo

() Nao estudou

() Nao sei dizer

17) Vocé tem computador em casa?
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() Sim
( ) Néao

18) Tem acesso a internet em casa?
() Sim
( ) Nao

19) Se respondeu “NAO”, onde vocé tem acesso a internet? (Pode marcar mais de uma
resposta)

( ) Casa de parente

( ) Casa de amigo

() No vizinho

() Lan house

() Outro(s):

20) Qual o tempo de deslocamento da sua casa para escola?
() Cerca de 5 minutos

() Cerca de 10 minutos

() Cerca de 15 minutos

() Cerca de 30 minutos

() Mais de 30 minutos

() Mais de 1 hora

21) Como normalmente vocé se desloca da sua casa para a escola?
( )Ape

() De 6nibus

( ) De carro
() De bicicleta
() Outra forma:

PARTE Il — QUESTOES SOBRE INCLUSAO, EDUCACAO INCLUSIVA E
SOCIABILIDADE

1) Especifique qual a sua deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem?

2) Para vocé o que é inclusdo?

3) Quais as maiores dificuldades que vocé ja enfrentou por ser deficiente ou ter dificuldade
de aprendizagem?
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4) vocé se sente acolhido na escola pelos professores?
() Sim
( ) Nao

5) Se respondeu “SIM”, de que forma?

6) vocé se sente acolhido na escola pelos outros alunos?
() Sim
( ) Néao

7) Se respondeu “SIM”, de que forma?

8) Vocé tem amigos na escola que nao tem deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem?
() Sim
( ) Néao

9) Vocé esté inserido nas atividades de educacao fisica?
( )Sim
( ) Nao

10) Se respondeu “SIM”, quais atividades vocé faz?

11) A escola fornece material didatico ou equipamento para que vocé possa acompanhar
a aula?

() Sim

( ) Nao

(' ) Nao preciso de material ou equipamento diferenciado dos demais colegas que néo
tem deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem.

12) Se respondeu “SIM”, qual tipo de material?

13) Devido a sua deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem, precisa de auxilio de
terceiros para se locomover ou estudar?
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sim ()
Nzo ( )

14) Se respondeu “SIM”, quem te ajuda?

15) Ja sofreu acidente na escola por causa da sua deficiéncia?
( )Sim
( ) Néo

16) Se respondeu “SIM”, foi por conta de algum problema de falta de acessibilidade na
escola?
() Sim
( ) Nao

17) J& passou por algum tipo de constrangimento ou preconceito na escola por causa de
sua deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem?

() Sim

( ) Nao

18) Se respondeu “SIM”, por quem? (N&o precisa dar nomes.) E como?

19) Vocé acredita que as pessoas ignoram o deficiente?
() Sim
( ) Nao

20) Como é o seu relacionamento com os demais alunos?

21) Como é seu relacionamento com os professores e funcionarios na escola?

22) Vocé gosta de seu ambiente escolar? Por qué?

23) Vocé preferiria estar em uma escola sé com alunos deficientes ou com dificuldade de
aprendizado?
() Sim
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( ) Nao

24) Vocé consegue acompanhar as aulas?

() Consigo acompanhar sem problemas

() Tenho dificuldade de acompanhar

() Tenho extrema dificuldade de acompanhar. Por qué?

25) Como é a sua acessibilidade nas dependéncias da escola?

N&o tenho henhum
acesso (preciso de outras
pessoas para ajudar)

E de facil E de dificil
acesso acesso

Minha locomocéo nas
dependéncias da minha
escola

Acesso a sala de aula
Acesso ao banheiro
Acesso ao bebedouro
Acesso a cantina/
lanchonete

Acesso a biblioteca
Acesso a brinquedoteca
(se tiver)

26) Na sua escola tem na frente ou em seu interior:

Tem Nao tem

Calcada rebaixada
Rampas internas
Piso tatil

Bebedouro rebaixado
para cadeirantes

Pia do banheiro
rebaixada para
cadeirantes

27) Tem acesso ao(s) laboratorio(s) da escola?
() Sim, em todos

() Sim, mas ndo em todos

() Néo

() N&o tem laboratorio na escola

28) Quais as suas expectativas depois de terminar a escola? (O que vocé quer fazer.)
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29) Sente-se incluido na escola?
() Sim
( ) Néo

30) J& pensou em abandonar a escola?
() Sim
() Néo

31) Que recursos vocé precisaria para ter um melhor desempenho escolar?

32) Liste os recursos e equipamentos que a escola tem para a sua inclusao no
aprendizado?

33) Como esta sendo seu aprendizado nas aulas virtuais por causa da pandemia?

34) Ja teve aula ou tem aula de educacdao inclusiva?
() Sim

( ) Nao

( ) Nao lembro

35) Se respondeu “SIM”, como a educagao inclusiva foi ou esta sendo trabalhada? (Pode
marcar mais de uma resposta)

( ) Aulas expositivas

( ) Agdes Educativas

() Visitas a Instituicbes

( ) Oficinas

( ) Projetos na escola

( ) Palestras
() Outro(s):

36) Na sua opinido, a educacdo inclusiva deveria ser trabalhada com mais frequéncia na
escola?

() Sim

( ) Nao

() Nao acho necessério discutir educagao inclusiva

37) Aonde vocé aprende mais sobre inclusdo? (Pode marcar mais de uma resposta)
()TV
() Livros
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( ) Escolas
( ) Revistas
() Casa
() Internet
() Outro(s):

38) Quais disciplinas abordam a questéo inclusiva na escola? (Pode responder com
mais de uma disciplina)

( ) Geografia () Artes

( ) Matematica ( ) Inglés

( ) Ciéncias ( ) Lingua Portuguesa
() Historia ( ) Educacao Fisica

() Filosofia

39) As acdes de educacdao inclusiva na escola aliam teoria e pratica?
( ) Somente pratica

( ) Somente teoria

( ) Teoria e pratica

( ) Nenhuma das alternativas.

40) Na sua opinido, as acfes da educacdo inclusiva na sua escola:
() Foram eficientes

( ) Nao foram eficientes

() Nao tive educacéo inclusiva

() Nao sei informar

41) A escola € importante para desenvolver acdes de educacéo inclusiva?
( ) Sim, muito importante

( ) Pouco importante

( ) Nao é importante

( ) Nao sei informar

42) Que tipo de problema inclusivo é predominante na sua comunidade escolar? (Pode
marcar mais de uma resposta)

( ) Acolhimento

() Incluséo / igualdade

( ) Acessibilidade

() Infraestrutura

( ) Tecnologias

() Convivio com os colegas

() Outro(s):
() N&o existem problemas inclusivo.

43) A responsabilidade pelas dificuldades de incluir as pessoas com deficiéncia sédo do
(ase):

( ) Governo

( ) Escola

( ) Todos

() Ninguém

44) Ter consciéncia inclusiva é:

() Conhecer, Acolher, Incluir e Respeitar.

() lgualdade de direitos e respeitar a legislacao vigente
() Denunciar preconceito, falta de respeito e discriminacdo
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() Todas as alternativas.

45) Como é seu ambiente em casa?
( )Bom
() Ruim. Por qué?

46) Sofre algum tipo de constrangimento ou preconceito ha comunidade em que mora?
( ) Nao
() Sim. Qual tipo?

47) Tem amigos que ndo tenham deficiéncia na comunidade em que mora?
( )Sim
( ) Nao

48) Sente-se incluido em casa?
() Sim
( ) Nao

49) Sente-se incluido na comunidade em que vive?
() Sim
( ) Nao

50) Como é seu acesso nas ruas da comunidade em que vive?
( )Bom
() Ruim

51) Para evitar conflitos de acessibilidade, procura se deslocar o minimo possivel?
( )Sim
() Néo

52) As vezes é melhor ser invisivel para evitar constrangimento?
( )Sim
( ) Nao

53) Como vocé acha que a sociedade vé a pessoa com deficiéncia?




