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DIFICULDADES DE LEITURA: CAUSAS E CONSEQUENCIAS

Ténia Maria Dantas Flores'
Ivanete Souza Santiago”

RESUMO: “Por que a leitura no meio educacional tem sido tratada, no geral, como mero mecanismo
de decodificagcdo e ndo como prdtica social? Por que o professor utiliza o livro diddtico como tinico
recurso de leitura? Por que a leitura do texto serve unicamente como pretexto para o estudo da
metalinguagem privando o aluno de sua autonomia interpretativa?” Na tentativa de responder a esses
questionamentos suscitados durante uma pesquisa do tipo etnogrdfico em escolas-campo da cidade de
Jacobina, elaboramos o presente artigo de forma a problematizar e “ensaiar” respostas provisérias e
resultados parciais, através do trabalho realizado no Curso de Extensdo, destinado a professores nivel I,
o qual nos conduziu a uma reflexdo critica acerca das concepgdes, prdticas e metodologias no ensino de
Lingua Portuguesa, bem como da importdncia da formacdo do professor-leitor, no sentido de promover a
proficiéncia leitora dos alunos, por meio da contextualizacdo entre texto e vida, escola e sociedade,
leitura e necessidade. Assim, em grande medida, as dificuldades do aluno sdo um reflexo das concepgoes
e prdticas leitoras do professor, o que foi detectado no decorrer do curso. Os resultados obtidos apontam
para um sensivel avanco na qualidade de leitura dos cursistas, como também, para a necessidade da
formacdo inicial e continuada desses professores, bem como maior comprometimento da escola, como
um todo, no sentido de subsidiar o professor viabilizando a ressignificacdo da leitura na escola..

Palavras-chave: Concepcodes de leitura; Formacao do professor; Proficiéncia leitora.

INTRODUCAO

O presente artigo originou-se de uma pesquisa do tipo etnografico e de observagdes de
aulas de Lingua Portuguesa nas escolas-campo’, cujo objetivo foi um melhor entendimento dos
processos interativos de sala de aula e dos diversos segmentos das unidades escolares envolvidos
no processo ensino-aprendizagem. A interpretacdo dos dados coletados suscitou alguns
questionamentos acerca da realidade detectada no que diz respeito a pratica da leitura nas aulas
de Lingua Portuguesa. Tais questionamentos levaram-nos a levantar algumas hipdteses para
explicar o fendmeno da crise da leitura. Elaboramos, assim, um Projeto de Intervencdo, através
do Curso de Extensdo, intitulado “Leitura para além da travessia lar-escola”, voltado para
professores nivel I, das séries iniciais do Ensino Fundamental da Rede Publica da microrregido
de Jacobina, cuja carga hordria foi de quarenta e cinco horas, divididas em dois encontros
semanais com duragdo de trés horas e meia.
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Tomando como base os relatérios da pesquisa, um fato, em especial, chamou-nos a
atencdo: o tratamento dado a leitura, bem como o tipo de texto trabalhado, contidos unicamente
no livro didético, alids, unico recurso utilizado nas atividades tanto de leitura quanto de
interpretacdo, a qual segue um esquema estrutural limitando-se a retirada de respostas certas do
texto aos questionamentos propostos pelo autor, nao suscitados pelo leitor, o que priva o aluno
de sua autonomia interpretativa, uma vez que nao ha problematizacao.

Nesse contexto, verificamos aquilo que GERALDI (1997, p. 93) denomina de “simulacao
de leitura”, pois a Unica resposta a para que ler o texto é responder as questdes previamente
formuladas. Além disso, percebemos que os proprios professores, na sua maioria, concebem a
leitura como atividade mecanica, mera decodificacdo de signos lingiiisticos e os sentidos,
encerrados no texto; que ndo se admitem outras possibilidades de leitura nem os objetivos,
segundo a intencionalidade de uso da linguagem.

Esta realidade suscitou-nos os seguintes questionamentos: Por que as escolas ndo se
voltam para os textos que circulam socialmente, que estdo nas ruas? Em que medida os
procedimentos de leitura adotados pelo professor abrem vieses para que o aluno possa construir
sentidos e, dessa forma, perceber as intencionalidades dos textos e, por conseguinte, analisa-los
criticamente, configurando-se como co-autor? Por que trabalhar a leitura a partir da perspectiva
da metalinguagem? Por que a leitura restrita aos textos contidos no livro didatico?

Diante desses questionamentos, levantamos algumas hipéteses. Entretanto, a mais
significativa, a que justifica o apego ao livro didético, foi o perfil dos professores de Lingua
Portuguesa e suas concepgdes de lingua, linguagem e leitura. A sua pratica pedagdgica aponta
para uma concepg¢ao de lingua como um conjunto de regras que organiza e comanda a linguagem,
sendo esta um veiculo para a expressdo do pensamento. Como conseqii€ncia, o seu trabalho ndo
vai além do conhecimento mecanico de metodologias e técnicas para o desenvolvimento da
leitura.

Ficou evidente, portanto, que o aluno € relegado ao papel de leitor passivo, visto que ndo é
mobilizado para a tarefa dindmica e interativa da leitura significativa, tornando-se incapaz de
pensar no contexto em que cada texto é produzido, e na intencionalidade que ha por tras dos
discursos. A leitura passa a ser, assim, um processo passivo, tdo somente uma andlise de palavras
e ndo um instrumento de conscientizacdo sobre os usos — e abusos — da linguagem, presentes nos
textos.

Por compreendermos que, desde as séries iniciais, o aluno necessita saber tanto decifrar o
escrito, quanto ler/escrever com proficiéncia de leitor/escritor competente, quer dizer, saber
utilizar, nas praticas sociais de leitura e de escrita, as estratégias e procedimentos que conferem
maior fluéncia e eficicia ao processo de producdo e atribuicdo de sentidos aos textos com os
quais interage, € que, em conseqiiéncia da hipdtese levantada através da interpretacao dos dados
coletados, pensamos no Projeto de Intervencdo, através do Curso de Extensdo destinado aos
professores nivel I, que trabalham com as séries iniciais do ensino fundamental, pois
consideramos que o professor s6 muda sua pratica se refletir sobre ela, para mudar, primeiro,
suas concepgdes, condicao fundamental para o desenvolvimento das habilidades e competéncias
requeridas no processo de formacgao de leitores proficientes.

Na tentativa de desconstruir a percep¢ao tradicionalista do ato de ler, buscamos trazer,
para o espaco pedagdgico, textos diversificados, cuja leitura e andlise romperam com essa
artificialidade do uso da linguagem. Para tanto, usamos metodologias diversas, tais como: leitura
e discussdo de textos variados (poéticos, jornalisticos, informativos, narrativos etc) e que sao
veiculados por diferentes linguagens (simbdlica, imagética, oral, escrita, audiovisual e virtual);
estudo dirigido; producdo de textos dentro da proposta trabalhada. Com essas metodologias,
proporcionamos espago para o uso pratico da linguagem em suas multiplas modalidades.
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Procuramos, ainda, despertar nos professores cursistas a importancia de voltarem sua
atencdo para a questdo da inclusdo, nas aulas de leitura, de textos que circulam socialmente e de
tomarem, como ponto de partida, a realidade do aluno, considerando as diferentes praticas sociais
das quais ele participa — ou € multissolicitado a participar — a fim de superar velhas teorias e
praticas que o levam a ser meramente um espectador, leitor passivo e reprodutor de informacoes.

Os resultados provisdrios e parciais foram muito positivos, tanto para nds, ministrantes,
quanto para os alunos. Nossa hipdtese inicial foi comprovada e perceber o desenvolvimento dos
cursistas, bem como o contentamento proveniente da descoberta das suas capacidades de leitores
competentes foi a parte mais gratificante de todo o trabalho. Nesse sentido, ficou claro e evidente
que o professor possui um desejo enorme de acertar, contudo, ndo pode ser mediador entre seu
aluno e um conhecimento que ele, professor, ndo construiu. Dessa forma, nosso estudo aponta
para a necessidade urgente e imprescindivel da formacao inicial e continuada do professor. As
dificuldades de leitura apresentadas pelos alunos sdo, em grande medida, conseqiiéncias das
dificuldades do préprio professor. Esta relacdo configura-se como aquilo que denominamos

£99

“efeito domind”.

A CRISE DA LEITURA: CAUSAS E CONSEQUENCIAS

Ha, no Brasil, de acordo com o Indicador Nacional de Analfabetismo Funcional (Inaf),
16 milhdes de analfabetos absolutos, com 15 anos ou mais (9% da populagdo). Os estudos
apontam, ainda, que sé um ter¢o dos brasileiros domina os principios bésicos de leitura e da
escrita. Os outros 66% 1léem, mas ndo entendem sequer textos simples.
(http://www.vivaleitura.com.br/artigos)

A escolha de 2005 para comemorar o Ano Ibero-americano da Leitura®, decidida pelos
chefes de Estados que integram a Organizac¢do dos Estados Ibero-americanos (OEI), foi a senha
para a grande mobilizacdo de um contingente formiddvel de educadores, bibliotecarios,
escritores, editores, livreiros, organizagdes ndo-governamentais e voluntarios em geral que estio
se juntando a empresas e governos - seja federal, estadual ou municipal - para um movimento
nacional pela Leitura como jamais se viu no Brasil.

Dentro desse contexto, procuramos fazer um recorte espacial — Cidade de Jacobina -para
a nossa pesquisa, conjugada com observacdes de aulas de Lingua Portuguesa nas escolas-
campo', com o objetivo de compreendermos este fendmeno.

Percebemos que a leitura, no meio educacional, tem sido tratada como um simples
detalhe, uma necessidade intrinseca ao ato de estudar e aprender. Esta banalizacdo da leitura faz
dela um ato mecanico e sem sentido 16gico, ou seja, desprovido do verdadeiro sentido que uma
leitura significativa deve ter: atribuir acepcdes, estabelecendo elos com o conhecimento de
mundo.

Muito mais do que um mero mecanismo de decodificacdo e ativacdo dos conhecimentos, a
leitura deve ser um processo interativo, dialégico e de compreensdao do mundo.

>VIVALEITURA ¢ 0 nome dado no Brasil a0 Ano Ibero-americano da Leitura, que serd comemorado em 21 paises
da Europa e das Américas em 2005. Aprovado, em 2003, pela Cipula dos Chefes de Estado dos paises ibero-
americanos, é coordenado pela OEI (Organizag¢do dos Estados Ibero-americanos), Cerlalc (Centro Regional para o
Fomento do Livro na América Latina e Caribe),Unesco e Governos dos paises da regido. No caso do Brasil, pelo
Governo Federal, através dos ministérios da Cultura e Educacdo e pela Assessoria Especial da Presidéncia da
Reptblica. O VIVALEITURA ¢, assim, uma grande mobilizagdo nacional para que 2005 seja marco para o inicio
de um gigantesco esfor¢co de todos para que o Brasil implemente uma Politica Nacional do Livro, Leitura e
Bibliotecas com a dimensdo demandada pelo Pais. E dé, dessa forma, o grande salto necessdrio para construir uma
Nacio de Cidadaos Leitores.
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Acreditamos que o fato de o professor manter-se preso ao livro diddtico como Unica fonte
de leitura tem desestimulado o aluno, que ndo compreende os objetivos dessa atividade, visto
que 1€ mecanicamente, 1€ sem atribuir significados, constituindo-se num mero decodificador de
letras e signos. O professor, por outro lado, acaba aferindo notas e medindo o ato de ler pelo
simples falar compassado e entoado de acordo com a pontuacdo. Se esse € regular, a leitura é
dada como encerrada. Em seguida, o aluno € solicitado a responder aos exercicios de
interpretacdo do texto e de gramatica. Perpetua-se, assim, a pratica estruturalista da leitura e da
producdo de textos, descontextualizando texto e vida, escola e sociedade, leitura e necessidade.

Perde-se, dessa forma, o verdadeiro objetivo do ato de ler. O texto € utilizado como mero
pretexto para o estudo da metalinguagem e para medir o nivel de alfabetizacdo do aluno. Onde
fica entdo o estabelecimento de elos entre 0 mundo que se vive e aquilo que se 1€, ou seja, sua
competéncia no “letramento”? E a reflexdo, e o despertar do senso critico, e a formacao do leitor
competente e capaz de dialogar com o texto?

Muitos professores ainda baseiam sua pritica em concepcdes e epistemologias que
consideram o conhecimento como algo pronto e exterior ao sujeito. Nao hd, nesta afirmacdo, a
pretensdo de responsabilizar o professor que, acreditamos, tem um desejo imenso de acertar.
Todavia, muitas vezes, ndo estd preparado para possibilitar ao aluno uma formagdo que lhe
permita compreender criticamente as realidades sociais e nela agir, sabendo, para tanto,
organizar sua acao, pois o proprio professor, devido a caréncia de uma formagao adequada, nao
sabe também organizar a sua acdo pedagdgica, embora se sinta na obrigacdo de ser bom,
criativo. Assim, o objetivo de formar cidad@os criticos e integrais fica cada vez mais distante.

Diante desta problematica, sentimos a necessidade de realizar uma intervengao junto aos
professores nivel I, que trabalham com as séries iniciais do ensino fundamental, pois, conforme
destaca YUNES (1985, p.12), “a familia e a escola sdo as principais incentivadoras da leitura na
crianga, e a que nao € beneficiada pelo estimulo do exemplo da leitura como prazer € penalizada
de forma quase que definitiva”.

Através das entrevistas que realizamos com alguns educandos, ficou evidente que a
leitura ndo faz parte do seu histérico educacional familiar. Em muitos casos, os pais nao sabem
ler; em outros, ndo t€ém tempo, trabalham muito. A escola — direcdo, coordenacdo e professores -
por sua vez, justifica as dificuldades de aprendizagem dos alunos com o seu contexto de vida:
agressoes familiares, pais alcodlatras ou separados, enfim, com o meio social em que vivem e
com a auséncia da familia . Quanto a isso, MACHADO (2001) afirma:

“A importincia da escola no Brasil é maior do que nos paises desenvolvidos
onde as pessoas léem mais. Como ainda ndo somos uma sociedade leitora, ndo
podemos esperar que o exemplo venha de casa ou acabaremos condenando as
futuras geragOes a também nao ler. A escola deve contribuir para quebrar esse
ciclo vicioso, criando em seu espago um ambiente leitor. O mestre deve ser o
exemplo para despertar a curiosidade do educando”. (MACHADO - Nova
Escola em Set, 2001)

Embora a participacdo e incentivo da familia sejam de fundamental importancia para o
desenvolvimento da crianca em todos os aspectos, a auséncia dela ndo deve fundamentar o
discurso da escola no sentido de justificar as deficiéncias do aluno com o seu contexto de vida.
Desse modo, a escola procura isentar-se da sua responsabilidade de valorizar e estimular a leitura
como prazer e necessidade Se, na maioria dos casos, a escola — o professor, mais
especificamente - € o Unico meio de acesso a leitura, sua responsabilidade torna-se ainda mais
significativa.
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Assim, o grupo foi composto por quatorze professores. O curso teve a carga hordria de
quarenta e cinco horas, cujos encontros aconteceram durante dois dias da semana — segundas-
feiras e sdbados — das 14h as 17h30min.

Adotamos, na aplicacdo dessa proposta, as concepcdes de Masseto (1992), que nos fala
da sala de aula como espago de convivéncia que articula vida e realidade, lugar de encontro
explorado pelo educador e educando, parceiros no ato de desvelar e construir o conhecimento. O
autor lembra a importancia de nos comprometermos com a organizacdo e execugdo de "aulas
vivas", espacos carregados de significacdes, informagdes, interrogacdes que, num movimento
constante, histérico, dentro/fora, geral/particular, cientifico/senso-comum, concreto/abstrato,
coloca-nos em contato com os fendmenos da vida real. Aquela que acontece fora das paredes da
sala de aula, mas que, ao entrar neste espago, enriquece-o, transforma-o, redefine-o, permitindo
aos alunos preencher cérebros, coracdes, com um saber pleno de possibilidades.

Por considerarmos a leitura um processo que vai além da decodificacdo de sentidos que o
texto possui, uma vez que existe uma multiplicidade de alternativas de trabalhar a leitura e as
diversas linguagens textuais, nossa proposta de trabalho foi norteada pela terceira concepg¢do de
linguagem apontada por TRAVAGLIA (1996), segundo a qual este fendmeno € visto como um
meio de interacdo humana, em que os falantes se tornam sujeitos construtores de relagcdes
sociais. Essa abordagem implica uma postura educacional diferenciada, pois aprendemos muito
mais sobre uma lingua quando a utilizamos efetivamente do que quando ficamos limitados a
observéa-la passivamente.

O estudo do arcabougo tedrico sobre concepcdes de linguagem, fatores de textualidade,
as varias possibilidades de leitura e os implicitos — pressupostos e subentendidos do texto como
desencadeadores de intencionalidades, foi intercalado com atividades de leitura e andlise de
textos verbais: artigos de opinido, informativos, cientificos, literdrios, poéticos; sonoros e
visuais: musicas e filme; textos ndo-verbais: obras de arte, dancas etc.

Assim, procuramos trabalhar de forma pratica e reflexiva, através do uso de textos
construidos com multiplas linguagens, por considerarmos que existem formas de leitura e ndo
somente a que a escola ensina, posto que, de acordo com Lajolo (2002):

Lé-se para entender o mundo, para viver melhor. Em nossa cultura, quanto mais
abrangente a concep¢do de mundo e de vida, mais interessante se 1€, numa
espiral quase sem fim, que pode e deve comecar na escola, mas nio pode (nem
costuma) encerrar-se nela. (LAJOLO, 2002, p. 7)

Acreditamos que, dessa forma, oportunizamos aos alunos as condi¢gdes para que estes se
percebessem como co-autores dos textos lidos, tornando-se agentes capazes de atribuir sentidos
ao que leram e, mais ainda, reconhecendo as possiveis leituras que cada texto possibilita,
confirmando, com isso, o que Geraldi (1997) pressupde ao dizer que:

O autor, instincia discursiva de que emana o texto, se mostra e se dilui nas
leituras de seu texto: deu-lhe uma significagdo, imaginou seus interlocutores,
mas ndo domina sozinho o processo de leitura de seu leitor, pois este, por sua
vez, reconstréi o texto na sua leitura, atribuindo-lhe na sua (do leitor)
significacdo. (GERALDI, 1999, p. 91)

Julgamos necessaria a abordagem dessa conscientizacdo do papel do leitor como co-autor
do texto, por ndo termos verificado esse procedimento durante as atividades de leitura nas aulas
que observamos nas escolas-campo. Essa concepg¢ao da leitura como atividade dialdgica entre
autor/ texto/ leitor, que, durante as atividades, foi transposta da teoria para a vivéncia através da
pratica, levou os professores cursistas a perceberem que a escola acaba transformando o ato de
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ler numa atividade mecanica e artificial, que despreza as outras formas de leitura diferentes
daquela desenvolvida no espaco escolar, porém, exigidas socialmente. Quanto a isso, Maria
Isabel Dalla Zen (1997) reforca que:

As experiéncias tém se restringido a atividades de mera compreensao literal,
descontextualizada. A tdo propagada leitura de mundo freireana tem andado
divorciada da leitura da palavra. O conhecimento prévio do aluno ndo é
chamado para entrar em acdo. (ZEN, 1997, p. 28)

Nesse sentido, nossa proposta de trabalho abarcou, além da leitura e andlise de textos que
fazem parte do cotidiano do cursista, a producdo, andlise, reflexdo e reescrita de textos que
circularam socialmente. Na culminancia das nossas atividades, houve o langamento do jornal “A
regido em noticia” criado pelos alunos cursistas, com a nossa mediacdo, através do qual foram
publicados os textos produzidos durante o curso, os quais questionam fatos da realidade vivida
por eles como sujeitos histéricos e sociais, 0 que encerrou, pois, 0 objetivo principal da leitura:
formar leitores reflexivos, capazes de compreender e agir na sociedade em que vivem.

Deste modo, a sala de aula tornou-se um espaco de prazer, descoberta e constru¢dao do
conhecimento, onde ministrantes e cursistas vivenciaram um sistemadtico e intencional processo
de interacdo com a realidade, através do relacionamento humano baseado no trabalho, no
conhecimento, na organizacdo da coletividade e no questionamento ético que ilumina toda
constru¢do da autonomia intelectual e moral do educando, conseqiientemente, da liberdade de
ser, pensar, agir e constituir-se como sujeito autbnomo e capaz de intervir no meio social em que
estd inserido.

Com essas metodologias, proporcionamos o uso pratico da linguagem em suas multiplas
modalidades, propiciando, conforme coloca Ramos (1999), “Situacdes que levem o aluno a fazer
uso efetivo da lingua, atendendo, na medida do possivel, a propdsitos e interesses que tém a ver
com sua pratica social. (RAMOS, 1999, p. 14)”.

CONCLUSAO

As situacOes de aprendizagem vivenciadas durante o curso conduziram esses professores
a reflexdo e questionamentos sobre suas préticas pedagdgicas e, através da auto-avaliacdo,
deixaram bastante claro o reconhecimento da necessidade de cursos como esse, que lhes
possibilitem a compreensao do real sentido da leitura e da producgao de textos.

Diante disso, constatamos que as dificuldades dos alunos s3o, em grande medida,
conseqiiéncias das dificuldades do professor, cuja formagao, de cardter estruturalista, concebe a
leitura das silabas; a partir delas, da palavra e, por fim, do texto, como se este fosse um
amontoado de frases, explorando as fungdes sintdticas — metalinguagem — desconsiderando,
contudo, as funcdOes semanticas que sdo responsdveis pela unidade de sentido do texto.
Infelizmente, na rede publica de ensino — estadual e municipal — existe a cultura de que o
trabalho dos professores das séries iniciais ndo vai além dos limites do “ensinar” a ler e escrever,
dentro da perspectiva do ato de ler como decodificacao da palavra, e a escrita como codificagdo
da “mensagem”, o que confirma a nossa hipétese da visdo do aluno como mero reprodutor de
conhecimentos historicamente construidos pela humanidade.

Para comprovar este fato, constatamos que, em municipios da microrregido de Jacobina,
os professores das séries iniciais, na grande maioria, ndo possuem nem mesmo formacgdo ao
magistério, ou seja, concluiram simplesmente o ensino médio. Isto ocorre especialmente nas
escolas municipais, onde a “escolha” dos profissionais da educacdo € feita de acordo com as
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“necessidades dos correligiondrios” e chefes politicos de cada localidade. Nao h4, portanto, uma
preocupacdo com a qualidade do ensino. Os cargos de coordenador pedagdgico e professor sdo,
nas maos dos politicos, mais um instrumento de “barganha” por votos. Ou seja, sdo contratagcdes
tempordrias de acordo com indicacdo de politicos (prefeitos, vereadores, chefes politicos),
ficando, assim, a educac¢do relegada ao jogo dos interesses politicos partidarios. Este fato ratifica
o que a falta de leitura traz como conseqiiéncia ao direito a cidadania.

A realidade constatada aponta para a perpetuacdo desta pratica, visto que, em funcio dos
altos indices de desemprego, os jovens, por falta de perspectivas, acabam assumindo uma fungao
para a qual sabem ndo estar preparados, simplesmente reproduzem praiticas pedagdgicas
tradicionais e espontaneistas, as quais desenham a realidade retratada neste artigo.

Galeno Amorim, coordenador do Plano Nacional do Livro e Leitura, do Ministério da
Cultura, e coordenador do comité executivo do VIVALEITURA no Brasil, em artigo publicado
no site www.vivaleitura.com.br, sobre “2005: ano ibero-americano de leitura”, afirma que:

O Brasil descobre que a leitura, além de fonte inesgotivel de prazer e
conhecimento, tem papel preponderante na estratégia de constru¢do de uma
Nacdo desenvolvida, justa e soliddria. Esse é o primeiro e imprescindivel passo
para aumentar em 50%, nos proximos trés anos, o indice nacional de leitura,
atualmente estacionado na casa do 1,8 livro por habitante/ano. (AMORIM,
2005, p. 1)

Entretanto, para combater a crise da leitura no Brasil, € preciso investimento na
microestrutura do ensino. Nao adianta pensar a solucdo de um problema tido sério a partir da
macroestrutura sem considerar a micro. Se os professores das séries iniciais ndo tiverem a
oportunidade de participar de programas de formacgdo continuada que lhes possibilitem o
desenvolvimento das competéncias e habilidades de leitores/ produtores proficientes, para que
tenham condicdes de formar leitores criticos e capazes de dialogar com o texto, adotando um
modelo de leitura que Mary A. Kato (1999) denomina de modelo reconstrutor, segundo o qual
“O leitor, através da sua interagdo com o texto, procura interpretar os objetivos e propoésitos do
escritor. Da pergunta ‘o que o texto diz?’, ele passa para a pergunta ‘ por que o autor estd
dizendo x?°”, nenhum programa ou projeto de estimulo a leitura serd bem sucedido, visto que o
problema estd na base, no alicerce.

Da nossa experiéncia vivenciada durante o Curso de Extensdo, podemos afirmar que o
professor adota praticas inadequadas de leitura, ndo por opcdo politica, mas por
desconhecimento dos procedimentos e estratégias de leitura que ultrapassem o sentido linear do
texto, por ndo ser, ele proprio, um leitor proficiente. Mas que, através do estudo e aprendizado
das vdrias possibilidades de leitura, é capaz de refletir sobre o seu fazer pedagdgico e
redimensionar sua pratica no sentido de conceber a leitura como interacdo e prdtica social,
instrumento de fundamental importancia para que o individuo — aluno - seja capaz de romper
com o ciclo de reprodugdo da pobreza, gerada, principalmente, pelo analfabetismo funcional que,
de acordo com dados do Inaf, atinge cerca de 66% dos brasileiros, um nimero extremamente
alarmante e que chama a atengdo para a necessidade da valorizagdo, qualificacio e formacgao de
professores, especialmente das séries iniciais, visto que o professor necessita ter dominio do
conhecimento tedrico-pratico para poder exercer sua profissao.

Outro aspecto a ser ressaltado é a questdo das condi¢des de trabalho do professor. Além
do livro diddtico, a maioria das escolas — é o caso das escolas-campo — ndo possui outros
recursos de leitura (bibliotecas com bom acervo, salas de leitura). Embora, muitas vezes, existam
equipamentos eletronicos — xerocopiadora — o professor apenas pode utilizd-los para preparar
testes e provas, jamais para levar textos atuais e de circulagcdo social para seus alunos. Exceto o
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Didrio Oficial, ndo h4, na escola, periédicos — jornais e/ou revistas — para subsidiar o trabalho de
leitura.

Desse modo, o trabalho do professor fica, em grande medida, atrelado as concepg¢des da
direcdo da escola que, normalmente, centraliza sua atencdo nas questdes administrativas,
impondo um “racionamento” do material diddtico, inviabilizando atividades que estimulem a
leitura e o trabalho do professor. De certa forma, a dire¢do mantém-se alheia ao processo de
ensino-aprendizagem. O professor, muitas vezes, faz um trabalho solitdrio, o que acaba sendo
frustrante ndo s para ele, como para o aluno e para a sociedade.
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