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ALGUMAS REFLEX(j)ES SOBRE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E
ELEMENTOS ETNICO-CULTURAIS NO ESPACO ESCOLAR

Rosangela Souza da Silva’

RESUMO: Percebemos que em algumas escolas ainda persistem prdticas de avaliar a aprendizagem a
partir da forma cldssica do exame: prova escrita ao final de cada periodo de estudos. Essa prdtica
tradicional de avalia¢do da aprendizagem constitui a culmindncia de atividades que ndo desafiam os
alunos e os saberes sdo trabalhados de forma fragmentada, descontextualizada das dindmicas historico-
culturais destes sujeitos. Ainda temos classes heterogéneas com educandos(as) de diferentes origens
sociais, faixa etdrias, saberes, valores, niveis de aprendizagens e pertinéncia étnico-culturais
diferenciadas, constituindo-se um grande desafio para professores/as. Este trabalho faz algumas
reflexoes sobre avaliacdo da aprendizagem e elementos étnico-culturais, demonstrando como sdo
negligenciados e/ou ignorados nos procedimentos avaliativos os diversos saberes dos sujeitos que
circundam o espaco escolar.
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INTRODUCAO

Imprimir novos olhares sobre o processo educativo demanda de nds, educadores (as),
compreensdo e habilidade para lidar quotidianamente com siléncios, vozes, presengas/auséncias,
estéticas, jeitos/ trejeitos de atores/atrizes que compdem o espago da escola.

Desta forma, os veios demarcadores de identidades de gé€nero, raca/etnia, sexo, geragao,
etc, hibridizam os espagos escolares e colocam os agentes pedagdgicos como participes de
realidades em que coexistem referenciais diversos.

Atualmente, pesquisas, semindrios e cursos de extensao discutem as temaéticas relativas a
diversidade cultural e propdem alternativas para superacdo de prdaticas, discursos e agdes
educativas em que haja a producdo e recrudescimento de qualquer desigualdade, refletindo e
agindo contra processos educacionais excludentes que invalidam e/ou inviabilizam o
reconhecimento de sujeitos no espago da escola.

Neste sentido € que estabelecer debates e implementar politicas frente as inovacdes tedrico-
metodolégicas no campo educacional, se faz necessirio para os que pensam e tentam construir
espacos educativos marcados pelo respeito aos valores culturais, a diversidade étnico-racial, as
crengas religiosas e aos grupos sociais diferenciados de nossa sociedade.

Este trabalho, pensado apds as discussdes travadas na disciplina Educagcdo e
Contemporaneidade, procura refletir algumas das concepgdes tedricas da Avaliacdo da
aprendizagem e das questoes étnico-culturais, problematizando a importancia de atentar para os
elementos étnico-culturais nas praticas didatico-pedagdgicas da avaliacdo da aprendizagem.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E ELEMENTOS ETNICO-CULTURAIS DAS
POSSIBILIDADES DE REFLEXAO...

A partir de nossas vivéncias no contexto escolar, podemos afirmar que ainda existem
dificuldades dos/as professores/as em compreender a pluralidade dos sujeitos existentes no espaco da
sala de aula. As classes heterogéneas com educandos(as) de diferentes origens sociais, faixa etdria,
saberes, valores, niveis de aprendizagem e pertinéncia étnico-culturais diferenciadas constituem um
grande desafio para professores/as.

Neste sentido, ao juntarmos as duas tematicas — avaliacdo da aprendizagem e questoes
étnico-culturais — atentamos para as demandas de ordem politica, cultural e socioeducacional que se
colocam nas sociedades contemporaneas, onde as formas de conceber a educagdo e as praticas
educativas fora do contexto social e étnico-cultural dos sujeitos passam a ser refutados e imprime-se
um novo olhar sobre os valores, as linguagens, a cultura e os conhecimentos dos educandos e
educandas.

No que tange a formacdo do professor, Gomes e Silva (2002) salientam como o tema
diversidade cultural ndo é apenas um desafio para estes; é imprescindivel para os que pensam a
escola como espaco democritico, marcada pelo respeito a diversidade dos sujeitos presentes
nela. “Assim sendo, toda e qualquer oportunidade de constitui¢do do ‘ser professor/a’ tem de
considerar aspectos subjetivos, relacdes étnico/raciais, de género, geracionais e de classe”.(p.24)
Por isto este trabalho coloca-se como mais uma reflexdo para (re)pensar as relacdes sociais travadas
no espago escolar, trazendo para a ordem do dia discussdes e questdes que foram historicamente
camufladas e/ou silenciadas neste espaco, pelas diversas instancias organizativas da escola como, por
exemplo, o curriculo escolar.

Para Santomé (1995) “As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios/marginalizados
que ndo dispdem de estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas, quando ndo
estereotipadas e deformadas para anular suas possibilidades de reacdo” (p.61).

Percebemos que, em algumas escolas, ainda persistem praticas de avaliar a aprendizagem a
partir da forma cldssica do exame: prova escrita ao final de cada periodo de estudos. Essa pratica
tradicional de avaliacdo constitui a culminidncia de atividades que ndo desafiam os alunos e os
saberes sdo trabalhados de forma fragmentada, descontextualizada das dinamicas histérico-culturais
destes sujeitos.

No cotidiano da sala de aula, a avaliacdo da aprendizagem deve ser concebida como uma
das categorias mais importantes da organizagdo do trabalho pedagdgico, para garantir a
aprendizagem dos educandos, respeitando as diferengas, ritmos de aprendizagem e limites de
cada um.

No entanto a compreensdo da avaliagdo da aprendizagem como etapa que norteia a
pratica pedagégica do professor, ainda hoje, é despercebida e negligenciada por parte dos
professores. Conforme afirmacdo de Hoffmann (2001, p.16), “os educadores percebem a acdo de
educar e a acdo de avaliar como dois momentos distintos e ndo relacionados. E exercem essas
acoes, de forma diferenciada”. A avaliacdo é concebida como um momento estanque do trabalho
pedagégico, considerada como algo isolado de todo planejamento das atividades didaticas.
Sabemos que a pratica avaliativa faz parte da nossa vida didria. Avaliamos tudo e todos ao longo
do tempo e, em contrapartida, também somos avaliados.

Entretanto, mesmo sendo uma pratica cotidiana na nossa realidade, Romao (1999)
reconhece que “avaliar ndo € simples e exige o dominio de conhecimentos e técnicas, além de
experiéncias em processos concretos de avaliacao”. (p. 47)

Portanto € facil compreender as diferencas entre medir e avaliar a aprendizagem, cujos
procedimentos avaliativos ndo contemplam as interfaces dos diversos saberes cotidianos, ficando
claro que: “A avaliacdo € centrada no aluno, que deve apresentar determinado rendimento em
relacdo as expectativas definidas pela escola. Entretanto tais expectativas, preestabelecidas, nao
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levam em conta as caracteristicas dos alunos enquanto grupo social concreto” (SOUSA, 1994,
p-98).

Os trabalhos desenvolvidos sobre relagdes étnico-culturais e educagdo t€ém apontado, na
maneira como estd concebida a escola e suas préticas pedagdgicas, elementos que contribuem
para desencadear conflitos entre professores(as) e alunos(as), embora estes nao sejam claramente
visualizados pelos educadores(as) como uma reacao adversa aos principios que regem a escola,
que invalidam, invisibilizam e descredenciam valores, saberes e as praticas sociais dos sujeitos
inseridos neste espacgo, cujos desdobramentos sdo a evasdo, a repeténcia, a indisciplina e o
"desinteresse” .

Desta forma, a constru¢do de um fazer pedagdgico, em que as praticas avaliativas se
pautem na diversidade étnico-cultural dos/as educandos/as, se faz importante porque nos
possibilita transformar a escola em espago de inclusdo e acolhimento dos sujeitos que dela fazem
parte.

Percebemos como a incompreensdo dos diferentes sujeitos que circundam o espago da
escola revelam uma face perversa sob a qual se estrutura tal instituicdo, secundarizando a
necessidade de (re)pensar e (re)fazer relagdes historicamente construidas que se pautam "[...] na
garantia de privilégios para uns que se autoconsideram elite, superiores, perfeitos, e de
marginalizacdo dos outros, por aqueles designados como periféricos, marginais, inferiores,
ignorantes, entre outros tantos qualificativos depreciativos." (SILVA, 2001, p. 105)

Contrapondo-se a esta l6gica, Gomes (1999) diz:

Ao falarmos em sujeitos sdcio-culturais, diversidade étnica e cultural e escola,
estamos dando visibilidade ao fato de que professores/professoras, alunos/as,
pais/maes vivenciam diferencas sécio-culturais na sua relacdo com o mundo do
trabalho, nas relagdes sociais e no ambiente escolar. (GOMES, 1999, p. 86)

A escola como palco das diferentes presencas, homogeneizadas através do curriculo, das
praticas pedagdgicas, da eleicdo dos contetidos, saberes e valores de um determinado segmento
étnico-cultural e social, possui uma fungdo impar dentro desta nova légica de mundo, pois:

Para que a escola consiga avangar na relacdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade  étnico-cultural € preciso que os/as educadores/as
compreendam que o processo educacional também é formado por dimensdes
como a ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as
relacdes raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensdes ndo significa
transforma—las em conteudos escolares ou temas transversais, mas ter a
sensibilidade para perceber como esses processos constituintes da nossa
formagdo humana se manifestam na nossa vida e no préprio cotidiano da escolar.
(GOMES, 2001, p.141)

Ainda se constitui um desafio cultivar identidades que foram e sdo dilapidadas,
desrespeitadas e aviltadas nos diversos espagos sociais (familia, escola, comunidade, igreja,
trabalho etc.), tornando mais importante ainda pensarmos em processos de socializagao que
déem visibilidade a cultura, aos valores, as crencas dos sujeitos que compdem a nossa sociedade,
delegando a escola e aos (as) professores um papel fundamental.

Salientando que a formacgdo do professor, do ponto de vista institucional, limita as
possibilidades de didlogo com referéncias educacionais em que a questdo da diversidade cultural
seja preocupacao central, € que as producdes e discussdes sobre curriculo, sobre
multiculturalismo, sobre pluriculturalismo (ndo estamos discutindo os “limites” desses aportes
tedricos) apontam constantemente para as dificuldades didatico-pedagdgicas de formar
professores pautados nestes referenciais, ocasionando uma formacao deficitiria na compreensao
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e conducdo de situacdes que envolvem diversidade étnico-racial e sécio-cultural no ambito da
sala de aula.

Outros elementos relacionados tanto ao trabalho quanto a formagao docente no que
concerne as diferencas e diversidade cultural podem ser destacados, tais como: a) falta de um
projeto pedagdgico que contemple a diversidade dos/as alunos/as; b) falta e insufici€éncia de
material didatico e paradidatico que subsidiem o trabalho dos/as professores/as; ¢) a desconexao
existente entre as demandas dos sujeitos que compdem a escola e os saberes e conhecimentos
que lhes s@o destinados. Tais enclaves configuram num cendrio de obliteracdo das identidades
nesse espaco, pois como afirmam Gomes e Silva (2002):

A diversidade étnico-cultural nos mostra que os sujeitos sociais, sendo
histéricos, sdo também, culturais. Essa constatacdo indica que é necessdrio
repensar a nossa escola e os processos de formacdo docente, rompendo com as
praticas seletivas, fragmentadas, corporativistas, sexistas e racistas ainda
existentes. (p.25)

A dinamica singular e plural da escola, historicamente submetida aos ditames da
separacdo, da hierarquizacdo, da disciplinarizacdo, da normatizacdo de certos grupos sociais
(negros, homossexuais, mulher, trabalhador rural...), estd sendo discutida atualmente, pois como
diz Dayrel (1999)

Analisar a escola como espaco sécio-cultural significa compreendé-la sob a dtica
da cultura, que leva em conta a dimensdo do dinamismo no fazer-se cotidiano,
levado a efeito por homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras, negros e
brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunos e professores, seres humanos
concretos, sujeitos sociais e histéricos, presentes na histéria, atores na histéria.

(p. 136)

Discutir avaliagao no espago escolar ndo ¢ uma atividade facil, sobretudo porque afloram
nossos valores, principios e concep¢des de homem, mundo, educagdo e sociedade, a partir de
nossas idéias e ideais. A avaliagdo é percebida como ponto critico no processo educativo, porque
ela € estatica, classificatéria e unilateral.

Conceber a avaliacdo como campo tedrico de conhecimento significa também discutir o
ensino, a aprendizagem, as diferengas culturais, o curriculo, a escola e sua fun¢do social.

A avaliacdo da aprendizagem escolar envolve uma relagdo triade: professor/a, aluno/a e
conhecimento. E impraticdvel avaliar um dos trés elementos sem estabelecer uma inter-relacdo
entre eles. Professora/a e aluno/a, atores/atrizes do processo de constru¢do coletiva do
conhecimento a ser socializado ndo podem estar desvinculados de um projeto pedagégico e de
uma proposta curricular libertdria e consciente, pautada numa educagdo democratica e plural,
oportunizando avaliagdes reflexivas, criticas e emancipatdrias.

O/a professor/a mediador/a da aprendizagem deve reconhecer que as diferencas sdo fontes
riquissimas na prédtica da fungdo social do ensino, levando em consideracdo a andlise para a
elaboracdo de diagnéstico e tomada de decisdo, promovendo a constru¢do do conhecimento.
Percebemos, contudo, que, no contexto da sala de aula, os conhecimentos trazidos pelos sujeitos que
a freqiientam na maioria das vezes sdo desconsiderados, promovendo o soterramento cultural, que
Santos (1997) considera como um epistemicidio.

Para nés, repensar e (re)configurar o curriculo e suas agdes, tornando-o como pdlo
catalisador e mobilizador de questdes e conhecimentos que movem a vida cotidiana dos/as
educandos/as, abre possibilidades de criar e recriar espagos escolares que visibilizem, acolham,
respeitem, déem voz e vez aos diferentes conhecimentos dos sujeitos que circundam o espago da
sala de aula, pois entendemos que:
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O curriculo no é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada
de conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o
curriculo transmite visdes sociais particulares interessadas, o curriculo produz
identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcende atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizacdo da sociedade e da educagdo. (MOREIRA E

SILVA, 1995, p. 08)

Percebemos que o curriculo € determinante e determina a forma como o conhecimento
social € produzido nos espacos escolares, imprimindo formas de pensar e agir, influindo nas
praticas didatico-pedagdgicas que sao implementadas nestes espagos.

Na avaliacdo escolar, pautada nos pontos antagdnicos de sucesso/fracasso, certo/errado,
igual/diferente, acerto/erro, positivo/negativo determina o carater excludente da escola.

Esteban (2000), discutindo esses antagonismos, afirma que a dicotomia entre “erro e
acerto” e entre ‘“‘saber e nao-saber”, caracteristica de praticas classificatérias de avaliacdo, €
aspecto cultural profundamente enraizado em nossa maneira de ver o mundo. E nessa forma de
ver o mundo que o contraponto “sucesso/fracasso”, no contexto das praticas educativas, resulta
numa ruptura do fazer pedagdgico, sobretudo no que concerne as praticas avaliativas e a
permanéncia do educando/a no espago escolar.

Para Hoffmann (2000, p. 11), a percepcdao de precisdo e o cardter mensurdvel dos
indicadores de ‘“‘sucesso e fracasso”, caracteriza-se “‘como um dos mais sérios intentos de todas
as escolas que negam a individualidade de cada educando em razdo de pardmetros avaliativos
perversos e excludentes”.

Coerente com esta compreensdo, enfatizando o sentido da avalia¢do, Esteban (2000, p.16)
destaca que ‘“a avaliacdo que impede a expressdao de determinadas vozes € uma pratica de
exclusdo na medida em que vai selecionando o que pode e deve ser aceito na escola”.

O sistema oficial de ensino, bem como alguns professores/as imersos neste sistema, estao
marcados por imperativos do recalque, da denegacdo, invisibilizagdo e homogeneizac@o dos aspectos
socioculturais dos sujeitos com as quais lidam cotidianamente, por isso, ainda € problemético
construir formulagdes didatico-pedagdgicas e politicas que déem conta de discutir de forma mais
aprofundada as questdes das praticas avaliativas tendo como subsidios as questdes étnico-culturais
dos/as alunos/as presentes na sala de aula.

Conceber a avaliacdo formativa sem alterar a postura do professor nos procedimentos
metodoldgicos e na sua concep¢do de educagdo € impraticavel. O educador deve estar preparado, ter
compromisso, ser profissional, ético e aberto as mudangas. Precisa criar estratégias para que os/as
alunos/as percebam as etapas vividas no processo de constru¢do do conhecimento, dando a elas
significado, contextualizando com sua realidade.

Consideramos que, ao procurar modificar a sua pritica avaliativa, € fundamental que o
professor analise criticamente suas acdes no cotidiano da sala de aula, inseridas no processo de
ensino e aprendizagem; avalie seu desempenho; repense suas praticas avaliativas e 0s objetivos
inseridos nas modalidades (instrumentos) de avaliacdo; aprofunde seus conhecimentos, planejando
suas atividades, concebendo a avaliagdo como etapa relevante na pratica educativa, valorizando a
trajetdria (caminhos) percorrida pelo educando na construgdo do saber.

Desta forma, ao pensar questdes como: aprendizagem escolar, priticas avaliativas
articuladas aos elementos étnico-culturais se faz relevante, porque aponta para uma reflexao-
acdo em torno dos problemas que (co)existem no cotidiano escolar, no caso, praticas avaliativas
e as relacOes travadas com elementos étnico-culturais dos/as educandos/as que sdo
negligenciados pela maioria dos atores/atrizes construtores/as do espago escolar,
comprometendo a promog¢ao da eqiiidade entre os sujeitos que fazem parte do mesmo.
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