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[...] o homem nao nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem,
precisa aprender a produzir sua propria existéncia. Portanto, a produgao
do homem ¢, ao mesmo tempo, a formagdo do homem, isto ¢, um
processo educativo. A origem da educagdo coincide, entdo, com a
origem do homem mesmo. (SAVIANI, 2007, p.154)

“[...] a educagdo ndo € outra coisa sendo o processo por meio do qual
se constitui em cada individuo a universalidade prépria do género
humano.” (SAVIANI e DUARTE, 2010, p.431)



RESUMO

SANTOS, Ana Célia de Carvalho. A Pedagogia das Competéncias no Ensino Médio e a Redu-
¢do dos Direitos da Classe Trabalhadora: ANALISE DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO
STRICTO SENSU NO BRASIL — 2017 a 2020. 226 f. Dissertagdo (Mestrado) - Programa de
P6s-Graduagao em Politicas Sociais e Cidadania - Universidade Catoélica do Salvador, UCSal,
Salvador, 2022.

Esta pesquisa analisou a relag@o entre a educacao e o trabalho em face da formagao da Educagao
Basica no Ensino Médio, centrada na aquisicdo de competéncias e habilidades pelos jovens,
filhas e filhos da classe trabalhadora e na crescente perda de direitos trabalhistas, considerando
a contrarreforma educacional (Lei n.° 13.415/2017) e trabalhista (Lei n.° 13.467/2017) imple-
mentadas no Brasil pos-golpe parlamentar de 2016 e a regulacdo dada pela Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC, 2018). Tem como pergunta central: O que destacam as produgdes de
teses e dissertagdes no Brasil (2017 a 2020) sobre a pedagogia das competéncias na contrarre-
forma do Ensino Médio previsto na Lei n. 13.415/2017 e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), considerando a redu¢do dos direitos trabalhistas da classe trabalhadora no Brasil e
quais os indicadores de superagdo a partir de fundamentos de formagdo omnilateral preconiza-
dos pela Pedagogia Historico-Critica para o Ensino Médio. Objetiva destacar pelo balango do
conhecimento das teses e dissertagdes produzidas no Brasil (2017 a 2020), o que tratam sobre
a pedagogia das competéncias na contrarreforma do Ensino Médio previsto na Lei n.
13.415/2017 e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando a redugdo dos di-
reitos trabalhistas da classe trabalhadora no Brasil e levantar indicadores de possibilidades de
superacgao a partir de fundamentos de formagdo omnilateral preconizados pela Pedagogia His-
torico-Critica para o Ensino Médio. A pesquisa de carater exploratdrio, bibliografica e docu-
mental, com analise de conteudo, fundamentou-se na abordagem do materialismo historico e
dialético e em principios tedricos da pedagogia historico-critica para levantar e analisar o que
as dezesseis producdes stricto sensu provenientes de PPG no Brasil no periodo entre 2017-2020
tém destacado em relagdo a seis categorias de analise: Contrarreforma do Ensino Médio; Pe-
dagogia das competéncias; Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Redugao dos direitos
trabalhistas (Reforma/Contrarreforma Trabalhista Lei n. 13.467 de 13 de julho de 2017); For-
macado omnilateral e Pedagogia Historico-Critica. Destacou-se que as estratégias neoliberais
centradas na Teoria do Capital Humano desenvolvida por Theodore Schultz nos anos 1960,
revigora tendéncia em curso e se concretizam na atualidade na forma da Pedagogia das Com-
peténcias preconizada na BNCC na forma dos percursos formativos e do protagonismo juvenil
distinguidos na BNCC e replicados no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB,
2022). Quanto aos resultados, concluiu-se pelo reconhecimento da importancia dos ensinamen-
tos classicos para formag¢ao humana e, ainda, que o estudo da relagdo educacao, trabalho e perda
de direitos dos(as) trabalhadores(as) carece de aprofundamento pelos pesquisadores e pesqui-
sadoras diante da possibilidade da educacao, enquanto atividade mediadora capaz de contribuir
para a transformacao social, servir como instrumento de resisténcia da classe trabalhadoras em
face a crescente perda de direitos trabalhistas.

Palavras-chaves: Pedagogia das Competéncias. Neoliberalismo. BNCC e Ensino Médio. Di-
reitos Trabalhistas. Pedagogia Historico-Critica



ABSTRACT

SANTOS, Ana Célia de Carvalho. The Pedagogy of Competencies in High School and the
Reduction of the Rights of the Working Class: ANALYSIS OF THE PRODUCTION OF
STRICTO SENSU KNOWLEDGE IN BRAZIL — 2017 to 2020. 227f. Dissertation (Master's)
- Postgraduate Program in Social Policies and Citizenship - Catholic University of Salvador,
Ucsal, Salvador, 2022

This research analyzed the relationship between education and work in the face of the formation
of Basic Education in High School, centered on the acquisition of competencies and abilities
by young working class daughters and sons and on the increasing loss of labor rights,
considering -giving the educational (Law n.° 13.415/2017) and labor (Law n.° 13.467/2017)
counter-reform implemented in Brazil after the 2016 parliamentary coup and the regulation
given by the National Curricular Common Base (BNCC, 2018). It’s central question is: What
do the productions of theses and dissertations in Brazil (2017 to 2020) highlight on the
pedagogy of competencies in the high school counter-reform provided for in Law n.
13.415/2017 and in the National Curricular Common Base (BNCC), considering the reduction
of the labor rights of the working class in Brazil and which are the indicators of overcoming the
fundamentals of omnilateral training recommended by the Historical-Critical Pedagogy for
Teaching Medium. It aims to highlight, through the balance of knowledge of the theses and
dissertations produced in Brazil (2017 to 2020), what they deal with the pedagogy of
competencies in the counter-reform of High School provided for in Law n. 13.415/2017 and in
the National Common Curricular Base (BNCC), considering the reduction of the labor rights
of the working class in Brazil and raising indicators of possibilities of overcoming from the
fundamentals of omnilateral training recommended by Historical-Critical Pedagogy for high
school. The exploratory, bibliographic and documentary research, with content analysis, was
based on the approach of historical and dialectical materialism and on theoretical principles of
historical-critical pedagogy to raise and analyze what the sixteen stricto sensu productions from
PPG in Brazil in the period between 2017-2020 have highlighted in relation to six categories of
analysis: High School Counter-Reform; Pedagogy of competences; National Curricular
Common Base (BNCC); Reduction of labor rights (Labor Reform/Counter-Reform Law n°.
13.467 of July 13, 2017); Omnilateral training and Historical-Critical Pedagogy. It was
highlighted that the neoliberal strategies centered on the Theory of Human Capital developed
by Theodore Schultz in the 1960s, reinvigorate an ongoing trend and materialize nowadays in
the form of Pedagogy of Competencies advocated at BNCC in the form of training courses and
youth protagonism distinguished in the BNCC and replicated in the Reference Curriculum
Document of Bahia (DCRB, 2022). As for the results, it was concluded that the importance of
classical teachings for human formation was recognized, and that the study of the relationship
between education, work and the loss of rights of workers needs further study by researchers.
given the possibility of education, as a mediating activity capable of contributing to social
transformation, serving as an instrument of resistance for the working class in the face of the
growing loss of labor rights.

Keywords: Pedagogy of Competencies. Neoliberalism. BNCC and High School. Labor rights.
Historical-Critical Pedagogy
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1 INTRODUCAO

O presente estudo ¢ fruto de mais de vinte anos de observacado das relagdes que se travam
entre empregados(as) e empregadores(as) na Justica Trabalhista do Estado da Bahia e na
constatagdo de que os(as) trabalhadores(as) recorrem ao Poder Judicidrio quase sempre na
expectativa de rapida e justa reparacdo dos seus direitos violados, o que efetivamente nao
ocorre. Isso comumente se da porque a maquina judicial ¢ burocratica e a estrutura nao os
favorecem ou porque ndo conseguem comprovar as alegagdes no curso dos processos. O certo
¢ que os(as) trabalhadores(as), embora na maioria das vezes pleiteiem o ressarcimento de
parcelas decorrentes da rescisdo contratual, conforme demonstram as estatisticas consolidadas
pelo Tribunal Regional do Trabalho da 5% Regido utilizadas neste trabalho, o que em tese seriam
de facil prova, nem assim obtém a justa reparacdo. Muitos sao compelidos a fazerem acordos
nas primeiras audiéncias, renunciando a direitos minimos, quando ndo sdo obrigados a aguardar
o julgamento da acdo judicial em um processo quase sempre custoso, demorado e sem garantia
de éxito. Dessa forma, constata-se que mesmo quando assegurado o direito de acesso a justica,
1ss0 ndo significa necessariamente a garantia de uma solugdo justa das demandas.

A situagdo se agrava quando a busca pela reparacdo se volta para direitos trabalhistas de
outra natureza que ndo as parcelas rescisorias, como horas extras, indenizagdes decorrentes de
dano moral, trabalho em condi¢des insalubres e perigosas etc. Nessas situagdes, para o(a)
trabalhador(a) ter o direito reconhecido pelo ordenamento juridico, exige-se provas das
violagdes, e por se enquadrarem como fatos constitutivos do direito, devem ser produzidas por
quem alega, no caso, o(a) trabalhador(a), parte mais fragil da relacdo processual. Ademais,
chama a atencdo a desinformacdo dos(as) trabalhadores(as), ndo s6 quanto aos requisitos da
constituicdo dos seus direitos, assegurados por lei, acordos ou convengdes coletivas, como
também e, principalmente, acerca da atitude a ser adotada, durante o vinculo empregaticio, para
prevenir e resguardar possiveis provas que facilitariam a tramitacdo de uma futura agdo
trabalhista. Por outro lado, se constata que a formag¢ao dos(as) trabalhadores(as) ¢ muito aquém
do necessario para assimilacao do saber sistematizado, capaz de capacita-los a compreender a
totalidade e enfrentar essa realidade. Os dados estatisticos da pesquisa nacional de amostra de

domicilios (PNAD Educacio 2019)! corroboram essa assertiva ao apontar que mais da metade

! A Pesquisa nacional de amostra de domicilio (PNAD) relativa aos dados sobre a educagdo dos brasileiros do ano
de 2019 indica que “apesar da propor¢ao de pessoas de 25 anos ou mais com ensino médio completo ter crescido
no pais, passando de 45,0% em 2016 para 47,4% em 2018 e 48,8% em 2019, mais da metade (51,2% ou 69,5
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dos adultos brasileiros(as), com 25 anos ou mais, ndo concluiram o ensino médio, ou seja, nao
tiveram acesso a instrucdo basica possuindo, quando muito, apenas a formagado fundamental.

Nesse contexto se insere os(as) jovens filhos e filhas da classe trabalhadora, que sao
instruidos a partir de curriculos escolares elaborados primordialmente para atender aos
interesses da classe que explora a forca de trabalho e ndo para servir a compreensao do papel
do(a) trabalhador(a) na luta de classes e das estruturas de poder do Estado que controla a
dominac¢do. Na educagao formal do Ensino Médio, os(as) jovens sdo preparados(as) para
assumirem postos de trabalho, em uma formacao tecnicista, voltada para a conformagao e
adaptacdo, com informagdes insuficientes, que ndo impedem a violagao e a redu¢do dos direitos
e, menos ainda, facilitam o ressarcimento dos direitos violados quando pleiteados por
reclamacgoes trabalhistas perante a Justi¢a do Trabalho.

Com efeito, ndo ¢ demais reconhecer que para além da crescente retirada de direitos
dos(as) trabalhadores(as) e da auséncia de reacdo efetiva desta classe, capaz de impedir o
retrocesso social, existem outros tantos fatores, historicos, sociais, econdmicos e culturais que,
nao sendo isolados nem circunstanciais, ndo podem ser ignorados na analise da totalidade do
contexto atual de subtragdo dos direitos da classe trabalhadora. Tomemos como exemplo a
propria estrutura burocratica do poder do Estado, de base capitalista, representada pelo Poder
Judicidrio e o quanto ela est4 aparelhada para atender aos interesses das classes dominantes e
desestimular a rapida solugdo das demandas dos dominados. Outros fatores que podem ser
considerados para explicar a conformacgao dos(as) trabalhadores(as) em face da retirada dos
direitos trabalhistas, igualmente relevantes, sdo os altos indices de desemprego, da
informalidade da mao de obra e das subcontratacdes. Todos esses elementos contribuem para
espoliar a ideia de pertencimento de classe dos(as) trabalhadores(as) e, por conseguinte,
facilitam a adapta¢ao dos individuos a um novo patamar de exploragdo do trabalho.

A despeito desses multiplos aspectos, tdo significativos e desafiadores ao estudo
académico que envolvem o fato investigado nesta pesquisa, nos deteremos em um dos
elementos que consideramos importante na reducao de direitos classe trabalhadora: a educacao
disponibilizada aos filhos e filhas da classe trabalhadora, especialmente em face das recentes
mudancgas curriculares implementadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E o

faremos na convic¢do do que afirma Kosik (1969), de que para se alcancar a totalidade,

milhdes) dos adultos ndo concluiram essa etapa educacional. E o que mostra 0 médulo Educagdo, da PNAD
Continua 2019.
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concretude e dialética de um fendmeno, ndo significa considerar todos os fatos envolvidos?.
Vale ressaltar, ainda, que entendemos, como Mészaros, ndo ser a educagdo formal o fator
ideoldgico primario no sistema capitalista; ela também nao ¢é capaz, por si sO, de se constituir
em alternativa para a transformagao social do sistema, sobretudo quando se considera que uma
de suas principais fung¢des tem sido reproduzir o consenso esperado pela sociedade capitalista.
Mas, nem por isso, ¢ possivel negar que a escola, na sua funcdo mediadora, pode e deve
considerar a totalidade que envolve as praticas educacionais hegeménicas. (MESZAROS, 2012,
p-45)

Em vista disso, consideramos que o Ensino Médio disponibilizado pela escola,
principalmente a publica, conforme ficou demonstrado ao longo desta pesquisa, estd muito
distante e aquém de uma proposta de formacdo omnilateral’ necessaria aos jovens, filhos e
filhas da classe trabalhadora, na forma defendida pelas pedagogias ndo hegemonicas,
principalmente a Pedagogia Histdrico-Critica.

Outro aspecto a ser considerado, se refere a tendéncia dos mercados, na atualidade, de se
adaptarem a chamada Revolucdo 4.0 e atrair mdo de obra jovem, disponivel e “parceira”,
promovendo novas formas de exploracdo do trabalho, no chamado “empreendedorismo

individual”. Para tanto, se investe em marketing de apelo emocional e associam a liberdade,

2 Acerca dos varios aspectos que compdem a realidade, tomemos a ligdo de Kosik no sentido de que “a totalidade
ndo significa fodos os fatos. Totalidade significa: realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do
qual um fato qualquer (classe de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido. Acumular
todos os fatos ndo significa ainda conhecer a realidade; e todos os fatos (reunidos em conjunto) ndo constituem,
ainda, a totalidade. Os fatos s3o conhecimento da realidade se sdo compreendidos como fatos de um todo dialético
[...]se sdo entendidos como partes estruturais do todo. O concreto, a totalidade, ndo sdo, por conseguinte, todos os
fatos, o conjunto dos fatos, o agrupamento de todos os aspectos, coisas e relagdes, visto que a tal agrupamento
falta ainda o essencial: a totalidade e a concreticidade. [...] A dialética da totalidade concreta ndo ¢ um método que
pretenda ingenuamente conhecer fodos os aspectos da realidade, sem excegoes, e oferecer um quadro ‘total’ da
realidade, na infinidade dos seus aspectos e propriedades; ¢ uma teoria da realidade do conhecimento que dela se
tem como realidade, A totalidade concreta ndo é um método para captar e exaurir fodos os aspectos, caracteres,
propriedade, relagdes e processos da realidade; ¢ a teoria da realidade como totalidade concreta.”(italico no
original). (KOSIK, 1969, p. 35-36)

3 Em relagdo a expressdo formacdo omnilateral, usado por Frigotto (1998, 2010, 2010a) Saviani (2021), Duarte
(2021) e onilateral ou onilateralidade reproduzida por Manacorda (2000) dos “Manuscritos de 1844 de Karl
Marx. No texto, essas categorias, todas de fundamento ontoloégico marxistas, sdo usadas no mesmo sentido de
formag¢ao humana e no sentido oposto ao de unilateral ou unilateralidade. Esta, por sua vez, resulta da divisdo do
trabalho e da propriedade privada que torna os individuos obtusos e com todas as determinagdes negativas da
pessoa humana, s6 permitindo que os individuos desenvolvam qualidades a custas de outras, ndo conseguindo ir
além do desenvolvimento unilateral e alienado. (MANACORDA, 2000, p. 68)

4 A Revolugdo 4.0 ou Quarta Revolugdo Industrial se trata de transformagdes no setor produtivo baseada na adogo
de tecnologias como Big Data, Internet das Coisas e Inteligéncia Artificial. Ndo se resume, contudo, apenas a
avangos tecnologicos e operagdo com sistemas de inteligéncia. Na li¢do de Leal e Oliveira ela “traz para os seres
humanos em sua subjetividade novas visdes de mundo e de si mesmo, supervalorizando-se a produtividade, o
individualismo e a lucratividade. Dentro dessa nova logica, o homem vai deixando de lado a sua capacidade
criadora para tornar-se a engrenagem de uma maquina e isto lhe impde um novo ritmo tanto para as relagdes
sociais, quanto para o seu trabalho.” (LEAL; OLIVEIRA, 2021, p. 239-240)
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valor caro aos(as) jovens, a incrementos de ganhos; também induz o entusiasmo pela via de
atrativos ilusdrios, tais como, flexibilidade de horarios de trabalho, ocupagdo para o tempo
ocioso ¢ obtencdo de renda extra (LEAL; OLIVEIRA, 2021, p. 238). Entendemos, portanto,
que para essa estratégia ter sucesso, exige-se um projeto de formagao de jovens comprometido
com a ideia do empreendedorismo. Nesse sentido, Antunes e Praun (2019, p. 66) destacam que
as mudangas tecnoldgicas sdo conexas com as mutagdes nos processos de reorganizacdo do
trabalho, das legislagdes, de valores e praticas sociais e também dos sistemas educacionais.

Assim, ndo sem razdo, as alteragdes implementadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o chamado “novo” Ensino Médio, baseado em competéncias e
habilidades, favorecem a manutenc¢do do paradigma que acirra a exploragdo dos mais jovens ao
adotar a preconizada “formagdo integral” que objetiva exclusivamente a instrucao basica e a
aquisicdo de habilidades e competéncia necessarias ao desempenho para o trabalho. Ao
dispensar a instru¢do propedéutica, fomenta o dualismo educacional que impede o acesso aos
conhecimentos cientificos e eterniza as desigualdades sociais dos mais pobres.

Os chamados “percursos formativos” com a ndo obrigatoriedade de disciplinas como
Artes, Filosofia, Sociologia e Educacao Fisica durante todo o ensino médio, tdo necessarias a
educacdo omnilateral dos trabalhadores e trabalhadoras, também sdo exemplos de proposi¢des
que contribuem para a fragilizacdo da classe obreira. Pretende transforma-los em agentes
passivos que, diante da exploragdo, ndo lutam por direitos minimos ou, ainda, produzem
cidadaos que agem como colaboradores dos que exploram a forca de trabalho e nao aprendem
a lutar pela desalienagdo do e no trabalho. (FRIGOTTO, 1998. p. 48)

Desse modo, defendemos que ¢ no curriculo do Ensino Médio, em que se desenvolve com
maior amplitude a transmissdo de conhecimentos cientificos sistematizados, que a tematica
“trabalho e direitos trabalhistas dos(as) trabalhadores(as)”” deve compor a formagdo, como meio
de contribuir para mudar a realidade atual e a luta pela aquisi¢ao da cidadania. Reconhecemos,
no entanto, ndo ser tarefa facil, sobretudo se considerarmos que tais proposi¢des sdo contrarias
as orientagdes em vigor na Lein.® 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 e ao modelo organizacional
curricular proposto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Na busca das justificativas para a adogdo de tais politicas educacionais no Brasil,
propomos no presente trabalho de investigagdo, inicialmente, uma abordagem sobre as
investidas das politicas neoliberais que impactaram nas reformas legislativas da formacao
educacional (Lein.” 13.415 de 16 de fevereiro de 2017) e a da forca de trabalho (Lei n.° 13.467
de 13 de julho de 2017), caracterizadas pelas tramitagdes sucessivas e agodadas no Congresso

Nacional, resultado do po6s golpe parlamentar de 2016.
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Em que pese as aludidas reformas educacional e trabalhista se declararem como solucao
ao desemprego, argumento usado na maioria das proposi¢des neoliberais, inclusive as que se
seguiram a elas e estao em andamento no Congresso Nacional, como as reformas previdenciaria
e a administrativa, nesta pesquisa demonstramos que elas tém em vista, precipuamente, atender
aos interesses do capital e dos mercados. Dessa forma, elas perdem o sentido de mudanca e por
ensejar perdas de direitos arduamente conquistados, se tornam verdadeiras contrarreformas’,
termo, inclusive, que ¢ adotado ao longo desta pesquisa.

Também sao tratados neste trabalho aspectos relacionados ao avango destrutivo do capital
sobre o trabalho que persistem, mesmo apds as aludidas reformas, e parecem nao ter limites.
Tomemos como exemplo as normas que tramitaram no Congresso Nacional como a Medida
Provisoria (MP) n.° 1045/2021, denominada de “minirreforma trabalhista” que criava a
categoria de trabalhadores(as) sem direitos ou com direitos ainda mais precarizados,
paradoxalmente, os (as)jovens desempregados e desempregadas, a quem se propagava querer
proteger. Nos insertos dessa MP, incluidos durante a tramitacdo na Camara dos Deputados,
os(as) jovens nao eram considerados(as) empregados(as), a despeito de igualmente colocarem
suas forcas de trabalho a disposi¢ao dos empregadores(as). Eles(elas) eram tidos(as) como
“prestadores de servigo social voluntario”, sem direitos minimos assegurados, como salério
minimo, 13° saldrio, FGTS (Fundo de Garantia por Tempo de Servi¢o), carteira assinada e
sequer se previa direitos previdenciarios. Nesse ponto, tomemos a sabia li¢ao de Frigotto (2012,
p. 10), acerca do capitalismo, quando afirma, que se justifica como um sistema “que para
continuar tem que subtrair, um a um, os direitos conquistados pelas lutas da classe trabalhadora
e destruir as bases da vida mediante a deterioragdo do meio ambiente.”

Na mesma linha de investigacdo de avanco e consolidacdo de investidas neoliberais, a
pesquisa aborda os fundamentos das alteragdes contidas na Lei n.° 13.415/2017 (LDB) e na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). E certo que a referida lei, em certa medida,
nada tem de inovadora, pois, ao conceber o retorno da pedagogia das competéncias baseada na
énfase da aquisi¢ao de competéncias e habilidades pelos(as) estudantes, mais especificamente
no chamado Ensino Médio de formagdo integral, revigora tendéncia em curso, implementada

desde os anos 1990, nos governos Collor e Fernando Henrique Cardoso.

3 A respeito do termo € método da contrarreforma, Ramos e Frigotto (2016) esclarecem que” A contra-reforma é
expressdo do pensamento conservador, valendo-se de uma logica economicista e pragmatica expressiva de
nosso capitalismo dependente, em um tempo de hegemonia neoliberal e cultura pés-moderna; a cultura do
fragmento, do imediato, do utilitario e do enxuto. Trata-se de uma politica que liofiliza a educacdo basica retirando-
lhe contetido de formagao cientifica e ético-politica que se esperaria numa sociedade que tem as pessoas € nao o
mercado como a razdo da politica publica (RAMOS; FRIGOTTO, 2016, p.37).
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De igual modo, explicitamos que as bases histéricas da chamada pedagogia das
competéncias se assentam na concepgdo produtivista que originou a pedagogia tecnicista
adotada no periodo do regime militar pds golpe de 1964. Fundada na chamada teoria do capital
humano desenvolvida por Theodore Schultz e outros tedricos de mesma tendéncia, associam a
economia da educacdo a formacdo de mao de obra. (SAVIANI, 2019, p. 369). Assim, tal como
outrora, ndo ¢ coincidéncia a referéncia politica atual de alinhamento dos curriculos escolares
a precarizacao dos direitos relativos ao trabalho e a consolidacao do capital, em um momento
em que o Estado brasileiro ¢ assumido por linha politica de extrema direita, com feigdo
militarizada.

Isto posto, esta investigagdo inicia a andlise a partir de estudos antecedentes e questdes

que contribuiram para recortar o objeto de pesquisa.

1.1 ESTUDOS ANTECEDENTES, QUESTOES NORTEADORAS DO OBJETO

As relagdes entre capital, trabalho e educagdo no Brasil ¢ objeto de estudo de diversos
autores, com destaque para as pesquisas desenvolvidas por Frigotto (1998, 2010, 2012 e 2015),
relacionadas a educacgdo do(a) trabalhador(a) no sistema capitalista e a teoria do capital humano
aplicada no campo educacional. Também, hd estudos de Ramos (2001) que desenvolve
investigacdes com énfase na formag¢do humana e na nocdo de competéncias nas relagdes
educativas; estas pesquisas estdo sendo retomadas com repercussdoes no mundo do trabalho, a
partir da edi¢do da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2018).

Mais recentemente Malachen (2016, 2020, 2021), Duarte (2008, 2021) e Lombardi
(2007) partindo da analise marxista, na linha de pesquisa fundada no materialismo historico e
dialético defendida por Saviani (1991, 2007, 2010, 2011, 2018, 2019 e 2021), tém debatido
intensamente as mudancas curriculares implementadas no Ensino Médio e vém apontando as
contradigdes da chamada formagdo integral adotada nas orientagdes curriculares que nao
atendem a formacao humana necessaria aos(as) jovens oriundos(as) das classes populares. Vale
ressaltar que os estudos desses(as) pesquisadores(as), baseados na pedagogia histérico critica,
trazem no seu bojo um projeto contra hegemonico a ser considerado como alternativa a
formacao da classe trabalhadora.

No que concerne a flexibilizagdo dos direitos dos(as) trabalhadores(as) em um contexto
de precarizagdo das condi¢des de trabalho como resultado do processo de acumulagao flexivel
do capital, os estudos explorados por Oliveira, 1. (2020), Oliveira, M. (2020), Harvey (2005,
2020), Dardot e Laval(2016), Borges (2020) e Druck (2020) sao de grande importancia para
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se entender a formagio do homem neoliberal®, o processo de acumulacio flexivel do capital, o
movimento acelerado de perda de direitos e, até mesmo, se pensar em estratégias de resisténcia
da classe trabalhadora aos interesses hegemodnicos do capital.

Nesse aspecto reside a relevancia da discussdo travada ao longo desta pesquisa, talvez e
certamente pretensiosa, dado a magnitude, complexidade e interdisciplinaridade que se propde,
envolvendo aspectos relacionados ao tema “trabalho” examinado sob a dtica da Sociologia,
Direito e Educagao, sem esquecer que cada um deles, por si s0, justificariam um estudo isolado.
Por isso mesmo, encarar o desafio de relacionar o “trabalho”, abordado por essas ciéncias, para
compreender as especificidades da realidade atual além da aparéncia, nos pareceu uma tarefa
ardua e desafiadora, mas necessaria. Desse modo, o balango do conhecimento a partir da anélise
das produgdes cientificas no Brasil, publicadas no periodo posterior as contrarreformas e, bem
assim, o levantamento critico dos estudos dos(as) pesquisadores(as) sociais sobre o tema, nos
pareceu o caminho mais acertado a ser adotado neste trabalho.

Mediante esses estudos e pesquisas produzidas em Programas de Pos-Graduagao stricto
sensu, nos propomos a identificar nesta investigagao fundamentos que alicergcam a pedagogia
das competéncias na contrarreforma do Ensino Médio prevista na Lei n. 13.415/2017 e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a sua relagdo com a redugdo dos direitos trabalhistas da
classe trabalhadora no Brasil.

As questdes norteadoras que serviram para a identificacdo do problema e recorte do

objeto de investigacao, sao:
- O que caracteriza o trabalho e a educa¢do na crise estrutural do capital?

- O que imprimem as teses e dissertagdes produzidas no Brasil (2017 — 2020) sobre a nogao
de competéncias na contrarreforma do Ensino Médio alicercada na Lei n. 13.415/2017 e

na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a classe trabalhadora?

- O que as teses e dissertacdes produzidas no Brasil (2017 — 2020) indicam como
fundamentos criticos’ sobre as competéncias ¢ habilidades enfatizadas para o Ensino
Médio de formacdo integral, considerando a reducdo dos direitos trabalhistas da classe

trabalhadora?

6 A categoria homem neoliberal é desenvolvida pelos pesquisadores DARDOT e LAVAL (2016) e foi analisada
na se¢do 2.1 desta investigacao.

7 Fundamentos criticos sdo aqui entendidos como aspectos contraditorios levantados nas teses e dissertagdes em
relagdo as competéncias e habilidades elegidas como principios para se alcangar a prestacdo do direito universal a
educacdo para a populagdo pelo Estado, conforme se depreende ao longo do texto da BNCC.
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- Quais os limites e contradi¢cdes que desenvolvem as competéncias e habilidades enfatizadas
para o Ensino Médio de formagao integral e quais os indicadores de superacao, possiveis
de serem levantados a partir de fundamentos de formagao omnilateral preconizados pela
Pedagogia Historico-Critica para o Ensino Médio de formagao integral?

Tomamos como referéncia para expor os elementos centrais desta investigacdo a
dimensao da dialética, que segundo Saviani (2000, p. 18) nos arma de um método rigoroso
(critico) capaz de nos “propiciar a compreensdo adequada da radicalidade e da globalidade na
unidade da reflexdo filoséfica”; segundo este pesquisador, todo problema apresenta “um lado
objetivo e um lado subjetivo”, que se caracteriza de certa maneira pela tomada de consciéncia
que o(a) pesquisador(a) assume da necessidade que a reflexao ¢ provocada pelo problema.

Mediante a exposicdo das questdes acima descritas, que promovem uma compreensao
dialética do fendmeno relacionado a uma concepgao geral da realidade, buscamos fugir de uma
dissimulada postura idealista e avancamos em tragcar elementos que caracterizam a
problematicidade do objeto, a questao central da investigagao, a hipotese do estudo, o objetivo

mais geral e especificos.

12 A PROBLEMATICIDADE DO OBJETO: QUESTAO CENTRAL, HIPOTESE E
OBJETIVOS

Em um contexto de desmonte de conquistas adquiridas na luta ardua da classe
trabalhadora, sdo contraditérias as mudancas e a rapidez com que vem acontecendo no Brasil.
Tanto em relacdo ao trabalho, quanto a educacao, as investidas do capital privado com o apoio
do Estado, representado pelo governo de ultradireita® e o implemento de reformas legislativas
sucessivas tém ensejado a perda inexoravel de direitos as classes proletarias. Assim,

compreender esse movimento e a real dimensdo do desmonte que vem sendo promovido ¢

8 Esta é uma categoria que, assim como “ultraneoliberalismo” que vem sendo utilizada por autores como Saviani
e Duarte (2021, p. 2) para designar a caracteristica do governo atual, obscurantista quanto ao desenvolvimento do
conhecimento cientifico, a partir da eleicdo de 2018. Para este pesquisador, o ultraliberalismo se identifica pela
destrui¢do dos direitos dos trabalhadores, assim como pelo desmantelamento das institui¢des publicas. Ainda, para
o pesquisador ORSO (2007, p.175-178) o ultraliberalismo ¢ uma categoria incorporada a historia do liberalismo;
afirma este pesquisador, que o desenvolvimento do liberalismo se deu “dentro de um processo que vai do
liberalismo classico (tese) ao liberal-intervencionismo (antitese) e ao liberalismo que se desenvolve a partir da
metade da década de 1970 em diante, o ultraliberalismo (a sintese) que articula os dois momentos anteriores ¢
aparece como uma nova tese. . Desse modo, a partir dos anos 1970, a feicdo assumida “ndo ¢ o neoliberalismo e
sim o ultraliberalismo”. N#o obstante a licdo do prestigiado autor, na presente pesquisa, em diversos momentos o
termo neoliberalismo ¢ utilizado como sindnimo daquele ‘outro para designar a fase atual do liberalismo.
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medida necessaria para reagir a ele, dai a importancia da realizacdo de uma investigagdo que
promova um balango do conhecimento’, cujo enfoque apresenta a critica necessaria,

circunstancial ao objeto proposto.

Nessa linha de indagacdes, a problematica central da investigagdo, questiona: O que
destacam as produgdes de teses e dissertagdes no Brasil (2017 a 2020) sobre a pedagogia das
competéncias ao tratarem da contrarreforma do Ensino Médio previsto na Lein. 13.415/2017 e
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando a reducao dos direitos trabalhistas
da classe trabalhadora no Brasil e quais as possibilidades de indicadores de superagdo a partir
de fundamentos de formacdo omnilateral preconizados pela Pedagogia Historico-Critica para

o Ensino Médio.

Como objetivo geral apontamos a necessidade de: Destacar nas teses e dissertagcdes
produzidas no Brasil (2017 a 2020), o que tratam sobre a pedagogia das competéncias na
contrarreforma do Ensino Médio previsto na Lei n. 13.415/2017 e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), considerando a reducao dos direitos trabalhistas da classe trabalhadora no
Brasil e levantar a possibilidade de indicadores de superagdo a partir de fundamentos de

formacdo omnilateral preconizados pela Pedagogia Historico-Critica para o Ensino Médio.

Para atingir esse objetivo, lancamos os seguintes objetivos especificos, que sdo assim

propostos:

Apontar o que caracteriza trabalho e educacao na crise estrutural do capital.
Destacar nas teses e dissertagcdes produzidas no Brasil (2017 — 2020) a nogdo de competéncias
na contrarreforma do Ensino Médio alicercada na Lei n. 13.415/2017 e na Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) para a classe trabalhadora.

% A pesquisa que desenvolve a anélise do balan¢o da produgio do conhecimento parte da nogdo de estruturagio e
de logica reconstituida de producdes de pesquisas ja realizadas, que supde basicamente nesse estudo, uma
compreensdo de totalidade concreta, na qual se pode reconhecer de maneira implicita de uma dada concepgao de
realidade. Nesse sentido, Sanchez Gamboa ressalta que as mudancas mais importantes na constru¢do da ciéncia
resultam ndo t3o na inven¢ao de novas técnicas de investigagdo, de tratamento de dados, mas, de novas maneiras
de ver os dados. Nesta proposta a concepg¢do de pesquisa cientifica enquanto atividade socialmente condicionada
ou como fendmeno historicamente situado, parte do entendimento de que essa forma de producdo humana traz em
seu processo de desenvolvimento questoes de natureza epistemologica, tedrica, metodologica e técnica que podem
ser identificadas e analisadas. “Todo processo de produg@o de conhecimentos ¢ a manifestagdo de uma estrutura
de pensamento — qualquer que seja o nivel de estruturagdo e coeréncia interna — que inclui o nivel de estruturagéo
e coeréncia interna — que inclui conteudos filosoficos, logicos, epistemoldgicos, tedricos, metodologicos e
técnicos, que implicam maneiras de agir ou mesmo de omitir do pesquisador(a).” (BENGOECHEA et. al. 1978
apud Séanchez GAMBOA, 1996, p. 54)
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- Levantar em teses e dissertacdes produzidas no Brasil (2017 — 2020) as repercussdes que as
competéncias e habilidades enfatizadas para o Ensino Médio de formacao integral geram para

os direitos trabalhistas da classe trabalhadora.

- Esclarecer o que desenvolvem as competéncias e habilidades enfatizadas para o Ensino Médio
de formacao integral, considerando limites e contradigdes, e que indicadores de superagdo sao
possiveis de serem identificados a partir de fundamentos de formag¢ao humana preconizados

pela Pedagogia Historico-Critica para o Ensino Médio de Formacao Integral.

A hipétese que orienta esta pesquisa, traga um caminho que permite destacar que na
analise das dezesseis teses e dissertagdes produzidas em Programas de Pos-graduacao no Brasil
no periodo de 2017 a 2020, que tratam da pedagogia das competéncias na contrarreforma do
Ensino Médio, previsto na Lei n. 13.415/2017 e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
¢ possivel identificar o aprofundamento da reducdo dos direitos trabalhistas da classe
trabalhadora no Brasil, cujos interesses atendem ao sistema produtivo ditado pelo capital; nessa
proposi¢ao, gerada por limites e contradi¢oes, evidenciadas pela perda de direitos da classe
trabalhadora, ha consenso sobre as necessidades de formagao para o trabalho alimentado pelo
modo de producdo capitalista; para a superacdo critica dessa realidade ha possibilidades de
levantar indicadores para a superagao, que podem ser identificados a partir de fundamentos de
formagdo omnilateral, preconizados pela Pedagogia Historico-Critica para o Ensino Médio de

Formacgao Integral.

1.3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DE INVESTIGACAO E INDICADORES DE
PROCESSO DE ANALISE DAS PRODUCOES STRICTO SENSU

Para obtengdo de respostas as questdes levantadas nesta investigacdo foi adotada,
inicialmente, uma pesquisa de revisao bibliografica, tendo como referéncia de analise critica,
estudos sobre a Pedagogia das Competéncias desenvolvidos em produgdes publicadas por
Duarte (2008), Ramos (2001), Nomeriano (2007) e Frigotto (2010). Foi também realizada uma
pesquisa de carater documental com balango da produgdo do conhecimento, a partir da leitura
e analise de dezesseis produgdes cientificas de teses e dissertacdes, geradas em Programas de
Pos-Graduacgao stricto sensu no Brasil. Estas teses e dissertacdes foram submetidas a uma

analise de contetido'’; analisou-se, ainda, o marco legal, que trata de alteracdes legislativas que

10O processo de andlise de conteudo é um conjunto de técnicas voltadas para desenvolver anélise das
comunicagdes, visando obter procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo de conteudo das produgdes
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evidenciam a reduc¢do do sistema de prote¢ao social dos(as) trabalhadores(as) na Consolidacao
das Leis do Trabalho (CLT), com as alteracdes da Lei n. 13.467 de 13 de julho de 2017
(Reforma Trabalhista) e a Lei n. 13.415 de 16 de fevereiro de 2017 (Reforma Educacional).

As principais categorias de analise!' das dezesseis producdes stricto sensu sdo: 1.
Contrarreforma do Ensino Médio; 2. Pedagogia das competéncias; 3. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); 4. Reducao dos direitos trabalhistas (Reforma/Contrarreforma Trabalhista
Lei n. 13.467 de 13 de julho de 2017), com destaque para a redugdo do direito de acesso a
Justica pelos(as) trabalhadores(as) e o enfraquecimento da atuagdo sindical; 5. Formacgao

omnilateral; 6. Pedagogia Historico-Critica. (Apéndice A)

O referencial teodrico tratado possui argumentagdes de aproximagdes de fundamentos que
se alicercam na abordagem teorica do materialismo histérico dialético para promover processos
de analises criticas, que recaem sobre a pedagogia das competéncias na contrarreforma do
Ensino Médio previsto na Lei n. 13.415/2017 e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
considerando a redugdo dos direitos trabalhistas da classe trabalhadora no Brasil, levantou-se
indicadores de superagao para o Ensino Médio, a partir de fundamentos de formagao
omnilateral preconizados pela Pedagogia Historico-Critica.

O caminho tedrico-metodoldgico proposto para a investigacao foi desenvolvido a partir
da analise de dados/informagdes, que compdem a pesquisa € incorporou o principio da
investigacdo dialética da realidade social, que trata do reconhecimento da totalidade concreta.
Esta proposta significa dizer que cada fendmeno possivel de descrever o objeto pode ser
compreendido como um momento do todo. Nesse sentido, o fendmeno social de investigagdo
das producdes desenvolvidas em Programas de stricto sensu no Brasil, que abordam a
pedagogia das competéncias na Base Nacional Comum Curricular ¢ um fato historico, se

examinado como um momento de um determinado todo'?.

analisadas (quantitativos ou qualitativos); este tipo de analise permite se inferir conhecimentos relativos as
condig¢des de produgdo/recepgdo de mensagens (comunicagdes) transmitidas pelos pesquisadores nas dissertagdes
e teses. (BARDIN, 2011, p. 44). As inferéncias (operacgdes logicas) e a interpretacdes de dados geram resultados
tratados de modo a serem significativos e validos na proposta de pesquisa. (BARDIN, 2011, p. 45)

1 Segundo Bardin (2011, p. 147) a “categoriza¢io ¢ uma operagio de classificagdo de elementos constitutivos de
um conjunto de diferencia¢do e, em seguida, por reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios
previamente definidos”. Para esta pesquisadora as categorias sdo “rubricas” ou classes, as quais reinem um grupo
de elementos (unidades de registro, no caso da analise de contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razdo das caracteristicas comuns destes elementos.

12 Sobre a apreensdo do todo, tomamos como referéncia o esclarecimento de Kosik (2013, p. 41) para quem a
“posigdo da totalidade, que compreende a realidade nas suas intimas leis e revela, sob a superficie e a casualidade
dos fendmenos, as conexdes internas, necessarias, coloca-se em antitese a posi¢ao do empirismo, que considera as
manifestagdes fenoménicas e casuais, ndo chegando a atingir a compreensdo dos processos evolutivos da realidade.
Do ponto de vista da totalidade, compreende-se a dialética da lei e da casualidade dos fenomenos, da esséncia
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Considerando que todo método cientifico atua sob a forma de aplicagdo de certo sistema
racional de investigacdo, reconhecemos nesta proposta de pesquisa documental, que envolve
analise da producao do conhecimento stricto sensu, os diversos fatos e dados identificados.
Estes, por sua vez, sofrem no processamento da atividade criativa e pratica da investigagao,
inferéncias advindas da realidade objetiva da regulagdo da acdo dos sujeitos (pesquisadores e
pesquisadoras) sobre o objeto proposto, que, de seu turno, esta relacionado ao reconhecimento
da reducao dos direitos trabalhistas da classe trabalhadora no Brasil.

Para realizar a pesquisa, tragamos os seguintes passos investigativos:

- 1° Passo: Identificar e analisar o conteudo do marco legal de que trata a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (Lei n. 13.415/2017), a sua regulagdo através do documento denominado
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) no que se refere ao Ensino Médio. Em relagdo
a Reforma Trabalhista (Lei n. 13.467 de 13 de julho de 2017), entre as diversas alteragdes que
resultaram na reducdo dos direitos dos(as) trabalhadores(as) foram selecionados os dispositivos
relativos ao acesso a justica por se tratar de direito primeiro a ser invocado pelo(a)
trabalhador(a) na busca de reparagdo. Também foram destacadas as alteragdes que impactaram

na fragiliza¢do da atuagdo coletiva das entidades sindicais.

No quadro, abaixo, foi sistematizado o campo empirico que substancia o processo de

analise documental deste marco legal, mediante o desenvolvimento dos capitulos tedricos.

Quadro 01 - Exposigdo e caracteriza¢do do marco legal da Lei n.° 13.415/2017 (Reforma Educacional)
e Lein.® 13.467/2017 (Reforma Trabalhista)

Marco Ano de O que dispoe Artigos Localizacao
legal publicacio para online
analise
C “Altera as Leis n ° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que o http://www.pl
Lein. 16/02/2017 estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, ¢ 11.494, Arts.] analto.gov.br/
13.415/ de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengdo | ao 7° ccivil 03/ ato
2017 e Desenvolvimento da Educagdo Bésica e de Valorizagdo dos 2015-
Profissionais da Educagdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho 2018/2017/1ei/
- CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 113415.htm
1943, e o0 Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga
aLein® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral.”
Lei 13/07/2017 “Altera a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada | Arts.477- ggst/évggybg}
013,467/ pelo Decreto-Lel nf’ 5.452, de 1° de maio de 1943,.e as Leisn ° AATTB, | ccivil 03/ ato
o 6.019, de 3 de janeiro de 1974, 8.036, de 11 de maio de 1990, ¢ 2015-

interna e dos aspectos fenoménicos da realidade, das partes e do todo, do produto e da produgao e assim por diante.

ER)
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2017 8.212, de 24 de julho de 1991, a fim de adequar a legislagdo as | 507-B, 2018/2017/1ei/
novas relagdes de trabalho. 611-A e | 113467.htm
790-B

Fonte: Dados e informagdes extraidos pela pesquisadora no Portal do MEC e do Congresso Nacional.

- 2° Passo: Identificamos na amostragem de dezesseis produgdes stricto sensu, o que vem sendo
tratado sobre a Pedagogia das Competéncias, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
também, o que ¢ abordado acerca da Reforma Trabalhista; as teses e dissertagdes analisadas
vém sendo produzidas por Programas de Pés-Graduacdo de universidades publicas e privadas
brasileiras, que possuem pesquisas providas por Programas de Pos-Graduagao stricto sensu, no

periodo entre 2017 — 2020.

Para localizar as producdes de teses e dissertagdes que tratam da Pedagogia das
Competéncias e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), inicialmente, utilizamos na “aba
de busca” da Plataforma da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)'?, o
seguinte descritor: PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS cuja pesquisa permitiu localizar 692
producdes entre teses e dissertagdes. Considerando este universo muito amplo para
investigagdo, passamos a utilizar o operador booleano “AND”; nesse procedimento o descritor
foi: PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS AND ENSINO MEDIO. Este descritor aplicado,
combina os termos da pesquisa para cada resultado que contenha os termos, o que nos permitiu
localizar 471 produgdes desenvolvidas em Programas stricto sensu no Brasil. Reconhecendo,
ainda, um universo extenso para andlise e necessitando estabelecer foco a investigagdo,
aplicamos 3(trés) filtros, a saber: 1. “REFORMA TRABALHISTA AND ENSINO MEDIO
AND BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)”; 2. “ENSINO MEDIO AND
CONTRARREFORMA TRABALHISTA” ¢ 3. “PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS AND
PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA AND BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
(BNCC)," que resultou no achado de 5 (cinco), 8 (oito) e 4 (quatro) produgdes, respectivamente,
totalizando 17 (dezessete) producdes. Considerando que 1(uma) producao, atendeu a mais de
um critério de pesquisa e, assim, apresentou-se em duplicidade, foi computada apenas uma vez,
resultando em 16 (dezesseis) producdes stricto sensu, todas extraidas da plataforma BDTD,

com acesso em 19/05/2021 e 05/06/2021.

13'A BDTD vem sendo desenvolvida em parceria com varias instituigdes: IBICT, financiadora de estudos e
pesquisas (FINEP), (CNPq), (MEC), (CAPES), (SESU) ¢ mantém um comité com o objetivo de referendar o seu
desenvolvimento e atuar em especificagdes de padrdes a serem adotados no ambito de seu sistema.
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3° passo — As referidas producdes foram destacadas para analise em conjunto e individualmente,

chegando-se a seguinte amostra por regides do Brasil, referendada no quadro 02.

Quadro 02 — Distribuicdo das 16 (dezesseis) produgdes stricto sensu identificadas nas regides: Nordeste,
Sudeste, Centro-Oeste e Sul considerando ano de deposito nos PPG, IES, autor, titulo

| REGIAO NORDESTE
Registro | Pesquisadores(as ) Titulos
Quant. | Ano IES PPG Tipo Dissertagdes e Teses
depos.
4 2017 Universidade PPG em 01 SOARES, D A contrarreforma do ensino médio do
Federal da | Educagao Fernando Augusto Governo Michel Temer: a reorganizacao
Paraiba Generino do projeto neoliberal e a desconstrucao
da educagdo fisica escolar — UFPB —
2017
2018 Universidade | PPG em 02 ALVES, Danielle D Politica de Educagao Superior no Ceara e
Federal  do | Educagdo Coelho a resisténcia do movimento docente na
Ceard Universidade Estadual do Ceard — UECE
2019 Universidade PPG em 03 CARDOSO, Paulo D Critica a contrarreforma do Ensino
Federal  do | Educagdo Erico Pontes Meédio (Lei 13.415)
Ceard Brasileira
2020 Universidade PPG em 04 ALENCAR, Nilia D Lei n° 13.415/2017: implicagdes no
Federal  do | Educagdo Feitosa de ensino médio integrado na rede de ensino
Maranhao publica do estado do Maranhdo
REGIAO SUDESTE
Quant. | Ano de 1IES PPG Pesquisadores(as | Tipo Titulo das Dissertacoes ou Teses
depés. )
7 2018 Universidade | PPG em 05 CARVALHO, T A configuracdo do trabalho docente em
Federal de | Educagdo Gisele Francisca face as contrarreformas da educagdo: um
Juiz de Fora da Silva estudo sobre os professores da rede
estadual de Minas Gerais em Sdo Jodo
Del- Rei
2018 Fundagao Mestrado 06 VELASCO, D Juventude, trabalho, formagdo e futuro:
Oswaldo Cruz | profissio Fernanda O discurso dos discentes do Curso
nal em Zerbinato Bispo Técnico de Enfermagem do CEFET/RJ
Educ. UNED-NI
Profem
Saude
2019 Universidade PPG em 07 BARBOSA, D Crise de 2007/2008 e Banco Mundial: os
Federal de | Educagdo Fabricio Teixeira ajustes estruturais e suas relagdes com a
Juiz de Fora contrarreforma do ensino médio.
2019 Universidade PPG em 08 PEREIRA Jessica D Uma analise dos relatérios do Banco
Federal de | Servigo Adriele Tomaz Mundial e a mercantilizagdo da educagio
Juiz de Fora Social nos paises periféricos em particular no
Brasil.
2019 Universidade PPG em 09 PAGLIA, T Base Nacional Comum Curricular: a
Catdlica de | Educagdo Rosangela da politica educacional para o ensino médio
Sao Paulo Silva Camargo no sistema estadual de ensino de Barueri.
2020 Universidade PPG 10 TOMAZIN, Silvio D Base nacional comum curricular e
Estadual Mestrado Santos educacdo escolar de adolescentes: uma
Oeste Paulista | em andlise a luz da pedagogia histdrico-
Educacdo critica e da psicologia historico-cultural.
2020 Univ. PPG em 11 LIPORINI, T A disciplina escolar Biologia na Base
Estad.Paulista | Educagdo Thalita Nacional Comum Curricular do Ensino
“Julio de | para a Quatrocchio Médio: expressdes da Pos-Modernidade
Mesquita Ciéncia e do Neoliberalismo.
Filho”
REGIAO CENTRO OESTE
Quant. Ano 1ES PPG Pesquisadores(as | Tipo Titulo das Dissertacoes ou Teses
depés. )
2 2019 Universidade PPG 12 GOMES, Fabricio T Base nacional comum curricular do
Catdlica de | Stricto Augusto ensino médio: curriculo, poder e
Goias Sensu_em resisténcia.
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Educagao
2019 Universidade | PPG em 13 SILVA,  Keyde D O Ensino de arte no ensino fundamental
Estadual de | Territério Taisa a partir da lei 11.645/08 e das narrativas
Goias s e indigenas.
Expres.C
ulturais
do
Cerrado
REGIAO SUL
Quant. Ano 1ES PPG Pesquisadores(as | Tipo Titulo das Dissertacoes ou Teses
Depos. )
3 2019 Universidade | PPG em 14 SKROWONSK, D Educagdo profissional integrada ao
Estadual do | Educagdo Daniela ensino médio: uma analise da proposta
Oeste do no IFPR — Campus Cascavel.
Parana
2019 Universidade PPG em 15 ANGELLI, Gislaine D Juventudes e trabalho: o discurso dos
Federal  do | Educagdo jovens sobre educagdo profissional no
Rio  Grande ensino médio.
do Sul
2020 Universidade PPG em 16 ZANK, Debora D Base nacional comum curricular ¢ o
Estadual do | Ensino Cristine Trindade "novo" ensino médio: analise a partir dos
Oeste do | Nivel pressupostos tedricos da pedagogia
Parana Mestrado historico-critica.

Fonte: Dados sistematizados pela pesquisadora, a partir da indexacdo da base de dados da BNDT: 2017
a 2020.

4° Passo - Promovemos analise de caracterizagio bibliométrica'* das dezesseis produg¢des
stricto sensu identificadas e levantadas no quadro 09, a partir de questdes que geraram tabelas
e graficos, que sdo expostos no capitulo quatro desta dissertacdo. As questdes levantadas para

aporte a essa sistematizagao, foram:

a) Quantas dissertagdes e teses compdem o balango da producao do conhecimento stricto sensu
na pesquisa?
b) Em que ano as dezesseis producdes stricto sensu foram defendidas?

¢) Em que regides brasileiras foram produzidas as dezesseis produgoes stricto sensu?

14 A analise bibliométrica é uma ferramenta relevante na analise da producdo cientifica, uma vez que esta analise
fornece indicadores da trajetoria da produgdo desenvolvida, assim como a caracterizagao desta producdo (dados
demograficos), que sdo extraidos da propria producdo desenvolvida por pesquisadores(as) que produziram
dissertacdes e teses. As sistematizagdes de informagdes elaboradas por esse processo de andlise permitem a
construcdo de quadros, tabelas e graficos que identificam a trajetéria historica da producdo analisada. Esse
processo de analise, admite a relagdo dialética entre métodos quantitativos e qualitativos no processo de
investigagdo, provocando no processo de leitura dos dados e informagdes, enquanto uma unidade de fatores que
muitas vezes se colocam em condi¢des de reconhecimento de contradi¢des ¢ limites das pesquisas desenvolvidas;
portanto, essa perspectiva de andlise se justifica na unidade ontoldgica dos fendomenos, que sdo objeto do
conhecimento a ser tratada na investigagdo que investiga a produgdo do conhecimento. (SANCHEZ GAMBOA,
2017, p. 27)
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d) Qual a quantidade de teses e dissertagcdes produzidas em cada regido do Brasil?
e) Quais as Instituigdes de Ensino Superior que geraram as dezesseis producdes stricto sensu?

f) Em que Programas de Pos-Graduagao as dezesseis pesquisas stricto sensu foram produzidas?

Para organizacdo do processo de analise de contetdo da produgdo das teses e
dissertagdes, realizamos inicialmente uma exploragdo mais geral e posteriormente, uma
exploracdo individual do material das producdes, que consistiu, inicialmente, na leitura de cada
producdo stricto sensu ¢ na decomposi¢ao dos textos em unidades de significagdes, com a
finalidade de obter as codificag¢des. Esta, por sua vez, se efetivou por meio do recorte de seis
unidades de registro: a) contrarreforma do Ensino Médio; b) Pedagogia das competéncias, c)
BNCC (Base Nacional Comum Curricular); d) Reducdo dos Dir. Trabalhistas/Reforma
Trabalhista, ¢) Formagao Humana/omnilateral/onilateral, t) Pedagogia Historico-Critica),

considerando a identificacao de indices contidos em palavras/categorias de analise.

Para alcancar o processo de eleger a codificagdo nas dezesseis produgdes, promovemos
um recorte do material pelo critério da presenga/auséncia e a frequéncia em que se apresentam

na categorizagao identificada nas 16 produgdes stricto sensu.

5° Passo — Consiste na categorizagao com formulagdo de categorias de analise utilizando o
quadro referencial tedrico e as indicacgdes trazidas pela leitura do material; esse processo gerou
um conjunto de 7 (sete) quadros, que possibilitaram um processo de analise de conteudo

categorizado. (Apéndice A)

6° Passo — Tratamento dos resultados e a interpretagdo com a proposi¢do de inferéncias a partir
da formulagdo de quadros de resultados, que sistematizam as informacdes relevantes obtidas

pelo processo de analise e sintese.

1.4 METODO DE EXPOSICAO

Esta dissertagdo apresenta em sua introdugdo estudos antecedentes, levanta questdes
norteadoras do objeto, assim como a sua contextualiza¢do, a partir da problematicidade da
pesquisa proposta e apresenta uma questdo central, uma hipdtese e objetivos, que se definem

na condi¢do mais geral e especificos para encaminhar o processo de investigagao.

Para esclarecer o processo de pesquisa, expomos como se desenvolveu o processo do
percurso teorico-metodologico de investigacao e levanta indicadores de processo de analise das

produgdes stricto sensu, identificadas para andlise.
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No primeiro capitulo tedrico, com base em fundamentos ontoldgicos, esclarece o que ¢
o trabalho e como na formagdo econdmica capitalista sdo desenvolvidos os interesses na
formac¢do do homem e da mulher neoliberais, expondo as sucessivas crises estruturais do capital
e da educacao. Para dar conta desse desafio, discute a centralidade do trabalho, a formac¢ao do
homem neoliberal e o processo de acumulagao capitalista, desenvolvendo uma contextualizacao
historica. Esclarece como vem ocorrendo a investida neoliberal na educagao brasileira a partir
da década de 1990. Diante de um quadro tedrico consistente, apresenta elementos que
contextualizam o avango do projeto neoliberal de redug¢dao dos direitos sociais dos(as)
trabalhadores(as), mediante o direito de acesso a justica e o enfraquecimento da atuacdo dos

sindicatos.

No terceiro capitulo sdo destacadas as politicas de educacdo no Brasil, como
instrumento de consolidag¢ao do neoliberalismo em confronto com a pedagogia histérico-critica,
enquanto fun¢do mediadora da transformacdo social. Para esclarecer como se processam as
contradigdes na educagdo brasileira, apresenta os fundamentos das contrarreformas e a
instrumentalizacdo da educagdo para atender o capital, assim como trata da teoria do capital
humano pautada em competéncias e habilidades aplicadas na educagdo do(a) trabalhador(a).
Avanga em esclarecer elementos da Base Nacional Comum Curricular, mediante as mudancgas
impostas para o ensino médio de tempo integral e expde a possibilidade de superagdo a partir
de uma teoria de educagdo, tendo como referéncia os fundamentos superadores que vem sendo
apresentados pela pedagogia historico-critica, considerando os indicadores para a formagado

humana.

Na base empirica da investigacdo expde de maneira sistematizada, o que apontam as
teses e dissertagdes no Brasil sobre a contrarreforma do ensino médio previsto na Lei n.
13.415/2017 e na Base Nacional Comum Curricular. Para desenvolver o processo realiza,
inicialmente, uma caracterizagcdo bibliométrica da producao de teses e dissertacdes e, em
seguida, promove uma analise individualizada e depois coletiva das 16 (dezesseis) teses e

dissertacdes para alcancar a interpretagdo dos resultados da investigagao.

Por fim, expde consideracdes finais, realizando uma sintese para responder com

propriedade a pergunta de investigacao.

A base de referéncias tratadas corresponde as citagcdes que alimentam todo o processo
textual da dissertagdo. Ha dois apéndices que expdem elementos empiricos tratados na
investigacao a partir de quadros que sistematizam dados significativos ao desenvolvimento

desta pesquisa. O apéndice A ¢ composto por 6 (seis) quadros com a descricdo dos registros
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das categorias de analise em cada uma das teses e dissertacdes e o0 Apéndice B com o resumo

dos resultados estatisticos das unidades de registro em confronto com as categorias de andlise.
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2 O TRABALHO, A FORMACAO NEOLIBERAL, AS SUCESSIVAS CRISES
ESTRUTURAIS DO CAPITAL E A EDUCACAO

Ao longo dos anos a reestruturagdo do capital e as investidas contra o trabalho como
necessidade incontrolavel de reproducdo do capital tem sido objeto de estudos pelos diversos
ramos das ciéncias sociais, dai a importancia de se compreender o papel que o trabalho

desempenha na forma¢ao do homem e na constru¢ao do sujeito liberal.

Na atualidade, a sucessdo de crises no sistema capitalista, provocada pelo processo de
acumulagao flexivel, tem levado o capital a interferir fortemente também na educacgao, seja com
a apropriacao de atividades tipicas do Estado, seja ao implementar mudangas precarizantes no
mundo do trabalho. Assim ¢ que, contando com o apoio politico do Estado, e a pretexto de
assegurar a empregabilidade dos(as) jovens, agrega no seu bojo mudancas significativas na
educagao dos(as) futuros(as) trabalhadores(as) com o objetivo de adaptéa-los(as) a flexibilidade

exigida pelos mercados.

Nesse sentido, este capitulo apresenta o contexto em que tais mudangas se inserem,
destacando as razdes que justificam o retorno na politica educacional brasileira do modelo de
educagao pautado nas competéncias e habilidades e o seu escopo na teoria do capital humano.
Em um segundo momento também se buscara associar as mudangas educacionais que visam o
disciplinamento e conformacdo da classe proletaria com as formas de precarizacdo das
condicdes de trabalho e a perda de direitos dos(as) trabalhadores(as), com destaque para as
decorrentes do trabalho assalariado. Para tanto serdo também utilizados dados estatisticos
primarios e secundarios coletados em fontes oficiais do Tribunal Superior do Trabalho e do
Tribunal Regional do Trabalho da 5* Regido, nos quais ja se infere as consequéncias da
contrarreforma nos direitos dos(as) trabalhadores(as) e qualificam o debate derredor do
retrocesso social resultado das investidas promovidas pelo neoliberalismo contra o trabalho no

Brasil.

2.1 A CENTRALIDADE DO TRABALHO, A FORMACAO EDUCACIONAL
NEOLIBERAL E O PROCESSO DE ACUMULACAO CAPITALISTA:
CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E ECONOMICA

Conforme destaca Engels (1876), na formacdo do homem e sua relagdo com a natureza,
o trabalho assume a dimensdo ontologica de diferenciar os seres humanos dos demais animais,

representando a principal condigdo para a existéncia humana. E através e pelo trabalho que o
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homem interage com os seus semelhantes e torna-se um ser social. E foi com a exploragdo do
trabalho que este acumulou bens, concentrou a riqueza entre poucos semelhantes e impediu a
maioria de ter acesso a propriedade, e ao diferenciar-se dos demais individuos da sua espécie,

passou a controlar os meios de produgao.

Dessa forma, se a sociedade prescinde do trabalho como atividade mediadora para
transformar o homem natural em um ser social, a educagdo ¢ meio pelo qual se da a reprodugao,
organizagdo e disseminacdo entre os individuos do que foi apropriado pela humanidade. A
educagdao, do mesmo modo, também necessita dessa categoria fundante, o trabalho, para
cumprir o seu papel que, na opinido da Nomeriano, ndo ¢ o de transformar a natureza e a
realidade, mas “atividade que ¢ necessaria para o processo de objetivacdo do género humano e
que tem sua origem no processo de autoconstrugdo humana — tem sua génese no trabalho.”

(NOMERIANO, 2007, p. 20)

Alerta Nomeriano, contudo, que na sociedade capitalista, caracterizada pela luta de
classes e que tem por finalidade a produ¢do de mercadorias, uma das principais fungdes da
educagao ¢ justamente a de instrumentalizar os individuos para o trabalho, para atender a logica
do capital, que, por sua vez, consiste no processo de acumulagdo e sua reproducao enquanto
sistema. Dessa forma, estruturar a educagao para atender as formas de gestdo de trabalho que
sejam eficazes a acumulagdo capitalista, inserida num contexto de crise do capital, ¢ a op¢ao

adotada pelo Estado burgués.

Para entender a relagdo trabalho e escola, nos valemos na licao de Saviani (2007), no
sentido de que, embora o trabalho signifique a esséncia da existéncia humana, a divisao social
do trabalho e a propriedade privada ensejaram a existéncia de classes distintas, uma classe
trabalhadora e outra de proprietérios, nao trabalhadores(as). A origem remonta a Antiguidade e
a aristocracia, tanto grega, quanto romana, que exploravam o sistema escravagista; como
resultado, originou-se dois tipos de educagdao: uma destinada aos donos das propriedades, os
homens livres da Antiguidade, e outra para os escravos. Aos primeiros se reservava o ensino
das atividades intelectuais, das artes, do desenvolvimento fisico; aos outros, somente o
necessario ao trabalho produtivo. O processo de institucionalizacdao da escola até a atualidade
seguiu esse dualismo tipico da sociedade de classes; a escola do conhecimento e do lazer para
a instrugdo de poucos, enquanto a formagao dos(as) muitos(as) trabalhadores(as) seguem a sorte

do aprendizado apenas para o trabalho. (SAVIANI, 2007, p.155-156)

Saviani (2007) pontua que nas sociedades primitivas, nas quais o0 modo de producao era

comum, a escola era dispensavel, uma vez que todos os individuos trabalhavam e aprendiam
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juntos. Depois, tanto no periodo escravista quanto no feudal, surge a divisdo de classes, assim
como a separacdo entre o trabalho e a escola. A partir dessa fase, a escola assume o papel de
reprodutora das relagdes sociais, dos interesses da classe dominante e de instrumento para
transmissdo da ideologia do Estado. Por isso mesmo, ela se mostra distante do trabalho
produtivo e dos(as) trabalhadores(as), periodo em que se consolida o afastamento da educagao

e do trabalho e a divisao entre o trabalho manual e o trabalho intelectual.
Segundo o autor, no entanto,

a separagao entre escola e produgdo ndo coincide exatamente com a separagéo
entre trabalho e educagdo. Seria, portanto, mais preciso considerar que, apds
o surgimento da escola, a relagdo entre trabalho e educagdao também assume
uma dupla identidade. De um lado, continuamos a ter, no caso do trabalho
manual, uma educagdo que se realizava concomitantemente ao proprio
processo de trabalho. De outro lado, passamos a ter a educagao de tipo escolar
destinada a educagdo para o trabalho intelectual. (SAVIANI, 2007, p. 157)

As mudangas sociais decorrentes do surgimento do capitalismo burgués, caracterizado
pela economia de mercado e pelos excedentes dos meios de producdo, reservados
exclusivamente para as trocas, exigiu que conhecimentos novos e primarios, como o letramento
e a numeragao, fossem extensivos a toda a sociedade; a escola, entdo, ¢ a instituicdo que

viabilizou a generalizacao do acesso a esse novo tipo de cultura.

A Revolugdo Industrial, por seu turno, determinou a reorganizagdo das relagdes sociais e
das forgas produtivas e a escolarizacdo universal permitiu a convivéncia dos individuos na
sociedade moderna, que exigia deles o dominio de codigos formais para capacita-los a se
integrarem ao processo produtivo. Alguns(mas) trabalhadores(as) precisaram de conhecimentos
especificos, de carater intelectual, para atender as necessidades do sistema produtivo, surgindo
os cursos profissionais, organizados pelas empresas e pelas escolas. Criam-se, assim, as escolas
de formagdo geral e as escolas profissionais. Também esse sistema se caracterizou pela
dualidade na formacao profissional, desta feita marcada pela formagao pratica, que ndo exigia
conhecimentos tedricos, € outra, para as profissdes intelectuais, com conhecimentos tedricos
reservados a preparacao dos dirigentes. A dualidade das escolas profissionais, ensejou a divisao
entre aquelas destinadas para a formagao exclusiva para o trabalho e as escolas cientificas e de
humanidades, para a formagdo dos dirigentes; havia ainda outra escola, estd Unica e
diferenciada, reservada aos proprietarios, com os educandos sendo separados em observancia

de suas classes sociais de origem. (SAVIANI, 2007, p.159)
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No mesmo sentido, Ramos (2001) explica que a educagdo do(a) trabalhador(a), no projeto
burgués, estd submetida a necessidade do capital de reproduzir a forca de trabalho como
mercadoria. Desse modo, os direitos sociais e de cidadania dos(as) trabalhadores(as) estdao
submetidos a ordem burguesa, dai porque os conteudos de carater geral, classicos e cientificos
se destinam a formagdo de dirigentes desta classe e sdo subtraidos dos(as) trabalhadores(as)

(RAMOS, 2001, p. 31)

O capital, do seu turno, no seu processo de reproducao, esta sujeito a crises constantes e,
em relagdo a elas, Engels ja no século XIX, esclarecia serem ciclicas e se justificavam na
medida em que as suas consequéncias, tais como o antagonismo de classes, a concentragao de
riquezas em maos de quem ndo produz e as desigualdades sociais ndo poderiam ser evitadas
diante da sua maior contradi¢do: Nao conseguir produzir mais trabalho e concentrar o lucro nas
maos de quem nao investe na producao. (ENGELS, 1876)

De outro modo, para entender as crises do capital se faz necessario breves notas sobre o
processo de acumulacao capitalista. Em relagdo a forma primaria de acumulagdo, Harvey (2020,
p. 259) esclarece, baseado em argumentos de Marx'®, que o processo pressupde nio somente
uma “populacao disponivel, mas suficientemente pobre, ignorante, oprimida e desesperada, que
possa ser recrutada como mao de obra barata e introduzida no sistema capitalista num piscar de
olhos”. Nesta citagdo podemos reconhecer como Marx (apud HARVEY, 2020, p. 259) explica
a logica do sistema automatico e dinamico, entre a demanda e oferta de trabalho e acumulagao,

em que se os salarios caem, os lucros e a acumulagao aumentam.

Diante do consideravel desemprego da populagdo brasileira, ndo ¢ dificil identificar um
paralelo com a situagdo descrita, de crescente concentracdo de renda e acumulagdo de mais-

valor em maos de minorias, em contrapartida ao empobrecimento do proletariado.

Em relacao ao desemprego, o principal argumento neoliberal ¢ no sentido de ser resultante
do alto valor da mao de obra. Logo, a solucdo seria reduzir as politicas sociais, manter salarios
baixos, enfraquecer as organizacdes coletivas do trabalho e intensificar a pressao dos que estao
empregados. Em outras palavras, criar e tornar permanente um exército de reserva com a
combina¢do de uma populacao flutuante (formada por proletarizados(as), sindicalizados(as),
desempregados(as) temporarios(as), subempregados(as)) e latente (formada por mao de obra

disponivel com pessoas nido submetidas ao trabalho assalariado, na atualidade os(as)

15 David Harvey se refere ao livro de Karl Marx O capital, Livro 1.
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proletarizados(as) da classe média, os(as) profissionais de educagdo superior etc.) € o que
interessa ao sistema capitalista para manter o seu processo de acumulacdo. (HARVEY, 2020,

p.271)

E, pois, nesse sentido, que Harvey (2020, p. 274) afirma que o projeto neoliberal
destinado a acumulagdo crescente de riqueza e de mais-valor concentrada no alto da pirdmide
capitalista, adotou o caminho descrito por Marx no Livro I d'o Capital, qual seja, diminuir
salarios, criar desemprego por meio de inovagdes tecnoldgicas, que extingue postos de trabalho,
interferir na oferta e na demanda, incentivar as terceirizagdes e novas formas de exploracao do

trabalho, mobilizagdo de populacdes latentes e redu¢do de politicas de bem-estar social.

A flexibilizag¢@o das formas de trabalho, por sua vez, se insere nesse contexto. Posterior
ao periodo fordista, ¢ uma realidade desde os anos 1980, quando os mercados reduziram o
numero de trabalhadores(as) com contratos em tempo integral ou parcial e aumentaram a
subcontratacdo ou trabalhos temporarios, com trabalhadores(as) flexiveis, facilmente

demissiveis, sem onerar grandes custos, se a situagdo assim exigisse. (HARVEY, 2005, p. 144)

Assim, esclarece Druck (2020, p. 501):

Na atualidade, na era da acumulagéo flexivel, as transformagoes trazidas pela
ruptura com o padrao fordista geraram um outro modo de trabalho e de vida
pautados na flexibilizagdo e precarizagdo do trabalho, como exigéncias do
processo de financeiriza¢do da economia, que viabilizaram a mundializagdo
do capital num grau nunca antes alcangado.

E imprescindivel, portanto, que a mio de obra disponivel esteja preparada para atender
as rapidas mudancas exigidas pelos investimentos rentistas, mesma ldgica a que esta submetida
a tecnologia e os produtos financeiros e que os homens devem alcangar sob pena de tornarem-
se “obsoletos” e superados por outros “mais modernos” e “flexiveis”. A implicacdo dessa
transformagdo ““atinge todas as dimensodes da vida social, como a familia, o estudo, o lazer e

restricdo do acesso aos bens publicos, especialmente satde e educagdo. (DRUCK, 2020, p.502)

No regime capitalista, a adog¢do da ideologia neoliberal significou a combinacao de coesao
e consentimento do Estado com o fundamentalismo do livre mercado, marcado por
privatizagodes, diminui¢dao de impostos, ataques ao poder dos sindicatos, reducdo das garantias
de direitos sociais € do bem-estar social, este ndo sendo mais dever do Estado e sim
responsabilidade pessoal dos individuos. Assim, o sistema de acumulagdo se preserva pela
adogdo de principios como o individualismo, a propriedade privada e o Estado minimo, de
caracteristicas privatistas, pilares do liberalismo cléssico, transposto para as teorias econdmicas

de Adam Smith. (SANTANA, 2007, p. 90)
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Quando consideramos as ideias de individualismo contidas nas teorias de Adam Smith
no sentido de que a realizacdo de interesse individuais ensejaria também em ganhos para a
sociedade, ¢ possivel se fazer um paralelo com a teoria do capital humano, agora adotada na
Base Nacional Comum Curricular e que tem sido objeto dos estudos de Frigotto (1998). Com
efeito, o tedrico liberal Smith reconheceu a necessidade das institui¢cdes publicas essenciais
cuidarem de promover a instru¢ao da juventude e dos demais cidaddos. Para gerir-se, as
institui¢des poderiam recorrer a receita publica, mas nao necessariamente, pois, tanto as
publicas quanto as privadas deveriam ter rendimentos para bancar os seus custos, com o
pagamento pelos(as) alunos(as), dos servicos docentes, o que demonstra a predile¢ao de Smith

pelo ensino privado. (SANTANA, p. 92-93)

A proposito do tema, Orso (2007) afirma que o intervencionismo estatal tido como
empecilho e ameaga ao desenvolvimento do capitalismo, depois defendido por John Keynes,
aparentemente seria contraditorio com as ideias liberalistas baseadas no laissez-faire e na mao
invisivel do Estado. Entretanto, diante do avanco socialista, foi a solu¢do para evitar a
destruicao das instituicdes econdmicas capitalistas, ou seja, resultou na entrega do possivel para

nao perder o todo.

A interven¢do do Estado foi, assim, o reconhecimento de que as politicas liberais
entregues as regras do mercado estavam fadadas a provocarem crises e incertezas no sistema
capitalista. Abandonou-se, a partir de entdo, a ideia de autogestdo e equilibrio automatico para
admitir-se a necessidade de administragao técnica e politica da economia pelo Estado. O Estado
passa a ter um novo papel na politica liberal e, como consequéncia, surge ndo so a intervencao
na economia como a inclusdo dos(as) trabalhadores(as) nas politicas capitalistas, o que de resto

impediram o avango para o socialismo. (ORSO, 2007, p. 168 - 170)

Como resultado da propria contradicdo do sistema capitalista, o intervencionismo
keynesiano tido como solucdo e que inicialmente provocou um grande ciclo de
desenvolvimento econdmico e social, também gerou o seu contrario, qual seja, uma nova crise.
O ressurgimento das ideias liberais do /aissez-faire e do livre mercado se imp0s, com a defesa
do Estado minimo, a investida contra os sindicatos e os(as) trabalhadores(as), a intensificagao

das privatizagdes ¢ a extingao de direitos sociais. (ORSO, 2007, p.172)

Em termos concretos, Harvey (2005) esclarece que essa politica neoliberal iniciada nos
EUA e Inglaterra, depois adotada no Chile, p6s-golpe militar no inicio dos anos 1970, e a partir
dos anos 1980 ampliada como pratica ortodoxa por institui¢des financeiras internacionais como

o Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM) e a Organiza¢dao para a
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Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE) atingiram quase que a totalidade dos

paises.

Montoro (2014), por sua vez, afirma que a politica de ajuste permanente do FMI para
atender a crise do capital emergente dos anos 1970 foram impostas a grande maioria dos paises,
mas nos periféricos, como na América Latina, o desmantelamento das politicas sociais foi mais
incisivo. A intensidade dessas medidas, a quem denominou fondomonetarista’®, variou de pais
a pais, a depender das circunstancias politicas, do grau de organizacao dos(as) trabalhadores(as)
e da luta de classes em cada um deles. O certo € que, na América do Sul, essas politicas foram
precursoras e aceleradas em razdo da militarizacdo. Em todas, entretanto, o objetivo era um so,

a reducgdo do valor da mao de obra. Nesse sentido, afirma que:

Esse processo de imposi¢do de uma politica comum em todo o mundo é a
universalizacao do ajuste do FMI, cujo conteudo essencial ¢ a redugdo do
custo da médo de obra. Este ¢ o eixo sobre o qual gira o ajuste, justamente por
causa das diferentes circunstancias politicas em cada caso, diferentes
mecanismos sdo acionados para disciplinar sua imposi¢do. Sao desculpas
diferentes para a mesma politica, por trads da qual sempre esta subjacente a
demanda do capital dominante. (MONTORO, 2014, p. 543) (Tradugdo da
pesquisadora).

O que se verificou, a partir dai, em que pese a adocao dessas politicas neoliberais, ¢ que
o crescimento global agregado dos paises ndo aumentou. Ao contrario, os indices do PIB
(produto interno bruto) vém diminuindo ao longo do tempo. Significa dizer, portanto, que a
acumulacdo de riquezas nos paises ricos se d4 com o uso de praticas predatorias, como a
utilizagdo de mao de obra barata, degradagdo ambiental, uso indiscriminado de patentes, o que

permite a explora¢ao continua das populacdes mais pobres. (HARVEY, 2004)

De igual forma, bens como a educacao e saide também sao mercantilizados, permitindo
a transferéncia de riqueza dos pobres para os ricos, muitas vezes por meio de ONGs
(Organizag¢des ndo governamentais), que com as suas acoes legitimam a omissao do Estado no

seu dever de manter a segurancga social. Alerta Harvey (2005) que, em verdade, tais instituigoes,

16 Fondomonetarista também é um termo originario de lingua espanhola que se refere a paises e governos da
América Latina que se submetem pacificamente as politicas monetarias ¢ medidas de ajuste economico
recomendadas pelo Fundo Monetario Internacional (FMI), conforme Enciclopédia de la Politica. Acesso em: 2
fev. 2022. Disponivel em: https://www.enciclopediadelapolitica.org/
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mesmo quando criticas das politicas neoliberais, propiciam resultados que passam ao largo da

efetiva oposicao politica necessaria a implementacdo de mudangas.

Os pesquisadores Dardot e Laval defendem que o neoliberalismo ¢ um sistema normativo
de esfera mundial que transformou o capitalismo e a sociedade na sua inteireza, mudando as
relagdes sociais e as esferas da vida, todas sobre a influéncia da logica do capital. Lembram
esses pensadores contemporaneos que as crises do liberalismo no século passado, ndo
ameacaram o sistema. Ao contrario, se mostraram uma oportunidade de avancgo das classes
dominante ¢, em certa medida, sem limites de contengdo, tem se auto fortalecido dentro da
logica de um sistema que ndo respeita regras. Mas, também, nao se trata de um sistema em crise
puramente econdmica (crise de acumulacdo do capital) ou politico (do sistema democratico)
mas sim de um sistema que mudou a propria sociedade com transformagdes sociais, culturais e
subjetivas, o que os autores denominam crise de governamentalidade. Seria entdo, na visao dos
autores, uma crise do modo de governar ou gerir as sociedades, que ndo se confunde com as

crises do liberalismo classico. (DARDOT; LAVAL, 2016, p.25)

Dardot e Laval explicam, ainda, que a formagdao do homem neoliberal, como produto da
racionalidade do capitalismo, se caracteriza por ser competitivo por natureza e completamente
inserido no ambiente de competicdo exigido pelo sistema. A modernidade criou dois tipos de
individuos, o sujeito dotado de direitos e o sujeito guiado por interesses econdmicos; o ultimo
prevaleceu em relagdo ao primeiro e com isso, a logica do lucro méaximo passa a vigorar nas
relagdes humanas. As relagcdes humanas, por sua vez, diante desses vinculos, se tornam
mercantilizadas e a pseudoliberdade dos sujeitos ¢ submetida a leis incontrolaveis de
valorizagdo do capital. Essas relagdes humanas mercantilizadas também assumem a forma de
contratos entre pessoas supostamente livres que creem integrarem uma sociedade em que os
direitos sdo sagrados. E o que os autores denominam de individualismo moderno. (DARDOT;

LAVAL, 2016, p. 316-319)

Nesse contexto, o Estado funcionaria como garantidor daquelas relagdes contratuais e,
em ultima instancia, das liberdades pessoais. Contudo, além dessas relagdes, haveria outra, um
arranjo de “processos de normatizacgao e técnicas disciplinares que constituem o dispositivo de
eficacia” (idem, p.319) que convenceriam os sujeitos a se submeterem de forma voluntéria a
sociedade mercantil, independentemente de propaganda e enriquecimento privado. Seria
necessario, entdo, um dispositivo de eficacia que se somasse a atividade econdmica a recursos

humanos e se referisse a “tipos de educagao da mente, de controle do corpo, de organizagao do
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trabalho, moradia, descanso e lazer que seriam a forma institucional do novo ideal de homem,

a um s6 tempo individuo calculador e trabalhador produtivo.” (DARDOT; LAVAL, p. 319)

Assim, a liberdade de escolha dos homens, em verdade, estaria submetida a “mao
invisivel” que precisaria de uma determinagao ideologica para funcionar e fazer as escolhas que
seriam proveitosas a todos e a cada um e, com isso, maximizar a ideia de felicidade dos sujeitos,
intensificando os esfor¢os e os resultados e, em simultdneo, minimizando os gastos, fabricando
“homens uteis, doceis ao trabalho, dispostos ao consumo, fabricar o homem eficaz” (DARDOT;

LAVAL, p. 321)

O neoliberalismo unificou o discurso do homem em torno da empresa e a democracia
liberal e, enquanto que se perpetuava, permitiu ao sujeito conservar a sua subjetividade. Esse
novo sujeito, unitario, empresarial ou neoliberal, comeca a ser formado e nele ndo se cogita
mais a docilidade para o trabalho do homem liberal, mas sim exigir-se que a subjetividade dos
sujeitos seja colocada a disposi¢do da atividade econdmica. A importancia do “fator humano”

desse novo homem assume a dimensado de poder, ou seja,

trata-se de ver nele [o homem] o sujeito ativo que deve participar inteiramente,
engajar-se plenamente, entregar-se por completo a sua atividade profissional.
O sujeito unitario ¢ o sujeito do envolvimento total de si mesmo. A vontade
de realizagdo pessoal, o projeto que se quer levar a cabo, a motivagdo que
anima o “colaborador” da empresa, enfim, o desejo com todos os nomes que
se queira dar a ele ¢ o alvo do novo poder. O ser desejante ndo ¢ apenas o
ponto de aplicagdo desse poder; ele é o substituto dos dispositivos de diregao
das condutas. Porque o efeito procurado pelas novas praticas de fabricagio e
gestdo do novo sujeito é fazer com que o individuo trabalhe para a empresa
como se trabalhasse para si mesmo e, assim, eliminar qualquer sentimento de
alienagdo e até mesmo qualquer distancia entre o individuo e a empresa que o
emprega. Ele deve trabalhar para sua propria eficécia, para a intensificacéo de
seu esfor¢o, como se essa conduta viesse dele proprio, como se esta lhe fosse
comandada de dentro por uma ordem imperiosa de seu proprio desejo, a qual
ele ndo pode resistir. As novas técnicas da “empresa pessoal” chegam ao
cumulo da alienag@o ao pretender suprimir qualquer sentimento de alienagao:
obedecer ao proprio desejo ou ao Outro que fala em voz baixa dentro de nds
da no mesmo (DARDOT; LAVAL, p. 322)

Desse modo, esclarecem os autores, que a racionalidade neoliberal, por meio da
governamentalidade empresarial, a0 mesmo tempo que concebe o sujeito necessario a sua
atividade, determina o modo de dirigi-lo para que ele assuma o carater competitivo, otimize os
resultados, submeta-se aos riscos e se advir porventura eventuais fracassos, a culpa e
responsabilidade serdo inteiramente dele. Nessa perspectiva, entram em cena técnicas refinadas

e eficazes de motivagdo, estimulo e incentivo que adota propositos humanistas e hedonistas de
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gestdo para obterem a sujei¢do dos individuos e, em ultima instincia, transforma-los em

mercadoria.

O resultado da politica neoliberal coincide justamente com o processo de perda dos
direitos dos(as) trabalhadores(as) brasileiros(as) e o processo de precarizacdo da mao de obra,

considerando que

A corrosdo progressiva dos direitos ligados ao status de trabalhador, a
inseguranca instilada pouco a pouco em todos os assalariados pelas “novas
formas de emprego” precarias, provisorias e temporarias, as facilidades cada
vez maiores para demitir ¢ a diminui¢do do poder de compra até o
empobrecimento de fragdes inteiras das classes populares sdo elementos que
produziram um aumento consideravel do grau de dependéncia dos
trabalhadores com rela¢do aos empregadores. (DARDOT; LAVAL, p. 323).

Por outro lado, na visd@o marxista defendida por Orso (2007), independentemente da
politica liberal, desde o século XVIII até a atualidade, pode-se afirmar que todas defenderam a
redu¢do do Estado sem, todavia, ignorar a sua importancia essencial na manutengdo da
propriedade privada e do capital. O autor chama a aten¢ao que elas nada tém de neoliberal, sdo,
na verdade, ultraliberais, na medida em que tratam da superagdo, tanto do liberalismo classico,
quanto do intervencionismo, para adotar a ... incorporacdo das velhas politicas da ortodoxia
liberal conjugadas com a preservacdo do Estado. Assim, o ultraliberalismo constitui-se na

sintese do liberalismo que representa as novas relagdes”. (ORSO, 2007, p. 177)

Destarte, ¢ exatamente esse ciclo histdrico que se renova na atualidade: O ultraliberalismo
impondo a sua ideologia e consolidando o seu projeto de sociedade e educacdo voltados para a
reproducdo do capital, como adiante sera tratado. Se nos anos 1990 o liberalismo adquiriu
conotacao de sucesso, na atualidade as suas contradi¢cOes se mostram mais evidentes diante da
exploracdo do trabalho e da exclusdo social crescente de populacdes que ficaram a margem do

processo de globalizagdo do capital. (MELO, 2007, p. 192)

De seu turno, seguindo a mesma linha de fidelizagdo aos interesses econdmicos do capital,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) explicitamente privilegia as institui¢des privadas
com a transferéncia de recursos publicos, enquanto, para atender a pretensa formagao integral,
admite a oferta de formagdo técnica e profissional por meio de parcerias das escolas publicas

com empresas privadas.

Para compreender esse processo, avancaremos adiante em esclarecer as bases da investida

dos interesses do neoliberalismo no sistema educacional brasileiro.
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2.2 A INVESTIDA NEOLIBERAL NA EDUCACAO BRASILEIRA A PARTIR DA
DECADA DE 1990

Conforme cendrio da intervencdo do Estado na economia, nos anos de 1990 o que se viu
foi a atuacdo estatal com vistas ao aumento da produtividade da forca de trabalho por meio de
uma producdo organizada por politicas sociais com vistas a ampliar o lucro do capital. Essa
reprodugao também se deu por meio dos sistemas educacionais, que passaram a formar a forga
de trabalho para tarefas que seriam desenvolvidas “na producdo, na aparelhagem estatal e nas
institui¢cdes da sociedade civil.” (NEVES, 2007, p. 207)

Nessa €poca, as reformas consideradas necessarias para a América Latina resultante do

17 inicialmente tiveram carater impositivo pelos varios organismos

“Consenso de Washington
internacionais e intelectuais que atuavam nesses institutos; depois, foram adotadas
voluntariamente pelas elites econdmicas e politicas daqueles paises. Elas consistiam, em
sintese, no corte dos gastos publicos através de “um programa de rigoroso equilibrio fiscal a ser
conseguido por meio de reformas administrativas, trabalhistas e previdencidria”, na

estabilizacdo da moeda e na “desregulacdo dos mercados tanto financeiro como do trabalho,

privatizagdo radical e abertura comercial.” (SAVIANI, 2019, p. 427-428)

No que concerne as ideias pedagdgicas, Saviani (2019, p. 428) esclarece que elas

passaram

a assumir no proprio discurso o fracasso da escola publica, justificando sua
decadéncia como algo inerente a incapacidade do Estado de gerir o bem
comum. Com isso se advoga, também no ambito da educacgdo, a primazia da
iniciativa privada regida pelas leis do mercado.

Desse modo, a escola também assume uma logica voltada a atender aos interesses
privados. Com a escassez de postos de trabalho, em um mercado que ndo tinha mais condig¢des

de garantir o pleno emprego, o individuo deve ser preparado com os meios que permitam

17 Em relagéo ao “Consenso de Washington”, esclarece Fiori (1996) que se tratou de uma reunido promovida por
John Williamson, em 1989, em Washington, “para discutir as reformas necessarias para que a América Latina
saisse da década perdida, e retomasse o caminho do crescimento. Williamson publicou um "paper", publicado em
1990, onde cunhou a expressao ‘com uma lista das politicas e das reformas que estdo sendo requeridas na América
Latina, em conjunto, consensualmente, pelos principais centros e circulos de poder sediados na cidade de
Washington’”. Assim, o “Consenso de Washington diz respeito a visdo norte-americana sobre a condugdo da
politica econdmica, sobretudo nos paises periféricos, no mundo inteiro, O consenso era entre congresso e
burocracias americanas e burocracias internacionais”. FIORI (1996). Ainda, segundo Saviani (2019, p.427), em
termos econdmico-politico a reunido do “Consenso de Washington” notabilizou o termo neoliberalismo.
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atender a competicdo do mercado de trabalho. A escola, entdo, tem que prepara-lo para a
chamada empregabilidade, para lutar pelos poucos empregos disponiveis, admitindo-se nao ter
“lugar para todos”, seja porque muitos nao alcangariam a condicao de economicamente ativo,
seja porque a crescente automacao no processo produtivo dispensa, na mesma proporg¢ao, a
necessidade de mao de obra. Como bem denomina Saviani, € a fase do crescimento excludente,
aquele que convive com altas taxas de desemprego e com os excluidos e se opde ao
desenvolvimento inclusivo pretendido no periodo keynesiano. Assim, a teoria do capital
humano adotada nos anos 1960 na busca da produtividade na educagdo ¢ ressignificada nos

anos 1990 e assume nova forma, a do neoprodutivismo. (SAVIANI, 2019, p. 430)

Esclarece o mesmo pesquisador que essa ordem se assenta na exclusdo do(a)
trabalhador(a) sendo resultado do estimulo a competicdo e da busca pela produtividade para
aumentar os lucros e a extragdao de mais-valia que pressupde o “predominio do trabalho morto
(capital) sobre o trabalho vivo”, a exclusdo que enseja a chamada “pedagogia da exclusdo”.

Esta, de seu turno, consiste em

preparar os individuos para mediante sucessivos cursos dos mais diferentes
tipos, se tornarem cada vez mais empregaveis, visando a escapar da condi¢do
de excluidos. E, caso ndo o consigam, a pedagogia da exclusdo lhes tera
ensinado a introjetar a responsabilidade por essa condigdo. Com efeito, além
do emprego formal, acena-se com a possibilidade de sua transformacido em
microempresario, com a informalidade, o trabalho por conta propria, isto &,
sua conversdo em empresario de si mesmo, o trabalho voluntario, terceirizado,
subsumido em organiza¢des ndo governamentais etc. Portanto, se diante de
toda essa gama de possibilidades ele ndo atinge a desejada inclusdo, isso se
deve apenas a ele proprio, a suas limitagdes incontornaveis.”(p.431)

Na mesma linha, as chamadas pedagogias do “Apreender a aprender” que tem suas bases
na Escola Nova e carater voltado para a busca do conhecimento pragmatico pelos individuos e
sua adaptacao a sociedade, marca da expansao economica tipica do keynesianismo, nos anos
1990 sao direcionadas para a adaptacdo e a empregabilidade, ndo a necessaria a vida digna do
trabalhador(a), mas a que for possivel ele ter. Nesse sentido, foi publicado o “Relatorio Jacques
Delors”, de 1996 pela UNESCO, que tragou as orientacdes a serem seguidas pela educagdo

29 ¢¢

mundial no sentido de promover o “aprender a aprender”, “aprender a pensar” e “aprender a

ser”’, em que o individuo estaria em permanente busca de conhecimento para atender as
mudangas sociais. No Brasil, tais orientacdes neoescolanovistas tornaram-se politicas de Estado
através dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que previam “capacitar para adquirir
novas competéncias € novos saberes”’, base pedagogica das reformas escolares e praticas

educativas desenvolvidas desde entdo. (SAVIANI, 2019, p. 431-433)
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E exatamente nesse contexto das “pedagogias do aprender a aprender” que se insere a
pedagogia das competéncias, pautada em competéncias e habilidades, que na andlise de Saviani,
objetiva

dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se
as condicdes de uma sociedade em que as proprias necessidades de
sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfagdo deixou de ser um
compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos proprios sujeitos

que, segundo a raiz etimologica dessa palavra, se encontram subjugados a
“mado invisivel do mercado.” (SAVIANI, 2019, p. 437)

Ampliando essa reflexdo, Saviani afirma que se nos anos de 1970 a predominancia da
pedagogia tecnicista se rendeu aos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade e era
promovida pelo Estado, com a nova organizagdo dos processos produtivos dos anos 1990,
passa-se “a valorizar os mecanismos de mercado, o apelo a iniciativa privada e as organizagdes
ndo governamentais, a redu¢ao do tamanho do Estado e das iniciativas do setor publico” (idem,
p- 438). O mesmo ocorreu na escola, ou seja, tornar os individuos mais produtivos significa
produzir mais, em menor tempo, mas também com valorizagao do capital para agregar o
aumento da mais-valia. Com efeito, se antes havia o controle e uniformizacdo dos processos
com inspira¢do no taylorismo-fordismo, agora vinga a flexibilizagdo baseada nas praticas do
toyotismo que miram os resultados. O Estado, por sua vez, responsavel pelas avaliagdes dos
alunos(as), professores(as) e das escolas baseadas em critérios de eficiéncia e produtividade,
instituiu varios tipos de provas e exames e condicionou a libera¢do de verbas publicas a metas
a serem alcancadas. Esse modelo empresarial adotado pelo Estado déd azo as empresas, com o
discurso de que podem fornecer a almejada “qualidade total”, tornarem-se agéncias educativas,

promovendo o que Saviani denomina “pedagogia corporativa” (SAVIANI, 2019, p. 438-440).

Essas orientacdes educativas resultaram na chamada “pedagogia da exclusdo”,
caracterizada pelas expressoes “exclusdo includente” e a “inclusdo excludente” desenvolvidas
por Acécia Kuenzer e elucidados por Saviani. O primeiro termo se refere ao fenomeno do
mercado em que o(a) trabalhador(a) ¢ excluido(a) do mercado de trabalho formal para a
informalidade ou retorna ao mercado formal com perda de direitos trabalhistas (salario menor)
e previdenciarios (terceirizacdo). O segundo termo, por sua vez, diz respeito aos aspectos
pedagogicos da exclusdo. A pratica de incluir os(as) estudantes em niveis e modalidades de
cursos desprovidos da qualidade exigida pelo mercado de trabalho, de um lado, mascara as

estatisticas e ajuda o Estado a alcangar as metas de educacao, mas, em absoluto, garantem a
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aprendizagem, que os(as) estudantes necessitam, e, por isso, sdo excluidos do mercado de

trabalho e na vida social. (p. 442).

Outro aspecto a ser considerado na analise das politicas educacionais no Brasil e a relagao
com as novas formas de trabalho, como resultado da acumulagao flexivel, ¢ a especificidade de
ser um pais que continua ndo produzindo ciéncia e tecnologia e pela “heranca escravagista que
nutre um autoritarismo crénico nas relagdes sociais e uma crescente concentragdo de riqueza e
da renda que mantém e acelera uma profunda desigualdade social” continua exigindo mao de
obra barata e pronta a ser explorada sem resisténcia da classe trabalhadora. (NEVES, 2007, p.

210)

Nessa perspectiva, a proposta neoliberal de reestrutura¢do educacional na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), reproduzindo a pratica adotada anos 1990, foi formulada com
apoio dos setores empresariais privados através das chamadas Organizacdes da Sociedade Civil
de Interesse Publico (OSCIP) como o Movimento todos pela Base Nacional Comum, Fundagao
Roberto Marinho, Fundacdo Lemann, Instituto Unibanco, Fundagdo Cesgranrio, Fundacao
Ayrton Senna, Instituto Natura, entre outros. O ponto central da discussdo travada por esses
grupos ¢ entidades girava em torno de demandas antigas, relativas a universalidade e ao direito
a educacdo, o acesso a escola e a profissionalizacdo. Ao apresentarem propostas de
reformulacdo curricular centrada na qualidade educacional, essas entidades agem para atender
a seus objetivos, quais sejam, as demandas dos mercados e do capital. O discurso da qualidade
educacional atrelado apenas a reforma curricular ganha grande relevancia nesses grupos,
todavia, aspectos como as caréncias materiais das escolas e dos(as) trabalhadores(as) da
educacdo e as condicdes de vida e sobrevivéncia dos(as) estudantes sdo ignorados, ndo sendo

considerados relevantes. (ZANK; MALACHEN, 2020, p. 134)

Nessa otica, emerge claro a retomada da educagao escolar, na atualidade, como capital
humano. O Estado, ao encampar o renascimento desse paradigma que transfere para as
entidades privadas o exercicio de atividade inerentemente publica, além de garantir o lucro na
prestagdo dos servigos educacionais, como de resto ¢ o desejo de toda empresa capitalista,
também objetiva incutir nas novas geragdes o fetiche do empreendedorismo. Ao fazé-lo, garante
a consequente alienacao de consciéncia de classe explorada pelos(as) trabalhadores(as), mina
os direitos individuais e coletivos, além de promover o conformismo, mesmo diante das
crescentes taxas de desemprego, da flexibilizagdo das formas e condi¢des de trabalho, da

exclusao social, sem esquecer “a recorréncia a competi¢ao, ao individualismo, a passividade ou
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mesmo a sua restrita participagdo politica como estratégias de convivéncia social. ” (NEVES,

2007, p. 213)

Nesse contexto, o estudo da reprodug¢do para a educacdo de praticas e categorias
neoliberais, que investem na formagao do capital humano, como a sociedade do conhecimento,
formagao flexivel, formagdo de competéncias e habilidades cognitivas, nada tem de novidade e
entender como tiveram origem se reveste de grande importancia para o estudo das atuais

mudancas no sistema educacional brasileiro.

As institui¢cdes privadas retomam o discurso que se pretende democratico e inclusivo e
tentam incutir na sociedade a ideia de que podem gerir a educa¢do com sucesso, a semelhanga
das suas empresas. Saviani (2018) esclarece, no entanto, que essa posicdo ¢ a mesma da
escolanovista em que o ideario de democracia em verdade serve para consolidar os interesses

da classe dominante.

E o homem adaptével ao trabalho precario e as suas diversas dimensdes que a escola
orientada pelas competéncias e itinerarios previstos na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) pretende preparar. Ele deve estar apto a submissdo acritica e a naturalizagdo da
exploracdo “[...] na informalidade, na terceirizagdo, na desregulagao e flexibilizacdo da
legislagdo trabalhista, no desemprego, no adoecimento, nos acidentes de trabalho, no

rebaixamento salarial, na fragilidade dos sindicatos)". (DRUCK, 2020, p. 503)

Nao se pode ignorar, no entanto, o papel da escola, enquanto espago de reconhecimento
da luta de classes e, nesse sentido, tanto ela pode ser reprodutora das relagdes sociais, como
servir de meio para a transformagdo dessa realidade. Por isso mesmo, nas propostas
educacionais estard sempre presente um dualismo entre capital e trabalho na medida em que
visam atender ao primeiro, sem ignorar o segundo. A predominancia de cada uma dessas forgas,
na perspectiva concreta, € o que determinard o carater conservador ou transformador da politica

educacional. (NEVES, 2007, p. 207-208).

De modo que, entender o papel assumido pelo Estado diante das diversas crises do sistema
capitalista ¢ determinante para identificar e compreender a redug¢do dos direitos dos(as)
trabalhadores(as), os impactos trazidos as classes depauperadas e a funcao da escola, enquanto

instituicao mediadora, capaz de contribuir para o processo de transformacgao social.
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2.3. 0 AVANCO DO PROJETO NEOLIBERAL DE REDUCAO DOS DIREITOS SOCIAIS
DOS(AS) TRABALHADORES(AS): O DIREITO DE ACESSO A JUSTICA E O
ENFRAQUECIMENTO DA ATUACAO DOS SINDICATOS

As sucessivas crises no sistema capitalista ao longo dos séculos, ndo sdo surpresas, uma
vez resultantes das suas proprias contradi¢des internas. Na perspectiva Marxista, a posicao
assumida pelo Estado nunca ¢ neutra nem mediadora, ele se constitui numa estrutura complexa
e contraditoria que, em ultima analise, age para garantir os interesses da classe dominante. No
Brasil, ndo ¢ diferente, se destaca o enorme desequilibrio nas relagdes entre o capital e trabalho,
principalmente porque o Estado ndo s6 assentiu como promoveu mudancas legislativas que em
vez de proteger o trabalho se tornou algoz dos(as) trabalhadores(as). Nesse sentido, o trabalho
ocupa o papel de sempre, de mercadoria, € nos confrontamos com a “era de indiscutivel

vinganca pelo mercado do capital contra o trabalho”. (FIORI,1996)

Ao dissertar sobre o mercado de trabalho e a sua relacdo com o capital, Borges (2020)

esclarece que ao Estado, além de intervir para atender aos interesses do capital individual, cabe

[...] garantir as condi¢cdes necessarias a continuidade do processo de
acumulagdo — o que implica colocar limites a explora¢ao do trabalhador,
estabelecendo regras de contratacdo e de uso da sua for¢a de trabalho. Uma
acdo que se impde também no plano politico, pela necessidade de atender —
em alguma medida — as pressOes dos trabalhadores, cuja resisténcia e
organizagdo constituem-se em outra fonte de risco para o sistema capitalista.
(BORGES, 2020, p. 418)

Verifica-se, portanto, que foi justamente isso o que renunciou o Estado brasileiro. Em um
contexto global de precarizacdo social, passou “a desempenhar um papel cada vez mais de
‘gestor dos negocios da burguesia’, pois age em defesa da desregulamentacao dos mercados,
especialmente o financeiro e o de trabalho, reafirmando os valores neoliberais”. (DRUCK,

2020, p.501)

De fato, ndo a toa, promoveu-se inicialmente a reforma que imobilizou os investimentos
publicos nos proximos 20(vinte) anos através da Emenda Constitucional n® 95, de 10/10/2016,
a chamada “PEC do Teto dos Gastos Publicos”. Em seguida, aprovou-se a reforma educacional
e, na sequéncia, a reforma trabalhista, ambas sem status de reformas constitucionais, mas que
foram muito além de mudancas pontuais nas respectivas legislacdes, para se configurarem

como verdadeiras revisoes legislativas.

A reforma educacional alterou a estrutura educacional, adaptando-a a formacao

precarizada exigida pelo capital para o mercado de trabalho, baseada em “competéncias e
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habilidades” representadas pelas diretrizes fixadas na Base Nacional Comum Curricular

(BNCC).

Em relagdo aos direitos trabalhistas, a reforma promoveu a desregulagdo da estrutura
protetiva do trabalho que, por sua vez, decorre da luta travada pelos trabalhadores em torno dos
seus direitos e do reconhecimento da desigualdade economica entre o capital e trabalho.
Também eliminou direitos da classe trabalhadora com vista a precarizagdo da mao de obra e a
redug¢do dos custos de producdo, com destaque, como ja ressaltado, para as dificuldades

impostas ao(a) trabalhador(a) para o acesso a Justica.

Nesse sentido, tratamos adiante de duas alteragdes significativas impostas pela reforma
trabalhista de 2017, quais sejam, a da prote¢do no despedimento e a dificuldade de acesso a
Justica, para apontar, em nimeros, as consequéncias para o 6rgao jurisdicional laboral. Tratar-
se-4, também, das repercussOes na atuacdo sindical e no sistema de financiamento dos
sindicatos, analisando-se, a luz das estatisticas consolidadas do Tribunal Regional do Trabalho
da 5" Regido — Bahia (TRTS), a queda na quantidade de agdes propostas na primeira instancia
da Justica do Trabalho na Bahia e no Brasil no periodo pos-reforma, fato que ao nosso sentir,
pode comprometer, inclusive, a existéncia da Justica do Trabalho como poder auténomo do

Judicidrio, por ja ndo se justificar a sua propria existéncia.

Defendemos, pois, a possibilidade de resisténcia pelos futuros(as) trabalhadores(as) aos
avancos neoliberais por meio da conscientizacdo da violacdo dos seus direitos e, nesse
particular, o importante papel conscientizador que tem a escola, mormente se ela estiver
comprometida com os interesses da classe trabalhadora e o propdsito de ser emancipatoria, no
sentido de formar nas futuras geracdes agentes politicos criticos, capazes de se tornarem
transformadores da realidade social e do modelo econémico e politico dominante. Decerto que
os conteudos escolares e a transmissao do conhecimento também contribuem para esses fins e,
por isso, devem estar comprometidos com a pratica social e a formac¢ao humana e integral do(a)
trabalhador(a). Nesse particular, a Pedagogia Historico Critica € a corrente contra hegemonica
que, sedimentada no materialismo historico e dialético, estd comprometida com a socializagao

das formas mais desenvolvidas de conhecimento humano para a classe trabalhadora.

Retomando a discussao do processo de acumulacdo flexivel, desta feita em relacdo a
reducdo dos direitos sociais do trabalho, observa-se que nas ultimas décadas do século XX,
provocou o deslocamento do capital destinado a produgdo para o mercado financeiro e trouxe

consigo os baixos indice de atividade econdmica mundial e o crescente desemprego das massas.
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A ruptura do Estado com as politicas sociais, o chamado Welfare State (WS), predominou
como resultado do periodo de acumulagdo fordista e somente funcionou onde houve a
combinagdo de politicas publicas, geracdo de emprego e desenvolvimento econdmico. As
reformas decorrentes do capital flexivel (aquele que ndo resulta da produgdo e sim da
especulagdo financeira) se ampliaram a partir dos anos 1990 e 2000 e intensificaram-se com a
crise economica de 2008, todas para atender aos interesses liberais de acumulagdo de capital
(FILGUEIRAS, LIMA; SOUZA, 2019). Necessario ressaltar também que o pouco capital
voltado a produgdo, para se manter e recompor as taxas de lucro, também reduziu salarios e

exigiu o fim das politicas sociais obtidas no capitalismo fordista. (MARQUES, 2015)

No Brasil, a populagdo conquistou importantes avangos sociais com a Constituicdo de
1988, contudo, paulatinamente, se viu a eliminagdo desse embrionario Estado de bem-estar
social em que o predominio do “estado minimo” serve de instrumento para a transferéncia de
recursos publicos a empresas privadas. A ado¢@o da chamada politica de austeridade, conduziu
ao rebaixamento dos direitos sociais, flexibilizagao das relagdes de trabalho, desvalorizacao da
forga de trabalho e diminui¢ao dos postos formais de emprego (MARQUES, 2015). Por sua
vez, a redugdo das politicas sociais do Estado restringiu ao minimo os direitos, se limitando, na
atualidade, aquelas relacionadas a pobreza extrema, como o recente auxilio emergencial,
concedido ndo por op¢do, mas como meio de evitar o efeito desagregador que poderia trazer a

sociedade.

Em paises periféricos, como o nosso, as mudancas neoliberais focaram na flexibilizacao
das relagdes de trabalho, sendo eles pressionados a reduzirem o custo do trabalho, em um
contexto de globaliza¢do da economia mundial, com a implementacdo de politicas de reducao
de direitos, eliminagdo de formas de prote¢do aos contratos formais de trabalho, aumento da

divida publica e violéncia contra pobres e pretos. (ALMEIDA, 2017)

Vale ressaltar que no Brasil, desde a era Vargas, a regulacdo das relagdes entre trabalho
e capital se caracterizam pelo modelo legislado, de forma que, desfazer este paradigma no
campo juridico, com a flexibilizagdo da legislacdo trabalhista, ¢ consequéncia da hegemonia do

neoliberalismo, fruto da economia globalizada e rentista. (OLIVEIRA, 1., 2020, p. 311)

Desde o final dos anos de 1970, as mudangas no cenario econdmico mundial exigiram
transformagoes também nas relagdes individuais e coletivas, tanto em relacdo ao direito do
trabalho quanto a prote¢do ao emprego e ao proprio trabalho. Nesse sentido, Oliveira, 1. (2020)

afirma que
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Os novos paradigmas de organizagdo da producdo e de gestdo da forga de
trabalho, consolidados nos processos de reestruturagdo produtiva que
marcaram o final do século XX, reivindicaram rela¢Ges trabalhistas também
flexiveis, adaptaveis as variagdes de demanda, as oscilagdes do mercado e aos
acirrados contextos de concorréncia capitalista. Tal demanda colocou em
xeque os ordenamentos trabalhistas de natureza protetiva, com viés universal
e igualitario. Antes admitido como meio de negociar certa liberdade dos
trabalhadores nas relagdes de assalariamento, o direito do trabalho passa a ser
considerado pelos empregadores um entrave ao crescimento da economia e ao
combate ao desemprego. A demanda por flexibilizagdo de organizacdo da
produgdo e gestdo de trabalho corresponde o diagnodstico de superacdo do
modelo de regulagdo difundido no pods-guerra, agora tomado como rigido,
ultrapassado, custoso e ineficaz face as novas formas de trabalho. E nesse
contexto que surgem as propostas de reformas laborais, como as latino-
americanas, fomentadas pelas agéncias internacionais de regulagdo, como o
Banco Mundial e o FMI. (OLIVEIRA, I. 2020, p. 312 - 313)

Nesse contexto de desfazimento do sistema de protecdo ao emprego pelo Estado, criado
inicialmente na Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) e depois ampliado na Constitui¢ao
de 1988, teve seu apice com a Lei n.° 13.467/2017, de 13 de julho de 2017. Tal reforma, sem
status de emenda constitucional, ndo se limitou as alteracdes legislativas fundadas na
flexibilizagdo, como as de outrora, se revelou desta feita como verdadeira reforma, no sentido
de ruptura, para atender ao capital. Assim ¢ que, em relagdo ao direito regulado pelo Estado e

a forca de trabalho, defendem Filgueiras, Lima e Souza:

No que concerne a atuagao estatal, o direito do trabalho regula a demanda por
forca de trabalho, para que o empregador respeite e cumpra determinadas
regras independentemente das condigdes do mercado, da negociacdo entre
oferta e procura envolvendo capitalista e trabalhador. Essa impositividade
(comumente chamada de irrenunciabilidade) se sobrepde ao mercado, e por
isso esse direito parcialmente desmercadoriza a for¢a de trabalho. A
desmercadorizagdo ndo ¢ completa porque, mesmo numa hipotese de ampla
protecgdo ao trabalhador, a forca de trabalho permanece sendo uma mercadoria
transacionada no mercado, cumprindo a mesma fungdo no processo de
acumulag@o do capital. As reformas trabalhistas tém atingido fortemente o
direito do trabalho, tanto as normas, quanto as institui¢des que as efetivam
(incluindo sindicatos). E verdade, e é preciso ressaltar, que as reformas nio
sd0 univocas. Mesmo os paises que implementaram reformas também
introduziram mudangas que limitam a operagdo do mercado. Contudo, ha um
norte claro nas tltimas décadas, sendo exceg¢des as mudangas que ampliam a
protecdo ao trabalho. Sem divida, o objetivo predominante das reformas tem
sido acentuar a mercadorizagdo da forca de trabalho. (FILGUEIRAS; LIMA;
SOUZA, 2019, p. 234- 235)

E verdadeiro, também, que reformar a Consolidagao das Leis Trabalhistas nunca deixou
de constar da agenda neoliberal brasileira. A CLT, desde a sua criagdo, em 1° de maio de 1943,

sofreu inimeras alteracdes. O golpe de 2016, intitulado por Lowy (2016) “Golpe de Estado
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pseudolegal, ‘constitucional’, ‘institucional’, parlamentar ou o que se preferir. Mas golpe de
Estado” se mostrou pratica estratégica, eficaz e lucrativa das oligarquias latino-americanas para
expulsar do poder presidentes de esquerda, e abriu o caminho para implementar aquela que
alterou, de uma so6 vez, no interregno de apenas seis meses, entre a apresentagao € a aprovagao
no congresso nacional, mais de uma centena de dispositivos legais. Nesse passo, ¢ importante
compreender que tanto a reforma trabalhista, quanto de resto as demais reformas, para se

legitimarem, sao anunciadas com o falacioso argumento de “saida para manter empregos”.

Em relacdo aos(as) jovens trabalhadores(as), ndo ¢ diferente. As investidas do capital
contra o trabalho no Brasil, demonstram nao ter limites ¢ as contradi¢des se tornam mais
evidentes, sendo vejamos: O atual governo, inicialmente por meio da Medida Provisoéria n.°
905, de 11 de novembro de 2019'®, criou o chamado programa “Verde e Amarelo”. A pretexto
de reduzir a taxa de desemprego entre os(as) jovens na faixa etaria de 18 a 29 anos, estabeleceu
um programa manifestamente favoravel ao empresariado nacional, beneficiado com isen¢do da
contribui¢do previdencidria patronal e o pagamento do salario educagdo, tributos sobre a folha
de pagamento e as contribuicdes ao Sistema S, grupo formado por grandes entidades
empresariais. Também ali se previu a redugdo de direitos destinados aos(as) jovens
trabalhadores(as), a exemplo da limitagdo da remuneragdo salarial a 1,5 saldrios-minimos,
reducdo pela metade do valor da multa por despedida injusta e a indenizagdo do Fundo de
Garantia por Tempo de Servigo passou de 8% (oito por cento) para 2% (dois por cento). O
afrouxamento das regras relativas a higiene e seguranca do trabalho também merece destaque,
ao permitir o labor de jovens em qualquer tipo de atividade, inclusive para substitui¢dao
transitoria de trabalhador(a) permanente. Felizmente, esse texto legislativo foi rejeitado quando

da tramitacdo no Congresso Nacional.

A verdade, porém, ¢ que o governo ultraliberal ndo desistiu de continuar sua investida
contra o trabalho dos(as) jovens. Novamente, desta feita, com o fundamento de manter o
programa de auxilio emergencial em razao da pandemia, o poder executivo publicou a Medida

Provisoria n.° 1.045 de 27/04/2021'° e nela embutiu um programa para o chamado primeiro

18 A Medida Provisoria n.° 905, de 11 de novembro de 2019, que instituiu o Contrato de Trabalho Verde ¢ Amarelo,
altera a legislacdo trabalhista e d& outras providéncias, teve sua vigéncia encerrada no dia 18 de agosto de 2020
por resolucdo do Congresso Nacional. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-
2022/2020/Congresso/adc-127-mpv905.htm Acesso em: 1 abr. 2021.

19 A Medida Proviséria n.° 1045 de 27 de abril de 2021 institui o Novo Programa Emergencial de Manutengio do
Emprego e da Renda e dispde sobre medidas complementares para o enfrentamento das consequéncias da
emergéncia de saude publica de importancia internacional decorrente do coronavirus (covid-19) no ambito das
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emprego, mirando a juventude e os milhdes de desempregados(as). Propds mudancas que foram
além da flexibilizacdo, ampliando a existéncia de empregados(as) sem direitos, no caso, os(as)

jovens da classe trabalhadora.

Com efeito, o texto da citada Medida Proviséria, depois alterado na Camara dos
Deputados, passou a contar com mais de 90(noventa) artigos, se configurando em mais uma
nefasta reforma trabalhista, ainda mais cruel que a primeira, a da Lei. N.° 13.475/2017. Nas
mudancas destacava-se a extin¢do do direito a férias, décimo terceiro salario e FGTS, a dispensa
de assinatura da carteira de trabalho e a rentincia de protecao previdenciaria. Em tramitagdo no
Congresso Nacional, essa Medida Provisoria chegou a ser aprovada na Camara dos Deputados,
mas depois foi rejeitada no Senado Federal. Certamente, o intento do desgoverno de deteriorar
os direitos da classe trabalhadora ndo ira parar por ai, até porque persiste o interesse maior da

sociedade burguesa, qual seja, a consecu¢ao, a qualquer custo, da acumulacao do capital.

Antunes e Praun corroboram essa assertiva ao interpretarem dados de entidades ligadas
ao movimento sindicais como DIEESE (2017) e CESIT (2017) e reafirmam que as substanciais

alteragdes neoliberais em curso no Brasil e em outros paises

Impactam de forma qualitativa na estrutura¢do e dindmica das relagdes de
trabalho[...]. Incidem fortemente no nivel e composicdo dos empregos.
Atingem ainda, de forma direta ¢ indireta, a capacidade de mobilizagdo e
organizagdo sindical dos trabalhadores ¢ trabalhadoras, almejando
enfraquecé-las ainda mais, fator também contributivo para o aprofundamento
da precariedade das ocupagdes e do acesso a direitos (ANTUNES,
PRAUN,2019, p.61-62)

Considerando, ainda, a contrarreforma trabalhista em vigéncia desde 2017 e a repercussao
das avassaladoras mudangas para a classe trabalhadora, que atingem direitos individuais e
coletivos, elegemos a serem analisadas nesta pesquisa aquelas relacionadas a protecao do
trabalhador(a) no despedimento e a dificuldade de acesso a Justica, por entendermos que
alteraram pilares fundamentais da Justica do Trabalho brasileira e comprometem a sua propria

existéncia, como ramo autdbnomo do poder judiciario.

relagdes de trabalho. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2019-
2022/2021/Mpv/mpv1045.htm. Acesso em: 1 nov. 2021.




57

Também faremos consideragdes acerca da repercussao das mudangas na atuagao sindical
e no sistema de financiamento dos sindicatos utilizados para atingir e enfraquecer a organizagao

da classe trabalhadora.

Primeiramente, indo de encontro a vedacdao constitucional ao retrocesso social dos
direitos e garantias fundamentais, incluidos nos direitos sociais trabalhistas previstos no Art. 7°
da Constitui¢io Federal, as mudangas impostas nos Art. 477 e 507-B da CLT? fragilizaram as
regras de protecdo ao despedimento ao dispensar a exigéncia de homologacdo sindical ou a
assisténcia do Ministério do Trabalho nos atos de rescisdes contratuais. Sem embargo do
desprestigio a representagdo classista, ao desobrigar a chancela da assisténcia sindical no
momento do pagamento das parcelas decorrentes da extingdo do vinculo, o legislador impds
um desequilibrio na manifestagdo das vontades, uma vez que retirou do(a) trabalhador(a) a
presenca da representagao sindical que funcionava como garantidor de direitos irrenuncidveis.

(ALMEIDA, 2017)

O desfazimento prosseguiu no Art. 477-A da CLT ao estabelecer que as dispensas
imotivadas individuais, plirimas ou coletivas também ndo mais necessitam de homologacao da
entidade sindical ou de celebracao de convengao coletiva ou acordo coletivo de trabalho para
sua efetivagdo. E, mais adiante, no Art. 477-B, acrescentou a possibilidade de quitagdo total,

ainda que genérica, decorrente de adesdo do(a) trabalhador(a) a planos de demissao voluntéaria.

Antunes e Praum (2019) asseveram que essas alteracdes nas normas trabalhistas sdo
mecanismos para inviabilizar o acesso a Justica do Trabalho pelos trabalhadores e
trabalhadoras, ao mesmo tempo que dao seguranga juridica aos mercados, base essencial da
reforma, uma vez que importa em

Tentativa de impedimento, imposto aos trabalhadores e trabalhadoras, ao

acesso do recurso juridico, a exemplo da institui¢ao, por meio do Art. 507-B,
do termo de quitacdo anual de obrigacdes trabalhistas, que avanga tanto no

20 Art. 477-A. As dispensas imotivadas individuais, pliirimas ou coletivas equiparam-se para todos os fins, ndo
havendo necessidade de autorizagao prévia de entidade sindical ou de celebragdo de convengao coletiva ou acordo
coletivo de trabalho para sua efetivacdo. (Incluido pela Lei n.° 13.467, de 2017)

Art. 477-B. Plano de Demissdao Voluntaria ou Incentivada, para dispensa individual, plirima ou coletiva, previsto
em convencao coletiva ou acordo coletivo de trabalho, enseja quitagdo plena e irrevogavel dos direitos decorrentes
da relagdo empregaticia, salvo disposi¢do em contrario estipulada entre as partes. (Incluido pela Lei n.° 13.467, de
2017)

Art. 507-B. E facultado a empregados e empregadores, na vigéncia ou nio do contrato de emprego, firmar o termo
de quitagdo anual de obrigagdes trabalhistas, perante o sindicato dos empregados da categoria. (Incluido pela Lei
n.° 13.467, de 2017)

Paragrafo unico. O termo discriminara as obriga¢des de dar e fazer cumpridas mensalmente e dele constara a
quitagdo anual dada pelo empregado, com eficacia liberatoria das parcelas nele especificadas. (Incluido pela Lei
n.° 13.467, de 2017)
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sentido da despersonalizagdo patronal como do incentivo pleno a burla dos
direitos dos trabalhadores. (ANTUNES, PRAUN, 2019, p. 68)

Confrontadas as aludidas alteragdes com as estatisticas consolidadas do Poder Judiciério
Trabalhista, mais precisamente as do Tribunal Regional do Trabalho da 5* Regido dos anos de
2016,2017,2018, 2019 e 2020, constata-se mais um paradoxo. O cotejo dos nimeros comprova
que os assuntos mais recorrentes das novas agoes trabalhistas, ao longo dos anos, antes e depois
da reforma trabalhista, se repetem e versam exatamente sobre as parcelas rescisorias ndo pagas,
a saber, aviso prévio, multa de 40% do FGTS e multa do artigo 477 da CLT. Em seguida, as
parcelas mais pleiteadas pelos(as) trabalhadores(as) foram férias proporcionais, multa do 467
da CLT e décimo terceiro salario proporcional, todas elas também alusivas a direitos nao
quitados nas rescisdes contratuais. A figura abaixo (tabela 2.2.1), expdem dados compilados do
ano de 2019 do TRT da 5* Regido, semelhantes a dos anos anteriores (2016, 2017 e 2018) e

posterior (2020) a reforma trabalhista/2017, ilustram bem essa assertiva.?!

Figura 01 - Assuntos mais frequentes nos Casos Novos mencionados na Consolidagao
Estatistica do TRTS5 do ano de 2019

Tabela 2.2. 7T Assuntos Mais Freguentes nos Casos Novos

Assunto Processos Recebidos

Aviso Prewvio 23.6e23

Multa de 402 do FGTS 21.751

Multa do Artigo 477 da CLT 21.747
Feérias Proporcionais 17.885

Multa do Artigo 467 da CLT 17.854
Decimo Terceiro Salario Proporcional 16.903
Depdsito / Diferenca de Recolhimento 15.030
Saldo de Salario 10.835

Indenizacao / Dobra / Terco Constitucional 10.797

Verbas Rescisorias 10.483

Fonte: Consolidagdo Estatistica do Tribunal Regional do Trabalho da 5* Regido (TRTS5/Bahia)
(anual/2019, p. 14)

Ora, se considerarmos que a maioria das parcelas requeridas pelos trabalhadores e
trabalhadoras nas reclamagdes trabalhistas decorrem exatamente de parcelas rescisorias, a
dispensa da chancela sindical quando o trabalhador(a) mais precisa e, ainda, a quitagdo geral

do vinculo empregaticio com a mera assinatura no termo de rescisao pelo(a) empregado(a), em

21 Esta informacao consta da descri¢do “Tabela - 2.2.1 Assuntos mais frequentes nos casos novos”, mencionada
na Consolidacdo Estatistica do TRTS do ano de 2019 (p.14). Os dados dos demais anos analisados, 2016(p.14),
2017(p.14),2018 (p.15) e 2020(p.14) indicam pedidos relativos as mesmas parcelas rescisorias, com igual teor ou
pequenas inversdes na ordem em que se apresentam. Disponiveis em: https://www.trt5.jus.br/estatisticas. Acesso
em: I set. 2021.
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esfera privada, sujeitou, a um sé tempo, os(as) trabalhadores(as) as pressdes do capital
econdmico, assim como impediu que as parcelas ndo pagas ou pagas indevidamente fossem
objeto de discussdo na esfera judicial. Dai se infere a relevancia e mais uma justificativa para a

queda nos nimeros de novas agoes trabalhistas.

E, ndo por acaso, os numeros revelam a verdade! No ano de 2016 foram recebidas na 1*
instancia da Justica do Trabalho da Bahia 120 699 novas reclamagdes. Em 2017 esse nimero
passou para 127 705, acréscimo certamente que se deu em razao do periodo que antecedeu a
vigéncia da reforma trabalhista. No ano de 2018, ja sob a égide da nova lei, caiu para 70 708 o
numero de novas ac¢des, com expressiva reducdao de 45%. Em 2019, foram recebidas 89 029
novas reclamacgoes, aumento de 25,91% em relagdo ao do ano de 2018, mas com redugao de
26,23% em relagao a 2016 e 38,28% em relagdo ao ano de 2017, sem perder de vista que a

reforma trabalhista entrou em vigor em 21/11/2017, conforme demonstrativos a seguir: >

Figura 02 — Casos Novos (novas agoes trabalhistas), periodo 2014-2019, mencionados na
Consolidagao Estatistica do TRTS do ano de 2019

12 grau 22 grau

127.705

115.909

43.860

2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: Consolidacdo Estatistica do Tribunal Regional do Trabalho da 5* Regido (TRT5/Bahia)
(anual/2019, figura 2.1, p. 9)

A situagao nacional ndo se mostrou muito diferente daquela apurada no Estado da Bahia.
A analise da série histdrica de processo recebidos na Justica Trabalhista brasileira, consolidados

pelo Tribunal Superior do Trabalho (TST) revelam que no ano de 2016 foram recebidas 3 958

22 Dados secundarios disponiveis no grafico e na Tabela 2.1-Casos novos — 2014-2019, p.9, da Consolidagao
Estatistica do TRT 5 Regido, anual/2019, disponivel em: https://www.trt5.jus.br/estatisticas Acesso em: 1
set.2021. No ano de 2020 foram recebidas 56 178 reclamagdes trabalhistas na 1? instancia da Justi¢a do Trabalho
na Bahia, contudo, os dados ndo foram considerados em razdo da analise ndo cogitar o contexto atipico provocado
pela pandemia de Covid-19 a partir do més de mar¢o/2020.
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237 novas ac¢des. Em 2017, o nimero foi muito préximo, 3 965 563. As novas a¢des em 2018
reduziram para 3 222 252, enquanto em 2019, houve um pequeno aumento, quando foram
recebidas 3 402 392. Ja em 2020, os numeros voltaram a cair, desta feita, para 2 867 673.
Comparados os dados do ano anterior a reforma trabalhista (2016) e posteriores a ela (2018,
2019 e 2020), se constata que a queda do numero de novas agdes foi de aproximadamente

18,59%, 14,06% e 27,55%, respectivamente, conforme demonstra o grafico a seguir.?

Figura 03 — Série historica de Processos Recebidos e Julgados na Justica do Trabalho do Brasil,
periodo de 2006-2021

Serie Historica de Recebidos e Julgados

Selecione a Regido -

2006 2007 2008 2009 2010 z0m z012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

2.088.072 3.341.576 2.501.290 3.736.856 3.702.920 2.866.205 4.007.304 4136079 4.303.231 4.524.441 4.621.681 4.980.943 4.677.795 2613.987 2.521.958 1.546.928
2.506.381 2.678.918 2782472 3023127 2931123 3084674 3311171 3520873 3B50.252 3765904 3.958.237 3965563 3.222252 3402392 2867.673 1.652.678
451.926 472.383 427.787 391.865 385.896 340.241 378.513 427.492 458.283 497.745 560.346 BO0.143 673414 1710832 2057470 2.015.085

Fonte: Relatorio consolidado do Tribunal Superior do Trabalho (TST).

Desse modo, evidencia-se que o duro golpe desferido pela reforma feriu a estrutura de
poder ao romper com o principio da prote¢ao do hipossuficiente, uma das razdes para a propria
existéncia do Direito do Trabalho. Como consequéncia direta, demonstrada pelos numeros
supra, estd o obstaculo imposto aos(as) trabalhadores(as) para reivindicarem o pagamento de
direitos basicos, o que impulsionou a queda do nimero de novas agdes na Justica Especializada.
Com razdo, afirmam Antunes e Praun (2019) que mantidas as normas como estdo, somente
“restara a classe-que vive-do-trabalho o legado de escombros que o neoliberalismo tenta lhe

impor” (2019, p.69)

Outro aspecto a ser analisado, ndo menos devastador para o trabalho, importou violagao
do principio constitucional da inafastabilidade da jurisdi¢ao previsto no artigo 5°, inciso XXXV,

da Constitui¢do Federal, qual seja, “a lei ndo excluira da apreciagdo do Poder Judiciario lesdao

23 Dados estatisticos disponiveis em: https://www.tst.jus.br/web/estatistica/jt/recebidos-e-julgados Acesso em: 1
set. 2021. Nao foram objeto de avaliagdo os efeitos provocados pela pandemia de Covid-19, a partir de margo/2020.
A primeira linha do grafico, refere-se a totalizagdo dos processos julgados nas Varas do Trabalho do Brasil, a
segunda linha aos processos recebidos e a terceira linha aos residuos de processos de anos anteriores.
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ou ameaga a direito”. Entendemos que a violacdo desse preceito também hé de ser considerada

para justificar a redugdo numérica das novas ac¢des na Justica do Trabalho.

Com efeito, aliado a dispensa de assisténcia sindical ou de oOrgdo oficial ao(a)
trabalhador(a) no pagamento da rescisdo ¢ a concessdo de quitacdo no termo de rescisdo
realizado na esfera privada, a nova lei também imp0s mais um obstaculo: a obrigatoriedade de
pagamento de custas judiciais pelo(as) empregado(as) se a reclamagdo for julgada

improcedente, mesmo se o questionamento se limitar ao pagamento das parcelas rescisorias.

Ao mesmo tempo, a reforma trabalhista também dificultou a concessao dos beneficios da
assisténcia judiciaria gratuita aos(as) empregados(as). Antes das alteracdes em aprego, a mera
declaragdo de insuficiéncia de recursos pelo(a) trabalhador(a) era suficiente para reconhecer
sua condi¢cdo de hipossuficiente. Na atualidade, além de condicionar a concessao a prova € ao
limite salarial percebido pelo(a) empregado(a), o(a) sujeitou ao pagamento de honorarios de
sucumbeéncia e periciais, mesmo quando beneficiario(a) da assisténcia judiciaria gratuita, caso

a reclamacao seja improcedente. A proposito do tema sustenta Murilo Sampaio que

A regra da sucumbéncia ¢, sozinha, interessante ¢ se compatibiliza com o
sistema trabalhista, todavia, de forma contraditoria com o regramento
processual comum, se mostra inibidora do acesso a justi¢a, porque nao
alcangada pela gratuidade concedida aquele que é pobre. Ou seja, de modo
transverso tenta se colocar a imposi¢do de sucumbéncia com um critério de
inibicdo de pedidos, o que prejudica severamente a criagdo de novas teses
juridicas as quais estardo passiveis de condenagdo em honorarios
sucumbenciais. (OLIVEIRA, M., 2020, p. 399)

Dessa forma, ao acionar a Justica, de certo modo o(a) trabalhador(a) passou a contar com
o temor de ser cobrado judicialmente por despesas processuais, com risco ao proprio sustento
e de sua familia, sendo este mais um motivo para justificar a reducdo significativa do numero
de agdes. Ele, tampouco, se sentird influenciado a pleitear direitos que necessitem de prova
mais complexa, como a pericial, ou que gerem controvérsias juridicas porque, diante da
possibilidade da improcedéncia da agdo, arcara com os custos. Tantos obstaculos, por certo,
como reconhece Oliveira, M. (2020) contribuem para reduzir os possiveis avangos

jurisprudenciais na justica especializada.

A legislagdo trabalhista perdeu, portanto, a sua coeréncia interna € nao mais garante
direitos minimos nem as condig¢des de trabalho ou perspectiva de trabalho digno ao trabalhador
e trabalhadora, declinando, no cendrio de regulacdo das relagdes capital e trabalho, do “seu

papel mediador no processo de exploragdo da forca de trabalho e promotor civilizatorio das
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relagdes sociais.” (OLIVEIRA, 1., 2020, p. 317-318). Logo, a longo prazo, somados aos
impactos das dificuldades de acesso do(a) trabalhador(a) ao direito de agdo, pode levar,
deliberadamente, a inani¢do e quiga a extingdo, por via transversa, da Justica do Trabalho como

ramo autébnomo do Poder Judiciario brasileiro.

E importante destacar que o Supremo Tribunal Federal (STF) reconheceu, ainda que
parcialmente, a inconstitucionalidade de mudancas previstas na Lei 13.467/2017(Reforma
Trabalhista), mais especificamente no que concerne ao pagamento de honorarios periciais e de
sucumbéncia pelo hipossuficiente.?* Nos argumentos utilizados no voto do Ministro Edson
Fachin, ele reconhece que as alteragcdes impediram o direito fundamental a assisténcia judicial
gratuita e ao acesso a Justica além de esvaziar o interesse dos(as) trabalhadores e trabalhadoras
em demandarem na Justica Trabalhista. A despeito de tal decisdo corrigir parcialmente a injusta
imputacao de 6nus aos mais pobres, permanecem os demais prejuizos aos direitos dos(as)
trabalhadores(as), somente passiveis de serem mitigados com a revogacdo dessa malfadada

Reforma.

Outro aspecto relevante a ser considerado como consequéncia da contrarreforma
trabalhista neoliberal foi a abrupta extingdo do sistema de custeio e financiamento dos
sindicatos. A lei alterou um sistema vigente hd décadas e, simultaneamente, manteve as
atribuicdes dos sindicatos (a exemplo da obrigatoriedade de participagdo obrigatéria nos
acordos e negociacdes com empresas e entidades patronais e representar interesses dos(as)
empregados(as), mesmos dos ndo sindicalizados), obstaculizou a arrecadagao das contribuicdes
negociais dos associados(as)?® e extinguiu o imposto sindical obrigatorio, enfraquecendo, dessa
forma, a atuacdo coletiva e comprometendo a organizagdo e a viabilidade financeira das

entidades sindicais.

Os dados primarios a seguir, compilados pela Coordenadoria de Estatistica e Pesquisa do
Tribunal Regional do Trabalho da 5* Regido a pedido desta pesquisadora, sdo uma amostra da
queda do numero de agdes patrocinadas pelos Sindicatos no Estado da Bahia em periodo

anterior e posterior a Reforma Trabalhista.

24 Em decisdo de 20/10/2021, o plenario do Supremo Tribunal Federal em julgamento da Ag¢do Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) n.° 5766 resolveu, por maioria, pela inconstitucionalidade da norma prevista no Art.
790-B da CLT no que se refere ao pagamento de honorarios periciais e sucumbenciais pela parte beneficiaria da
justica gratuita. Manteve, no entanto, o 6nus do pagamento de custas judiciais, pelo reclamante, em caso de
arquivamento da reclamagdo trabalhista sem justificativa.

25 A Medida Provisoria n.° 873 vetou a obrigagdo dos empregadores de realizarem o recolhimento da contribuigdo
sindical. Também impediu a autorizagao coletiva em assembleia geral para o desconto da cobranca da contribuigao,
exigindo autorizacdo individual e expressa do empregado sindicalizado.
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Figura 04 — Processos recebidos no Tribunal Regional do Trabalho da 5* Regido (TRTSY),
periodo de 2016-2021, com Sindicatos como autor (1* e 2% instancia)

Contagemnm de nr_processo

QQtd de processo por ano

Fonte: Coordenadoria de Estatistica ¢ Pesquisa do TRTS5. Material sistematizado a pedido da
pesquisadora, disponibilizado em 18 out 2022.2

A analise dessas informagdes demonstra que nao houve queda significativa no namero de
acoes trabalhistas propostas pelos Sindicatos na qualidade de substituto processual ou assistente
dos reclamantes, no periodo imediatamente posterior a Reforma Trabalhista, considerando a
vigéncia da lei a partir de 30/11/2017. Se comparados os niimeros de processos recebidos em
2018 em relacao ao ano anterior (2017), verifica-se uma pequena queda na quantidade de agoes,
no percentual de 8,7%. Em 2019, houve uma oscilacao positiva de 39,35% em relagdo ao ano
anterior (2018) e 27,2% em relagdo a 2017. Entretanto, em 2020 houve uma significativa
reducdo no nimero de processos patrocinados por sindicatos, da ordem de 62,8% em relacao
ao ano anterior (2019) ¢ de 52,68% em relacdo a 2017, ano da Reforma Trabalhista. Uma
possivel explicagao para a diminuicao pode ser a diminui¢ao das estruturas organizacionais dos
sindicatos para fazer frente a perda de receitas, motivada pela reforma trabalhista, pelo periodo
pandémico ou por ambos, fato a ser investigado e que certamente se constitui em um desafio

para estudos futuros.

Ainda em relagdo aos sindicatos, a contrarreforma trabalhista concebeu no Art. 611-A da

CLT?” um novo paradigma nas relagdes de trabalho ao privilegiar o negociado sobre o legislado.

26 A figura corresponde a seguinte quantidade de agdes trabalhista promovidas pelos sindicatos na condigdo de
autor (substituto ou assistente processual dos reclamantes) no periodo de 2016 a 2021: 2016(2 073 processos);
2017(2 160 processos); 2018(1 972 processos); 2019(2 748 processos); 2020(1 022 processos) e 2021(1 211
processos). Os percentuais apontados sao valores aproximados.

27 Art. 611-A. A convengio coletiva e o acordo coletivo de trabalho tém prevaléncia sobre a lei quando, entre
outros, dispuserem sobre: (Incluido pela Lei n® 13.467, de 2017) (negrito ndo original)

I - pacto quanto a jornada de trabalho, observados os limites constitucionais; (Incluido pela Lei n® 13.467, de 2017)
II - banco de horas anual; (Incluido pela Lei n® 13.467, de 2017)

III - intervalo intrajornada, respeitado o limite minimo de trinta minutos para jornadas superiores a seis horas;
(Incluido pela Lei n® 13.467, de 2017)

IV - adesdo ao Programa Seguro-Emprego (PSE), de que trata a Lei no 13.189, de 19 de novembro de 2015;
(Incluido pela Lei n® 13.467, de 2017)
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De fato, o legislador reformista criou a falsa crenca de que a sua intencdo seria privilegiar a
autonomia da vontade coletiva e a atuagdo sindical. Ocorre que, o incremento da agdo sindical
pressupoe representagao coletiva forte e paritaria, capaz de defender os interesses das categorias
profissionais com autonomia e em condi¢des de igualdade para negociar, o que ndo se coaduna

com o enfraquecimento das fontes de financiamento e arrecadacao das entidades.

Também se revela a manifesta contradi¢do na contrarreforma na inten¢do de impor o
rebaixamento das condigdes de trabalho, diante dos altos indices de desemprego e extingado de
postos de trabalho devido a inovagdes tecnoldgicas. Nesse sentido, a regra que prioriza o
negociado sobre o legislado permite que corporacdes mundiais obtenham legitimidade e
seguran¢a juridica para aumentar seus lucros as custas da precarizagdo do trabalho.

(ANTUNES, PRAUN, 2019, p. 62)

Como dito acima, se considerarmos que os sindicatos, principalmente os das categorias
operarias, tiveram a sua principal fonte de custeio extinta, sem alternativas de financiamento
para bancar a sua sustentagdo, se evidencia mais um contrassenso: ao tempo em que se retirou
o imposto sindical, principal fonte de recursos dos sindicatos, atribuir-se a instituigao,

fragilizada financeiramente, a obrigacao de firmar acordos e negociagdes coletivas envolvendo

V - plano de cargos, salarios e fungdes compativeis com a condi¢@o pessoal do empregado, bem como identificagido
dos cargos que se enquadram como fungdes de confianga; (Incluido pela Lei n°® 13.467, de 2017)

VI - regulamento empresarial; (Incluido pela Lei n® 13.467, de 2017)

VII - representante dos trabalhadores no local de trabalho; (Incluido pela Lei n° 13.467, de 2017)

VIII - teletrabalho, regime de sobreaviso, e trabalho intermitente; (Incluido pela Lei n® 13.467, de 2017)

IX - remuneragdo por produtividade, incluidas as gorjetas percebidas pelo empregado, e remuneracgao por de-
sempenho individual; (Incluido pela Lei n°® 13.467, de 2017)

X - modalidade de registro de jornada de trabalho; (Incluido pela Lei n® 13.467, de 2017)

XI - troca do dia de feriado; (Incluido pela Lei n°® 13.467, de 2017)

XII - enquadramento do grau de insalubridade; (Incluido pela Lei n°® 13.467, de 2017)

XII - enquadramento do grau de insalubridade e prorrogacéo de jornada em locais insalubres, incluida a possibi-
lidade de contratagdo de pericia, afastada a licenga prévia das autoridades competentes do Ministério do Traba-
lho, desde que respeitadas, na integralidade, as normas de satde, higiene e seguranca do trabalho previstas em lei
ou em normas regulamentadoras do Ministério do Trabalho; (Redagdo dada pela Medida Provisoria n® 808, de
2017)

(Revogado)

(Vigéncia encerrada)

XII - enquadramento do grau de insalubridade; (Incluido pela Lei n°® 13.467, de 2017)

XIII - prorrogagdo de jornada em ambientes insalubres, sem licenca prévia das autoridades competentes do Mi-
nistério do Trabalho; (Incluido pela Lei n° 13.467, de 2017) (Revogado Medida Provisoria n® 808, de 2017)
(Revogado)

(Vigéncia encerrada)

XIII - prorrogacédo de jornada em ambientes insalubres, sem licenga prévia das autoridades competentes do Mi-
nistério do Trabalho; (Incluido pela Lei n° 13.467, de 2017)

XIV - prémios de incentivo em bens ou servigos, eventualmente concedidos em programas de incentivo; (Inclu-
ido pela Lei n°® 13.467, de 2017)

XYV - participagdo nos lucros ou resultados da empresa. (Incluido pela Lei n® 13.467, de 2017)
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direitos de toda a categoria profissional, sem condi¢des de igualdade e sem garantia de manter
os beneficios negociados em dissidios pretéritos para a categoria, como assegurava a lei
anterior. O resultado, ndo ¢ outro, sendo a desarticulacdo e fragilizagdo da acgdo sindical,

obstaculizando, por via transversa, a reagao organizada dos trabalhadores e trabalhadoras.

Assim ¢ que Triani, Godim e Lima afirmam que a legislagdo trabalhista teve o seu curso
regulatorio deslocado para o campo privado sem que houvesse um sistema de garantias para
enfrentar tal mudanga. Dizem ainda os mesmos autores, que como consequéncia dessa
inovagao, se “eleva sobremaneira os desafios até entdo vivenciados pelo sindicalismo e que por
importar na fragilizacdo das negociagdes coletivas, constituindo-as como mecanismo para

flexibilizagdo ou revogagao de diretos.”. (TRIANI, GONDIM; LIMA, 2021, p. 213)

As alteragoes trazidas pela contrarreforma em relagao aos acordos e negociacdes coletivas
também ndo garantem o principio do ndo retrocesso social, na medida em que ndo assegura as
condi¢des mais benéficas conquistadas em negociagdes anteriores aos(as) trabalhadores(as).
Também ao limitar o tempo maximo de vigéncia das normas coletivas e nao garantir a condi¢ao
mais favoravel, a lei trouxe consigo mais uma desvantagem aos trabalhadores e trabalhadoras,
qual seja, quando iniciarem um acordo ou negociacao os sindicatos ja entram pressionados pelo

risco de perderem as condigdes anteriores, mesmo se mais vantajosas para a categoria.

Em um contexto de crescente desemprego e intensa precarizacdo das condigdes de
trabalho, a queda na taxa de filiagdo sindical é outra consequéncia importante a ser considerada,
uma vez que, concluem Santos, Garcia e Sousa, “Empregos instaveis e mal remunerados nao
sdo bom terreno para a filiagdo a sindicatos.” (p.187). Aliado a isso, o fato de que apesar do
resultado do acordo ou negociacdo coletiva firmada pelos sindicatos atingir toda a categoria, os
representados ndo sindicalizados ndo tém obrigacao de contribuirem com o sistema. Logo, essa
representacdo compulsoria dos sindicatos acaba criando um paradoxo que visa asfixiar as
entidades sindicais operarias e cujo objetivo, lamentavelmente, tem sido alcangcado, conforme

sustentam os autores. (SANTOS; GARCIA; SOUSA, 2021, p.199)

Também aqui nos valemos dos nimeros primarios obtidos junto ao Tribunal Regional do
Trabalho da 5* Regido, que espelham as agdes coletivas propostas pelos sindicatos no Estado
da Bahia, representada pela quantidade de dissidios coletivos e dissidios coletivos de greve.
Figura 05 — Processos recebidos no Tribunal Regional do Trabalho da 5* Regido (TRTSY),

periodo de 2016-2021, referentes a Dissidios Coletivos e Dissidios Coletivos de
Greve (2° instancia)



66

DC e DCG distribuidos por ano

MRNNWWHS
onwowowowowm
| /
Jl
{
(
|
']}

Fonte: Coordenadoria de Estatisticas e Pesquisa do TRT5. Material elaborado a pedido da pesquisadora,
disponibilizado em 18 fev. 20222

No estudo dos dados foram considerados os periodos pré e pods-reforma trabalhista
(2016/2017 e 2018/2019), para uma analise quantitativa da atuagdo judicial dos sindicatos no
ambito do Estado da Bahia. Considerando os aspectos aqui tratados, o que se destaca ¢ uma
queda continua no numero de dissidios coletivos e dissidios coletivos de greve propostos pelos
sindicatos nos ultimos anos. Mesmo antes da reforma trabalhista, se tomarmos como parametro
o0 ano de 2016, se constata uma diminui¢ao de 53,65% em relacdo ao ano de 2017. Na relacao
entre 2017 e 2018 houve reducdo de mais de 33%. Ja no ano de 2019, em relagdo a 2018, ha
um incremento de 67%, porém, no ano seguinte (2020) volta a acusar queda significativa de
70%. Por sua vez, em 2021 retorna um acréscimo de 66%. Se considerarmos a relagdo entre
2017, ano de vigéncia da reforma trabalhista, e 2019, percebe-se uma pequena oscilagao
positiva, na ordem de 11,11%. Nao obstante, nas oscilacdes acima especificadas, se verifica
que o numero de dissidios pos-reforma ¢ muito inferior ao periodo pré-reforma (de 41 dissidios

em 2016 para 20 dissidios em 2019, queda de 52,5%).

Nesse novo cendrio, com prevaléncia do negociado sobre o legislado, o logicamente
esperado seria um aumento significativo na quantidade das negociagdes coletivas, no periodo
posterior a reforma trabalhista, o que efetivamente nao ocorreu. Ao contrario, os dados
constatam uma reducao continua no numero de dissidios coletivos, o que pode ser explicado
pelas dificuldades de os sindicatos manterem suas estruturas em face da queda da arrecadagao
e da reducdo do nuiimero de associados, diante do desemprego, aspectos que merecem

investigacao aprofundada e abre um leque de possibilidades para estudos futuros.

De modo que, para enfrentar a investida do capital contra o trabalho, demanda dos

trabalhadores e trabalhadoras, principalmente dos(as) mais jovens que estdo na escola em

28 A figura corresponde a seguinte quantidade de dissidios coletivos e dissidios coletivos de greve no periodo
levantado de 2016 a 2021: 2016(41 processos); 2017(18 processos); 2018(12 processos); 2019(20 processos);
2020(6 processos) € 2021(10 processos). Os percentuais apontados na analise dos dados sdo valores aproximados.
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preparacdo para adentrarem no mercado de trabalho, uma formagdo humana critica que

possibilite a consciéncia da realidade e a importancia de cada um(a) na luta de classes.

Por outra perspectiva, ndo se pode ignorar que a jurisprudéncia dos 6rgaos julgadores em
matéria trabalhista de hd muito favorece os interesses economicos do capital e desestimula os
dos(as) trabalhadores(as). Exemplo disso sdo as pesadas multas atribuidas pelos tribunais
trabalhistas aos sindicatos e decisdes outras que inibem os movimentos paredistas, as agdes
politicas e coletivas dos sindicatos e limitam o proprio direito de greve assegurado
constitucionalmente. Diante disso, impde-se indagar se a justica trabalhista, que ndo da mais

guarida ao hipossuficiente, ainda pode justificar a sua existéncia.

Certamente que as respostas poderdo variar, porém, seja qual for, entendemos que a
solucdo para reverter a situacdo dos trabalhadores e trabalhadoras, perpassa pela
conscientizac¢ao, identificagdo e comprometimento com a causa operaria pelas novas geragoes,
particularmente os que cursam o Ensino Médio e Profissional, futuros trabalhadores e
trabalhadoras. Ousamos mesmo afirmar que para implementar mudangas a longo prazo, ¢
essencial a compreensao pelos novos trabalhadores e trabalhadoras da violagdo dos seus
direitos, ou seja, da realidade concreta, da importancia do fortalecimento das entidades coletivas
profissionais, da qualidade da formacdo educacional dispensada pelo Estado as classes
populares, além da postura individual e politica a ser assumida por cada trabalhador e
trabalhadora diante da luta de classes. E isso, necessariamente, perpassa pelos contetidos
escolares, pela capacitagdo dos(as) professores(as) e reestruturacao curricular conforme sera

tratado no capitulo que se segue.

Em relagdo as instancias de poder, lembra Leme, com propriedade, que para possibilitar
0 acesso a justica ¢ essencial, mesmo, que os titulares dos direitos vengam as barreiras impostas
pelo sistema e reconhecam a sua condigao de oprimido diante de uma situagao de desrespeito e

privacao de direitos. (LEME, 2019, p. 85)

Nesse aspecto, a educagdo exerce papel fundamental, diante da possibilidade de promover
uma escola emancipatéria, comprometida com a transmissdo do conhecimento historico

cultural critico voltado para a pratica social e os interesses das classes operarias, com

[...] a potencialidade de contribuir para a formacdo de uma visdo de mundo
imune a mistificagcdo do real, transmitindo aos filhos da classe trabalhadora
conhecimentos que refletem fidedignamente a realidade natural e social, assim
provocando e promovendo a capacidade de questionar, comparar, generalizar,
estabelecer relagdes, enfim, de analise e explicacdo dos objetos e fendmenos.”
(LAVOURA; PASQUALINI, 2020, p. 22)
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Enguita (1989) esclarece que por maior que sejam as contradigdes do sistema, a escola se
constitui em um subsistema social de grande importancia e, por isso, goza de relativa autonomia
e logica propria “derivada ambas das especificidades de sua fung¢do, seu publico e sua gestao
por um corpo semiprofissional com interesses, expectativas e valores proprios” e, por isso, nao
se deve pensa-la como um instrumento passivo na mao do Estado, do capital ou de qualquer
outro poder externo. (ENGUITA, 1989, p. 218). Entendemos, pois, que a via da educacdo nao

pode ser ignorada como elemento de transformacao social da classe trabalhadora.

Ao capital interessa a imposi¢do de processos formativos restritos, pautados no
pragmatismo e na adaptagdo da classe trabalhadora e na formacao de uma massa com baixos
saldrios e sem acesso a direitos. E nesse cenario que se insere as alteragdes promovidas na Base

Nacional Comum Curricular conforme adiante sera demonstrado.
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3 POLITICAS EDUCACIONAIS NO BRASIL: INSTRUMENTO DE CONSOLIDACAO DO
NEOLIBERALISMO E A ABORDAGEM CRITICA SUPERADORA DA PEDAGOGIA
HISTORICO-CRITICA

A educagdo em varias circunstancias tem sido evocada como solugdo ou resposta politica
para contornar o grande problema da desigualdade social no Brasil. A enorme diferenca de
acesso aos bens da vida e a direitos basicos que separam as classes sociais, sem duvidas,
constitui uma das maiores contradi¢cdes do sistema capitalista, sobretudo para a classe que
deseja manter os privilégios e exerce a dominacao. Por tudo isso, ndo ¢ a toa que os conteudos
escolares sao objeto de disputa e manipulagdo das elites na formagao das massas. Tem servido,
assim, deliberadamente, como empecilho a elevagdo da consciéncia critica dos trabalhadores e

trabalhadoras, fato que poderia sustentar um processo de mudanca.

Como reconhece Sousa Jr (2001), a escola mesmo sendo uma instituigdo burguesa na sua
origem, a0 mesmo tempo que serve a dindmica da sociedade produtora de mercadorias, ¢ uma
instituicdo importante de socializacdo do conhecimento, com papel central para o processo de
formagao das classes revolucionarias, ndo se podendo esquecer que ¢ nela que a classe
proletaria tem a oportunidade de se apropriar do conhecimento acumulado historicamente.

(SOUSA JR, 2001, p.198-201)

Assim, assinala Saviani, relegar a educagdo meramente ao senso comum ¢ impedir que
ela se torne instrumento de formagdo da condi¢cdo de consciéncia de classe na perspectiva
revolucionaria e possibilite as classes populares passarem de “classe em si” para “classe para
si”, ou seja, “sem a formagao da consciéncia de classe ndo existe organizagao e sem organizagao
ndo ¢ possivel a transformagdo revoluciondria da sociedade” (1991, p.13). Adiante, 0 mesmo
autor defende que na formag¢ao do homem, a educagao, enquanto fendmeno transformador, deve
buscar tornar o individuo “cada vez mais capaz de conhecer os elementos de sua situagdo para
intervir nela transformando-a no sentido de uma ampliacao da liberdade, da comunicagdo e

colaborac¢do entre os homens.” (SAVIANI, 1991, p.41)

Na contramdo desse discurso, as mudangas curriculares implementadas pela Base
Nacional Comum Curricular demonstram que a escola, além de servir ao controle social
conservador por possibilitar a propria reprodugao do capital, ndo tem se prestado ao papel de

mediadora da transformagao social, conforme detalharemos neste capitulo.
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3.1 AS CONTRARREFORMAS E A INSTRUMENTALIZACAO DA EDUCACAO PARA
ATENDER O CAPITAL

A educacdo ¢ um ato politico e na sociedade capitalista, caracterizada por interesses
antagonicos e inconcilidveis, quanto maior € a crise do capital, na mesma propor¢do se da o
aprofundamento das desigualdades e o carater contraditorio dos interesses de classe. Assim,
enquanto ato politico, a educagao

Nao esta divorciada das caracteristicas da sociedade: ao contrario, ela é
determinada pelas caracteristicas basicas da sociedade na qual esta inserida.
E, quando a sociedade ¢ dividida em classes cujos interesses sdo antagonicos,
a educacdo serve a interesses de uma ou de outra das classes fundamentais.
(SAVIANI, 1991, p. 202)

Portanto, ndo ¢ estranho a educagao ser um dos elementos a ser manipulado de crise con-
juntural do capital que, diante da impossibilidade de expansdo em novos mercados de explora-
¢do, o interesse da classe dominante reside na conservacao das estruturas ou, quando necessita

altera-las, sempre serdo em seu favor. Por outro lado, para as classes dominadas

O que esta em jogo sdo os rumos da formagao escolar disponivel para esta
classe, sdo a estruturacdo e organizagdo da escola (publica), o que, por sua
vez, resulta em implicagdes no trabalho pedagodgico, que em ultima instancia
contribuira para o acesso ou a negagdo dos conhecimentos mais elabora-
dos/desenvolvidos. (BELTRAO, 2021, p.13)

Nessa correlacdo de forgas antagOnicas que rege o sistema educacional, um aspecto
fundamental para entender as recentes mudangas ocorridas no Brasil ¢ a anélise do documento
“Um ajuste justo: Andlise da eficiéncia e equidade do gasto publico no Brasil” (BANCO
MUNDIAL, 2017) encomendado pelo governo brasileiro ao Banco Mundial (BM). Nele se
encontram os fundamentos e bases das contrarreformas neoliberais levadas a efeito a partir de
2016, sendo certo que a contrarreforma da Educag¢do Bdasica contou com o protagonismo de
fundacdes e institutos privados representados pelo intitulado “Movimento pela base da

educacdo (MPB)”?

2% O Movimento pela base da educagio (MPB) se autodenomina “uma rede ndo governamental e apartidaria de
pessoas e institui¢cdes, que desde 2013 se dedica a construgdo e implementacdo de qualidade da BNCC e do Novo
Ensino Médio”. E mantida por grandes conglomerados privados, como Fundagio Lemann, Fundagio Maria Cecilia
Souto Vidigal, Instituto Natura, Instituto Unibanco e Itatt Educacao e Trabalho, Instituto Ayrton Senna,
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Batista (2011) sinaliza que as instituicdes multilaterais como o Banco Mundial, a Unesco,
BID e outros supervisionam as politicas sociais e especialmente as educacionais dos chamados
paises em desenvolvimento para estimuld-los a se adaptarem e submeterem-se passivamente ao
capital mundial. Nessa perspectiva empregam e indicam, na forma de intercambio, intelectuais
organicos, a servigo do capital, para atuarem na elaboragdo de documentos relacionados as politicas,
a economia e a sociedade nos paises periféricos, com a fun¢do fundamental de “disseminacao das
crengas, valores e concepgdes dessas institui¢des, que nada mais sdo do que ideologias organicas

do capital. ” (BATISTA, 2011, p.64)

De forma que, ao fundamento de que os gastos governamentais brasileiros eram maiores
que a arrecadacao e, também, alocados de maneira pouco eficiente, o relatéorio do Banco
Mundial recomendou a reforma da previdéncia social, dos saldrios dos servidores (reforma

administrativa), e do sistema publico de educagdo (reforma educacional).

Em relagdo a educacdo, o documento aponta como os maiores problemas para a
ineficiéncia do sistema, a baixa qualidade dos(as) professores(as) e os altos indices de
reprovacao dos(as) alunos(as). O referido texto afirma que “o Brasil estd gastando 62% mais
do que precisaria para atingir o desempenho atualmente observado em escolas publicas.” (BM,
p-121); que “os gastos com educacdo no Brasil, correspondentes a (6%) do PIB, eram superiores
a média dos paises da OCDE (5,5%), do BRICS (5,1%) e da América Latina (4,6%)” com

destaque para o aumento das despesas com o ensino infantil e médio.(BM, p.122)

De igual modo, atrelam a avaliagdo dos gastos ao desempenho dos(as) alunos(as) no
PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) para salientar que os resultados
obtidos pelo Brasil sdo inferiores a paises que efetuam o mesmo nivel de gastos por aluno(a)
(BM, p.124); e, isso seria resultado da ineficiéncia das escolas no uso dos recursos e
produtividade. Também defende que “escolas maiores, escolas urbanas e escolas privadas
tendem a apresentar resultados melhores de desempenho e, também, de eficiéncia” (BM, p.124-
125). Atribuem, ainda, a alta reprovagao dos(as) alunos(as) e a evasdo escolar ao desempenho

do sistema educacional, comparando-os a outros paises da OCDE e BRICS.

Sustentam, ademais, que a baixa qualidade dos(as) professores(as) € o principal fator que
restringe os avancos educacionais e que seus saldrios deveriam ser atrelados ao desempenho,
pois “os salarios dos professores no Brasil aumentam rapidamente apds o inicio da carreira” e,
“os professores brasileiros tém direito a planos previdenciarios relativamente generosos quando

comparado a outros paises da OCDE.” (BM, p.127)
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De acordo com a concep¢do do documento em relagdo aos professores(as), o Banco
Mundial defende que “a ineficiéncia dos ensinos fundamental e médio estd principalmente
relacionada ao nimero excessivo de professores” e “a redugcdo do numero de professores com
base no nimero atual de alunos representaria uma economia de aproximadamente R$ 22 bilhoes
(ou 0,33% do PIB), dos quais R$ 17 bilhdes no ensino fundamental, ¢ R$ 5 bilhdes no ensino
médio”(BM, p.129); além disso, diz que “Professores no Brasil dedicam uma parte do tempo
em atividades pouco produtivas” recomendam ser “possivel aumentar a eficiéncia fazendo com
que os professores dediquem mais tempo a atividades em sala de aula e reduzindo o
absenteismo”. Essas altas taxas de absenteismo seriam provocadas pela “desvinculacdo entre
desempenho, estabilidade e remuneragdo, e mecanismos frageis de monitoramento e controle.”

(BM, p.130).

Como solugdo para aumentar a eficiéncia nas escolas, o aludido relatorio recomenda o
aumento da razdo entre aluno(a)-professor(a) e a ndo reposi¢ao dos(as) professores(as) que se

aposentem. (BM, p.136)

Essa visdo imediatista e tecnocrata afasta a necessidade de mais investimentos em
infraestrutura e qualificagdo dos(as) professores(as) nas escolas e focam nas competéncias e
habilidades que os(as) alunos(as) devem adquirir como suposta solu¢do a desigualdade
estrutural. Nesse intento promovem intensa campanha de convencimento dos(as) jovens a

acreditarem que o novo ensino médio ira conectd-los(as) a “realidade da juventude”.

Obviamente que essa politica de desqualificar a escola e os(as) professores(as) nao
interessa aos filhos e filhas da classe trabalhadora. Nao somente porque esses entes privados
ndo estdo comprometidos com a transmissdo do saber historicamente produzido e sistematizado
pela humanidade, como também nao t€m interesse em promover a formagdo da consciéncia

critica, necessarias ao enfrentamento da luta de classe e a superagao da sociedade capitalista.

Também se destaca no documento “Um ajuste justo: Andlise da eficiéncia e equidade do
gasto publico no Brasil” (BM, 2017), a recomendagdo para adocdo das chamadas parcerias
publico-privadas e a implementacdo de mudangas legislativas

A contratacdo de empresas privadas para o fornecimento de servigos de
educagdo também poderia melhorar o desempenho e a eficiéncia dos gastos
publicos com educag@o. As escolas charter provavelmente teriam mais flexi-
bilidade para gerir seus recursos humanos. Por poderem ser penalizadas por
mau desempenho, elas baseariam as decisdes sobre contratagdo, demissao,
promocgdes e salarios no desempenho individual dos professores, € ndo em sua
estabilidade ou antiguidade. No entanto, talvez sejam necessarias novas leis
federais, estaduais e municipais para permitir PPPs no Ensino Basico.
(BANCO MUNDIAL, 2017, p.137, negrito ndo original)
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Levada a efeito tais orientagdes no campo educacional, podemos afirmar que a BNCC ¢
o documento que refor¢a a perspectiva perversa de “eficiéncia” recomendada pelo Banco
Mundial. Nao sem razao, Frigotto (2016) afirma que os compromissos dos reformistas nunca
foram assegurar o direito universal a educacdo bdsica a jovens e adultos (maioria dos
frequentadores da escola publica), pois a consideram um servigo a ser ajustado as demandas do
mercado. Desse modo, o ajuste e a austeridade tém destino certo: a escola publica e os(as)
jovens filhos e filhas da classe trabalhadora. A estes se destinam as demandas por formagao que
atendam o setor produtivo, ao tempo que se reveste em ganhos, na forma de verdadeira

mercantilizagdo da educacao, conforme preconizado pelo Banco Mundial.

Prossegue o mesmo autor esclarecendo que a reforma retrocedeu ao obscurantismo do
século XIX ao promover a existéncia da dicotomia dos sistemas educacionais, justificando
como natural “uma escola rica em conhecimento, cultura, etc., para os que tinham tempo de
estudar e se destinavam a dirigir no futuro e outra escola rapida, pragmatica, para os que nao
tinham muito tempo para ficar na escola e se destinavam (por natureza) ao duro oficio do

trabalho.” (FRIGOTTO, 2016, p. 329-330)

De fato, as fundacdes e institutos educacionais, empresariais, a pretexto de contribuirem
para a qualidade da educagao, encamparam as mudancas nos sistemas educacionais brasileiros
indicadas no aludido documento produzido pelo Banco Mundial e pela OCDE (Organizagao
para cooperagdo e desenvolvimento econdomico). O documento “Um ajuste justo: Analise da
eficiéncia e equidade do gasto publico no Brasil” (BANCO MUNDIAL, 2017) orienta paises
a cumprirem as metas estabelecidas para a educagao e economia para se tornarem mais atrativos
aos investimentos privados e potencializar os lucros. De igual modo, essa mesma instituicao
que produziu o documento ¢ também responsavel por avaliagdes internacionais como o PISA
(Programa internacional de avaliagdao dos estudantes), que fornecem diretrizes para as politicas
publicas na area educacional e ajusta a formagao dos(as) jovens para atender ao que se considera

necessario a vida produtiva e social.

A esse respeito, Beltrdo afirma que

Verifica-se que o Banco Mundial investe no discurso de esgotamento dos atu-
ais sistemas publicos de educagio, defendendo mudangas em suas concepgdes
e estruturagdo. Apresenta os parametros para a reestruturagao e atua politica-
mente para que as reformas acontecam. Também estimula esse processo
quando oferece financiamento a projetos de paises que adotem a agenda do
banco ou se comprometam a implanta-la. Aliado a isso, desenvolve conheci-
mento para subsidiar as politicas publicas de educagdo e o trabalho pedago-
gico dos professores. (BELTRAO, 2021, p. 52)
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Com efeito, a qualificagdo da mao de obra, segundo os critérios determinados pelo
mercado, ¢ uma das varidveis mais relevantes aos investimentos externos nos paises periféricos
e a implantacdo da BNCC no Brasil, com conteudos curriculares e politicas educacionais
alinhados aqueles critérios, ¢ o meio pelo qual o pais satisfez as exigéncias do Banco Mundial.
Esclarece Antunes (2017) que as justificativas contidas no documento da BNCC deixam claro
essa op¢ao, ao associar o aumento da produtividade do trabalho ao da qualidade da educagao
para ampliar a competitividade na industria e nos servicos, medidas recebidas com grande
entusiasmo pelo empresariado, uma vez que representa a subordinagdo da educagdo brasileira

aos interesses dos mercados. (ANTUNES, 2017)

Consideremos, pois, que em um cenario de disputa de interesses politicos € economicos
dispares, com énfase ao avango do capital no pds-golpe parlamentar de 2016, as discussodes
travados pelos pesquisadores(as), sindicalistas professores(as), gestores(as) e alunos(as) em
torno da necessidade de um sistema de ensino nacional, por meio de entidades organizadas no
Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio como a ANPED (Associagdo Nacional de
Pos-graduacao e Pesquisa em Educagao), CEDES (Centro de Estudos Educacdo e Sociedade),
FORUMDIR (Férum Nacional de Diretores das Faculdades de Educagdo), ANFOPE
(Associacao Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagdo), ANPAE (Associagdo
Nacional de Politica ¢ Administracdo da educacdo), CONIF (Conselho Nacional das
Instituicdes da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnologica) e CNTE
(Confederacao Nacional dos Trabalhadores em Educagdo) que resultaram em milhares de
sugestdes e antecederam a constru¢gdo de uma base curricular comum no Brasil foram
solenemente ignoradas no texto final da BNCC. Em contrapartida, as ideias defendidas por
empresarios do “Movimento pela Base”, integrada por instituigdes privadas do grande capital,
como a Fundacao Lemann, Banco Itau, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura, Unibanco e
grandes conglomerados privados de servigos pedagogicos, foram acatadas e prevaleceram no

texto final da BNCC.

Uma dessas ideias empresariais que vingaram na BNCC brasileira foi a reprodugdo do
sistema estadunidense “Common Core”, a “base nacional implementada nos Estados Unidos,
que inclui apenas linguagens e matematica, as disciplinas cobradas pelas avaliacdes

internacionais que medem a qualidade da educacdo ofertada no pais”. (ANTUNES, 2017, p. 4)
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730 ¢ segundo Ferreira e

Esse movimento empresarial compde o chamado “terceiro setor
Santos (2020), supostamente se preocupam com a aprendizagem dos(as) alunos(as) e se
colocam como “bastides da qualidade da educagdo, sempre apresentando receituario para que
uma educagdo de qualidade possa ser estabelecida no pais.” (2020, p.12) Contudo, o que esta
em jogo na realidade sdo as vultosas verbas publicas®' destinadas a educacdo. Eles também
procuram transmitir uma imagem de credibilidade e cristalizar, no imaginario social, a ideia de
que seus objetivos refletem a vontade coletiva. Dessa forma, conseguem contagiar “os
‘formuladores de politicas’ e seus receptores, com a defesa de que a BNCC seria de interesse

nacional e internacional, fruto de consultas publicas e construida em um ‘processo democratico

e participativo’.” (FERREIRA; SANTOS, 2020, p. 13-14)

Restou evidenciada, portanto, a razdo do ataque sistematico aos(as) professores(as) e a
pretensdo de controlar os conteudos escolares disponibilizados nos curriculos destinados as
classes trabalhadoras. Em relacdo aos(as) professores(as) a visdo tecnocrata afasta a
necessidade de investimentos em qualificagdo e infraestrutura nas escolas, além de importar na
reducgdo dos custos da forca de trabalho e precarizagdo das condicdes de prestacao dos servigos.
No que concerne aos conteudos escolares representa negar as classes trabalhadoras a
apropriagdo do saber historicamente acumulado, cuja assimilacdo se d4 com a intervencao
pedagogica dos(as) professores(as) e a transmissdo do saber sistematizado, elaborado
cientificamente. Como bem sinaliza Saviani, “se a escola ndo permite o acesso a esses
instrumentos, os trabalhadores ficam bloqueados e impedidos de ascender ao nivel da
elaboragdo do saber, embora continuem, pela atividade pratica real, a contribuir para a producao

do saber.” (SAVIANI, 2011, p. 67)

Igualmente, ao priorizar a aquisi¢do de competéncias e habilidades pelos(as) alunos(as),
a BNCC possibilita torna-los “empreendedores”, em um contexto de intensificacdo da
informalidade e desregularizacdo das formas de trabalho em que os trabalhadores e
trabalhadoras assumem o 6nus da organizacdo do trabalho e, muitas vezes, os custos para o

desempenho da atividade. Em contrapartida, o explorador da forga de trabalho fica isento dos

30 A denominagdo do “terceiro setor” vem sendo usada para designar o conjunto de atividades desenvolvidas por
organizagdes privadas ndo governamentais, propagada por elas como voluntarias, sem fins lucrativos e destinadas
ao bem-estar social. Independentemente da participacdo estatal, embora, via de regra, as a¢des acontecam por
meio de parcerias publico-privadas ou investimentos publicos.

310 Projeto de Lei Orgamentaria Anual (PLOA) para 2022 previa recursos destinados & Educagio da ordem de
RS 156,6 bilhdes. Desse valor, R$ 134,69 bilhdes seriam destinados ao MEC (Ministério da Educagdo), com
previsao de R$ 10,89 bilhdes para o Programa Educagdo Basica de Qualidade. Disponivel em:
https://www.congressonacional.leg.br/materias/materias-orcamentarias/ploa-2022 Acesso em: 13 fev. 2022
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riscos inerentes a atividade econdmica. Tal situacdo se revela o apice da ambicao burguesa e da
contradi¢do do capitalismo ultraliberal e explica a promoc¢do de intensa campanha de
convencimento dos(as) jovens a acreditarem que o novo ensino médio ird conectd-los a
“realidade da juventude” com a aquisicdo de conteudos e habilidades que hipoteticamente
atenderiam a demanda pela formagdo que poderia leva-los a serem “protagonistas da sua

escolarizagdo” para atender aos seus “projetos de vida”.

Como veremos adiante, ndo a toa, esse investimento pessoal do individuo na educagao
para obter lucro para si e para o pais € justamente a ideologia propagada na teoria do capital
humano que dominou as praticas educacionais nos anos 1970/1990, retomados na atualidade

na BNCC.

3.2 A TEORIA DO CAPITAL HUMANO PAUTADA EM COMPETENCIAS E HABILIDADES
APLICADAS NA EDUCACAO DO(A) TRABALHADOR(A)

A teoria do capital humano no campo educacional, criada nos anos de 1960 por Theodore
W. Schultz, algou a educacido a um novo patamar ao atribuir-lhe o valor de lucro e, dessa forma,

passou a ter especial importancia para o desenvolvimento econdmico.

No livro “O Capital Humano Investimento em Educacdo e Pesquisa” 3> Schultz defende
que mesmo a educacdo sendo uma atividade de consumo que possa produzir algum tipo de
satisfacdo pessoal, no seu entender, seria “predominantemente uma atividade de investimento
realizado para fins de capacitacdes que oferece satisfacdes futuras ou que incrementa

rendimentos futuros na pessoa como um agente produtivo.” (SCHULTZ, 1973, p. 79)

Por considerar que a educacdo ¢ um bem de consumo duravel para o consumidor e, ao
mesmo tempo, um produto, Schultz propds “tratar a educa¢do como investimento e tratar as
suas consequéncias como uma forma de capital”. A denominagdo capital humano ¢ devido ao
fato da educagdo, uma vez ministrada, fazer parte indelével do “consumidor” que a adquire.
Contudo, defende que mesmo ndo podendo ser mais vendida, como outros bens, a educagdo ¢
uma forma de capital, possui valor e deve ser agregada para aumentar a renda nacional dos
paises que investem nesse capital. O autor atribui, inclusive, o aumento da renda dos Estados

Unidos, a época, aos investimentos nesse tipo de “capital”. (SCHULTZ, 1973, p.79-80)

32 A teoria do capital humano foi desenvolvida por Theodore Schultz no livro “o valor econdmico da educagio”
publicado nos Estados Unidos em 1963. Posteriormente, em 1973, foi publicado no Brasil com o titulo “O capital
humano: Investimentos em Educagdo e Pesquisa.” (SAVIANI, 2019, p. 369)
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Essa teoria se constituiu em um dos elementos integrativos da educacdo tecnicista no
Brasil. A educagdo, seguindo a linha desenvolvimentista adotada nos anos 1970, enquanto
qualificava a forca de trabalho, contribuia para o aumento da mais-valia e, por isso, era

entendida como elemento funcional do sistema capitalista.

Frigotto (2009) afirma, inclusive, que na sua origem, a teoria do capital humano pretendia
explicar a razdo das desigualdades entre as nacdes e seus individuos com base no
desenvolvimento econdmico. O motivo para a discrepancia estaria no investimento feito por
cada pais na educagdo, mola mestra do capital humano, ensejadora de melhoria da capacidade
de trabalho e na consequente produtividade, desenvolvimento econdmico e satisfagdo
individual trazida com os ganhos sociais. No entanto, essa visao simplista e burguesa, de que a
desigualdade entre os paises, individuos e grupos sociais explicaria a desigualdade economica
entre eles, ndo enfrenta os motivos de tal fenomeno. Com efeito, sdo excluidos dessa analise
fatores estruturais, como os meios de produgao nas maos de poucos (capitalistas) e a sua relagao
desigual com a exploracdo da forca de trabalho proletaria, inico bem que dispdem os
trabalhadores e trabalhadoras para a sobrevivéncia. Tampouco sdo consideradas as diferencas
historicas determinantes entre as nagdes, como as relacionadas a escravidao, colonialismo e

imperialismo, entre outros.
Em sintese, Frigotto conclui que,

a baixa escolaridade nos paises pobres deve-se a um reiterado processo
historico de colonizagao, relagdes imperialistas e de dependéncia mantidas por
uma alianga de classe entre os paises centro-hegemonicos do capital e da
periferia. E o acesso desigual e a um conhecimento desigual para os filhos da
classe trabalhadora, igualmente, deve-se a uma desigualdade estrutural de
renda e de condicao de classe. (FRIGOTTO, 2009, p. 44-50)

Essas ideias capitalistas, largamente adotadas por organismos internacionais como o
Banco Mundial (BM), a Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), o Fundo Monetario Internacional (FMI), a Organiza¢do Internacional do Trabalho
(OIT), conforme dissertado na se¢do anterior, foram colocadas em pratica com o fracionamento
dos sistemas educacionais e dos processos de conhecimento e obtiveram grande penetracao nos
paises da América Latina. No Brasil, tais propostas tecnicistas de educacdo foram prontamente

adotadas pelo governo militar no pés-golpe de 1964. (FRIGOTTO, 2010, p.16)

A concepgao tecnicista disseminada nessa teoria atrelou a educacao ao desenvolvimento

econdmico enquanto criou no individuo a suposicao de que, ao se educar e conquistar
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competéncias e habilidades, estaria também agregando valor a si, nos mesmos moldes como
atua o capital. Eis, pois, o fundamento da pedagogia das competéncias e a sua maior
contradi¢gdo: ao transformar a educacdo em valor econdmico, a teoria do capital humano
transfere para o individuo a responsabilidade pelas mazelas sociais do sistema capitalista, ao
tempo em que “numa equagao perversa que equipara capital e trabalho como se fossem ambos

299

igualmente meros ‘fatores de produgdo’”. Outro aspecto nefasto a ser considerado na teoria do
capital humano ¢ admitir que a educagdo, enquanto fator econOmico essencial ao
desenvolvimento, deveria ter seus investimentos atrelados a logica capitalista, ou seja, deve

sempre gerar lucro. (MINTO, 2006)

No Brasil, ainda que tardiamente em relacdo ao modelo americano, tais ideias
predominaram nos anos de 1970, porém, apos a crise econdmica que assolou o pais, a despeito
da importancia da escola para o processo produtivo, a visdo da teoria do capital humano,
naquele momento, transmudou. Na@o objetivava mais o desenvolvimento do pais, a
competitividade das empresas e o incremento dos ganhos individuais. A partir dos anos 1990,
passou a prevalecer os interesses econdmicos privados, com énfase nas capacidades e
competéncias que os trabalhadores e trabalhadoras deveriam adquirir para serem absorvidos no
mercado de trabalho. A escola, entdo, ndo formaria mais o individuo para competir pelo
emprego e o investimento em capital humano passou a significar a preparacdo dos individuos

para os empregos disponiveis.

As criticas as concepgoes pedagogicas atreladas a teoria do capital humano nos anos
1970/1990, agora ressurgem e se aplicam a BNCC, posto que permanecem com 0 mesmo
sentido de outrora, ou seja, s3o concepgdes para atender ao sistema capitalista de produgdo, as
quais a logica reside na acumulag¢do de capital, na concentracdo de renda e aumento da

desigualdade social, tudo ditado por interesses mercadoldgicos.

Por sua vez, a crenga de que a aplicagdo de tal teoria geraria mais emprego ou elevaria o
nivel de renda do trabalho ao tempo em que a qualificagdo aumentaria os lucros e a qualidade
de vida dos(as) trabalhadores(as), também se provou indcua. A crescente concentracao de renda
e a desigualdade social, aliada ao elevado nivel de desemprego e informalidade do mercado de

trabalho, sdo a constatagdo do fracasso da teoria do capital humano.*?

33 Segundo o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), o rendimento médio mensal de trabalho da
populagdo 1% mais rica foi quase 34 vezes maior que o da metade mais pobre em 2018. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/25702-renda-do-

trabalho-do-1-mais-rico-e-34-vezes-maior-que-da-metade-mais-pobre. Acesso em: 20 ago. 2021. Para o mesmo
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Assim, no campo educacional, tanto a teoria do capital humano, em rela¢do a escola e a
sociedade, como da teoria das competéncias e habilidades em relacdo a aspectos
psicopedagodgicos do ensino, representam a total submissao da escola a agdo privada, seja no
plano de avaliagdo, seja nas diretrizes dos curriculos. Nesse sentido, a no¢ao de competéncia
figura como fendmeno ou fato concreto sendo a “nova mediagdo ou como uma mediacao
renovada pela acumulacao flexivel do capital” no campo do trabalho e da educagao (RAMOS,

2001, p.24).

De modo que, conforme sinaliza Frigotto, na atualidade se mudou apenas a roupagem da
teoria do capital humano, incorporando-se novas categorias como “sociedade do conhecimento,
qualidade total, formagao flexivel, formagdo de competéncias e empregabilidade” sem, no
entanto, perder a esséncia original do conceito, qual seja, as “habilidades cognitivas (educagdo
abstrata, polivalente) e tragos psicossociais, atitudes, valores etc. (criatividade, lealdade,

espirito de equipe, colaboracdo com a empresa etc.). ” (FRIGOTTO, 2010, p.18)
Complementa Batista (2011), no sentido de que

A nogdo de empregabilidade afirma sua centralidade como uma das principais
justificativas ideologicas para as politicas sociais de cariz neoliberal, com foco
nos grupos vulneraveis. A nog¢do de empregabilidade ¢ irma siamesa da nogéo
de empreendedorismo e ambas visam enfrentar ideologicamente o
desemprego. Nesse sentido, a empregabilidade pressupde o desenvolvimento
dos recursos humanos mediante a aquisi¢do individual das competéncias e
habilidades. (BATISTA, 2011, p. 79)

Nao se pode ignorar, diante da centralidade dessas nocdes, que as alteragdes impostas na
Lei n.° 13.415/2015, com a ado¢dao na formagdo educacional de itinerarios formativos que
priorizam a aquisi¢ao de competéncias e habilidades, com possibilidade de a instrugdo ser
oferecida na forma de convénios e parcerias com entidades privadas, a margem da escola,

reforca a ideia de desqualifica-la. Ao mesmo tempo, representa a transferéncia de um grande

orgdo, a taxa de desemprego da populagdo brasileira no 1° trimestre de 2021 ¢ de 14,7%, o que corresponde a 14,8
milhdes de desocupados. Essa taxa de desocupagdo ¢ a porcentagem de pessoas na forca de trabalho que estdo
desempregadas e se refere aquelas com idade para trabalhar (acima de 14 anos) que ndo estdo trabalhando, mas
estdo disponiveis e tentam encontrar trabalho. Dados disponiveis em
https://www.ibge.gov.br/explica/desemprego.php Acesso em: 20 ago. 2021. O Pais também alcangou uma taxa
de informalidade de 40,8% no mercado de trabalho no trimestre mével até julho, com 36,295 milhdes de
trabalhadores atuando informalmente, segundo os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continua (Pnad Continua). Disponivel em: https://economia.uol.com.br/noticias/estadao-
conteudo/2021/09/30/pais-tem-taxa-de-informalidade-de-408-no-trimestre-ate-julho-mostra-ibge.htm?cmpid
Acesso em: 30 set.2021
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volume de recursos publicos para o setor privado, conforme anteriormente destacado. Na se¢ao
seguinte detalharemos aspectos da BNCC comprometidos com a formagao precarizante da mao

de obra para atender as exigéncias dos mercados.

3.3. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E AS MUDANCAS IMPOSTAS PARA
O ENSINO MEDIO

A Base Nacional Comum Curricular ¢ o documento que regulamenta, em parte, as
alteragdes efetuadas na Lei n.° 13.415 de 16/02/201734. Esta, por sua vez, alterou o Art. 24 da
Lein.® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 e estabeleceu o aumento da carga horaria para o ensino
médio para torna-lo integral. Nessa secdo, sdo aspectos a serem evidenciados, a formagao
educacional a ser alcancada a partir do percurso de itinerarios formativos baseados em
competéncias e habilidades e a insisténcia do documento em propalar a intengdo de atender a

liberdade de escolha dos(as) jovens na busca do seu “projeto de vida™.

Assim, inicialmente, indagamos: Que tipo de formag¢ao educacional interessa aos filhos
e filhas da classe trabalhadora? A pergunta se torna relevante, quando se considera que os
sistemas de educacdo adotados no Brasil sdo pautados em ideias liberais e suas concepgdes
hegemonicas reprodutivistas, nas quais as politicas publicas sdo promovidas por entidades
empresariais que desprezam a educagdo como “direito social e subjetivo publico, gratuito, laico

e universal na perspectiva da escola basica unitaria e omnilateral.” (FRIGOTTO, 2011, p. 13)

O Estado brasileiro, na atualidade, ao admitir o retorno dos fundamentos da teoria do
capital humano nos curriculos do ensino médio, promove o fetiche do empreendedorismo nas
novas geracdoes. Com isso, também contribui para a alienacdo de consciéncia de classe
explorada pelos trabalhadores e trabalhadoras, mina os direitos individuais e coletivos e

promove o conformismo, mesmo diante das crescentes taxas de desemprego, da flexibilizacao

BUCATE. 24, oo

I - a carga hordria minima anual serd de oitocentas horas para o ensino fundamental e para o ensino médio,
distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames
finais, quando houver;

§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso I do caput devera ser ampliada de forma progressiva, no
ensino médio, para mil e quatrocentas horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de margo de 2017.

§ 2° Os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta de educagdo de jovens e adultos e de ensino noturno regular,
adequado as condigdes do educando, conforme o inciso VI do art. 4°” (NR). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/1ei/113415.htm Acesso em: 13 jan. 2022.
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das formas e condi¢cdes de trabalho, da exclusdo social, sem esquecer “a recorréncia a
competicao, ao individualismo, a passividade ou mesmo a sua restrita participacdo politica

como estratégias de convivéncia social.” (NEVES, 2007, p. 213)

Considerando que a educacdao brasileira tem adotado como paradigma o modelo
americano, tomemos o que diz Dardot e Laval sobre o pensamento de liberais estadunidense®

acerca da formacao do homem empreendedor

Se 0 mercado € um processo de aprendizado, se o fato de aprender é um fator

fundamental do processo subjetivo de mercado, o trabalho de educagdo
realizado por economistas pode ¢ deve contribuir para a aceleracdo dessa
autoformagao do sujeito. A cultura de empresa ¢ o espirito de empreendimento
podem ser aprendidos desde a escola, do mesmo modo que as vantagens do
capitalismo sobre qualquer outra organizagdo econdmica. O combate
ideoldgico € parte integrante do bom funcionamento da maquina. (DARDOT;
LAVAL, 2016, p.149)

Vé-se, pois, que fomentar o empreendedorismo e combater ideologicamente as ideias
contrarias a ele faz parte da racionalidade, ou melhor dizendo, da irracionalidade liberal. Nessa
linha, transformar o homem em empreendedor de si mesmo e difundir a cultura de sujeito
inovador sdo modelos que passaram a ser divulgados e estimulados por organismos
internacionais como a OCDE como praticas necessarias a serem aplicadas desde a escola.

(DARDOT; LAVAL, 2016, p.152)

Nesse contexto, sdo relevantes as mudangas impostas no curriculo do ensino médio de
tempo integral pela Base Nacional Comum Curricular que, conforme demonstraremos,
impactam ndo somente na formagdo dos(as) jovens, futuros trabalhadores(as), como
intensificam a exploragdo da forca de trabalho e na reducdo de direitos da classe trabalhadora,
conquanto objetivam formar trabalhadores(as) acriticos e nao conscientes de seu papel na luta

de classes, ou seja, “empreendedores” de si mesmo.

Ressaltamos que o capitulo 5 da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, BNCC,
2018), criada para atender aos ditames da Lei 13.415/2017, a quem nos referimos neste estudo

como contrarreforma do ensino médio, ¢ o documento normativo que fixou as diretrizes

35 Dardot ¢ Laval se refere especificamente as ideias difundidas pelos economistas George Stigler ¢ Milton

Friedman, a quem ele se refere como “empreendedores ideologicos” temiveis que militaram com afinco em prol
do capitalismo e de forma contunde e declarada a favor do livre mercado e contra todos que se conformaram com
a intervengdo reformadora do Estado. Esses autores teorizaram a luta ideoldgica no sentido de que “se as massas
ndo pensam, [...], cabe aos circulos estritos dos intelectuais travar frontalmente o combate contra todas as formas
de progressismo e reforma social” sendo assim, um germe do totalitarismo. (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 148-
149)
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curriculares do Ensino Médio. Em seguida, destacamos no aludido documento, categorias
relacionadas ao mundo do trabalho e apontamos as contradi¢des que as cercam, baseadas no
aporte teorico desenvolvido ao longo da presente pesquisa que, a0 nosso sentir, merecem
estudos e acompanhamento futuros mais apurados por estarem relacionadas as competéncias e
habilidades preconizada na Pedagogia das Competéncias, na reducdo dos direitos trabalhistas e
na auséncia da formagao omnilateral ou humana preconizada pela Pedagogia Histérico Critica,

temas caros nesta investigagao.

No referido capitulo 5 da BNCC, alguns trechos merecem destaque ao afirmarem que a

reforma do Ensino Médio objetiva, em breve sintese:

a) Reforgar que o Ensino Médio ¢ a parte final da educagdo basica e atende ao direito subjetivo
publico do cidadao brasileiro, embora o proprio documento reconheca que nao se consegue
atingir o objetivo de manter os(as) estudantes na escola e atender as suas demandas (BNCC,
p. 461). Por isso mesmo, afirma que se destina “a adolescentes, jovens e adultos que se
diferenciam por condi¢des de existéncia e perspectivas de futuro desiguais” e o que esta em
jogo seria a “recriagdo da escola, admitindo que a escola, por ndo ter o condao de resolver
as desigualdades sociais, possibilitaria a inclusdo, ao permitir o acesso a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e ao trabalho. Reconhecem como “dinamico e fluido as incertezas
relativas as mudancas no mundo do trabalho” e nas relagdes sociais, como um todo,
representam um grande desafio para a formulagdo de politicas e propostas de organizagao
curriculares para a Educagdo Basica, em geral, e para o Ensino Médio, em particular. (idem,
p. 462)

b) Atender as expectativas dos jovens e ao “projeto de vida” da juventude, e “as necessidades
de formacao geral, indispensaveis ao exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo do
trabalho, dos jovens deve promover o “ensino integral”. (BNCC, p. 464)

¢) Substituir o modelo tnico de curriculo do Ensino Médio por um “modelo diversificado e

flexivel”, previsto na Lei n® 13.415/2017, que alterou a LDB, estabelecendo no Art.36 que

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio
da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o
contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber

I - linguagens e suas tecnologias;

II — matematica e suas tecnologias;

IIT — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formagdo técnica e profissional (BNCC, 2018, p.468) (destaques nao
originais)
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d) Indicar que adota a “flexibilidade” como principio de organizacao curricular, para permitir
a construgdo de curriculos e propostas pedagogicas que atendam as especificidades locais e
“a multiplicidade de interesses dos estudantes”, estimulando o exercicio do “protagonismo
juvenil” e fortalecendo o desenvolvimento de seus “projetos de vida.” (BNCC, 2018, p. 468);

e) Definir, para cada area do conhecimento, “competéncias especificas”, articuladas as
respectivas competéncias das areas do Ensino Fundamental; “cada uma dessas
competéncias, sdo descritas ‘habilidades’ a ser desenvolvidas ao longo da etapa, além de
habilidades especificas de Lingua Portuguesa — componente obrigatdrio durante os trés anos
do Ensino Médio, da mesma maneira que Matematica”. Em atencao ao Art. 35-A, § 3° da
LDB define que “As competéncias e habilidades da BNCC constituem a formagado geral
basica”. Os curriculos do Ensino Médio sdo compostos pela formacdo geral basica,
articulada aos itinerarios formativos como um todo indissociavel. (BNCC, 2018, p. 470)

f) Tratar da formagdo integral e prever que os(as) jovens desenvolvam competéncias e
habilidades que lhes possibilitem, em situagdes de aprendizagem, consideradas por eles

“significativas e relevantes para sua formagao integral”. (BNCC, 2018, p. 471)

Por fim, destacamos a estrutura dos “percursos formativos” do ensino médio representada

na BNCC na forma do seguinte organograma:

Figura 06 - Competéncias gerais da Educacdo Basica e para o Ensino Médio na Base Nacional

Comum Curricular (BNCC)
-
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Fonte: Brasil (2018, BNCC, p. 469).

Outrossim, por se tratar de um processo dinamico de implantacdo do novo Ensino Médio
(NEM) em vérios Estados da Federagdo, entendemos conveniente incluir no presente trabalho

trechos do recente documento divulgado pelo Estado da Bahia intitulado Documento Curricular
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Referencial da Bahia (DCRB, 2022) - volume II - etapa Ensino Médio, que ja contém
orientagdes para reformulacdo curricular das escolas publicas estaduais da Bahia para atender

as politicas estruturais da BNCC e da Lei 13.415/2017.

Ao propor o desenvolvimento de habilidades, garantia de aprendizagem essenciais (ainda
ndo integral) para os(as) jovens, o referido documento se diz pautado em principios que
privilegia os

conhecimentos produzidos, historicamente, pela humanidade; ¢ no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, a partir do trabalho docente,
cuja a intencionalidade politica e pedagdgica é promover a formagéo integral

de cidaddos/as, com qualidade social e com vistas ao fortalecimento de uma
sociedade democratica de direitos (DCRB, 2022, p. 5)

O documento prevé, ainda, para a formacdo dos(as) estudantes, curriculos que
contemplem: 1) Formacgao Geral Basica (FGB) / Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
a II) parte diversificada dos curriculos/ flexibilizagdo curricular. No primeiro percurso, orienta
que “as competéncias, habilidades das Areas de Conhecimento e os Objetos de Conhecimento
dos Componentes Curriculares dialoguem entre si”. No segundo percurso fixa que a parte
diversificada ou flexivel dos curriculos, “devera ser trabalhada de forma indissociavel,
possibilitando ao estudante a consolidacdo dos conhecimentos do ntcleo comum.” (DCRB,

2022, p.7)

A parte diversificada dos curriculos, por sua vez, contempla componentes obrigatorios,
tanto na 1° série, quanto na 2* série do Ensino Médio, sendo o componente eletivos “Projeto de
Vida e Cidadania” presente em ambas as s€ries. Em relacdo aos componentes eletivos a serem
elaborados pelos(as) professores(as), entre outras recomendagdes, afirma que devem estar
“alinhados aos anseios e necessidades dos/as estudantes e da comunidade, considerando os
conhecimentos e as expertises dos/as professores/as das Unidades Escolares.” (DCRB, 2022, p.
7-8)

Determina, também, que um dos quatro eixos estruturantes da parte flexivel dos
curriculos deve fomentar nos(as) jovens o “Empreendedorismo — Mobilizar conhecimentos

de diferentes Areas de Conhecimento para empreender projetos pessoais ou produtivos

articulados ao seu projeto de vida.” (DCRB, 2022, p. 8) (negrito original).

A referida DCRB (2022) estrutura o intitulado “Projeto de Vida e Cidadania” da seguinte

maneira;
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Figura 07 - Descri¢dao do item b.1. Projeto de Vida e Cidadania do Documento Curricular
Referencial do Estado da Bahia (DCRB/2022) relacionado ao descritor Organizador
Curricular - Projeto de Vida e Cidadania (1* e 2 Séries) do Ensino Médio

ORGANIZADOR CURRICULAR - PROJETO DE VIDA E CIDADANIA (17 E 27 SERIES)

CARGA HORARIA

80 horas por série

OBJETIVOS DE

= Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias geris, as Areas de Conbecimento e/on & Formacao Tecnica e Profissional

= Consolidar a formagio integral dos‘as estudantes, desenvolvendo a autonomia e a criatividade necessdria para que realizem seus projetos de

vida

CIENTIFICA

APRENDIZAGEM = Promeover a incorporagio de valores universais. comeo ética. liberdade. democracia. justica social. pluralidade. solidariedade e sustentabilidade
= Desenvelver habilidades que permitam acs/as estudantes ter uma visio de mundo ampla e heterogénea. tomar decisdes e agir nas mais diversas
situacBes. seja na escola, seja no trabalho. seja na vida
s N A
EIXOS HABILIDADES GERATS DOS ITINERARTOS FORMATIVOS }L"Bruo—gif}: i %Sspfgsrgé&g)gilg—f" -ER:S‘E'IOS
i TES s 2 S T meed TIVOS 2 AS AOS EIXNOS
ESTRUTURANTES ASSOCIADAS AS COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC ST I TR ANEES
(EMIECGOL) Identificar, seleciomar, processar e analisar dados. fatos e
evidéncias com curiosidade.atengo. criticidade e éfica, inchusive utilizande o | (FASTFT GGO2) Levantar - testar it
Epoio; de tecnologiis. digitais. sobre a organizacdo. o funcionamento e‘ou os efeitos de sentido
de emmciados e discursos materializados nas diversas linguas e
(EMIFCGO2) Posicionar-se com base em critérios cientificos. éticos e | linfuagens (imagens estiticas e em movimento: musica;
estéticos. utilizande dados. fatos e evidéncias para respaldar conclusdes, | linguagens corporais e do movimento., entre outras), situando-os
opinides e argumentos. por meio de afirn claras. ordenadas. c ¢ | nocontexto de um oumais campos de atuagio social e utilizando
INVESTIGACAO compreensiveis, sempre respeitando valores universais. como liberdade | procedimentos e linguagens adequados a investigacio cientifica

democracia. justiga social, pluralidade, sclidariedade e sustentabilidade.

(EMIFCG03) Utilizar informagdes. conhecimentos e ideias resultantes de
investigagdes cientificaspara criar ou propor solugdes para problemas diversos.
(EMIFCGOS) Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar
propostas, obras ou solugdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e
assumindo riscos para lidar com as incertezas = colocd-las em pritica.

(EMIFLGG06) Propor e testar solugdes éficas. estéticas.
cmativas e inovadoras para problemas reas. wunhizando as
diversas linguas e linguagens (imagens estiticas e em
movimento: linguas: hinguagens corporais e do movimento.
enire ouiras), em um ou mais campos de amacio social
combatendo a estereotipia, o lugar-conmmm e o cliché

(EMIFCGO6) Difimdir novas ideias. propostas, obras ou solugdes por meie de | (EMIFMAT06) Propor e testar solugdes eticas, estéficas,
diferentes linsuagens midiase plataformas, analogicas e digitais. com confianca | cnativas e inovadoras para problemas reais. considerando a
PROCESSOS e coragem. assegurando que alcancem os interlocutores pretendidos. aplicacio dos conhecimentos matemaficos associados ao
CRIATIVOS dominic de operacdes e relacdes matematicas simbolicas e
formais. de modo a desenvelver novas abordagens e estatégias
para enfrentar novas situagoes.
SERIE OBJETOS DE CONHECIMENTO
Autoconhecimento ¢ Identidade:
. — Autoconhecimento: Socrates, o Estoicismo e Sartre e as escolhas individuais.
1" SERTE — Auntocuidado. autoconfianca. autodisciplina: praticas corporais para o fortalecimento do eu (Capoeira. Tai Chi Chuan e Yoga,
40 horas etc )
—  Estudos biograficos: historias de vidas marcantes no universo geral e proximo.
—  As artes como recurso para a expressio do “eu”.
— Eue o outro {respensabilidade social):
—  Representagdes e Identidades do en, sujeito, em meus territérios: grupo e raizes
u — Asvisdes de natureza e ser humano dos poves indigenas, afficanos e orientais.
1" SERTE — A representacdo do eu na vida cotidiana e o conceito de estizma.
40 horas — A mfluéncia da midia para padrées e comportamentos.
—  Reflexdes criticas dos valores sociais (fracasso. sucesso, ressentimento, etc.).
— FEtica hoje: conceito de moral autonomia. responsabilidade. virtudes e compromisso social
Boda de conversa. sarau, fotografias, shows, seminarios, feiras literdrias, projeto de pesquisa, clubes de ciéncia. feiras de iniciacio cientifica,
R portfolios, diaries de bordo, jomal, revista, histdnas em quadnnhos, cartilhas digitais. videos, documentarios, ebooks. construcéo de prototipos,
s G.ESTOETS\ BE, maguetes. Tobds. projeto de pesquisa. exposigo artistica (fotografias. instalacbes. apresentacdes. saraus). horta escolar/comunitiria, games.
AvaLmcag aplicativos. blogs. site. cafés literarios, filosdficos ou cientificos, cybercafé, semindrios, campanhas, feira deconhecimento, tabelas e graficos.
livros, protétipo, palestras, game. apps, documentarios

Fonte: Bahia (DCRB, 2022, p.10).

Em relagdo a escolha dos percursos formativos, o DCRB, fixa que

a escolha dos componentes curriculares eletivos serd realizada pelo/a
estudante que ingressar na primeira série, advindos do 9° ano, estudantes da
1% série, reprovado/a no ano anterior, ¢ dos estudantes, ingressantes na 2% série,
das escolas-piloto. E importante que a escola, durante o periodo de escolha,
realize o controle da capacidade maxima de estudantes matriculados/as por
eletiva para que os mesmos e a familia compreendam que a escolha esta
atrelada, também, as condicoes de oferta da escola. Ou seja, neste momento,
todos devem ter clareza de que, eventualmente, ndo serd possivel o
atendimento da escolha em 100% dos casos e, por isso, faz-necessdrio que a
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escola realize estratégias para a inscrigdo nas Eletivas, considerando 14 2e
até 3% opg¢do, se for o caso. (p. 25) (uso de italico ndo original)

Ora, ao fomentar a escolha pelos(as) estudantes e dispensar os conhecimentos
especializados dos(as) professores(as), tal diretriz induz obviamente a desprofissionalizagdo
dos(as) professores(as) e o improviso no desempenho da atividade profissional. Referindo-se a
regulacdo semelhante adotada no Estado de Sao Paulo, Goulart e Céssio (2021) afirmam que o
novo Ensino Médio “permite aos governos resolverem” o problema histérico da falta de
professores licenciados na area em que lecionam — Fisica, Quimica, Sociologia e Filosofia sao

exemplos classicos — por meio da supressdo da demanda. (GOULART; CASSIO, 2021)

Na BNCC, a associacdo intrinseca entre a ideia de liberdade de escolha e projeto de vida
da juventude foi largamente difundida pela propaganda do Governo® objetivando convencer
os(as) estudantes de que, ao escolher uma entre as cinco areas do conhecimento que compdem
os percursos formativos, estaria atendendo a formacgao ideal e integral. A ideia, como se viu
acima, também foi reproduzida nas diretrizes estaduais do Estado da Bahia, mas, na sua
esséncia, o contetido ¢ ilusodrio. Isso porque as opgdes oferecidas limitam o acesso das classes
proletarias ao conhecimento sistematizado que possibilitaria alcangar o ensino superior, cada
dia mais restrito a classe burguesa. Se constitui, portanto, em ultima instancia, em “uma ruptura

com a universalidade da escola publica no Brasil e com a busca por uma melhoria efetiva dessa

escola”. (GOULART e CASSIO, 2021)

Outro aspecto a ser sinalizado no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB,
2022) - volume II - Novo Ensino Médio de tempo parcial (e ainda ndo integral, como estabelece
a BNCC) ¢ a sua total submissdo as determina¢des do MEC, reproduzindo as orientagdes em
relacdo a liberdade e autonomia da juventude e o protagonismo juvenil na tomada de decisdes.
Também aqui as formulagdes criticas, tanto concernente a BNCC quanto a DCRB, convergem
no sentido de que utilizam a autonomia e o protagonismo como propaganda iluséria. Outrossim,
seguindo a mesma linha do quando estabelecido no Art. 36 da Lei n.° 13.415/2017, o item b.5
da DCRB/2022 prevé que a oferta de disciplinas nos itinerdrios formativos depende das
“possibilidades dos sistemas de ensino” e ‘“das condi¢cdes de oferta das escolas” e ndo

propriamente dos interesses ou vocagdes dos(as) estudantes.

36 O pesquisador Duarte, afirma que o Ministério da Educacio gastou 1,8 milhdo de reais em campanha publicitaria
com fins a divulgar a reforma do ensino médio. (DUARTE, 2021, p. 95)
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Nesse contexto, Duarte (2021) elabora a critica no sentido de que o protagonismo
estudantil e o respeito a liberdade dos(as) estudantes trazem no seu bojo a ocultacdo da
educagao fragmentada oferecida pelo Estado, limitadora e impeditiva do desenvolvimento da
formagdo multilateral do ser humano, tdo necessaria aos(as) jovens. Também fomenta a ideia
de uma suposta neutralidade do conhecimento, ou seja, tenciona dizer que a escola, os(as)
professores(as) e os curriculos ndo devem se posicionar, como se fosse possivel ensinar
conteudos nao contextualizados com a realidade, livres das anélises de concep¢ao de mundo,
conhecimento dos dogmas etc. Assim, ao contrario do ndo dito, os contetdos escolares sao
essenciais para se compreender as relagdes da sociedade e o processo de reproducdo da

humanidade. (DUARTE, 2021, p. 90-95)

Ainda em relagdo a impossibilidade de neutralidade na educagdo, Saviani reforca que
educar ¢ ato politico e, nessa condi¢do, diante da luta de classes e interesses antagdnicos tipicos
da sociedade capitalista, a posi¢ao a ser assumida pela educacdo ou serd a servigo do capital e
da classe dominante ou, em sentido contrario, no interesse dos(as) trabalhadores(as), mas, nunca

terd posicao neutra. (SAVIANI, 2021, p. 106)

Ao fundamentar os contetidos escolares na ideia de aquisicdo de competéncias e
habilidades para o empreendedorismo, conforme se constata ao longo do texto da BNCC,
busca-se obter o consenso comum e conduzir os(as) trabalhadores(as) a acreditarem na
possibilidade de uma Unica classe, a capitalista, ser supostamente o meio de produgdo capaz de
manter o equilibrio e a justica social. Ja o carater experimental, quer dizer, a aquisi¢ao de
habilidades, transmuda o sentido e o valor da representagao do real “a partir do qual se v€ o real
—relativismo — e de quem o vé — subjetivismo.” (RAMOS, 2001, p. 293). E, enuanto se nega a
objetividade do conhecimento e a explicacao do real, admite-se que as percepgdes particulares

sdo a forma de explicar a realidade, refor¢ando, portanto, a irracionalidade.

Ramos (2001) salienta que a no¢do de competéncia esta envolta nesses dois ciclos, o
racionalismo positivista e o irracionalismo; ambos negam o recurso da abstra¢do para aquisi¢ao
do conhecimento da realidade objetiva e credita o conhecimento a experiéncia direta. A
aparéncia seria a unica forma de desvelar os objetos e fendmenos. Significa dizer que as
contradigdes ocultas ndo serdo captadas conquanto ultrapassam o mundo experimental
(RAMOS, 2001, p. 293-294). Por outro lado, a autora ndo nega que a competéncia seja uma

forma subjetivada de conhecimento. Assevera, contudo,

seu significado adaptativo aos sistemas marcados por desequilibrio e
constamos que a pedagogia das competéncias ¢ uma pedagogia experiencial
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que objetiva promover essa adaptagdo. Nesses termos, a competéncia € a
nogdo de subjetividade, mas também da alteridade, do imediato, do efémero,
do instavel. A competéncia, portanto, ¢ o mecanismo de adaptagdo dos
individuos a instabilidade da vida, por construir os instrumentos simbolicos
que permitem interpretar a realidade a seu modo e construir modelos
significativos e vidveis para seus projetos pessoais. Assim, por nao ser forma
subjetivada de conhecimento objetivo, mas a percepcdo do mundo
experiencial na forma de representagdes subjetivas, a competéncia € uma nova
apropriagao ao pensamento pos-moderno. (RAMOS, 2001, p. 294)

De forma que as escolhas a serem feitas pelos(as) jovens estdo diretamente relacionadas
com os conteudos escolares ministrados nas escolas e a sua importancia reside no fato de que
“esses conteudos nada mais sdo do que experiéncias humanas acumuladas e sintetizadas nas

ciéncias, nas artes e na filosofia”. (DUARTE, 2021, p. 99)

Também porque a apreensao dos conhecimentos requer disciplina, defende Duarte que
ao se deixar a escolha dos conteudos com os adolescentes, isso pode leva-los a acreditarem em
uma liberdade igualmente ilusoria, pois ditada pelos impulsos, modismo ou consumismo.

Conclui, entdo, que

0 processo educativo caminha da heteronomia para a autonomia, que ¢
conquistada a medida que o individuo se apropria da riqueza cultural que nele
forma necessidades e potencialidades ampliadoras de suas atividades e de suas
relagdes com o mundo. (DUARTE, 2021, p. 100)

Um curriculo elaborado para atender a fluidez das incertezas do mundo do trabalho e das
relacdes sociais certamente ndo fomenta a autonomia nem a apreensdo dos conteudos que
permitam uma educacdo emancipatoria. O caminho inicial para acesso aos conhecimentos

sistematizados perpassa pelo acesso ao saber cientifico, representado pelos contetidos classicos.

Porém, para entender a importincia dos conhecimentos classicos nos curriculos
destinados a formacdo da classe trabalhadora ¢ necessario esclarecer que o termo cléssico, aqui
utilizado, ndo ¢ sinonimo dos vernaculos tradicional, antigo ou arcaico. Classico esta na acep¢ao
de conhecimento sistematizado, que ultrapassou geracdes e precisa continuar a ser transmitido
pela humanidade. Em outras palavras, classicos sdo os conhecimentos que superaram o tempo
e teve a sua validade ampliada além do momento em que foram formulados, diz respeito a
identidade do homem independentemente no momento historico e serve como referéncia para
as futuras geragdes que se apropriardo das objetivagdes produzidas pelos individuos ao longo
do tempo. (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 431) Nesse sentido defendemos que a tematica
trabalho e conhecimento dos direitos trabalhistas assegurados aos trabalhadores e trabalhadoras,

a despeito da submiss@o a ordem burguesa em que sdo produzidos, devem compor os contetdos
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curriculares da educacdo basica como forma de luta e resisténcia a crescente precarizagdo do

trabalho.

Prosseguindo na analise dos fundamentos da BNCC, retomemos o sentido historico-
ontologico explicitado por Saviani para trabalho e educacao. Para o autor, ambos sdo atributos
do homem, sendo o trabalho, a um s6 tempo, a esséncia do homem e fruto da producdo deles
proprios, dos homens. Para produzir a esséncia humana ¢ necessario ao homem produzir a sua
propria existéncia e isso se faz por um processo educativo, dai porque ambos, trabalho e
educagdo, possuem a mesma origem. O homem aprende e ensina as novas geragdes, em um
processo dindmico em que produz a sua existéncia e as formas e conteudos considerados
eficazes sdo validados pela experiéncia e se reproduzem no processo de aprendizagem.
Portanto, as experiéncias validadas sdo aquelas que precisam ser preservadas e transmitidas as
geragoes futuras, para continuidade da espécie humana. Com essa explicagdo, Saviani esclarece
o porqué da expressdo “educagdo ¢ vida”, ndo sendo correto atribui-la o sentido de “preparagao
paraavida”. (SAVIANI 2007, p.152-154) Por igual razao deve ser refutada a importancia dada
a educacdo como a responsavel pela concretude dos chamados “projetos de vida da juventude”

na forma propalada na BNCC.

Ao tratar da formacao integral dos(as) jovens no Ensino Médio, a BNCC atrela o conceito
de formacdo integral a projeto de vida. Prevé que os(as) jovens desenvolvam competéncias e
habilidades que considerem relevantes e lhes permitam alcangar a formagao integral (BNCC,
p-471). Afirma ainda que o protagonismo e a autoria estimulados na fase do Ensino
Fundamental serdo completados no Ensino Médio, desta feita com a construcao dos projetos de
vida. A escola, por sua vez, enquanto entidade organizadora das praticas pedagogicas, assumiria
0 compromisso com a formacao integral, ou seja, com a condugdo dos(as) jovens a alcancarem

seus projetos de vida. (BNCC, 2018, p.472-473)

Tais proposi¢des reduzem a chamada formagao integral da juventude ao seu “projeto de
vida.” Com essa solugdo simplista e imediatista, o Estado, além de se eximir da obrigacdo de
universalizar e assegurar a educagdo da populacdo, necessaria ao exercicio da cidadania,
transfere aos(as) estudantes a responsabilidade pelas escolhas na sua formagao, por caminhos a
serem percorridos na forma de percursos formativos. A disponibilidade destes percursos, como
demonstrado acima, no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB, 2022), dependera
de as possibilidades de cada escola oferta-los, sem a garantia de que serdo ministrados por
professores(as) com formacao pedagdgica especifica e dominio dos contetidos. Na visao da

ANDES, isso representa um evidente desprestigio a atividade docente e subtrai da juventude a
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possibilidade de uma educagcdo em que se desenvolva “a formacdo integral do ser social,
abrangendo a moral, a ética, a estética, a educacdo fisica, a criagdo intelectual artistica, os

conhecimentos cientificos, a compreensao da sociedade e do mundo.” (ANDES, 2017, p. 8-9)

E importante frisar a compreensio da dualidade atual dos sistemas educacionais, que
como visto na se¢do 2.1 desta investigacdo, remonta a antiguidade e alicercam a critica no
sentido de que ¢ a realidade trazida pela BNCC. Aos filhos e filhas da classe trabalhadora ¢
reservada a educacao de conteudos basicos e essenciais, visando o letramento e a formacao para

o trabalho, com disciplinas oferecidas por “profissionais com notdrio saber" 3’

, ha medida das
possibilidades dos sistemas educacionais. Em contrapartida, nas escolas particulares, os jovens
oriundos das classes burguesas terdo também acesso a conhecimentos cientificos, certamente
oferecidos por professores especialistas, mantendo as possibilidades de ascensdo ao ensino

superior ¢ as esferas de comando e poder.

A exclusdo da obrigatoriedade de disciplinas como artes, filosofia e sociologia durante
todo o Ensino Médio aproxima a formagao do racionalismo positivista e do irracionalismo, que
impedem o individuo a abstracdo e a captar as respostas para as desigualdades sociais dentro
da sua propria realidade. Também ndo permite a compreensao das contradigdoes do sistema
produtivo a que estd submetido o(a) trabalhador(a) e, por conseguinte, nao lhe possibilita a
critica que possa leva-lo a sair da inércia e promover mudancas que efetivamente o retire da

condicdo de oprimido.

Assim, ao promover conteudos pifios para fins de letramento e a numeragao, evidenciados
nos percursos formativos ministrados por que tornam obrigatdrias durante todo o Ensino Médio
apenas as disciplinas de lingua portuguesa e matematica, a BNCC enseja o esvaziamento dos

curriculos e a flexibilizacdo dos conteudos cientificos.

37 A proposito do tema, o Art. 4° da Lei n.13.415/2017 alterou o Art.36 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996 para estabelecer:

“Art. 36 O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

V - formacio técnica e profissional.

Para atender a essa formagdo técnica e profissional prevista no inciso V supra, também se alterou o art. 61 da
referida Lei n.9.394/1996 para admitir que as aulas sejam ministradas por

PATEOT. et

IV - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar
contetdos de dreas afins a sua formacio ou experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou
pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que tenham
atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36; (grifos e destaque ndo originais)
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Nesse contexto, Duarte (2015) defende que a escola deve ensinar os conhecimentos mais
desenvolvidos. E a justificativa ndo esta no cotidiano e seus conteudos flexiveis e fluidos, que
nao precisam dos conhecimentos cientificos desenvolvidos, nem produzidos artisticamente pela
humanidade, nem dos conhecimentos filoséficos para serem explicados. Os problemas
cotidianos exigem conhecimentos imediatistas, pragmaticos, que ndo explicitam a realidade da
natureza, da sociedade, da vida humana e suas relagdes. Falta-lhe “visdo de mundo” ¢ de
liberdade, para entender a realidade além das aparéncias do dia a dia e admitir o processo
revolucionario como possibilidade de futuro. Nesse sentido, a necessidade de o conhecimento
perpassar as condigdes humanas essenciais, movidas por contradi¢des, que no sistema
capitalista se caracteriza pelas diversas formas de aliena¢do. Assim, os contetdos escolares
devem possibilitar que o dominio dos conhecimentos cientificos®®, conduzam os individuos ao

conhecimento real objetivo da humanidade.

No entanto, prossegue Duarte (2015), os conhecimentos cientificos, as artes e a filosofia
também estdo submetidas as contradi¢des. Os conhecimentos cientificos produzem alienacao
quando se junta ao obscurantismo, sendo necessario que as escolhas dos conteudos reflitam a
luta de classe historica para fugir dessa ilusdo. As artes, por sua vez, quase sempre ausentes dos
curriculos escolares da escola publica, sdo essenciais para elevar e desenvolver a subjetividade
humana. Nas artes a contradi¢do se manifesta quando se volta para o nivel do cotidiano e
também quando ¢ usada como pura diversdo, entretenimento, no sentido das diversodes
contemporaneas. Na filosofia, a contradicdo ¢ produzida no século XX com o sexismo
epistemologico, a ideia da sociedade como complexo caotico, igualmente fluida e a
impossibilidade de se conhecer a realidade — a ideia ¢é: se ndo ha possibilidade da realidade ser

conhecida, obviamente ndo tem como modificé-la, restando, entdo, adaptar-se a ela.

Em face do exposto, constata-se que a énfase dada na BNCC a no¢ao de competéncias,
nao ¢ sem sentido. Para atender ao modelo pés-moderno de fluidez e dinamismo exigidos pelos
mercados para a adaptabilidade e empregabilidade, a partir da formagao de “empreendedores”

cuja caracteristica ¢ a mao de obra igualmente fluida, precaria e facilmente descartavel, o

3% DUARTE (2015) ressalta que o conhecimento cientifico também estd permeado por contradigdes da luta de

classe. Assim, a escolha deles deve refletir a historia das lutas, sob pena de produzir alienagdo e se limitar a
atividade instrumental. Exemplo de tal situag@o sdo a dos cientistas que produzem conhecimentos objetivos, mas
extraem conclusdes mistificadas, idolatradas e enganadoras, como foi recentemente constatado no caso dos grupos
de médicos antivacinistas.
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documento se vale de manobras. Entre elas se destaca a centralidade em satisfazer as demandas
cotidianas dos adolescentes. Nesse sentido, o referido documento afirma que,
E preciso garantir aos jovens aprendizagens para atuar em uma
sociedade em constante mudanca, prepara-los para profissdes que ainda
ndo existem, para usar tecnologias que ainda ndo foram inventadas e

para resolver problemas que ainda ndo conhecemos (BNCC, 2018,
p.473)

E prevé, igualmente, que o conjunto de aprendizagens, composta por formagado geral
basica e itinerdrio formativo, deve atender “as demandas de qualidade de formacdo na
contemporaneidade, bem como as expectativas presentes e futuras das juventudes”; para tanto,
“¢ fundamental que a flexibilidade seja tomada como principio obrigatério” na organizagao

curricular. (BNCC, 2018, p.479) (destaque ndo original).

Dessa forma, ndo se pode ignorar a pretensao subentendida na BNCC de, a pretexto de
atender ao “projeto de vida” e “expectativas presentes e futuras” dos(as) jovens, tenciona
colocar em pratica a formacao do “novo homem”, o homem de formag¢ao unitaria, que assume
o carater competitivo exigido pelos mercados ao tempo em que assume também aos riscos do
seu fracasso e se submete as novas formas de trabalho marcadamente precarias, flexiveis e

temporarias.

Nesse mesmo sentido caminha a orientacao reproduzida na DCRB/2022 no descritor
“Projeto de Vida e Cidadania”. O documento, apesar de se referir a necessidade formagdo
humana integral dos(as) estudantes como “horizonte a ser alcancado na educacdo basica
brasileira, no contexto mais contemporaneo, onde emerge da sociedade uma demanda colocada
para a escola”, defende, contraditoriamente, que para “dar conta da integralidade do ser”, seu
papel seria o de contribuir com a “consolida¢do de habilidades cognitivas e socioemocionais

dos estudantes” (DCRB, 2022, p.9)

Pois bem, além de muito distante do conceito filosofico de formagdo humana que sera
desenvolvida na sec¢do seguinte, o que se evidencia dos textos reguladores acima aludidos ¢ a
necessidade de os(as) jovens preparados para ser eficazes, se mostrarem envolvidos e disposto a
adaptagao e as mudancas. No dizer sempre expressivo dos pesquisadores Dardot e Laval,
precisa se tornar “especialista em si mesmo, empregador de si mesmo, inventor de si mesmo,
empreendedor de si mesmo: a racionalidade neoliberal impele o eu a agir sobre si mesmo para

fortalecer-se e, assim, sobreviver na competicao”. (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 325)

Ainda a respeito dessas novas falsetas do capitalismo, pontuam Dardot e Laval no sentido

de que
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a grande novidade reside na modelagem que torna os individuos aptos a
suportar as novas condi¢des que lhe sdo impostas, enquanto por seu proprio
comportamento contribuem para tornar essas condi¢des cada vez mais duras
e mais perenes. Em uma palavra, a novidade consiste em promover uma
“reac¢do em cadeia”, produzindo “sujeitos empreendedores” que, por sua vez,
reproduzirdo, ampliardo e reforgardo as relagdes de competi¢do entre eles, o
que exigira, segundo a logica do processo autorrealizador, que eles se adaptem
subjetivamente as condi¢cdes cada vez mais duras que eles mesmos
produziram. (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 324)

Dessa forma, a alternativa a ressignificacdo das teorias do “aprender a aprender” aqui
representada pela pedagogia das competéncias, fundada em competéncias e habilidades que
remetem a teoria do capital humano e objetiva capacitar os individuos aos comportamentos
flexiveis em epigrafe, perpassa por outro modelo de educagdo, irremediavelmente
comprometido com os interesses da classe trabalhadora, nos termos preconizados na Pedagogia

Historico-Critica, conforme adiante sera demonstrado.

3.4 FUNDAMENTOS SUPERADORES DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA:*
INDICADORES PARA A FORMACAO HUMANA

A educagdo ¢ ato politico e a Pedagogia Historico Critica estd comprometida com a classe
trabalhadora, conforme deixa bem claro seu principal tedrico, Professor Dermeval Saviani.
Diante disso, se impde a critica as ideias pedagogicas e as politicas educacionais que se baseiam
em principios liberais atrelados a 16gica do mercado, assim como o estudo de alternativas contra

hegemonicas que assegurem a formacao humana aos educandos da classe trabalhadora.

Para a PHC a educacdo ¢ entendida como mediacdo da prdxis social que norteia toda a
pratica educativa. A teoria pedagdgica encontra sua inspiracdo tedrica nas investigagdes
marxistas, ¢ objetiva a elaboracdo de uma concepcdao de mundo e do homem na visao

materialista e historica. (SAVIANI, 2019, p. 422)

39 Sobre a denominagdo Pedagogia Historico Critica, Dermeval Saviani, o idealizador dessa corrente pedagogica,
esclarece que a terminologia foi escolhida em contraponto as teorias critico-reprodutivistas que desprezavam o
enraizamento historico, ou seja, “a apreens@o do movimento histdrico que se desenvolve dialeticamente em suas
contradi¢des.” E, pois, critica, mas ndo reprodutivista, pois encontra seus fundamentos na histéria. Quanto a
fundamentagio teorica, observa o autor que a inspira¢do ¢ marxista, “de um lado esta a questio da dialética, essa
relacdo do movimento e das transformagdes; e, de outro, que ndo se trata de uma dialética idealista, uma dialética
entre os conceitos, mas de uma dialética do movimento real. Portanto, trata-se de uma dialética historica expressa
no materialismo historico, que é justamente a concep¢do que procura compreender e explicar o todo desse
processo, abrangendo a forma como sdo produzidas as relagdes sociais e suas condigdes de existéncia até a inser¢ao
da educagao nesse processo.” (SAVIANI, 2011, p. 119-120)
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E, para pensar em novos rumos, ndo se pode ignorar o importante papel que a escola
exerce na transmissdo do conhecimento histdrico-cultural para os(as) futuros trabalhadores(as),
vislumbrando a prdxis que transforma a realidade social. Uma escola comprometida com a
transformagao de sujeitos em agentes pensantes, criticos e conscientes da realidade social da
qual fazem parte, capazes de provocar e promover “a capacidade de questionar, comparar,
generalizar, estabelecer relagdes, enfim, de andlise e explicagdo dos objetos e fendmenos.”

(LAVOURA; PASQUALINI, 2020, p. 22)

Em importante analise sobre o significado da formagao humana, a sua importancia para
a educacdo e o papel da filosofia e da histéria na formacdo do pensamento, Saviani e Duarte
esclarecem, em ligdo precisa, fundamentados na obra “Os Manuscritos economico-filosoficos
de 1844 de Marx, o quao importante ¢ compreender a formagao humana, categoria preconizada

COmo Cconsenso na educagﬁo.

Entender a forma¢ao humana trata-se de questao filosofica que envolve possibilidade (Se
o homem tem liberdade de escolha e para tomar decisdes, pode intervir nas situagdo e, por
conseguinte, pode educar), legitimidade (comunicacdo entre pessoas livres em diferentes
estagios de maturidade, quer dizer, do educando e do educador), limites (a vigilancia critica,
tarefa de acompanhar e refletir criticamente a atividade educacional) e valor das a¢des humanas
no processo educativo de transmissdo do conhecimento as novas geragdes. Nao ¢ possivel a
educacdo somente com empirismo ou considerando apenas aspectos naturais e culturais do
homem. Por outro lado, se 0 homem for livre, conseguird fazer escolhas e tomar decisdes. Sendo
assim, ¢ detentor da possibilidade de educar. A educagdo, entdo, atividade dos seres humanos
e coincidente com a formac¢do humana, exige profundo conhecimento do homem e a ciéncia
que estuda o pensamento do homem, no caso, a filosofia. (SAVIANI e DUARTE, 2010, p. 422-
423)

Concluem assim os autores que a importancia da filosofia para a educacdo reside
justamente no estudo do pensamento e, por isso, interessa a todos os homens indistintamente
que, via de regra, pensam, elaboram conclusdes sobre si, os seus semelhantes e 0 meio em que
vivem. A filosofia e a histdrias sdo, desse modo, essenciais na formagao dos educadores para a
compreensdo do homem. Nao obstante, se hd negag¢do da relagdo histérica e abandono do
método de abstra¢do do concreto em privilégio das ideias que se justificam por si, a forma de
filosofar se diz metafisica, ao passo que, o método de filosofar fundado na forma e o contetido
histérico € o modo defendido pelo marxismo, baseado em sujeitos reais e na sintese das relagdes

sociais.
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Em sentido contrario ao método marxista, a modernidade e as teorias hegemonicas
educacionais se caracterizam pelas ideias a negatividade dos sujeitos, a metafisica dos sujeitos,

que critica

a razdo, a consciéncia, as nogdes de verdade e objetividade, a substitui¢do da
epistemologia pela linguistica ¢ da ldgica pela semantica, chegando-se a
conclusao de que ndo faz sentido se falar em conhecimento das coisas, ja que
tudo se resume “a jogos de linguagem.” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p.
424)

Elucidam Saviani e Duarte que o modo de filosofar de Marx ¢ antimetafisico, pois une
“na historia, o conteudo e a forma de filosofia™, e, por isso, cabe resgatar a contribuicao do
marxismo “na discuss@o do problema da formagdo do ser humano em sua manifestacao

historica concreta na forma social capitalista.” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 427)

Por outro aspecto, a atividade humana produz o trabalho, e este ¢ a atividade do individuo
transformada em objeto social, ou objetivagao do trabalho. Ocorre que, na sociedade capitalista,
o produto do trabalho ¢ a mercadoria, que ndo ¢ de quem produz, mas de quem possui o capital.
A objetivagdo ¢ a Uinica forma do homem se desenvolver e, no capitalismo, ao invés de servir
para a humanizacgao, se transforma em alienacgdo. A apropriacdo do objeto do trabalho se da na
forma de posse imediata; s6 ¢ possivel se sentir dono do objeto se for possivel utiliza-lo

unilateralmente.

E nesse sentido que Manacorda (2000, p.68) afirma que a divisdo do trabalho cria a
unilateralidade humana, na qual reside todas as determinacdes negativas contrarias a
onilateralidade. Tal divisao do trabalho faz com que os(as) trabalhadores(as) sejam submetidos
a seus designios e obtenha apenas a satisfacdo de necessidades imediatas, sem lhes permitir
alcangar a onilateralidade (idem, p.76), que consiste no “desenvolvimento total, completo,
multilateral, em todos os sentidos das faculdades e das forcas produtivas, das necessidades e da

capacidade de sua satisfa¢dao.” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p.79)

Em outros termos, a apropriacdo unilateral decorrente da propriedade privada, se
contrapde a apropriacdo omnilateral e universal, tipica das sociedades comunistas, capaz de
superar as relagdes de alienagdo e de mudar a relagdo do homem com os produtos da cultura e
os produzidos pelos proprios homens. Nesse modo de produ¢ao comunista,

a objetivacdo que o individuo realiza por meio de sua atividade passa a ser um

processo no qual [a] individualidade se transforma em objeto social, objeto
que realiza o individuo e enriquece os demais seres humanos. Igualmente, a
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apropriacdo dos objetos sociais j& existentes na cultura forma o individuo
como um ser humano. (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 427-428)

Prosseguem Saviani e Duarte (2010) afirmando que no sistema capitalista a alienacdo
do(a) trabalhador(a) ocorre porque ele precisa vender a sua forga de trabalho para sobreviver.
Sendo o trabalho uma atividade vital para a humanidade (¢ pelo trabalho que a esséncia do
homem e a sua histéria se tornam patriménio individual), a venda dessa atividade para garantir
a sobrevivéncia traz consigo a contradi¢do entre a individualidade (a esséncia do homem) e a
sua existéncia (sobrevivéncia), anulando a sua condi¢do de ser genérico. O trabalho, nessas
circunstancias, ¢ forcado, um meio de atender a uma necessidade e ndo a satisfacao pessoal do
homem Para mudar essa relacdo, entre o individuo e o trabalho, o primeiro, com a sua atividade
vital, deve se realizar como ser humano e transformar a sua forga de trabalho, de atividade
alienante, em esséncia humana, atividade autorealizadora que o efetive como um ser genérico.

(SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 428-429)

Ao explicarem a formagdao humana na perspectiva marxista, os autores advogam que a
superacdo do sistema capitalista faria o homem ultrapassar o trabalho alienado para a

sobrevivéncia, ou seja,

a relagdo com o outro deixa de ser um meio para satisfacio de uma
necessidade externa a relacdo e passa ela mesma a ser uma necessidade das
individualidades dos sujeitos que se relacionam. Dessa forma, para o
individuo, torna-se uma necessidade relacionar-se como outro individuo pelo
que nele ha de humano. A humanidade do outro tornar-se uma necessidade da
humanidade de cada um (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 429)

Na visao de Saviani e Duarte, da qual comungamos, a contribuicao da filosofia para a
educacdo, na superagdo das relagdes sociais alienadas e no processo de humanizagao, € recorrer
aos conteudos filosdficos cléssicos, quer dizer, permanentes e referenciais, na transmissao as
novas geragdes do patrimonio cultural acumulado pela humanidade. Nesse sentido, acentuam
que o estudo dos escritores classicos, de forma critica, ¢ meio privilegiado para se entender a
problematica humana. Também tem grande valor educativo, na medida em que a educagdo ¢
meio para tornar os individuos universais, caracteristica propria do género humano. Assim,
optar pelos classicos € aceitar a fase depurada, em que ja ocorreu “a superagao dos elementos
da conjuntura polémica com a recuperacao daquilo que tem carater permanente porque resistiu
aos embates do tempo”. Articulam, ainda, a titulo de esclarecimento, que valor educativo do

estudo critico dos classicos reside no entendimento da problematica humana, uma vez que “a
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educacdo ndo € outra coisa sendo o processo por meio do qual se constitui em cada individuo a

universalidade propria do género humano.” (SAVIANI; DUARTE, 2010, p. 431- 432)

O pensamento pedagdgico, ao longo do tempo, também reflete a disputa de classes no
processo de formacao humana dos individuos no campo educativo. Em razao disso, ndo causa
estranheza as diversas correntes pedagogicas centradas “na critica a razdo, e as noc¢des de
verdade e de objetividade”, no pensamento metafisico e na negacao de historicidade, ja que a
hegemonia se reflete como resultado da dominacdo da sociedade burguesa. A pedagogia
histérica critica, por sua vez, propde um caminho inverso, qual seja, em uma perspectiva
historica ontoldgica, que a educagdo promova a formagdo humana com a apreensdo continua
das “objetiva¢cdes humanas produzidas ao longo da historia.” (SAVIANI e DUARTE, 2010, p.
432).

Para a educacao alcangar essa aspiracdo emancipatoria, seus principios orientadores nao
podem continuar seguindo a légica do capital, mas articular-se com praticas educacionais mais

abrangentes. Dessa forma, se

os elementos progressistas da educacdo formal forem bem-sucedidos em
redefinir a sua tarefa num espirito orientado em diregdo a perspectiva de uma
alternativa hegemonica a ordem existente, eles poderdo dar uma contribuigio
vital para romper a légica do capital, ndo s6 no seu préprio ¢ mais limitado
dominio como também na sociedade como um todo. (MESZAROS, 2012, p.
59)

As teorias pedagdgicas e os sistemas de educagao, de seu lado, para nao produzirem junto
o trabalho a unilateralidade, devem assumir uma prdxis fundadas na realidade, que ndo separe
os individuos entre si, mas “seja o mais possivel associativo e coletivo no seu interior e, ao
mesmo tempo, unido a sociedade real que o circunda.” (MANACORDA, 2000, p.75) Somente
assim sera capaz de produzir individuos que se liviem do trabalho dividido ou, como
Manacorda afirma ao reproduzir as palavras de Marx, com “ocupagdes ndo-estipidas” (idem,
p.82). Para a formac¢do humana omnilateral também se exige a superacao da ruptura entre os
ensinos cientificos destinado as classes dominantes e os relacionados ao trabalho, com
formacdo diminuida, dirigido as classes operarias, pois cabe aos(as) trabalhadores(as) a

formacao tedrica e pratica. (MANACORDA, p. 85-86).

E justamente essa formagdo politécnica, defendida por Marx e adotada na PHC, a
concepcao pedagogica necessaria a classe trabalhadora, que supere a perspectiva dual de

trabalho e ensino que, nos dizeres de Manacorda “exige a reunificacao das estruturas da ciéncia
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com as da producdo” diante da limitacdo pela sociedade e modo de produgdo capitalista,
exclusivamente ao ensino da pratica para a classe trabalhadora. (MANACORDA, 2000, p.
85/86)

Diante desses ensinamentos, verifica-se a quao distante da omnilateralidade estd a
disciplina dada na BNCC/2018 e na DCRB/2022 ao conceito de “forma¢do humana integral”
(BNCC, 2018, p.7) e (DCRB, 2022, p.10). Reduzir a formac¢do humana a incorporacido nos
curriculos de propostas pedagdgicas que além de promover o dualismo dos sistemas
educacionais, conforme explicitado na se¢do 3.3, se propde a resolver “demandas complexas
da vida cotidiana” (BNCC, 2018, p.8) e “abordagem de temas contemporaneos” (BNCC, 2018,
p-19) ou habilidades no “contexto mais contemporaneo” (DCRB, 2022, p.10), € negar aos(as)
jovens oriundos das classes populares o acesso a educacao fundada em conhecimentos
cientificos capaz de contribuir para a superagao do imediatismo e do senso comum. Em ultima
instancia, contribui para perpetuar a exploracdo da classe trabalhadora, limitando o papel

mediador da escola no processo de transformacgao social.

A esse respeito, Mészaros (2012) assevera que a educagdo deve assumir um novo papel
de instrumento da luta emancipatoria, se associar ao trabalho, mas de forma libertaria,
conscientizadora, oferecendo possibilidades de romper a barreira da alienagdo e da destrui¢ao
fetichista. Somente dessa forma o agente politico oriundo da escola poderd usar os
conhecimentos adquiridos para agir e transformar a realidade social e o0 modelo econdmico e

politico dominante e, enfim, romper com a logica do capital.

Interessa a classe trabalhadora, como bem afirma Frigotto, o acesso ao conhecimento
historicamente elaborado, a superag¢do do senso comum, mas considerando as relagdes sociais
em que sdo produzidos, sdo dominantes, hegemdnicos e nunca neutros. Assim, a constru¢do do
conhecimento e a consciéncia politica critica do(a) trabalhador(a) ocorre na praxis, que, por sua
vez, gera conflitos diante do saber cientifico e historico e resultam avangos e retrocessos no
campo histdrico, cujo conhecimento ¢ impossibilitado ao(a) trabalhador(a). Cabe a escola,
entdo precipuamente, numa sociedade excludente como a nossa, transmitir aos(as)
trabalhadores(as) o conhecimento sistematizado e acumulado, que ndo ¢ exclusivo da classe
burguesa. A critica a tal saber dominante se impoe, ndo somente em relagdo aos conteudos, mas
como uma nova forma de produzir o conhecimento, apreender o saber e ao(a) trabalhador(a)

conhecer a realidade que o cerca. (FRIGOTTO, 2011, p. 27-29)

Ao obstaculizar ou negar o conhecimento e impedir a compreensao objetiva da realidade

a classe trabalhadora, o capital refor¢a a expropriacdo do saber, restando, portanto, pensar em
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um processo educativo que articule o conhecimento e a formacao da consciéncia critica com os

interesses dos(as) trabalhadores(as).

Preconiza ainda Ramos (2001), também baseada em Marx, que a formacao humana
transcende a nocdo de agir do homem para assegurar a subsisténcia e alcancar o processo de
conhecimento, a realizacdo individual e também a dimensao social. No processo de formagao
humana se impde ao homem o desenvolvimento individual e coletivo, significa dizer, a
possibilidade de ele se desenvolver e interagir com todos os seus atributos com o mundo
coletivo a sua volta, como possibilidade de alcancar satisfacao e realizagao pessoal. Ocorre que,
na dimensdo capitalista, os sentidos dos individuos estdo submetidos a légica do capital e
mesmo essa possibilidade de satisfacdo se subjuga a novas necessidades e sacrificios criando
uma dependéncia que os desvia do objetivo inicial como fonte de gozo e realizagao. (RAMOS,

2001, p. 26-27)

Diante disso, a concepg¢do de educacdo deve se pautar na perspectiva de uma formagao
humana, omnilateral e politécnica, na qual a formagdo para o trabalho e para a vida sejam
unissonas, considerando que a existéncia humana ¢ produzida pelo trabalho, meio pelo qual o
homem interage com os seus semelhantes e desenvolve as relagdes econdmicas e sociais. Nessa
perspectiva, a Pedagogia Historico-Critica tem apontado caminhos de superagdo, conforme foi
externado ao longo dos capitulos tedricos e demonstrar-se-a da andlise das produgdes, objeto

deste trabalho investigativo.
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4 O QUE APONTAM AS TESES E DISSERTACOES NO BRASIL SOBRE A
CONTRARREFORMA DO ENSINO MEDIO PREVISTO NA LEI N. 13.415/2017 E NA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Neste capitulo foi realizada a analise de conteudo de cada uma das 16 (dezesseis)
producdes, a luz das categorias de analise indicadas no presente trabalho como necessarias a
compreensdo dos contetidos, limites e contradigdes advindas das alteragdes impostas pela
BNCC na regulagdo do Ensino Médio de formacdo integral, relacionando-os com a
precarizagdo e a perda dos direitos dos trabalhadores e trabalhadoras. Toda a investigacao,
alicercada nos capitulos teodricos anteriores, objetiva responder a problematica levantada no

capitulo inicial deste texto dissertativo.

A titulo de esclarecimento reconhecemos que o periodo das produgdes analisadas
(2017/2020) favoreceu parcialmente o trabalho de apuracdo do balan¢o do conhecimento, na
medida em que os efeitos da implementacao das Contrarreformas do Ensino Médio (2017) e
Trabalhista (2017) e do documento que regulamentou a aplicagdo das normas educacionais, a
BNCC (2018), s6 comegaram a se fazer sentir mais efetivamente, a partir de 2020. Dessa forma,
o interregno da pesquisa, 2017/2020, reflete na sua maioria aspectos teoricos, considerando que
a maioria dos Estados, a exemplo da Bahia, estdo implantando as alteragdes curriculares no
Ensino Médio ajustadas as normas da BNCC nas suas institui¢des de ensino, a partir do ano de
2020. Assim, as mudancas educacionais, aliados aos da contrarreforma trabalhista, por certo
comecardo a se delinear com maior rigor e precisdo, nos proximos anos €, nessa perspectiva,
identificamos a necessidade da continuidade e aprofundamento desta investigagao no que diz

respeito aos efeitos que acarretarao a um contingente de trabalhadores(as) brasileiros(as).

Outrossim, o impacto negativo proveniente da pandemia de Covid-19 na produgdo
académica ¢ um fator a ser considerado, principalmente se consideramos que 87% (oitenta e
sete por cento) das produgdes cientificas que tratam das categorias da presente pesquisa se
concentram em Programas de P6s-Graduacao de Universidades Publicas, conforme se infere da
analise bibliométrica que se segue. Essas instituicdes publicas, por sua vez, em sua maioria
suspenderam os prazos para apresentagdo de trabalhos académicos. Significa dizer que, pelo
menos em 1(um) ano, a suspensao dos prazos impactou na reducao do numero das produgdes

publicadas no ano de 2020.

Feitas essas breves consideragdes, expomos na analise bibliométrica que caracteriza as
produgdes stricto sensu, com vistas a apurar quantitativamente a produgao cientifica brasileira

a partir de teses e dissertagoes publicadas no periodo de 2017/2020; estas foram identificadas e
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selecionadas por critérios ja descritos no capitulo introdutorio desta dissertagdo. A interpretagao
dos dados permitiu apurar o crescimento do nimero de produgdes e o impacto negativo trazido
pela pandemia de Covid-19, a partir de 2020. Também foi possivel mensurar e demonstrar pelos
indicadores tratados, a contribui¢ao dos(as) pesquisadores(as) na produgao cientifica, primeiro
os(as) da regido Sudeste, seguida pelos das regides Nordeste, Sul e Centro-Oeste; ha auséncia

de produgdes na regido Norte.

Diante da implantagao das normas previstas na BNCC nos curriculos de Ensino Médio
das escolas do pais, o0 acompanhamento dos dados acerca das produgdes cientificas regionais
se mostra ainda mais importantes, uma vez que nos parece ser o meio cientifico capaz de
compreender as especificidades, interpretar os indicadores e tragar estratégias de superagao das
contradi¢des que se encontram expostas na formacao educacional dos(as) jovens no Brasil a

partir da BNCC.

4.1 CARACTERIZACAO BIBLIOMETRICA DA PRODUCAO DE TESES E DISSERTACOES

Realizamos a analise bibliométrica das 16 (dezesseis) produgdes das teses e dissertagcdes
para sistematizar quantitativamente a pesquisa, mensurando as contribui¢des delas para o
avanco do conhecimento cientifico; inicialmente, foram formulados questionamentos e
levantadas as respostas extraidas do quadro 02; esses dados e informagdes sdo expostos em
tabelas e graficos com a finalidade de identificar uma caracterizacdo do balanco da producao,

considerando quantidades, ano de deposito, regides do Brasil, localizagdo dos PPG e das IES.

Tabela 01 - Quantificagao das dissertagdes e teses que compdem o balango da producao do
conhecimento stricto sensu na pesquisa

TIPO DE PRODUCOES QUANTIDADE PERCENTUAL (%)
TESES 4 25%
DISSERTACOES 12 75%
TOTAL 16 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado da pesquisa,
referente ao quadro 02.

Grafico 01 - Quantificagdao das dissertagdes e teses que compdem o balanco da producao do
conhecimento stricto sensu na pesquisa
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado na pesquisa,
referente ao quadro 02.

A identificagdo de produgdes stricto sensu no gratfico comprovam que os(as)
pesquisadores(as) iniciantes dos programas de pds-graduagdo stricto sensu sao 0s que mais tem
investigado as categorias relacionadas com a pesquisa proposta. Enquanto as teses representam
25% (vinte e cinco por cento) do total, as dissertacdes importam em 75% (setenta e cinco por

cento).

Considerando, entretanto, que a implementagao das contrarreformas do Ensino Médio se
deu entre 2016/2020, evidencia-se a compatibilidade entre a quantidade de produgdes

concluidas e o interregno de duragao do curso de cada programa de pos-graduacao.

Tabela 02 — Identificagdo do ano de defesa das 16 (dezesseis) dissertagdes e teses que compdem
o processo de balan¢o da producdo do conhecimento

ANOS DAS PRODUCOES QUANTIDADE |PERCENTUAL (%)
2017 1 6%
2018 3 19%
2019 8 50%
2020 4 25%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado da pesquisa,
referente ao quadro 02.

Grafico 02 - Identificagdo do ano de defesa e depdsito das 16 (dezesseis) dissertagdes e teses

analisadas
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado da pesquisa,
referente ao quadro 02.

A tabela e o gréafico 02, por sua vez, evidenciam que a quantidade de producdes
concluidas ¢ crescente e em 2019 foi quando os(as) pesquisadores(as) mais apresentaram suas
produgdes. A explicagdo certamente estd na data em que as mudangas foram implementadas
(2016/2017) e no fator pandémico que impactou no nimero de produciao académica a partir de
marco/2020. Constatou-se que a tendéncia de crescimento foi vertiginosamente desfeita e
houve uma reducdo de 50% (cinquenta por cento) das teses e dissertagdes concluidas pelos(as)
pesquisadores(as) em relagdo ao ano anterior (2019). E possivel ainda observar que no ano de
2019 as producdes representaram 50% (cinquenta por cento) do total da investigacao.

Tabela 03 — Identificagdo das regides geograficas brasileiras onde foram produzidas as
16(dezesseis) dissertagdes e teses

REGIOES QUANTIDADE [PERCENTUAL (%)
NORTE 0 0%
NORDESTE 4 25%
SUDESTE 7 44%
CENTRO OESTE 2 12%
SUL 3 19%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado na pesquisa,
referente ao quadro 02.

A tabela e o grafico 03, abaixo, apresentam a distribuicao das 16 producdes stricto sensu
por regides do pais. A regido Sudeste ¢ a que mais produz trabalhos académicos, representando
44% (quarenta e quatro por cento) do total das produgdes analisadas. Essa regido concentra a
maioria da populagdo brasileira, os maiores indices de desenvolvimento economico e formagao
educacional da populacdo, além de maior indice de oferta de programas stricto sensu. Com
tantos indicadores favordveis a expressao de uma regiao favorecida, a diferenga em relagdo a
outras regioes do pais nao surpreende.

Grafico 03 - Identificagdo das regides geograficas brasileiras onde foram produzidas as 16
(dezesseis) dissertagoes e teses
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado na pesquisa,
referente ao quadro 02.

A regido Norte ¢ a mais distante dos grandes centros econdmicos, possui 0s menores
indices de desenvolvimento humano, assim como tem menos centros de pesquisas cientificas,
o que denota questdes importantes, como restricdes quanto ao acompanhamento cientifico das
implicagcdes locais no que diz respeito as contrarreformas implementadas pos-golpe
parlamentar de 2016; a produgdo de teses e dissertagdes nessa regido ndo tem merecido os
necessarios estudos, haja vista o indice de 0%(zero por cento), ou seja, nenhuma pesquisa

produzida no periodo investigado.

Por outro lado, a regido Nordeste, igualmente desfavorecida em relacdo a um indice de
renda per capita favoravel a manutenc¢do das condi¢des socioecondmicas da populacdo, possui
uma quantidade significativa de produgdes académicas, ou seja, 25% (vinte e cinco por cento),

ocupando a segunda posi¢ao entre as regioes.

A terceira regido brasileira com maior produgdo académica ¢ a Sul com o percentual
de 19% (dezenove por cento). Essa regido se caracteriza pelo alto indice de desenvolvimento
socioecondmico e, por isso, o indice de producdes académicas se mostra compativel com a

concentracdo de universidades e institutos de pesquisas nos estados sulistas.

A quarta regido em quantidade de producdo stricto sensu com enfoque nesta
pesquisa ¢ a regido Centro-Oeste com 12% (doze por cento), percentual que supera apenas o da
regido Norte. O nlimero relativamente baixo de produgdes nesta regido pode ser indicativo de

um menor investimento em pesquisa académica em relagdo as demais regides do pais.

Tabela 04 — Identificacao dos tipos de cada uma das 16 (dezesseis) produgdes cientificas

considerando as regides geograficas brasileiras em que foram produzidas
REGIOES QT, PERCENTUAL QT. PERCENTUAL
TESES (%) DISSERTACOES (%)
NORTE 0 0% 0 0%
NORDESTE 0 0% 4 34%
SUDESTE 3 75% 4 34%
CENTRO OESTE 1 25% 1 7%
SUL 0 0% 3 25%

TOTAL 4 100% 12 100%
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado na pesquisa,
referente ao quadro 02.

Grafico 04 - Identificacdo dos tipos de cada uma das 16 (dezesseis) produgdes cientificas
considerando as regides geograficas brasileiras em que foram produzidas
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado na pesquisa,
referente ao quadro 02.

A tabela e o grafico 04 corroboram com o que foi demonstrado na tabela e grafico 03, ou
seja, a regido Sudeste além de ser a que mais tem producdo cientifica, também ¢ a que mais
produz conhecimentos originais e aprofundados na forma de teses com 75%(setenta e cinco por
cento). Na sequéncia, a Regido Centro Oeste produz 25% (vinte e cinco por cento) das teses.
Em relacdo a produgdo de dissertagdes, as regides Sudeste e Nordeste possuem percentuais
iguais de produgdo, 34% (trinta e quatro por cento); a Regido Sul, por sua vez, produziu 25%
(vinte e cinco por cento) do total das dissertagdes e a Centro-Oeste 7% (sete por cento). Os
dados permitem revelar que o interesse inicial pela investigagao esta se disseminando entre as
institui¢des cientificas dos estados brasileiros.

Tabela 05 — Identificacdo das Instituicdes de Ensino Superior em que foram produzidas as 16
(dezesseis) Teses e Dissertacoes

INSTITUICOES PUBLICAS PRIVADAS
PERCENTUAL (%) 87% 13%
FEDERAIS ESTADUAIS
TOTAL 9 5 2

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado na pesquisa,
referente ao quadro 02.

A tabela e o grafico 05, abaixo, retratam a importancia do ensino publico na
producao do conhecimento cientifico no Brasil, a despeito das investidas contrarias de

setores do governo, da economia e da sociedade contra o ensino publico.
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Grafico 05 - Identificagdo dos tipos de cada uma das 16 (dezesseis) produgdes cientificas
considerando as Institui¢des Publicas e Privadas em que foram produzidas
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado na pesquisa,
referente ao quadro 02.

Para explicar essa realidade, hd indicagdo de que 87% (oitenta e sete por cento) da
producado ¢ elaborada em Programas de P6s-Graduacao patrocinados por instituigdes publicas,
sendo 31% (trinta e um por cento) por programas estaduais e 56% (cinquenta e seis por cento)
de federais. Os programas de institui¢des privadas, por seu turno, contribuem com apenas 13%
(treze por cento) das produgdes cientificas investigadas.

Tabela 06 — Identificacdo dos Programas de Pds-Graduacao stricto sensu em que foram
produzidas as s Institui¢des 16(dezesseis) Teses e Dissertacdes

PROGRAMAS STRICTO SENSU QUANTIDADE |PERCENTUAL (%)
EDUCACAO 13 62%
TERRIT.E EXPRES.CULTURAL 1 6%
EDUCACAO PROF.EM SAUDE 1 6%
SERVICO SOCIAL 1 6%
TOTAL 16 100%

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado na pesquisa,
referente ao quadro 02.

Grafico 06 — Identificagdo dos Programas de Pos-Graduagdo stricto sensu em que foram
produzidas as 16(dezesseis) Teses e Dissertacdes
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado na pesquisa,
referente ao quadro 02.
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A tabela e o grafico 06 evidenciam que os programas de P6s-Graduagdo em educagao
foram os que mais trataram dos temas investigados nesta pesquisa, representando 62%(sessenta
e dois por cento) do total, incluidos os PPG em Educacdo/ PPG Stricto Sensu em Educagdo/
PPG em Educacdo Brasileira/ PPG em Ensino Nivel Mestrado/ PPG em Educacdo para a
Ciéncia. Em seguida os Programas de P6s-Graduacao Stricto Sensu em Territérios € Expressoes
Culturais Do Cerrado —Teccer, Mestrado profissional em Educagdo Profissional em Saude e
PPG em Servigo Social, cada um deles representando 6% (seis por cento) das produgdes
cientificas. Os nimeros revelam que as categorias relacionadas a educagdo e trabalho despertam
predominantemente o interesse das areas de educacdo. Assim, ao nosso ver, os estudos das
categorias e suas relacdes com a interdisciplinaridade muito provavelmente trariam grandes

contribuigdes para o debate e evolu¢do do conhecimento cientifico.

4.2 ANALISE DE CONTEUDO DE TESES E DISSERTACOES: A DIALETICA DA REALIDADE
IDENTIFICADA PELOS PESQUISADORES NAS PRODUCOES

Os referenciais tedricos dos capitulos antecedentes fundamentam a anélise dos dados le-
vantados na pesquisa e se encontram descritos nesta secdo. Por um processo de sistematizacao
em quadros (n.°s 03, 04, 05, 06, 07,08 e 09) que compdem os Apéndices A e B, expomos uma
caracterizacdo da contrarreforma do ensino médio ¢ da contrarreforma trabalhista para
explicitar, a partir das 16 (dezesseis) producdes stricto sensu, que ambas as contrarreformas
resultaram de medidas engendradas pelo avanco neoliberal e determinagdes dos mercados ca-
pitalistas, que visam o enfraquecimento da classe trabalhadora pela via da formag¢ao no Ensino
Médio.

Tratamos, nesse processo de investigacao, das contradi¢des entre a formagdo unilateral
promovida pela BNCC e a possibilidade da forma¢ao humana omnilateral, proposta pela Peda-

gogia Historico-Critica, necessaria a emancipagdo do(a) trabalhador(a).

Com o objetivo de condensar as informagdes e compreender ao maximo as possibilidades
de manifestagao do pensamento dos(as) pesquisadores(as), neste processo de analise de conte-
udo, foram considerados por aproximagdes semanticas e critérios de agrupamentos em relagao
a categoria “Contrarreforma do Ensino Médio” as seguintes expressdes: “Contrarreforma do

EM”, “Reforma do Ensino Médio”, “Reforma do EM” e NEM “Novo Ensino Médio”.
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Concernente a categoria “Pedagogia das Competéncias” considerou-se com sentido equi-
valentes as expressoes: “competéncias e habilidades”, “habilidades e competéncias” e “peda-

gogia baseada no capital humano”.

Quanto a Base Nacional Comum Curricular, por sua vez, foi também observada as cate-

gorias: “BNCC” e “Base Nacional Comum”.

Na categoria Contrarreforma Trabalhista/Lei n.° 13.467/2017 ou Lei n.° 13.467 de 13 de
julho de 2017, foram usadas na analise de conteudo, como equivalentes, os termos “Reducao

dos direitos trabalhistas/Reforma Trabalhista”.

O mesmo se deu com a expressdo Formagao omnilateral e as expressodes “Formacgao po-
litécnica”, “Formacao humana” e “Formacao integral”, em contraposi¢do a “Formacao unilate-

ral”.

Por fim, a categoria Pedagogia Historico-Critica teve como expressao equivalente a sigla

CCPHC7"

Todas as categorias de analise foram elaboradas com vistas a se obter a resposta da
problemaética principal levantada na introducao da pesquisa, qual seja: O que destacam as
producdes de teses e dissertacdes no Brasil (2017 a 2020) sobre a pedagogia das competéncias
ao tratarem da contrarreforma do Ensino Médio previsto na Lei n. 13.415/2017 e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando a reducdo dos direitos trabalhistas da
classe trabalhadora no Brasil e quais as possibilidades de indicadores de superacdo a partir de
fundamentos de formacgdo omnilateral preconizados pela Pedagogia Historico-Critica para o

Ensino Médio.

Dessa forma, foram realizadas a identificagdo semanticas pelos critérios de categorizagao
e contagem frequencial das palavras-chave nas 16 (dezesseis) producdes, com o exame das 2
683 (duas mil, seiscentos e oitenta e trés) laudas que compdem as teses e dissertagdes. Nesse
processo de analise foram identificadas 1 065 (mil e sessenta e cinco) unidades de registros,
observando as 6 (seis) categorias analiticas a seguir descritas que geraram os respectivos qua-
dros de resultados de frequéncia de ocorréncias (Apéndice A — Quadros 03, 04, 05, 06, 07, 08)

e a sistematizagdo dos resultados (Apéndice B — Quadro 9).

Finalmente, foram analisadas individualmente as 6 (seis) categorias de analises a luz das
unidades de registro, com destaque para inser¢des em que tentamos retratar os pensamentos

dos(as) pesquisadores(as), na forma que adiante se vé.
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No processo de andlise, inicialmente constatou-se que a categoria Contrarreforma do
ensino médio foi a mais mencionada nas 16 (dezesseis) produ¢des, abordada em 87% (oitenta
e sete por cento) delas. Em seguida, as categorias Pedagogia das Competéncias, BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) ¢ Formacio Humana/omnilateral/omnilateralidade, foram
mencionadas igualmente em 13 (treze) producdes, correspondendo cada uma delas a 81%
(oitenta e um por cento) de referéncias. A categoria de andlise Reduc¢do dos Direitos
Trabalhistas/Reforma Trabalhista constou em 10 (dez) produgdes, correspondendo o
equivalente a 62% (sessenta e dois por cento) de referéncias. Por fim, a categoria Pedagogia
Histérico-Critica foi abordada em 6 (seis) produgdes, equivalendo a 38% (trinta e oito por
cento) de referéncias nas producdes, conforme demonstrado no grafico que se segue.

Grafico 07 — Identificagdo do balanco da producdo do conhecimento stricto sensu com base

comparativa nas categorias mais analisadas nas producdes indexadas a partir da
base de dados da BNDT: 2017 a 2020

16
14 = _
1 = E
0 = = =
8 = = =
6 = = = =
1 = = = =
2 = = = =
0 I— | I — 1 —| — |
@ > 52 S X 2
Q{Q . ’b'b' @’b OQ ’b(? QOQQO
& & & & & &
& o & & <« <
& @
Q}O

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise do material investigado na pesquisa, referentes
aos quadros dos Apéndices A ¢ B.

Das 16 (dezesseis) produgdes analisadas verificou-se que 2 (duas) foram as mais
completas (P.12 e P.16), ou seja, nelas os(as) pesquisadores(as) analisaram todas as 6(seis)
categorias destacadas no presente trabalho; em seguida 6 (seis) produgdes mencionaram 5
categorias (P.4, P.6,P.10, P.11, P.14 e P.15); depois, S (cinco) produgdes fizeram alusdo a 4
categorias tratadas nesta pesquisa (P.1, P.3, P.5, P.7 e P.8); 2 (duas) produgdes referem-se a 3
categorias (P.9 e P.13); e, finalmente, 1 (uma) producdo fez referéncia a apenas 1 categoria
(P.2). No total, as 16 (dezesseis) produgdes analisaram 69 (sessenta e nove) vezes as categorias,

na forma representada no grafico que se segue.
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Grafico 08 — Identificagdo do balango da producdo do conhecimento stricto sensu com base
comparativa das produgdes mais completas, em relagdo as categorias de analise,
indexadas a partir da base de dados da BNDT: 2017 a 2020
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise do material investigado na pesquisa, referente
aos quadros dos Apéndices A ¢ B.

Outrossim, embora a categoria “Contrarreforma do Ensino Médio” tenha sido a que
mereceu mais processo de analises, examinada em 14 (quatorze) produgdes, teve contabilizados
218 (duzentos e dezoito) unidades de registros, o segundo maior quantitativo apurado.
Enquanto isso, as categorias “Base Nacional Comum Curricular”, “Pedagogia das
Competéncias” e “Formacao omnilateral” foram investigadas em 13 (treze) produgdes, mas a
BNCC foi a que apontou mais unidades de registro, com 551 (quinhentas e cinquenta e um)
excertos. Em seguida, a categoria “Formacao omnilateral” constou em 115 (cento e quinze)
registros; na sequéncia, a “Pedagogia das Competéncias” obteve 79 (setenta e nove) registros;
“Pedagogia Historico-Critica”, foi examinada em 6 (seis) teses e dissertacdes e somou 68
(sessenta e oito) registros; e, por fim, a categoria “Reducao dos Direitos Trabalhistas” embora
referida em 10 (dez) produgdes, mereceu apenas 35 (trinta e cinco) registros, conforme o quadro

resumo que adiante se vé.

Grafico 09 — Identificagdo do balanco da produ¢do do conhecimento stricto sensu com base
comparativa nos resultados das unidades de registro das categorias analisadas nas
producdes, indexadas a partir da base de dados da BNDT: 2017 a 2020
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise do material investigado na pesquisa, referentes
aos quadros dos Apéndices A e B.

Feitas essas consideragdes mais gerais, segue-se a analise de contetido de cada uma das 6
(seis) categorias (contrarreforma do Ensino Médio, Pedagogia das competéncias, BNCC
(Base Nacional Comum Curricular), Reducdo dos Dir. Trabalhistas/Reforma
Trabalhista, Formacio Humana/omnilateral/onilateral, Pedagogia Historico-Critica),

identificadas nas 16 (dezesseis) teses e dissertagdes, na forma, que adiante se expoe.
a) Analise da categoria Contrarreforma do Ensino Médio

Grafico 10 — Analise da categoria Contrarreforma do Ensino Médio em 16 produgdes stricto
sensu indexadas a partir da base de dados da BNDT: 2017 a 2020
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise do material investigado na pesquisa, referentes
aos quadros dos Apéndices A e B.

Vale salientar que o termo “Contrarreforma do Ensino Médio” adotado nesta investigacao

como parametro para identificar a critica e as contradi¢des nas produgdes académicas foi
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adotado na maioria dos trabalhos. Das 14 produ¢des que trataram do tema (P.1, P.3, P.4, P.5,
P.6, P.7, P.§, P.9, P.10, P.11, P.12, P.14, P.15, e P.16), correspondendo a 87% das teses e
dissertacdes analisadas, 2 (duas) delas, paradoxalmente as mais completas nos argumentos
(P.12 e a P.16) além da (P.9), ndo utilizam o termo contrarreforma. Isso, porém, nao significa
a auséncia de criticidade ou importa concordancia com as mudangas educacionais promovidas
na Lei n.° 13.415/2017. Constatou-se que apenas 13% das produgdes ndo trataram desse tema
(P.2 e P.13). A exploragdo do material de analise identificou 218 (duzentos e dezoito) unidades
de registros descritos no Apéndice A desta pesquisa e na analise do tema se destacou fragmentos

que consideramos mais relevantes nos trabalhos dos(as) pesquisadores(as).

As produgdes enfatizaram o contexto politico que permeou a tramita¢do das reformas no
Congresso Nacional, quando o governo optou por alteracdes legislativas mediante Medida
Provisoria, ao invés de projeto de lei encaminhado ao congresso nacional. Essa decisao do poder
executivo impediu as discussdes na sociedade, ao tempo em que os milhares de contribui¢des
feitas por professores(as), alunos(as), especialistas e comunidades envolvidas, visando
aperfeigoar a regulamentacao da lei para se obter uma base curricular comum condizente com
os anseios da maioria da sociedade foram solenemente ignoradas. Vejamos as seguintes

manifestagdes derredor do tema:

[...] O mecanismo utilizado pelo governo federal, via Medida Provisoria, para
o tramite da Contrarreforma do Ensino Médio a reacdo de diversos
organizagdes sociais, movimentos populares e sindicais, organizac¢des
cientificas e sociedade civil como um todo, tendo em vista o seu carater
unilateral, impositivo e restritivo[...] (P01, p.73)

[...] A atual contrarreforma do Ensino Médio que instituiu o “Novo Ensino
Médio” emergiu em um contexto politico-social bastante regressivo baseado
na intensificacdo da ldégica neoliberal no Estado e nas politicas sociais,
integrando uma agenda politica do governo Michel Temer que visava
promover a “retirada de direitos sociais e trabalhistas em beneficio do grande
capital” [...] (P 04, p.69)

[...] Mesmo diante das manifestagdes, dentro da correlagdo de forgas, ndao
houve didlogo do governo com tais entidades e intelectuais que criticavam a
proposta da MP 745/2016. O que houve em seguida foi a transformagdo e
aprovagdo dessa MP na Lei n.° 13.415/2017, que traria as propostas
organizativas da contrarreforma do Ensino Médio do pais[...] (P07, p.109)
[...] As questdes identificadas representam a estratégia utilizada pelo governo
brasileiro, via contrarreforma do Ensino Médio para responder as
consequéncias iniciadas a partir da crise de 2007/2008 devido a necessidade
de uma nova reestruturacdo produtiva do sistema capitalista, em que a
burguesia, a nivel global e local utilizar-se da educagao basica para formar os
alunos, futuros trabalhadores, dentro das novas demandas de formagdo e
qualificacdo exigidas nesta fase do capitalismo contemporaneo|...] (P07,
p.123)

[...]Atrelado a isso, ressurge o contexto da Reforma do Ensino Médio, que
em meio ao processo de impeachment da presidente Dilma Roussef, teve
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momento proficuo para a publicagdo de uma Medida Provisoria assinada por
seu sucessor, Michel Temer [...] (P11, p.94)

[...]Pelo menos trés premissas emergem dessa afirmagdo: ndo ha de se falar na
BNCC, ou até na Reforma do Ensino Médio (Leino 13.415/2017), como um
objeto de estudo isolado do seu contexto; as politicas materializadas nas leis
sdo instrumentos “politico-juridicos”, como tais, envoltos em relagdes de
poder; e o Estado (entendido com Poder Publico) é o indutor das politicas
publicas. [...] (P12, p.33)

[...] Na area educacional, a Reforma do Ensino Médio (Lei. n.° 13.415/2017)
foi aprovada em curto espaco de tempo, como prosseguimento a proposta
governamental apresentada na Medida Provisoria n.° 746/2016, a despeito da
contraposic¢do fundamentada e aguerrida de varias entidades da sociedade civil
¢ comunidade cientifica..[...] (P12, p.176)

[...] Utilizaremos o termo contrarreforma como critica a denominada
reforma do ensino médio, buscando mostrar o carater antidemocratico desse
processo ¢ suas possiveis consequéncias para a formagao dos estudantes. [...]
(P14 p.51)

[...]JA contrarreforma do Ensino Médio representa a retomada de projetos
inacabados da década de 1990, uma vez que “retoma as mesmas propostas,
quais sejam, de que as finalidades do ensino médio se encerram em sua
adequagdo ao mercado e atendimento as prescricdes de organismos
internacionais"(FERRETTI; SILVA, 2017, p. 392). [...] (P14 p.52)

[...]a contrarreforma do ensino médio tem imediata ligacdo com a Emenda
Constitucional 95/2016 e a contrarreforma trabalhista (Lei n° 13.467/2017).
[...] (P14 p.193) (todos os destaques nossos)

Outro desafio identificado pelos(as) pesquisadores(as) foi a influéncia do capital privado
e dos grandes grupos econdmicos nacionais no processo de empresariamento da educa¢do como
forma do sistema neoliberal continuar assegurando ganhos e acumulando capital e, desse modo,

contribuir para eternizar as desigualdades sociais criadas pelo sistema capitalista.

Em outras palavras, emergiu das producdes que o momento politico em que se deu as
contrarreformas no Brasil, tanto a do gasto publico, quanto a educacional e a trabalhista, foram
resultados da conjuntura politica e econdmica reacionaria e neoliberal do pds-golpe parlamentar
de 2016, para destravar ou mesmo favorecer a classe burguesa continuar mantendo o seu
processo de acumulagdo. Isso pode ser evidenciado pelo interesse dos diversos grupos privados

na elaboracdo dos documentos oficiais e sdo exemplos dessas conclusdes os seguintes excertos:

[...] Os setores privados da educagdo visualizam essa contrarreforma como
uma brecha para promissores mercados da educagao[...] (P01, p. 81)

[..] E necessario situar em que conjuntura nasceu a contrarreforma do
Ensino médio. Conhecer a conjuntura politica, que estabeleceu a
possibilidade da san¢do de uma contrarreforma que se propde a operar uma
mudanga estrutural do ensino médio nacional [...]”. (P03, p.121)

[...] Uma série de movimentos paralelos a san¢do da contrarreforma seguem
avancando de forma articulada ou complementar, ou por vezes desigual ou
independente do ritmo da mesma. Movimentos cuja tendéncia também ¢ a do
privatismo e/ou ao reacionarismo pedagogico, como € o caso do
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homeschooling, do ensino a distancia, da adogdo de vouchers escolares, da
escola charter, do controle militar sobre as escolas publicas. [...]. (P03, p.40)
[...] a pesquisa pretende analisar a contrarreforma do ensino médio nos
marcos da ofensiva do capital e da expans@o do empresariamento da educacao,
identificando as principais mudangas no intuito de avaliar as suas
consequéncias para a formagdo dos jovens estudantes da classe trabalhadora
[...]. (P03, p. 45)

[...] Todavia, o que prevalece para além da constatagdo de que o capitalismo
gera desigualdades é a desigualdade que a propria contrarreforma
aprofunda, tanto na dualidade estrutural do ensino, quanto na perspectiva de
divisdo maior entre as escolas de ricos e pobres, como no Chile e seu modelo
inspirador do atual superministério da Economia [...]”. (P03, p.114-115)

[...] A contrarreforma do ensino médio faz parte de um todo maior, que
neste caso ¢ um projeto de sociedade, a sociedade capitalista em sua fase de
transi¢do da ofensiva neoliberal do capital que, ndo encontrando resisténcia
popular a altura, aprofunda-se em dire¢do a uma fase ultraliberal. [...]. (P03,
p.125)

[...] essa contrarreforma ¢ deflagrada em um momento critico e reacionario
do nosso pais. A classe burguesa profere o golpe para desfazer os pequenos
avangos de ordem social obtidos nos governos de cunho democratico-popular.
Com um discurso positivista de “ordem e progresso”, vendem a ideia de uma
politica inovadora ¢ eficaz para os problemas da fase final da educagéo basica
representada pelo ensino médio. Os idealizadores da contrarreforma estdo
associados, assim, fortemente aos interesses privatistas e mercantis. O pano
de fundo para essas alteragdes acaba sendo a ampliacao das parcerias publico-
privadas, as quais geram um deslocamento de recursos publicos para o
mercado que prega o liberalismo e a auséncia de controle por parte do Estado.
[...] (P06, p. 46)

[...] a reforma do ensino médio ndo ocorreu por acaso. A mercantilizagdo da
educacdo esta cada vez mais avassaladora. Grupos de multinacionais
controlam a educagdo superior privada e o mercado de editoras e estdo de olho
nesses jovens que saem do ensino médio publico ¢ no fundo publico para
consumo de materiais didaticos. [...] (P 06, p. 47)

[...] Compreender a influéncia do BMJ...] implica perceber como o processo €
constituido ao longo dos anos até sua implantacao efetivamente, no caso do
banco ele vem fazendo sugestdes como vimos nos relatorios anteriores da
necessidade de reforma do ensino médio com fortes referéncias para que a
iniciativa privada assumisse. Estes relatorios ddo base para as propostas que
estdo sendo materializadas como as contrarreformas;...] (P08, p.188)

[...] As indicagbes do BM para a privatizagdo do ensino publico sdo nitidas ao
apresentar como proposta que a administracdo das escolas publicas seja
realizada por empresas educacionais privadas. Um exemplo paradigmatico
destas orientacoes ¢ a contrarreforma do ensino médio recentemente
aprovada com a Lei n.° 13.415/2017 [...] (P08, p.185)

[...] Segundo o autor (Frigotto) as mudangas realizadas estdao sendo feitas sem
nenhum cuidado confirmando o compromisso dos proponentes da reforma
com as demandas do mercado, ignorando totalmente o direito universal da
educagdo garantido pela constitui¢do do pais. A reforma do ensino médio,
segundo o autor, remete ao obscurantismo de autores como Destutt de Tracy,
que defendia, ao final do século XIX, uma escola rica em conhecimento,
cultura, entre outros recursos, para alguns que podiam disponibilizar o seu
tempo para a dedicag@o aos estudos, € outra escola pragmatica, para os que
ndo tinham muito tempo para ficar na escola e se destinavam ao duro oficio
do trabalho. (FRIGOTTO, 2016) [...] (P15, p. 35) (todos os destaques nossos)
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Mereceu énfase na andlise da categoria contrarreforma do Ensino Médio o
reconhecimento dos estudiosos do dualismo dos sistemas educacionais fomentados na BNCC.
Os excertos das producdes reforcam a educagao de contetidos basicos e essenciais, para fins de
letramento e a formacgao exclusivamente para o trabalho destinada aos filhos e filhas da classe
trabalhadora nos novos documentos educacionais. Isso se da com a exclusdo da obrigatoriedade
de disciplinas como artes, filosofia e sociologia; como consequéncia, impedem os individuos
de desenvolverem a abstracdo e a captarem as respostas para as desigualdades sociais dentro da
sua propria realidade. Assim, ndo possibilitando uma formagao critica, nao podem promover as
mudangas sociais que atendam aos reclamos da classe trabalhadora.

[...]essa estrutura de ensino elitista e escravista estd na génese da cadtica
dualidade do ensino médio na atualidade, se atualiza e se contempla de modo
reacionario com a contrarreforma do ensino médio [...] (P03, p.65)

[...]E necessério analisar a contrarreforma do ensino médio proposta na lei
13.415, de fevereiro de 2017, e os seus impactos para a formacgdo dos filhos
da classe trabalhadora, uma vez que essa lei faz uma proposta velha na politica
educacional, com o objetivo de reforcar a dualidade estrutural, aumentando a
retirada de direitos da classe trabalhadora. Tal mudanca esta inserida em uma
proposta neoliberal que assola o mundo, a qual vem acentuando cada vez mais
as desigualdades dentro da sociedade capitalista. [...] (P 06, p.45)

[...] tenta-se justificar a contrarreforma com um discurso pautado na
ineficiéncia e na falta de flexibilidade das redes de educagéo publica, atacando
o ensino médio das redes estaduais e da rede federal de educagdo profissional
e tecnologica. Esses grupos multinacionais pregam maior flexibilidade
curricular, incutem na mente da populagdo que essas alteragdes possibilitardo
maior “protagonismo juvenil” e apresentam a escola de tempo integral como
uma possibilidade facil de ser concretizada (MOURA; LIMA FILHO, 2017).
[...]J(P 06, p.47)

[...]No lado oposto,[ escolas privadas bem equipadas e conceituadas contam
com docentes capacitados, bem remunerados, atendendo as demandas de
ensino dos filhos da classe burguesa] , temos a escola publica que nio conta
com 0S mesmos investimentos €, no momento, estd novamente sendo
desmontada com a lei da contrarreforma do ensino médio. [...] (P 06, p.62).
[...] Esse acesso desigual ao conhecimento faz com que a atual
contrarreforma do Ensino Médio reafirme o carater dualista da educagdo
que perdura nesse nivel de ensino desde as formulagées da Reforma
Capamena, oferecendo um ensino propedéutico para a classe média e o
profissionalizante para os trabalhadores, em suas camadas mais pobres]...]
(P07, p.119)

[...]contrarreforma do Ensino Médio retoma e incorpora [...] as medias dos
periodos autoritarios, sob ditaduras ou ndo, que afirmaram ao longo do Século
XX, a dualidade educacional e o acesso desigual ao conhecimento ¢ a cultura,
de acordo com a classe social (RAMOS; FRIGOTTO, 216, p.44) [...] (P07, p.
119)

[...] a atual contrarreforma do Ensino Médio refor¢ca o dualismo
educacional[...] ao flexibilizar os curriculos como forma de atrair os alunos,
ofertando uma formagdo precaria e fragmentada que atendera, de forma
majoritaria, aqueles discentes oriundo das camadas mais populares da
sociedade, ou seja, das fragdes da classe trabalhadora]...] (P07, p.125)
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[...] a educacdo € um dos campos em disputa e de controle ideoldgico da
burguesia por meio do Estado, portanto qualquer contrarreforma que possa
vir sera balizada pela 1dgica que vem estruturando a educagdo em nosso pais
ha séculos [movimento que perpetua e acentua o dualismo educacional
historico] [...](P08, p.152)

[...] o que vemos ¢ uma nitida orientagdo para a privatizagdo do ensino médio
e superior, no qual os recursos destes passariam a ser geridos por empresas €
bancos privados, como vemos nas indica¢des da contrarreforma do ensino
médio de 2016 ¢ do programa recentemente langado intitulado “Future-se”
para o ensino superior publico. Ambos vém cumprir diretamente aos
interesses do BM e do capital financeiro mundiall...] (P08, p. 156)

[...] A reforma do ensino médio, através do decreto-lei n.° 13.415/2017,
proporciona a restrigdo na base da formagdo do ensino médio, 0 acesso ao
conhecimento ¢ ao desenvolvimento humano, que na atualidade dos fatos
também se opde ao acesso do aluno aos cursos superiores, em razdo da nao
contemplacdo pela formagdo anterior[...] (P09, p. 82) (todos os destaques
Nnossos)

Restou claro que a reestruturagdo do Ensino Médio também obstaculiza o acesso ao
ensino superior aos filhos e filhas da classe trabalhadora ao suprimir dos curriculos os contetidos
cientificos. Tal formulagdo foi motivo de destaque (P.10), assim como a preocupagdo com a
possibilidade do ensino a distancia motivar a “desescolarizacao”, quer dizer, o afastamento
do(a) aluno(a) do espago escolar (P.16). Em relagdo a esses temas, vejam-se as seguintes

afirmacdes dos(as) pesquisadores(as):

[...] Diante disso o ensino médio tende a promover uma especializacao
precoce sob a base da formagdo geral precaria e reduzida, resumindo a uma
formac¢do unilateral radicalizada, e assim este rebaixamento da formacao
basica pode significar mais um obstaculo para os jovens de classe populares
de acesso ao ensino superior, situagdo presente em quase toda historica do
ensino médio e que a reforma, através do NEM revigora [...]” (P10, p.24)
[...] A contra-reforma ¢ expressdao do pensamento conservador, valendo- se
de uma logica economicista e pragmatica expressiva de nosso capitalismo
dependente, em um tempo de hegemonia neoliberal e cultura poés-moderna; a
cultura do fragmento, do imediato, do utilitario ¢ do enxuto [...] (P10, p.30)
[...] E possivel afirmar que a Reforma do Ensino Médio aponta para uma
tendéncia a desescolarizag@o da sociedade, ao incluir na educagdo obrigatoria
da LDB 9.394/1996 o ensino a distancia e até mesmo obtido no dmbito do
sistema produtivo. (ANDRE, 2018, p. 139) [...] (P16, p. 97)

[...] Contudo, confirmamos nossa hipdtese langada no inicio da pesquisa de
que a reforma do ensino médio (BRASIL, 2017) e a organizagdo da BNCC
(BRASIL, 2018) estdo direcionadas ao esvaziamento de conteudos, dado
especialmente pela supremacia das avaliagdes em larga escala em detrimento
dos conteudos histdricos. [...] (P16, p.139) (todos os destaques nossos)

A propaganda do governo para convencer a sociedade e os(as) jovens das supostas
vantagens do chamado Novo Ensino Médio consumiu grandes valores de verbas publicas, fato

reconhecido nas pesquisas.
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[..] A contrarreforma foi impulsionada por um grande processo de
convencimento midiatico direcionado a populagdo em geral, fazendo-a
acreditar que ¢ a melhor opg¢do para o adolescente, j& que segundo a
publicidade o ensino sera flexivel, possibilitando a instrumentalizagdo para o
mercado de trabalho. [...] (P14, p.52)

[...] Os dados utilizados para a producdo da propaganda governamental sobre
o ensino médio, com a afirmacdo de que 79% dos brasileiros aprovam a
reforma, sdo questionaveis e vdo ao encontro das afirmacdes feitas pelos
jovens. [...Jcuja pergunta ndo especificava as mudangas da reforma, apenas
questionava a populagdo (1.200 participantes) sobre se era favoravel a
mudancas nessa etapa de ensino. [...] (P15 p.74)

[...] as propagandas veiculadas nas midias buscavam relacionar a BNCC e essa
reformulagdo como uma garantia de acesso a educacao de forma igualitaria a
todos os estudantes do pais, sejam eles de regides diferentes, de escolas
publicas ou particulares e, em relagdo a reforma do ensino, apresentam-na
como uma garantia de escolha dos caminhos a seguir, por via de itinerarios
formativos a serem escolhidos (supostamente) pelos estudantes. [...] (P16,
p-16)

[...] temos a reforma do ensino médio, que vao interferir na vida dos
brasileiros prejudicando principalmente uma parcela menos favorecida da
populagdo que necessita das politicas publicas para garantir os seus direitos
basicos. [...] (P15, p.81) (todos os destaques nossos)

Percebeu-se, também, a preocupagdo dos estudiosos com a manutencao dos institutos
federais de educagdo profissional que desenvolvem uma educagdo diferenciada, integral e
politécnica diante do carater geral das regras da BNCC e a manifesta contradigdo evidenciada
pela contrarreforma do Ensino Médio, objeto de estudos nas producdes (P.03, P.07, P.14, P.15,

P.16). Seguem-se as seguintes manifestacoes:

[...]tais institui¢des [Institutos Federais] se encontram ameagadas, uma vez
que cortes or¢amentarios e a propria contrarreforma do ensino médio, lei
13.415/2017, podem desmontar seu projeto. [...] (P14, p. 131)

[...]a contrarreforma do ensino médio caso efetivada nos Institutos Federais
pode representar o fim de uma formagdo integral) [...Jentendemos que os
Institutos Federais t€ém mais condi¢Oes para a resisténcia em relagdo a
contrarreforma do ensino médio [...] (P14, p. 192) (todos os destaques nossos)

Por fim, salientou-se as contradi¢cdes evidenciadas na contrarreforma do Ensino Médio e
na BNCC na esfera politica, com a defesa dos interesses do capital privado, enquanto elemento

de estudos nas produgdes, conforme demonstram os seguintes trechos:

[...] Para compreender o destino da contrarreforma ¢ preciso compreender a
contradi¢do entre a extrema direita governante ¢ o grande capital da educagio,
inspirador da contrarreforma educacional e que tinha como nome para o
ministério Mozart Ramos, Diretor do Instituto Ayrton Senna ¢ da ONG
—Todos pela Educagdol (uma articulagdo entre grandes grupos econdmicos
como bancos, empreiteiras, setores do agronegocio e da mineracdo, Vale os
meios de comunicagdo que procuram ditar os rumos da educacgdo no Brasil).
[...] (P03, p.127)
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[...] E possivel observar relagdo entre o tempo de escolarizagio presentes na
contrarreforma do Ensino Médio com as ideias do BM, uma vez que o
Banco sai em defesa de uma formagdo baseada na aceleragdo da aprendizagem
€ 0 que se vimos nos paragrafos anteriores foi a diminui¢do da carga horaria
destinada a formagdo basica comum dos alunos, ou seja, trata-se de uma
formacdo minima, precaria, como menos tempo de ensino escolar. Dessa
forma, concordamos com Ramos e Frigotto (2016) quando eles apontam que
a contrarredorma do Ensino Médio dara aos filhos dos trabalhadores acesso
ao ensino minimo, com uma formag¢ao minimal...] (P07, p.116-117)
[...]Tratando novamente da contrarreforma do ensino médio, também esta
representa uma contradicdo nessas condi¢des, a ndo ser que se considere a
perspectiva da educagdo a distancia, o que seria, definitivamente, a restrigdo
do jovem a uma formagdo completa, inclusive a restrigdo de seu acesso ao
espaco escolar. [...] (P14, p.195) (todos os destaques nossos)

Dessa forma, ao tratarem da categoria contrarreforma do ensino médio, as pesquisas
evidenciaram o interesse politico em atender as exigéncias do capital, representada pelas
diretrizes estabelecidas pelo Banco Mundial. Isso se torna evidente pela adog¢ao de curriculos
minimos e formac¢ao precaria dos(das) estudantes, enquanto propostas legislativas admitem a
auséncia de direitos minimos assegurados aos(as) jovens, a exemplo do chamado Contrato de

Trabalho “Verde e Amarelo”, explicitado no capitulo 2.3 deste trabalho de investigagao.

b) Andlise da categoria Pedagogia das competéncias

Grafico 11 — Analise da categoria Pedagogia das competéncias em 16 produgdes stricto sensu
indexadas a partir da base de dados da BNDT: 2017 a 2020
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise do material investigado na pesquisa, referentes
aos quadros dos Apéndices A ¢ B.

A categoria Pedagogia das Competéncias mereceu referéncia em 81% (oitenta € um por
cento) das producdes, correspondendo a 13 (treze) producdes (P1, P4, PS5, P6, P7, P8, P10, P11,
P12, P13, P14, P15 e P16). Foram também consideradas palavras-chave nas inferéncias as

expressoes “habilidades e competéncias” e “competéncias e habilidades”. A exploragdo do



119

material de andlise identificou 79 (setenta e nove) unidades de registros, os quais estao descritos
no Apéndice A deste trabalho. Somente 19% (dezenove por cento) das teses e dissertacdes (P2,
P3 e P9) nao abordaram esse tema.

As produgdes reconhecem que a formacdao baseada em competéncias e habilidades,
adotada nos anos 1990 e retomada na atualidade na BNCC, na forma de percursos formativos,
visam exclusivamente a empregabilidade exigida pelos mercados. Nesse sentido, as alteracdes
propostas na BNCC, embora se apresentem como novas, em verdade apenas apreendem o
discurso da teoria do capital humano desenvolvida por Theodore Schultz que, por sua vez,
elevou a educacao ao patamar de atividade de consumo e investimento. Em outras palavras, por
esse entendimento, a educag¢do, enquanto mercadoria e fator econdmico essencial ao
desenvolvimento dos paises, se submeteria a logica capitalista, e, por isso mesmo, geraria
lucros, conforme explanado no item 2.2 desta pesquisa.

A seguir trechos das producdes que abordaram a formacdo educacional voltada a
aquisicao de competéncias e habilidades.

[...] A Medida Provisoéria retoma a perspectiva de uma formagdo voltada a
especializagdo, causando um prejuizo a formacao dos nossos jovens, ja que
visualiza uma formagdo referenciada nas competéncias e habilidades
esperadas para o mercado do trabalhol[...] (P01, p. 79)

[...]verificamos que assim como o Decreto 2.208/97, a contrarreforma do
ensino médio visa a formagdo de habilidades e competéncias, focalizando
para o trabalho simples € ndo complexo. [...] (P14, p.55)

[...] a atual reforma do ensino médio estad estruturada tomando-se como
referéncia a ‘pedagogia das competéncias’ proposta curricular da década de
1990 e que agora ¢ retomada sobre o discurso de que é necessario adequar a
escola as “mudancas do mundo do trabalho”, associadas a inovacdes de carater
tecnologico e operacional[...] (P04, p.91)

[...] Cabe ressaltar que a atual contrarreforma do ensino médio, lei 13.415/17,
também da énfase a pedagogia das competéncias ¢ retoma o dualismo que
impregnou a educagao brasileira, conforme mencionamos no capitulo anterior
deste estudo. Entdo, a partir dessa contrarreforma, ainda nao efetivada, mas
aprovada questionamos: os Institutos Federais se enquadram na
contrarreforma? O que esta previsto para tais instituigoes? [...] (P14, p.111)
[...] a atual reforma do ensino médio esta estruturada tomando-se como
referéncia a ‘pedagogia das competéncias’ proposta curricular da década de
1990 e que agora ¢ retomada sobre o discurso de que ¢é necessario adequar a
escola as “mudancas do mundo do trabalho”, associadas a inovagdes de carater
tecnologico e operacional[...] (P 04, p.91)

[...] as autoras [Gatti, Barreto ¢ André (2011)] criticam o discurso da
pedagogia das competéncias presentes nas politicas de formagdo, uma vez
que ha “negacdo da dimensdo social e relacional da competéncia” acabando
por responsabilizar o professor pelo sucesso ou fracasso dos estudantes (P05,
p-28)

[...]é atribuido a educacdo um papel ideoldgico de contencao e desmobilizagao
do elemento revolucionario da classe trabalhadora, ao associar-se a ideia de
equaliza¢do econdmica, politica e social, independentemente das relacdes
sociais concretas. Cria-se uma crenca de que o sucesso ou fracasso no atual
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mundo competitivo depende somente de um conjunto de competéncias e
habilidades individuais, definidas sob a égide do mercado. [...] (P 06, p.28)
[...]. Identificamos a necessidade de uma nova demanda na formacdo das
pessoas em cada periodo de crise. Um exemplo disso foi as propostas de
Ensino Médio da Lei n.° 5.692/1971 e da atual contrarreforma do Ensino
Médio uma vez que a diferenga entre ambas ¢ o refinamento da pedagogia
tecnicista para a pedagogia das competéncias no que diz respeito a formagao
dos alunos, atendendo assim as demandas produtivas de seus momentos
histéricos|[...]” (P07, p.124)

[...] O BM ja vinha produzindo documento e relatorios apontando a diregao
que a politica brasileira deveria tomar, com base em uma pedagogia voltada
para a competitividade, centradas nos conceitos de competéncias e
habilidades, acarretando uma mudang¢a profunda no papel econdmico
atribuido a escola e ao processo de formagao técnico-profissional com essas
alteragOes na politica educacional, adequando-as a novas demandas posta pelo
modo de producéo capitalista[...] (POS, p. 111)

[...]Outro ponto na BNCC que nos chama a atencado ¢ a proposta de adaptagdo
do adolescente ao mercado de trabalho e a logica do capital. Estas ideias estao
baseadas nos pressupostos da pedagogia das competéncias, tdo presentes no
documento. [...] (P10, p. 37)

[...]JEntendemos, portanto, que a reforma que esta sendo imposta para o ensino
médio (BRASIL, 2017) ¢ a BNCC (BRASIL, 2018), além de atender o
mercado produtivo, tende a colocar a educacdo a servigo do projeto societal
do capital, formando sujeitos com competéncias ¢ em situagdo de
empregabilidade. [...] (P16, p. 126) (todos os destaques nossos)

Nao passou despercebido nas manifestagdes dos(as) pesquisadores(as) que a pedagogia
baseadas em competéncias e habilidades atende a l6gica de interesses econdmicos na medida
em que utilizam a escola na formagdo das novas geracdes de trabalhadores e trabalhadoras
visando alcangar o chamado homem neoliberal, qual seja, competitivos, adaptaveis a
comportamentos flexiveis, empreendedores de si mesmo, que se submetam a condi¢des cada
dia mais precérias de trabalho, segundo o modelo estimulado pelos organismos internacionais

como a OCDE.

[..]a pedagogia das competéncias tem como objetivo formar
comportamentos flexiveis nos individuos que ‘permitam ajustar-se as
condigdes de uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia
ndo estdo garantidas’ [...] (P10, p. 38)

[...]Jesse tipo de ensino parece apenas proporcionar uma adaptacdo do
adolescente ao mercado de trabalho e aos pressupostos de empregabilidade
tao difundidos pela BNCC, por meio de seu ideario pedagogico, a pedagogia
das competéncias [...] (P10, p. 48)

[...]Na contramao de um projeto de ensino que vise a formagao do pensamento
para o entendimento da realidade concreta, tem-se a formagdo de habilidades
e competéncias para o ingresso no mercado de trabalho. [...] (P11, p. 20)
[...INesse caso, as categorias analiticas acima indicadas apresentam a
possibilidade de adentrar a realidade concreta do objeto ou fendmeno — a
BNCC - para que assim se consiga entendé-lo em sua logica de
desenvolvimento ¢ intervir de forma coerente e ndo alienada. A partir dos
referidos e necessarios apontamentos, admitiu-se a categoria analitica
conhecimento e competéncias como aquela que congrega todos os indicativos
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que permitem teorizar a BNCC. Ela guarda consigo o cerne da fungdo da
BNCC que ¢ minimizar o conhecimento em favor do desenvolvimento de
competéncias e habilidades pelos estudantes [...] (P11, p. 187-188)

[...] A contrarreforma do Ensino Médio retoma o que ja era preconizado pelo
Decreto 2.208/97: a formagao por habilidades e competéncias. A concepgao
de formacdo por habilidades e competéncias focaliza o saber fazer, ou seja,
uma formagdo meramente instrumental, ndo considerando as relagdes
implicitas ao mundo do trabalho, os conhecimentos cientificos, distanciando-
se de uma formacdo humana integral. [...] (P14, p. 55)

[...] A pedagogia das competéncias acentua o individualismo na sociedade,
eliminando a perspectiva de coletividade, pois o direito ao emprego, regulado
por um contrato social ¢ tendo como base a organizacdo coletiva dos
trabalhadores, dilui-se na no¢do de empregabilidade, em que cada individuo
responde por seu sucesso ou insucesso. Dessa forma, ganham forga processos
de incluséo, exclusdo, subcontratagdo e precarizacdo do trabalho na logica da
acumulacdo flexivel. (FRIGOTTO, 2008a) [...] (P14, p.56)

[...]a educacdo acaba tendo como propoésito a formagdo direcionada para
habilidades e competéncias, preparando para a empregabilidade. Isso
corrobora para uma concepg¢do produtivista de educagdo, que acentua a
exploragdo e desumanizagao do trabalhador, negando a formagao politécnica,
omnilateral, aumentando, por sua vez, as desigualdades sociais. [...] (P14, p.
60) (todos os destaques nossos)

Os(as) pesquisadores(as) enfatizaram o uso da teoria do capital humano na educacao,
como suposto meio capaz de ensejar melhoria da capacidade de trabalho, produtividade e
desenvolvimento econdmico para as nagdes. Essa logica, na atualidade, se traduz no incentivo
ao empreendedorismo aliado a perda de direitos para a classe trabalhadora, conjugados para
atender aos interesses dos mercados capitalistas. Vejamos a respeito os seguintes trechos.

[...] Acredita-se que o investimento no capital humano é essencial para se
obterem o sucesso ¢ a ascensao aos padroes da classe burguesa. Apds muitos
anos de formagdo, o emprego sonhado seria obtido facilmente. Porém, o que
se nota ¢ que essa trajetoria pautada no capital humano ¢ nas competéncias
individuais estd sendo superada por novas ordens do capital. Hoje, o
empreendedorismo e a flexibilizag@o nas relagdes trabalhistas estdo em pauta,
¢ para tal determinagdo a educagdo ndo ¢ mais o caminho seguro para o
trabalho estavel, pois este nao existe mais. [...] (P 06, p. 64)

[...]a pedagogia das competéncias e a teoria do capital humano direcionam
os processos formativos, aumentando o individualismo ¢ a competi¢do entre
os sujeitos, visto que a nogdo de empregabilidade também aparece nitida na
logica da acumulagao flexivel [...] (P14 p.73)

[...]Sob esta logica[capitalista], a introdu¢do da formagdo por competéncias
ganha relevancia, uma vez que associa o fazer da escola ao atendimento
exclusivo das demandas do mercado, prescindindo das relagdes implicitas ao
mundo do trabalho. E ¢ nesse contexto que também estd inserida a
contrarreforma do ensino médio, estando afinada com a pedagogia das
competéncias, num movimento contrario a concepgao de formacao humana
integral. A respeito da contrarreforma do ensino médio, em suas
consideragdes|...] (P14, p. 187-188)

[...] [Escolas do “Sistema S’] Hoje, contribuem com os discursos de afirmagéo
das mudangas impostas com a reforma do ensino médio, focando na formagao
da classe trabalhadora para o ramo industrial e colocando-se a disposicao para
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a formacao dos professores da rede publica com viés nas aprendizagens de
competéncias e habilidades. [...] (P15, p. 54-55)

[...]As analises pretendem apresentar a consonancia das atuais reformas com
os interesses politicos e econdomicos dos organismos internacionais na
reproduc¢do da sociedade capitalista na formag@o a partir da teoria do capital
humano, dada especialmente pela retomada da pedagogia das competéncias
(ja utilizada ao final dos anos de 1990) e o esvaziamento de conteudos
escolares. [...] (P16, p. 99)

[...Jcolocado pelos jovens ao longo das discussoes, no caso do ensino formal
oferecido pela escola do Sistema S, o foco na metodologia de competéncias
e habilidades necessarias dialogam com a ideia de formacao para o mercado
de trabalho com agdes que responsabilizam o sujeito pelo seu emprego numa
logica “empreendedora” ¢ se relaciona com as mudangas desenhadas para as
relagdes de trabalho com as reformas propostas nos ultimos dois anos.]...]
(P15, p. 84-85) (todos os destaques nossos)

Outrossim, em sentido contrario ao posicionamento critico da maioria dos(as)
pesquisadores(as) foi identificada 1(uma) producao (P.13) que apontava vantagens no ensino
baseado em competéncias e habilidades como forma de os(as) alunos(as) utilizarem o sentido
utilitario e instrumental das praticas cotidianas com os conhecimentos académicos na formagao

educacional.

[...]JA educacdo por competéncias e habilidades traz imbuida em si a
possibilidade de transformar conteudos disciplinares, que antes eram
obrigatorios e sem uma ligacdo real com a vivéncia do estudante, em
situagdes-problema a partir das quais o estudante seja capaz de atuar partindo
de conhecimentos académicos com sentido pratico e utilitario, aliados aos seus
conhecimentos prévios ¢ a capacidade de decisdo [...] (P13, p.73)

[...] [o componente Artes] por ndo estar dividido da mesma forma que os
demais componentes curriculares, por ano e série; mas com apenas
competéncias e habilidades que podem ser trabalhadas em todas os anos do
ciclo, exigindo ainda mais conhecimento e habilidade do professor que
ministrara as aulas [...] (P13 p.74)

[...A intengdo de levar formagao continuada aos profissionais em exercicio do
magistério nas escolas, a fim de prepara-los para a atuagdo frente as novas
diretrizes curriculares estaduais e nacionais, ¢ primordial para o sucesso da
nova abordagem que o documento propde no trabalho por competéncias e
habilidades, uma vez que parte de uma educagao ainda baseada em contetido,
apesar do curriculo ora adotado trazer em destaque o trabalho a partir das
expectativas de aprendizagem, que definem o conhecimento que o aluno
precisa ter adquirido de forma construtiva ao final de cada ciclo escolar —
bimestre, semestre, ano.[...](P13, p.82-83)

[...]temos grandes potencialidades a partir de um curriculo baseado em
competéncias e habilidades, que, por sua vez, ndo esta livre de problemas,
mas esbarraremos em dificuldades estruturais ¢ de qualificagdo nas escolas.
Porém, mesmo com estes entraves, um bom curriculo, nas mios de um
professor determinado e disposto, rendera aulas bastante criticas e
propositivas. [...] (P13, p.95) (todos os destaques nossos)
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Identificamos na defesa do ponto de vista do(a) pesquisador(a), refletidos nos trechos
seguintes, a influéncia das chamadas pedagogia do “apreender a aprender”, mais
especificamente dos principios da teoria pedagogica construtivista € no papel central de

preparagao do(a) professor(a) como responsavel pela capacitagao dos sujeitos.

- “[...]A aplicabilidade da Lei 11.645/08 também foi averiguada a partir de
uma andlise detalhada das competéncias e habilidades propostas pelo
curriculo adotado pela rede estadual de educagdo de Goias, em consonancia
com a BNCC, que apresenta muitas oportunidades diretas e indiretas para o
professor desenvolver um debate centrado nas questdes étnicas; mas que
também evidencia algumas fragilidades, a exemplo do livro didatico
disponibilizado pelo Ministério da Educagdo para as escolas publicas [...]”
(P13 p.12)

- “[...]JA educag@o por competéncias e habilidades traz imbuida em si a
possibilidade de transformar conteidos disciplinares, que antes eram
obrigatorios ¢ sem uma ligacdo real com a vivéncia do estudante, em
situagdes-problema a partir das quais o estudante seja capaz de atuar partindo
de conhecimentos académicos com sentido pratico e utilitario, aliados aos seus
conhecimentos prévios e a capacidade de decisao [...]” (P13, p.73)

- “[...]temos grandes potencialidades a partir de um curriculo baseado em
competéncias e habilidades, que, por sua vez, ndo esta livre de problemas,
mas esbarraremos em dificuldades estruturais ¢ de qualificacdo nas escolas.
Porém, mesmo com estes entraves, um bom curriculo, nas maos de um
professor determinado e disposto, rendera aulas bastante criticas e
propositivas. [...]” (P13, p.95)

- “[...] [a literatura indigena] pode ser utilizada no ambiente escolar como
ferramenta para uma educacdo intercultural que busque desenvolver
competéncias e habilidades nos estudantes a partir de uma perspectiva
critica, reflexiva e propositiva [...]” (P13 p.119) (destaques nossos)

Nao se poderia deixar de ressaltar que os pesquisadores apontaram desafios a serem
superados diante da adocdo da Pedagogia das Competéncias no Ensino Médio, conforme

mencionado no destaque abaixo.

“[...] Dentre os desafios a serem enfrentados estdo: superar a ideologia imposta
pelas classes dominantes da pedagogia das competéncias; mudancas na
organizagdo escolar, desde a formagdo de professores, condigdes de trabalho
até as concepgoes curriculares ¢ o envolvimento da sociedade civil e politica
na educacgdo. Esses desafios estdo engajados com a luta da propria sociedade
para além do ambito educacional, pensando também nos ambitos economicos,
politicos e culturais, ou seja, “tem em seu idedrio a mudanga das estruturas
que geram desigualdades e a construgdo de um projeto societario de base
popular” (FRIGOTTO, 2012, p. 78) [...]”. (P16, p.131-132)(destaque nosso)

Assim, transpor a ideologia burguesa no ambito da educagdo para atingir mesmo as

estruturas causadoras das desigualdades sociais e motivar a ascensdao de um projeto social
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voltado aos interesses das classes populares ¢ um dos maiores embates a ser enfrentado,

conforme se depreende da citagdo supra.

¢) Analise da categoria Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Grafico 12 — Identificacdo do balango da producdo do conhecimento stricto sensu da categoria

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) indexadas a partir da base de dados da
BNDT: 2017 a 2020

u SIM
ENAO

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise do material investigado na pesquisa, referentes
aos quadros dos Apéndices A e B.

Na analise da categoria Base Nacional Comum Curricular, para fins de ampliacao do
conhecimento, também foi considerada palavra-chave a sigla BNCC, presentes em 13 (treze)
produgdes, equivalente a 81% (oitenta e um por cento) do total de teses e dissertagdes. Somente
as P2, P3 e P8 ndo trataram do tema. Por sua vez, o exame das produgdes identificou 551
(quinhentos e cinquenta e uma) unidades de referéncias nos trabalhos pesquisados. Significa
dizer, considerando o total de referéncias destacadas em todas as categorias analisadas (1 065),
que 52% (cinquenta e dois por cento) se reportaram a categoria BNCC. Constatou-se, assim,
que esse tema foi o que despertou o maior interesse nas analises dos(as) pesquisadores(as) € a
provavel justificativa pode estar na predominancia dos Programas de Pos-Graduacdo Stricto
Sensu na area de educagdo no Brasil (62%) conforme apurado na analise bibliométrica exposta
no item 4.1 desta investigagao.

Com efeito, as alteragdes curriculares trazidas a baila pela politica educacional
introduzidas na Lei n.° 13.415/2017 ¢ na BNCC sa3o temas afetos as atividades dos(as)
pesquisadores(as) educadores(as) que integram a maioria dos programas cientificos strico sensu
no Brasil e, por certo, essa pode ser a razdo do tema ser tdo recorrente nas analises. Nesse
sentido se sobressai a preocupacdo dos(as) pesquisadores(as) com a reestruturacdo curricular e

o esvaziamento de conteudos escolares, representada pela retirada de conhecimentos cientificos
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dos curriculos. Isso se mostra mais evidente diante dos contetidos obrigatdrios apenas para as
disciplinas de letramento, como Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa.

Por esse critério, as disciplinas como artes, filosofia e ciéncias humanas, todas
necessarias a formacdo humana e critica dos(as) estudantes, estariam dispensadas na
composicdo dos curriculos. Esses foram aspectos criticados com contundéncia pelos(as)
pesquisadores(as), conforme se v€ nos excertos que se seguem:

-“[...]A reestruturagdo dos curriculos proposto na Medida Provisoria 746/2016
¢ marcada por uma série de mudangas nos contetidos a serem ministrados
nessa fase do ensino. Apesar de aponta a orientacdo dos curriculos a partir da
Base Nacional Comum Curicular (BNCC), apresenta mudangas radicais
quando se refere a exclusdo ou facultatividade de algumas disciplinas como
Artes, Educacdo Fisica, Sociologia e Filosofia até entdo obrigatérias no
curriculo [...]”. (P01, p. 30)

[...] A Reforma promove a desresponsabiliza¢do do Estado com uma formagao
basica e comum entre os jovens, no sentido em que visa: [...] adotar curriculos
“standartizados” (BNCC) [...]". (P01, p. 77, 170 ¢ 176)

[...] [Enumera as razdes do empobrecimento dos conteudos escolares pela
BNCC]1) pela ndo obrigatoriedade de oferta de todos os itinerarios formativos
na rede publica, em virtude da redug@o dos recursos; 2) pela flexibilizagdo
curricular que admite integralizar ao curriculo do ensino médio regular,
atividades a distancia, cargas horarias de qualquer curso técnico, de trabalho
voluntario; 3) pela terceirizagdo dos itinerarios formativos (especialmente da
Formagdo Técnica ¢ Profissional), carentes dos conteudos exigidos em
processos de selegdo para o ensino superior. Essa ultima medida torna ainda
mais proibitivo o acesso dos estudantes das escolas ptblicas nas universidades
publicas. [...] (P.03, p. 109)

[...]Na realidade, com exce¢do da Lingua Portuguesa ¢ Matematica, além da
Lingua Inglesa, a partir do sexto ano do ensino fundamental, nenhuma outra
disciplina ¢ obrigatdria nesse — “novo” Ensino Médio. Isso pode significar
um enorme aligeiramento desse nivel de ensino e um grande empobrecimento
da educagdo formal dos (as) jovens da classe trabalhadora, que t&ém na escola,
na maioria das vezes, o Unico lugar para a aquisi¢do dos conhecimentos
basicos para a vida social (P03, p. 111)

[...] uma das criticas que se faza BNCC ¢ que ela s6 enumera as competéncias
¢ habilidades comuns, e ndo os contetidos que ficaram a cargo da decisdo dos
Estados. Ocorre que, sem conteudos, ndo ha como se promover o
desenvolvimento de habilidades nem dos alunos demostrarem competéncia.
[...] (PO4, p.91)

[...] Com a regulamentac¢do da Lei n.° 13.415/2017 as disciplinas de Artes e
Educacdo Fisica voltaram a ser obrigatorias no curriculum do ensino médio
em, juntamente com Sociologia e Filosofia, foram incluidos na BNCC como
“estudos e praticas”, conforme redacdo do Art. 36-A da LDB/1996, ficando
diluidas no interior da base curricular, o que ndo garantira a obrigatoriedade
de sua oferta nos trés anos de ensino médio, caracterizando o “carater liquido
do novo ensino médio” (SILVA,2017) [...](P 04, p. 92)

[...] os verbos utilizados] evidenciam o carater propedéutico do que € o educar
para a BNCC: orientar sujeitos para que estejam aptos a interceder na
sociedade; intervencdo essa associada ao grau de mudanga que pode ser
realizada no meio em que o sujeito vive. Essa mudanga € quase sempre
associada a algo que o sujeito faz por si mesmo e que de acordo com o que ¢é
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apontado nas competéncias da BNCC, ndo necessitam de um conhecimento
cientifico para que ocorram [...]” (P11, p.145)

[...] O “esvaziamento do curriculo” (KUENZER, 2017), promovido pelo
consorcio da Reforma (2017) com a BNCC (2018), que mantém apenas
Portugués, Matematica e Inglés como componentes obrigatorios, foi noticiado
como “inovagdo” pelo MEC, com forte apoio dos reformadores
empresariais|...]” (P12, p. 259) (todos os destaques nossos)

A limitagdo de disciplinas em relacdo aos conteudos escolares representa negagao
as classes trabalhadoras da apropriagao do saber historicamente acumulado, cuja assimilagdo
se da com a intervencao pedagogica dos(as) professores(as) por meio de método sistematizado
e elaborado cientificamente, conforme explanado no capitulo 3.1. Tais conclusdes podem
também ser inferidas dos seguintes trechos:

[...] na BNCC, a énfase é dada ao ensino por competéncias €, como visto
anteriormente, sua aquisi¢do € mais importante do que a apropriacdo do
conhecimento cientifico. Neste sentido, o critério de escolha dos contetidos a
serem ensinados relaciona- se com o cotidiano do estudante ao invés de ter
suas referéncias nas ciéncias de origem. Logo, as disciplinas também ficam
em segundo plano porque sdo elas que carregam o arcabougo cientifico que
deveria ser ensinado nas escolas. Ao constatar-se a auséncia de grande parte
das disciplinas curriculares na BNCC — segundo o proprio documento,
somente a Lingua Portuguesa e Matematica sdo indicadas como disciplinas —
nega-se ao estudante o acesso a ciéncial...]” (P11, p. 164)

[...]Reputo essas agOes como uma continuidade intensificada da visdo de
mundo que sustentou a Reforma (2017) ¢ a BNCC (2018), com o
esvaziamento curricular e a manutencao da formacao fragmentada no ensino
médio, na contramdo das demandas de movimentos sociais e entidades
cientificas, cujos profissionais pesquisam e atuam no campo educacional [...]”
(P12, p.264)

[...]Estrategicamente, disciplinas pelas quais se podem promover a reflexdo
foram algadas a condigdo de estudos e praticas na Reforma (2017) e BNCC-
EM (2018), cuja conducdo didatico-pedagogica na pratica escolar ainda ¢ uma
incognita. [...]” (P12, p. 260)
- “[...]Com as mudangas realizadas por medida provisoria e presentes na
reconfiguracdo da BNCC, a educacdo profissional ganha importancia dentro
da organizac¢ao do curriculo do ensino médio e cabe entender qual ¢ a sua
funcdo nessa nova organizagdo ¢ a sua relacdo com a formacgdo do jovem
trabalhador. [...]” (P15, p. 42)

“[...]JEm torno desses pressupostos nos posicionamos contrarios a
reorganizacdo curricular proposta pela BNCC, especialmente por ndo
apresentar alternativas propicias a melhorias educacionais, e sim regulacdo do
trabalho do professor e do resultado dos estudantes [...]” (P16, p. 111) (todos
os destaques nossos)

Também se destacou a énfase atribuida na BNCC a aquisi¢do de competéncias voltadas para o
cotidiano dos(as) estudantes, as quais integram o rol de influéncia das pedagogias relativistas, como

aquelas do “aprender a aprender”. Estas, por sua vez, atendem ao modelo p6s-moderno de fluidez e
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dinamismo exigidos pelos mercados para a adaptabilidade e empregabilidade, a partir da
formacao de “empreendedores” cuja caracteristica principal ¢ a mao de obra igualmente fluida,
precaria e facilmente descartavel, conforme salientamos no capitulo 3.3 deste trabalho.

. Nesse particular, se destacam as analises dos trechos seguintes:

[...]as ideias das pedagogias relativistas presentes nos movimentos do
neoliberalismo ¢ da pds-modernidade estdo inseridas em meio a8 BNCC para
a etapa do Ensino Médio e de forma mais especifica, para a disciplina escolar
Biologia e seu ensino [...] (P11, p. 116)

[...]a BNCC idealiza a formagdo de um sujeito com caracteristicas que
coadunam com o que ¢ trazido pela nog@o de individuo na p6s- modernidade
[...] (P11, p. 148)

[...]JEm outro momento, a BNCC solicita “[...] o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender” (BRASIL, 2018, p. 14). O excerto vai
ao encontro do que traz Rossler (2012) a respeito das influéncias das
pedagogias do “aprender a aprender” nas politicas educacionais, incluindo ai
a BNCC[...] (P11, p. 151)

[...]JEssa ideia — mesmo que pouco explicitada nas passagens da BNCC — esta
de acordo com o que ¢ trazido pela Escola Nova, no sentido de caracterizar a
escola como um espaco de formagdo para a vida [...] (P11, p. 174)
[...]buscou-se defender a seguinte tese: as politicas educacionais brasileiras
desenvolvidas e difundidas no final e no inicio dos séculos XX e XXI,
respectivamente, possuem articulagdes com o neoliberalismo ¢ a pos-
modernidade. Sendo fruto desse periodo historico, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o ensino de Biologia — bem como seus fundamentos
gerais para o Ensino Médio — também remetem a essas articulagdes, que, no
campo educacional, sdo expressas em concepgdes pedagodgicas relativistas: o
neoprodutivistismo, 0 neoescolanovismo, o0 neoconstrutivismo e 0
neotecnicismo. Sendo assim, apreende-se que a BNCC atende aos
pressupostos das concepgdes pedagdgicas relativistas da seguinte maneira |...]
(P11, p. 188)

[...]JEm sintese, a BNCC pode ser posicionada na justaposicdo entre
financeirizacdo da vida e a primazia de saberes utilitaristas (Silva apud
SANTOS, 2017, p. 33) [...] (P15, p. 46)

[...]a responsabilidade, em relacdo a qualificacdo, fica diretamente
condicionada as expectativas de mercado e precisa ser inicialmente aprendida
na escola. Aqui encontramos a nossa ponte com a organizagao da BNCC via
desenvolvimento de competéncias, a qual é considerada uma segunda face da
pedagogia do “aprender a aprender” [...] (P16, p. 121) (todos os destaques
nossos)

Outro aspecto relevante levantado pelos(as) pesquisadores(as) sdo as mudancas
curriculares implementadas na BNCC que objetivam atender aos sistemas de avaliagdes
internacionais estabelecidas pela OCDE através de programas como o PISA (Programme for
International Student Assessment) que centra o diagndstico dos(as) alunos(as) no desempenho
nas disciplinas matematica e leitura, exatamente as que compdem o nucleo obrigatdrio previsto

da BNCC.
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Essa assertiva pode ser conferida nos seguintes fragmentos:

[...] A avaliagdo na BNCC esta assentada no foco de desenvolvimento de
competéncias e como ela ¢ documento orientador da proposta curricular da
contrarreforma do Ensino Médio podemos dizer que essa contrarreforma
segue 0s mesmos preceitos avaliativos. E relevante apontar que, nas
formulagdes da BNCC (BRASIL, 2018) ha a compreensdo de que o referido
enfoque ser o mesmo adotado pelas avaliagdes da OCDE, ou seja, pelo
PISA[...] (P07, p. 120)

[...] a BNCC responde ao ideal de centralizagdo curricular dos grupos
representantes do capital que a sustentam, visando um maior controle sobre o
trabalho pedagdgico por meio de materiais didaticos e avaliagdes em larga
escala, uma politica substancialmente mais barata, que desvaloriza do trabalho
docente e diminui as condigdes materiais nas escolas, assim a op¢do de
priorizar a Base como politica educacional ¢ econémica [...] (P10, p. 24-25)
[...]no cerne da discussdo do respeito e acolhimento as diferencas, a BNCC
admite que uma das finalidades do Ensino Médio ¢ garantir [uma educagio
internacionalizada] [...] (P11, p. 181)

[...] No texto da BNCC (2018) esta evidente que o objetivo maior de toda essa
logica ¢ “o desenvolvimento de competéncias e habilidades” para uma
preparacdo estreita e direcionada aos testes uniformizados aplicados em larga
escalal...] (P12, p.230)

[...JUma sintese desse discurso de catastrofe da educacdo nacional, com base
na avaliag¢@o internacional, foi divulgada na pagina eletronica do MEC em
2015, ano de publicagdo da primeira versao da BNCC [...] (P12, p. 231)
[...]JE 0 que nos percebemos nesse processo € que a BNCC foi incorporando
[...]O que vemos hoje € o sucateamento da educagio basica publica brasileira
acompanhada por uma BNCC que ndo dialoga com a realidade da escola
mostrando-se insuficiente para atender as demandas da sociedade, sendo
muito mais voltada para as necessidades dos 6rgaos internacionais com fins
de investimento do que para a melhoria das condi¢cdes sociais e das
desigualdades. [...] (P15, p.48)

[...]JA Base Nacional Comum Curricular foi uma exigéncia dos organismos
internacionais, da Constitui¢do Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (BRASIL, 2012) de 1996 e de trés das metas do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024. [...] (P16, p.102-103)

[...]a implantagdo da BNCC “cria espaco fértil para a imposicdo de uma
politica de regulagcdo baseada na avaliagdo, seguindo modelos privados de
gestdo (TONEGUTTI, 2016, p.04). [...] (P16, p.103)

[...]Quando um sistema de avaliacdo inclui alguns contetdos e deixa de fora
outros, a tendéncia, ao longo do tempo, € os professores, os administradores e
os estudantes se focarem naqueles que sdo cobrados nos testes; no caso,
aqueles 60% que vao compor a BNCC. (TONEGUTTI, 2016, p. 05). [...]
(P16, p.106)

[...] a preocupagdo exposta na BNCC com os resultados nas avaliagcdes de
larga escala, encontramos a resposta rapidamente:prioridade para as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, que sao, ndo por coincidéncia,
0s Unicos itinerarios obrigatdrios a partir da reforma. [...] (P16, p. 106-107)
[...] concordamos com Silva (2017) ao expor que além da preocupagdo com a
padronizagdo, especialmente pela centralidade do curriculo nas avaliagdes
externas, a apresentacdo e implementagao da BNCC indica a “fragilizac¢do do
direito a educagdo basica e compdem o cenario de retrocessos a que estamos
assistindo no pais.” (SILVA, 2017, p. 45) [...] (P16, p. 116)

[...]confirmamos nossa hipotese lancada no inicio da pesquisa de que a
reforma do ensino médio (BRASIL, 2017) e a organizacdo da BNCC
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(BRASIL, 2018) estao direcionadas ao esvaziamento de conteudos, dado
especialmente pela supremacia das avaliagdes em larga escala em detrimento
dos contetdos histdricos. Temos em andamento, o retorno da pedagogia das
competéncias, ja utilizado no final da década de 1990, com o viés do
adestramento de habilidades especificas provenientes apenas as necessidades
do setor produtivo. [...] (P16, p. 139) (todos os destaques nossos)

Quanto aos desafios identificados pelos(as) pesquisadores(as) no documento da Base
Nacional Curricular Comum, apontou-se a necessidade de acompanhar a pratica pedagogica e
a possibilidade de os conteudos curriculares importarem em maior exclusdo dos(as) alunos(as)
das escolas. Em relacdo as contradi¢des, ressaltou-se a exigéncia pela formacgao de um sujeito
integrado e participativo e, simultaneamente, adaptado aos ideais do mundo po6s-moderno

liberal.

Vejamos trechos em que esses aspectos restaram evidenciados:

[...] [Como possibilidades de estudos futuros] ndo foi possivel analisar como
as preposicdes da contrarreforma do Ensino Médio por meio de curriculos
baseados na BNCC ¢ da pratica pedagogica dos professores estdo sendo
executados nas escolas publicas de educacdo basica de nivel médio a partir de
recortes municipais, estaduais ou federais [...] (P07, p. 126)

[...]Também €, a partir dessa constatagdo da realidade, que se deve pensar em
um curriculo a fim de alcangar as necessidades desse alunado espalhado por
todo o territorio brasileiro e de uma BNCC que ndo mais exclua esses alunos
que a vida ja tanto os excluiu e, muitas vezes, os impediu de viver em
condig¢des dignas e humanas. [...] (P09, p. 48)

- “[...]JAo analisar a proposta de reformulagdo curricular da BNCC do
segmento do ensino médio, € possivel constatarmos discursos contraditorios,
sobretudo relativos as relagdes entre o trabalho e a educacdo, ou seja, em seu
debate identitario. [...]” (P09, p.64)

[...]Assim, o grande desafio da implementacdo da BNCC esta em manter
aberto o didlogo entre todos os participantes do processo. [...] (P09, p. 100)
[...]a BNCC do ensino médio, novamente, apresenta uma contradi¢do, uma
vez que propoe uma educacdo que desenvolva o pensamento por conceitos na
adolescéncia, ao mesmo tempo em que rechaca os contetidos sistematizados
[...] (P10, p. 44)

[...]a intensa contradigdo da BNCC, que prega a formagdo de um sujeito ativo
e participativo, mas que, em alguns momentos, evidencia algumas
caracteristicas do individuo pés-moderno e neoliberal que ndo estdo de acordo
com o que o documento deseja [...] (P11, p. 150-151)

[...]o carater contraditorio da BNCC no que se refere a garantia dos
conhecimentos. Ao mesmo tempo que o documento indica o desejo de acesso
universal a todos, ha a nega¢ao dele por meio do favorecimento de um ensino
por competéncias. Sobre isto, Jamil Cury, Reis e Zanardi afirmam que a
BNCC: [...] carrega, em si, o sonho iluminista de universalizacdo de direitos
no tocante ao acesso ao conhecimento acumulado e a qualidade da educagao
que se realizaria pela distribuicdo igualitaria e isondmica desses
conhecimentos. [...] (P11, p.164-165)

[...]Por isso, de alguma (ou de varias) maneira(s), as discussdes sobre a
trajetoria de elaboragdo da BNCC ¢ dos documentos precedentes ou dela
decorrentes trazem algumas convergéncias e muitas divergéncias. E nesse
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campo educacional, nesses espacos de contradigdes, avangos, retrocessos ¢
(des)continuidades que a BNCC se inscreve [...] (P12, p.65)

[...]Identidades, formagdes ¢ curriculos ddo sustentagdo a um entendimento de
que as escolhas e os recortes feitos para a instituicio da BNCC, bem como as
relacdes de aproximagdo e distanciamento entre as bases formativas
direcionadas a alunos e professores, resultam de interesses diversos e, muitas
vezes, contraditorios, constituindo “um territorio em disputa (ARROYO,
2011).” [...] (P12, p. 66)

[...] esta BNCC, no contexto imediato da Reforma (2017), e nos contextos
mediados pelo conjunto do reformismo pos-impeachment (2016), esta
permitindo a efetivacdo de retrocessos na politica ptblica educacional para a
educacdo basica, em especial para o ensino médio. [...] (P12, p. 239) (todos os
destaques nossos)

A despeito de a formagao dos(as) professores(as) nao ser objeto de estudos desta pesquisa,
¢ importante destacar que as produgdes ressaltaram o papel exercido pelo(a) professor(a) diante
da dindmica da BNCC. O que se constatou foi a grande preocupacdo dos estudiosos(as) com o
protagonismo dado a formagao dos(as) estudantes, em detrimento da dos(as) professores(as).
Nao se percebeu no documento a mencdo a investimentos em capacitagdo dos(as)
professores(as). Ao contrario, o que exalta s3o as competéncias e habilidades dos(as) alunos(as)
como solu¢do para as desigualdades estruturais provocadas pelo proprio sistema. Como
salientado anteriormente, essa posi¢ao vai ao encontro dos diagnosticos contidos no documento
“Um ajuste justo: Andlise da eficiéncia e equidade do gasto publico no Brasil” (2017),
encomendado pelo Brasil ao Banco Mundial, que sugeriram, inclusive, que os salarios dos(as)
professores(as) no Brasil deveriam ser atrelados ao desempenho dos(as) alunos(as), conforme

explanamos no capitulo 3.1 desta pesquisa.

Vejam-se a seguir os excertos sobre esse tema:

[...] E, ao contrario do que se afirmou na mencionada Audiéncia Publica, a
proposta para a BNCC, tal como esta construida, propde definir
principalmente como o professor deve ensinar, reduzindo seu protagonismo ¢
autonomia em sala de aula, favorecendo, assim, a utilizacdo de sistemas de
ensino pré-fabricados, como aconteceu em Sao Paulo, com o programa — Sao
Paulo faz escola [...] (P09, p. 33)

[...] A formagao do professor ¢ um grande entrave para as politicas publicas e
para que a BNCC venha a ser implementada de forma “satisfatoria [...]” (P09,
p. 95)

[...] os professores, sentem-se inseguros, perplexos para lidar e entender com
profundidade as mudangas no curriculo nacional com a implantagdo da
BNCC. [...] (P09, p.142)

[...] a BNCC do ensino médio admitem profissionais de notdrio saber e
aumentam, de forma adaptativa, a educagdo profissional [...] (P10, p.25)

[...] na BNCC, o papel do professor ndo é trazido a tona em momento algum.
Existem indicativos no documento que permitem fazer inferéncias de como o
documento concebe o trabalho docente [...] (P11, p.152)

[...] Obviamente, a formag¢ao docente torna-se precarizada uma vez que ¢é
deslocada para a aquisi¢dao de estratégias que permitam aos estudantes
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desenvolver as competéncias que a BNCC julga necessarias. A apreensao e a
discussdo das categorias analiticas da pesquisa possibilitam o entendimento
de que a BNCC enuncia indicios da precarizagdo docente no que se diz
respeito a sua organizagdo enquanto documento orientador: Também € preciso
enfatizar que a organizagdo das habilidades do Ensino Médio na BNCC (com
a explicitacdo da vinculagdo entre competéncias especificas de area e
habilidades) tem como objetivo definir claramente as aprendizagens
essenciais a ser garantidas aos estudantes nessa etapa [...] (P11, p.155)

[...] algumas criticas com relagdo a BNCC foram praticamente unanimes,
como a problematica centralizagdo no desempenho e avaliagdo, a visdo
tecnicista e unificadora, a desconsidera¢do da constru¢do dos saberes
cotidianos, do histérico de conquistas e das Diretrizes Curriculares, o nio
reconhecimento das condi¢des de trabalho dos professores, a eleigdo de
conceitos e contetidos controversos, que ndo garantem a diversidade, além do
proprio atropelo de prazos da construgdo da Base (ANPEd, 2016) [...] (P12, p.
62)

[...] a formagdo de professores, regulada atualmente pela Resolugdo CNE/CP
n°® 02/2015, vem sendo reconfigurada pela proposta de uma Base Nacional
Comum de Formagdo de Professores, documento ainda preliminar elaborado
no invoélucro das politicas educacionais que tém a BNCC como epicentro. [...]
(P12, p. 263)

[...] Escolas do “Sistema S”, hoje, contribuem com os discursos de afirmagao
das mudangas impostas com a reforma do ensino médio, focando na formagao
da classe trabalhadora para o ramo industrial e colocando-se a disposicao para
a formacao dos professores da rede publica com viés nas aprendizagens de
competéncias e habilidades. [...] (P15, p. 54-55)

[...] Esta [universidade publica] precisa ser distanciada do treinamento
proposto na BNCC. “A formacao tedrica e pratica dos professores deve ser
capaz de formar profissionais que incentivem o senso critico dos estudantes e
que, muito mais do que reprodutores dos conteudos comuns da BNCC”
(CNTE, 2015, p. 418) [...] (P16, p. 112) (todos os destaques nossos)

Os percursos e itinerdrios formativos mereceram diversas andlises dos(as)
pesquisadores(as), sobretudo porque representam a formacao precarizante e exclusiva para o
trabalho que o mercado capitalista exige para manter os lucros. Obviamente que os contetdos
cientificos sistematizados e historicamente relevantes nao se inserem nessa formagao aligeirada
do ensino médio, que ndo interessa aos filhos e filhas da classe trabalhadora.

A proposito do tema, vejamos o que disseram os(as) pesquisadores(as):

[...] A BNCC indica o estabelecimento das competéncias para uma das quatro
areas de conhecimento em decorréncia dos denominados “itinerarios
formativos”, também especificos para cada area: Na BNCC, sdo definidas
competéncias especificas para cada area do conhecimento, que também
orientam a construgdo dos itinerarios formativos relativos a essas areas. |[...]
(P11, p. 127)

[...]Jacredita-se que a auséncia de conhecimentos na ultima etapa da educagdo
basica tem forte relagdo com o que se deseja com a BNCC: direcionar a
formag@o para o trabalho. Isso se torna visivel quando a propria BNCC
evidencia a relagdo existente entre as aprendizagens consolidadas no Ensino
Fundamental que devem condizer como base para a definicdo e
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desenvolvimento das competéncias e habilidades no Ensino Médio [...] (P11,
p-129)

[...] Nao se justifica, portanto, o esvaziamento curricular empreendido na
BNCC-EM, no contexto da Reforma (2017), com o propalado objetivo de
possibilitar a escolha dos estudantes entre itinerarios formativos
fragmentados, de acordo com o seu projeto de vista (KUENZER, 2017) [...]
(P12, p. 149)

[...] interessa a analise dos itinerarios formativos inseridos na Reforma (2017)
¢ na BNCC-EM. Eles estabelecem caminhos “a escolha” dos estudantes para
a efetivacdo do projeto de vida[...] (P12, p. 151)

[...] sobre tal nogdo que se estruturam, do ponto de vista formativo, tanto a
BNCC quanto a reforma do Ensino Médio, visando ndo apenas as
competéncias cognitivas, mas também as socioemocionais, de modo a garantir
a constituicdo da sociabilidade da for¢a de trabalho adaptada as novas
demandas do capital, seja no ambito da produgdo, seja no dos servigos.
(FERRETTI, 2018, p. 34) [...] (P12, p. 230)

[...]As condigdes estruturais deficitarias das escolas publicas nos estados ¢ a
limitacdo dos recursos da educagdo imposta pela EC n° 95/2016 desmontam
outro argumento falacioso dos reformadores expresso no texto da BNCC-EM:
de que “os itinerarios formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos
como estratégicos para a flexibilizagdo da organizacao curricular do Ensino
Médio, possibilitando opgdes de escolha aos estudantes. (BRASIL, 2018, p.
471) [...] (P12, p. 235)

[...]O esvaziamento do curriculo, sob a logica da “aprendizagem flexivel” na
BNCC-EM, no contexto da Reforma (2017), reinseriu limitagdes a ascensao
social da classe trabalhadora, da educacdo basica ao ensino superior, sob a
propaganda das “possibilidades de escolha” entre os itinerarios formativos.
[...] (P12, p. 244)

[...IN&o por coincidéncia, Sociologia ¢ Filosofia haviam sido suprimidas do
curriculo do ensino médio na MP 746/2016, origem da Lei no 13.415/2017,
retornando a BNCC na condicdo flexivel de estudos e praticas. [...] (P12,
p-249)

[...] Entretanto, a partir das alteragdes sugeridas e dos grupos envolvidos com
a reformulagdo da BNCC como medida de mudangas para o ensino médio no
pais, questionamos se a inser¢do do ensino profissional como um itinerario
formativo contempla essa formagdo necessaria para a juventude ou mostra-se
como um retrocesso|...] (P15, p. 44)

[...] as propagandas veiculadas nas midias buscavam relacionar a BNCC e
essa reformulagdo como uma garantia de acesso a educagdo de forma
igualitaria a todos os estudantes do pais, sejam eles de regides diferentes, de
escolas publicas ou particulares e, em relagdo a reforma do ensino,
apresentam-na como uma garantia de escolha dos caminhos a seguir, por via
de itinerarios formativos a serem escolhidos (supostamente) pelos estudantes.
[...] (P16 p. 16) (todos os destaques nossos)

O esvaziamento dos conteudos escolares e os prejuizos trazidos ao desenvolvimento
psiquico dos adolescentes foram objeto de estudo da P10. O(a) pesquisador(a) adverte para a
impossibilidade de aquisi¢do de autonomia intelectual e moral dos adolescentes diante da
formacgao proposta na BNCC, baseada no senso comum, 1til e pragmaético, voltada a atender as
exigéncias do capitalismo moderno. A despeito do alardeado protagonismo juvenil para

alcangar o “projeto de vida” ambicionado pelos(as) estudantes, o que restou evidenciado na
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investigacdo foi a impossibilidade de desenvolvimento integral dos(as) jovens, conforme
destacado nos seguintes trechos:

[...] um planejamento de ensino alinhado a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) vigente, ndo possibilita o desenvolvimento integral dos
adolescentes. [...] (P10, p. 15)

[...] apresentar a BNCC do ensino médio como um documento que esta
fundamentado em idedrios pedagodgicos que corroboram a alienacdo do
adolescente, por meio do esvaziamento dos contetidos escolares e da
adaptacdo a logica do capital [...] (P10, p. 20)

[...] importante frisar a autonomia citada na BNCC ¢ uma “autonomia do
cotidiano, senso comum” de interesse do aluno empirico, um ensino alinhado
a BNCC, ndo ird proporcionar uma ‘“autonomia do ndo cotidiano, o
conhecimento cientifico”, ja que vimos ¢ ainda vermos no texto ndo ¢ o
objetivo dos colaboradores empresarias da classe burguesa dominante em
questdo, mas uma formacdo para trabalho bracal e as competéncias sdo as
regras que habitaram a empresa no futuro emprego do aluno da classe
trabalhadora [...] (P10, p. 30)

[...] Ao contrario do que propde a BNCC, esse tipo de educagdo ndo produz
autonomia intelectual e moral, tampouco um pensamento critico nos
adolescentes [...] (P10, p. 37)

[...] a BNCC nio apresenta uma possibilidade de desenvolvimento integral do
adolescente, mas, pelo contrario, trata-se de uma proposta com vistas a
educacdo de adolescentes adequados a dindmica do capitalismo
contemporaneo [...] (P10, p. 37)

[...] BNCC coloca esse jovem como protagonista do senso comum, negando
possibilidades de acesso a altas esferas da sociedade no seu ambito total. [...]
(P10, p. 41)

[...] Esse processo de alienagdo que se apresenta na BNCC confunde os
professores e os alunos por meio de um discurso sedutor cujo objetivo seria
um suposto respeito a cotidianidade do aluno [...] (P10, p. 47)

[...] podemos identificar que a BNCC do ensino médio propde um ensino
pautado no “fazer”, um ensino pragmatico-utilitarista, com a desculpa de que
tal ensino focaria no protagonismo do aluno em sua aprendizagem]...] (P10,
p. 48)

[...] A BNCC defende esse tal protagonismo do aluno na justificativa de que
este teria condi¢des de “construir seu projeto de vida” [...] (P10, p.48)

[...] a BNCC do ensino médio dicotomiza o individuo ¢ entende o aluno
adolescente apenas no seu aspecto psicologico mais imediato, isolando as
multiplas determinacdes desse sujeito, enquanto individuo concreto [...] (P10,
p.51)

[...] a BNCC do ensino médio seduz a sociedade dizendo que esta preparando
o jovem para ter condi¢des de escolher seu projeto de vida e escolher o seu
futuro profissional [...] (P10, p. 54)

[...] como defende a BNCC do ensino médio, dicotomiza a relagao professor-
aluno, tonando-se, assim, unilateral e ndo integral [...] (P10, p. 77) (todos os
destaques nossos)

Corroborando as assertivas da P10, a P15 também se manifestou no sentido de que os itinerarios
formativos contidos na BNCC se mostram muito distantes da realidade dos(as) jovens e de sua

necessaria formagao integral.
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[...]JE, apesar de inseridas na formulagdo da BNCC como um itinerario de
formagao, as metodologias utilizadas na educagdo profissional ainda parecem
distantes das realidades juvenis sem a efetiva preocupagdo sobre a formagao
integral do jovem, mostrando-se ineficientes como espaco atento e sensivel as
suas singularidades, aos seus desejos e as suas expectativas, focadas em uma
logica de produtivismo e de estimulo a formacdo de sujeitos econdmicos,
ignorando o presente ¢ as diferentes perspectivas de futuro de tal publico. [...]”
(P15 p.54) (destaque nosso)

Da anélise dos trabalhos dos(as) pesquisadores(as) se depreende que o contexto € o
cenario politico em que se deu a elaboragao do documento da BNCC reflete a prevaléncia das
tendéncias neoliberais reformistas contidas nas politicas publicas relacionadas aos sistemas
educacionais. A pretexto de promover a igualdade e corrigir as desigualdades sociais, o Estado
transfere para a iniciativa privada o seu dever de prestar o direito fundamental a educagdo. Os

trechos seguintes refletem essa visao.

[...] Ao tratar de um documento voltado as politicas publicas, ¢ de fundamental
importancia um aprofundamento sobre a situacdo politica atual, pois esta
traduz as tensdes que afetam a educacdo, em especial, a BNCC. O cenario
politico e econdmico do Pais se mostra bastante turbulento e, em meio a esse
cenario cadtico, ¢ que ha os primeiros passos da elaboragdo da 1? versdo da
BNCC, composta por 116 assessores e especialistas escolhidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC), em 16 de setembro de 2015, disponibilizado
no site4 oficial para toda a populagao, para sugestdes, contribuigdes e analises
[...] (P09, p. 34)

[...] No Brasil, ao criar a BNCC, os campos de for¢as politicas t€ém convertido
em um campo de lutas politicas para interferir diretamente nos curriculos
escolares nacionais e direcionar a BNCC para objetivos empresariais. |...]
(P09, p. 43)

[...INessa perspectiva, a descentralizacdo que foi presenciada na elaboragao
da BNCC, cujo Estado procura se exonerar da funcdo de coordenar as agdes
e atribui-las a organizagdes, tem demonstrado uma tendéncia neoliberal de
ajuste do sistema educacional com as demandas do mundo do trabalho e do
capital. [...] (P09, p. 140)

[...] a BNCC enfrentou resisténcias e disputas ligadas a educagdo desde a sua
primeira versdo, ainda no governo do Partido dos Trabalhadores (PT). Mas a
resisténcia fortaleceu-se no governo Temer, que aprovou o Novo ensino
médio (NEM), por meio de uma medida proviséria e a BNCC para todas as
etapas [...]” (P10, p. 23)

[...] Pelo menos trés premissas emergem dessa afirmacao: nao ha de se falar
na BNCC, ou até na Reforma do Ensino Médio (Lei no 13.415/2017), como
um objeto de estudo isolado do seu contexto; as politicas materializadas nas
leis sdo instrumentos “politico-juridicos”, como tais, envoltos em relagdes de
poder; ¢ o Estado (entendido com Poder Publico) é o indutor das politicas
publicas. [...] (P12, p. 33)

[...] ABNCC ¢ a Reforma (2017) sdo politicas publicas sociais inscritas no
campo educacional. Este é parte (ou deveria ser!) de um projeto politico de
nac¢do, também influenciado pelas politicas internacionais. [...] (P12, p.38)

- [...] A BNCC resultou desse movimento sociopolitico contraditorio e esta
situada, do ponto de vista legal, em espago privilegiado de interconexdo entre
normas constitucionais/infraconstitucionais e as politicas publicas
educacionais [...] (P12, p.210)
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[...] A BNCC articula-se, estrategicamente, entre o arcabougo juridico —
CF/1988, LDB/1996, PCNs e DCNs — ¢ as politicas que devem efetivar, na
pratica, o direito constitucional a educagdo por meio do fomento a preparagao
de recursos materiais € humanos|...] (P12, p. 211)

[...] As limitagGes orcamentarias impostas aos gestores publicos pela EC n°
95/2016 ndao me possibilitam vislumbrar avangos educacionais qualitativos,
pela Reforma (2017) e a BNCC-EM (2018), considerando-se a estrutura
debilitada de muitas escolas publicas brasileiras, em especial as estaduais, que
ofertam a maior parte das vagas de ensino médio, com situacdo agravada em
determinados estados e regides da federagdo [...] (P12, p. 263) (todos os
destaques nossos)

E importante ressaltar que os(as) pesquisadores(as) alertaram que a implementagdo das
diretrizes previstas na BNCC tende a intensificar a desigualdade social e a exploracao de classe,
impedindo a transformacao social necessaria a classe trabalhadora.

[...] Sujeitos politicos articulam-se para redimensionar a legislagdo e reformar
o Estado, em momento oportuno de extrema deterioracdo politica e
econdmica, com o objetivo de manter ¢ intensificar a estrutura desigual da
sociedade de classes. E esse o sentido da Lei no 13.415/2017, que reformou o
ensino meédio para acolher a BNCC-EM. [...] (P12, p. 220)

[...] A BNCC perde seu foco na formagao cidadd, lacuna importante do
ensino na formagdo plena do individuo, ndo priorizando seu papel na
qualificacdo e, sim, na padronizag¢do do ensino brasileiro e tenta enquadrar o
ensino médio dentro das necessidades de mercado, tanto de produgdo da méao
de obra técnica necessaria quanto individualizagdo do sujeito social e
barateamento dos servigos educacionais [...] (P15 p. 46)

[...] Lopes (2018) alerta que a implementacdo da BNCC (BRASIL, 2018) tem
o objetivo de mascarar o problema da desigualdade social, utilizando,
contraditoriamente, o discurso da igualdade[...] (P16, p. 113) (todos os
destaques nossos)

Os excertos extraidos das dissertagdes e teses convergem, portanto, no sentido das
afirmacdes contidas no capitulo 3.3, de que a formagao precarizada dos (as) estudantes favorece

a aliena¢do de consciéncia de classe explorada pelos trabalhadores e trabalhadoras.

d) Analise da categoria Reduc¢ao dos direitos trabalhistas/contrarreforma trabalhista/Lei
n.’ 13.467/2017 ou Lei n.° 13.467 de 13 de julho de 2017

Grafico 13 — Identificacdo do balango da producao do conhecimento stricto sensu da categoria
Reducdo dos Direitos Trabalhistas/Reforma Trabalhista indexadas a partir da base de
dados da BNDT: 2017 a 2020
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise do material investigado na pesquisa, referente
aos quadros dos Apéndices A ¢ B.

A anélise das teses e dissertacdes revelou que embora algumas produgdes nao tratem
especificamente da perda dos direitos trabalhistas, abordaram no seu bojo os prejuizos trazidos
aos direitos dos(as) trabalhadores(as) no contexto da contrarreforma educacional.

Vale ressaltar, todavia, uma peculiaridade observada na pesquisa, em relacdo a essa
categoria de andlise. Enquanto a investigacdo das demais categorias se fundamentou na
frequéncia das aparicdes e esta ¢ considerada a medida mais usada nas inferéncias, em relacao
a reducdo dos direitos trabalhistas se deu justamente o oposto. Significa dizer que a auséncia
de registro ¢ a variavel mais importante para a analise desta categoria, considerando que foram
identificados apenas 35 (trinta e cinco) registros de aparigdes nas teses e dissertagoes.
Paradoxalmente, se constatou a menc¢dao do tema em 62% (sessenta e dois por cento) das
produgdes, correspondendo a 10 (dez) teses e dissertagdes, quais sejam, as (P1, P2, P3, P4, P6,
P8, P12, P14, P15 e P16).

Diante desse indicador, ¢ importante inferir o que ele pode representar. A resposta, ao
nosso ver, sugere que a pequena quantidade de mengdes nas pesquisas sdo indicios sugestivos
de que a discussao do tema trabalho, perda dos direitos trabalhista e sua relagdo com a educagao
ndo estdo suficientemente inseridos nos curriculos escolares a ponto de merecerem
aprofundamento nas investigacdes dos(as) pesquisadores(as). Por conseguinte, identificamos
nesta omissdo, um desafio a ser superado, na medida em que os(as) professores(as), agentes
responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho educativo e a transmissdo do conhecimento as
novas geracgoes de trabalhadores e trabalhadoras, ao que parece, nao tém tido acesso suficiente
aos conhecimentos especializados, capaz de capacita-los a tratarem do tema com os(as)
alunos(as), futuros trabalhadores(as).

De igual modo, ao nosso sentir, a omissao pode revelar que a auséncia de aprofundamento

nas pesquisas sobre os temas trabalho, perda dos direitos da classe trabalhadora e a relagao com
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a formacdo educacional ndo contribui para a resisténcia dos(as) trabalhadores(as) ao
encolhimento dos seus direitos diante do avango do capitalismo ultraliberal.

Outro fator igualmente importante que pode justificar as poucas investigagcoes
envolvendo essa categoria de analise pode ser atribuida a reduzida quantidade de programas
interdisciplinares stricto sensu no Brasil, conforme constatado na analise bibliométrica do
inicio deste capitulo.

Nao obstante essas constatagcdes, nem por isso foram menos relevantes os enunciados
levantados pelos estudiosos(as) nas pesquisas sobre a categoria reducdo dos direitos
trabalhistas/reforma trabalhista e, em sentido mais amplo, sobre a tematica do mundo do

trabalho. Nesse sentido, destacam-se os seguintes excertos:

[...] A analise nos permite afirmar que o atual momento politico converge
numa agdo articulada de setores internacionais e nacionais vinculados a
iniciativa privada, que atacam a democracia brasileira e retiram direitos
sociais e trabalhista dos trabalhadores. O que pode ser descrito como um
“golpe ao estado democratico de direito” [...] (P01, p.173)
[...] No Brasil, Temer pds em andamento as propostas de reforma trabalhista
(com mudangas nas férias, na jornada de trabalho, remuneracéo e prevaléncia
de acordos negociados entre empregadores ¢ empregados, um ataque direto
aos sindicatos[...]Temer conseguiu aprovar a sua reforma trabalhista em
julho 2017, que ataca violentamente trabalhadores e sindicatos|...] (P02, p. 62)
[...] a reforma trabalhista ao estabelecer aspectos como jornada de trabalho
itinerante, férias fracionadas, terceirizagdo irrestrita, contribuicdo sindical
opcional, trabalho remoto, remuneragdo por produtividade, prevaléncia do
negociado sobre o legislado, a reducdo da idade minima para 14 anos, a
redefini¢do do conceito de trabalho analogo ao trabalho escravo, entre outros,
flexibilizar os direitos trabalhistas, intensificou a exploragdo sobre os
trabalhadores e inviabilizou as formas de organizagio da classe trabalhadora,
sobretudo os sindiacatos|...] (P 04, p.60)
[...] na danga do capital, o trabalhador vem, ao longo dos anos, sendo cada vez
mais explorado. Recebe uma educagdo minima para atender as demandas do
trabalho ¢ vem perdendo seus direitos paulatinamente. Hoje, o que impera sdo
as contratagoes de empresas terceirizadas e de familias de artesdos, gerando a
exploragdo de adultos, criancas e idosos. Temos cada vez menos trabalhadores
unidos em um mesmo ambiente, ¢ como consequéncia dessa estrutura de
produgdo o que observamos ¢ a desconstrugdo das entidades sindicais. Na
atualidade, com a contrarreforma trabalhista, percebemos que a atuagdo
desses movimentos fora timida, tampouco capaz de intimidar as
representagdes burguesas que se destacam no neoliberalismo e na
flexibiliza¢do das relagdes trabalhistas (ARAUJ O; DUTRA; DE JESUS,
2017). [...] (P 06, p. 22)
[...] Essa influéncia se deu [processo de mundializagdo do capital tem grande
influéncia na restruturacdo do mundo do trabalho] pela queda dos rendimentos
do trabalho assalariado, aumento do desemprego ¢ a ndo criagdo de novos
postos , com uma influéncia depressiva, em que paises periféricos com alto
indice de desemprego foram afetados, de maneira mais incisiva inicialmente
e depois se propaga internacionalmente, de forma que se alastra pela
conjuntura mundial como tal, haja vista as contrarreformas trabalhistas que
se deram e estdo de sando em varios paises|...] (P08, p. 119)
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[...] O Governo Federal, apoiado pelo Congresso Nacional, anunciou céleres
reformas no Estado brasileiro, das quais pelo menos trés foram conduzidas em
tempo recorde pelos congressistas que haviam deposto a presidente Dilma
Rousseff: Trabalhista (aprovada: Lei no 13.467 de 2017); Previdenciaria
(interrompida: PEC 287/2016 ¢ retomada: PEC 09/2018) ¢ do Ensino Médio
(aprovada Leino 13.415/2017) [...] (P12, p. 216)

[...] Abordo ainda as vertentes previdenciarias (PEC 287/2016 ¢ PEC 06/2019)
¢ trabalhista (Lei no 13.467/2017) do reformismo. Esta ultima foi nomeada
pelo governo Temer de “modernizacdo das relagdes de trabalho”70 e impds
mudancgas na Consolidacdo das Leis Trabalhistas — CLT (1942). Cientes ¢
receosos da resisténcia dos trabalhadores, os reformadores do Estado trataram
de fragilizar a representacdo sindical com a aprovagao da Lei 13.467/2017,
que impds limites as contribuigdes sindicais, chancelada pelo Supremo
Tribunal Federal (STF), frente as contestagdes de inconstitucionalidade. [...]
(P12, p. 220)

[...] No que se refere a reforma trabalhista, instituida pela Lei 13.467, suas
relacdes com a Lei 13.415 tornam-se evidentes quando nos reportamos a
flexibilizacdo quantitativa produzida pelo neoliberalismo nas relagdes de
trabalho, uma vez que essa reforma ¢ um exemplo cabal de tal flexibilizacao,
tal a desregulamentag@o que promoveu na legislacdo até entdo vigente a qual
beneficia mais o empresariado que os trabalhadores. (FERRETTI, 2018, p.
36) (P12, p. 221) (todos os destaques nossos)

Os (as) pesquisadores(as), na analise dessa categoria, também abordaram aspectos
politicos do pos-golpe de 2016 que resultaram nas mudancas implementadas pela reforma
trabalhista, com destaque para a reducao dos direitos sociais e coletivos da classe trabalhadora.
Ressaltou-se, inclusive, o importante papel desempenhado pela educacgio para o exercicio dos
demais direitos sociais e a influéncia da reforma educacional para a formac¢ao da mao de obra
precarizada.

A proposito, vejam-se os trechos adiante:

[...] Na vida real, a contrarreforma nao pode ser dissociada dos impactos que
as outras medidas de reforma do Estado na vida dos estudantes trabalhadores.
Como acertadamente critica Daniel Cara: a Reforma do Ensino Médio vai
formar precariamente jovens para um mercado de trabalho desregulamentado
pelas alteracdes na Consolidagdo das Leis do Trabalho (CLT) e pautado por
um setor de servigos débil. A trajetoria profissional da maioria da populagao
sera marcada, nesse contexto, pelo subemprego e pelo trabalho indecente —
estimulados, como anteriormente dito, pela anti-reforma trabalhista. No
entanto, os mais ricos, matriculados em escolas particulares carissimas e de
elite, terdo uma formagdo objetivamente dedicada a se diferenciarem do
restante da populagdo, o que deve resultar em ainda maior concentragdo de
renda. Ou seja, nunca o Brasil teve uma politica educacional que amplia de
modo tdo claro as desigualdades socioeconomicas e civis. [...] (P03, p. 117)
[...] As propostas reformistas do Estado, intensificadas sobremaneira apos o
impeachment-2016, receberam roupagem expositiva de “assertividade” e
“modernizacdo”: da educagdo — incluindo a formacao discente e docente; das
leis trabalhistas — com deterioragdo da representatividade sindical; da
previdéncia e assisténcia social. Esse movimento politico denota o apogeu da
gestdo privada sobre a publica e do Capital financeiro sobre o trabalho.[...]
(P12, p. 256-257)
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[...] [as contrarreformas] fazem parte de um movimento de retirada de
direitos sociais da classe trabalhadora, ai incluso o direito a educacdo no
seu sentido mais amplo, ou seja, a reducdo do acesso aos conhecimentos
cientificos, tecnologicos, sociais e humanisticos. [...] (P14, p. 188)

[...] identificamos que o investimento em politicas publicas é de extrema
importancia, pois representa o acesso da classe trabalhadora aos diferentes
direitos sociais. Por isso, a formagao critica, politica e social dos individuos
¢ necessaria, uma vez que a educacao ¢ o alicerce para o exercicio dos demais
direitos sociais. [...] (P14, p.189)

[...] Cabe ainda destacar, conforme elucidado por Frigotto (2018), que o golpe
de Estado de agosto de 2016 visa liquidar com a esfera publica e, em especial,
as politicas ptblicas que assegurem direitos universais e inclusdo de setores
da populacdo que na concepgdo das oligarquias ndo devem ter acesso.
Portanto, a contrarreforma do ensino médio tem imediata ligagdo com a
Emenda Constitucional 95/2016 ¢ a contrarreforma trabalhista (Lei no
13.467/2017). A primeira congela por vinte anos o investimento publico,
ferindo o que € considerado direito social. A segunda retroage ao século XIX,
em termos de retirada de direitos dos trabalhadores. (P14, p. 193)

[...] No terceiro capitulo, serdo contextualizadas as mudangas estruturais que
estdo ocorrendo no Brasil a partir das reformas institucionais propostas pelo
governo federal —reforma do ensino médio, reforma trabalhista ¢ reforma da
previdéncia — e como essas mudangas se relacionam com as demandas das
politicas neoliberais e sofrem influéncia significativa do setor privado,
promovendo um sucateamento do Estado e uma alteragdo das politicas
publicas, aumentando ainda mais as desigualdades existentes no nosso
pais.[...] (P15, p. 22)

[...] Sobre essas propostas e alteragoes de lei, em 2017 mudangas significativas
ocorreram na legislacdo trabalhista no governo interino de Michel Temer, com
mudangas que promovem a flexibilizacdo das relacdes de trabalho, como
abertura para negociagdes entre trabalhadores e empresario ¢ a terceirizagido
de todos os cargos de trabalhos, justificados pela promessa do aumento de
vagas. Indo na contramdo do discurso positivo do governo, entendemos isso
como uma precarizacao nas relacdes de trabalho, pois transferird para o
trabalhador os riscos que antes competiam ao empregador,
desresponsabilizando-o sobre o trabalho e enfraquecendo as entidades que
protegem o trabalhador. [...] (P15, p. 39) (todos os destaques nossos)

Como afirmamos alhures, algumas teses e dissertagdes nao tratam especificamente da
reforma trabalhista, contudo, fazem alusdo ao mundo do trabalho e as transformagoes
implementadas na educacao para atender aos mercados e ao capital. Nesse contexto, €
reconhecida as relagdes e as mudancgas por que passam a educacao dos(as) trabalhadores(as) e
os prejuizos a formacao dos(as) estudantes, preparados para o trabalho e ndo para entender o
mundo do trabalho. Também foi dado énfase no imediatismo e ao fetiche do consumo,

representado pelo incentivo a aquisi¢cdo de bens e mercadorias pelos(as) trabalhadores(as).

[...] as alteragdes das politicas educacionais se deram como ponto de
intensificacdo das contrarreformas que ocorreram a partir da reorganizagao
do mundo do trabalho para atender as demandas do mercado ¢ do capital
financeiro. Ao alterar a 1dgica do trabalho, por meio de novos padrdes ou até
a mescla dos mesmos, faz-se necessario realizar mudancgas na educagdo, uma
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vez que a formagdo dos trabalhadores passa por estes espagos [...] (POS, p.
207)

[...] A contrarreforma impulsionada pelo governo interino de Michel Temer
representa a limitagdo dos sonhos dos jovens brasileiros, pois tem foco no
imediatismo, por meio da aquisi¢do de coisas. A inteng¢do é preparar para o
mercado de trabalho ¢ ndo para o mundo do trabalho, limitando a qualidade
da formacao ofertada a esta etapa da educacao basica. [...] (P14, p. 51)

[...] Com toda a contextualizagdo feita sobre as reformas institucionais e, em
especifico, da ‘“reforma do ensino médio”, ficam os seguintes
questionamentos: o que os jovens brasileiros, que nas ultimas décadas
participam ativamente das mudangas propostas para o ensino e para as
politicas publicas, sendo considerados sujeitos de direitos, pensam sobre as
mudangas em percurso? Como compreendem essa escola que prepara para o
mundo do trabalho? Como entendem as metodologias de trabalho da
educacdo profissional na sua formagdo como sujeito? [...] (P15, p. 49)

[...] [Escolas do “Sistema S’] Hoje, contribuem com os discursos de afirmagao
das mudangas impostas com a reforma do ensino médio, focando na formacao
da classe trabalhadora para o ramo industrial e colocando-se a disposicao
para a formacdo dos professores da rede publica com viés nas aprendizagens
de competéncias e habilidades. [...] (P15, p. 54-55) (todos os destaques
Nnossos)

Vislumbramos, assim, no aprofundamento dos estudos dessa categoria de analise, a
possibilidade de representar, no processo educativo, a articulacdo do conhecimento com a
formacao da consciéncia critica necessaria aos(as) trabalhadores(as); e, desse modo, permitir a
estes a compreensdo da realidade para além da aparéncia e viabilizar as mudangas necessarias

a superacao das desigualdades sociais.

€) Analise da categoria formacao omnilateral/ formacao politécnica/ formacio humana e

formacao integral

Grafico 14 — Identificag¢do do balango da producdo do conhecimento stricto sensu da categoria
Formacdo omnilateral/Formagdo  Politécnica/Formacdo Humana/Formagao
Integral indexadas a partir da base de dados da BNDT: 2017 a 2020
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise do material investigado na pesquisa, referentes
aos quadros dos Apéndices A ¢ B.

A categoria Formagdo Humana/Omnilateral ou omnilateralidade mereceu referéncia em
81% (oitenta e um por cento) das produgdes, correspondendo a 13 (treze) teses e dissertacdes
(P3, P4, P5, P6, P8, P9, P10, P11, P12, P13, P14, P15 e P16). Foi também considerada palavra-
chave equivalente nessa categoria a expressao “formacgao integral”. A exploragcao do material
de analise identificou 114 (cento e quatorze) unidades de registros com a referida categoria de
analise, descritas no Apéndice A deste trabalho e sistematizadas no quadro que compde o
Apéndice B.

Dentre os aspectos mais relevantes dessa andlise se destacou nas pesquisas a propagada
formacao integral na BNCC como se fosse sindnimo de formac¢ao humana. O que se comprovou
ao longo desta pesquisa, ¢ que a formagdo humana tem uma dimensao muito mais ampla, pois
abrange a politecnia e supera o dominio de competéncias e habilidades para atender aos
mercados e a sociedade capitalista, como prever o documento oficial.

As produgdes P14 e P15 foram as que mais se detiveram na analise do tema. Cumpre
destacar nessas produgdes, o conceito de omnilateralidade desenvolvido por Manacorda (2000),
segundo o qual o desenvolvimento do homem se d4 em todos os sentidos, mas ¢ pelo trabalho
onde ele aprende técnicas e também a totalidade dos processos do trabalho, resultando, enfim,
em uma formagao tanto intelectual, como fisica unilateral.

A proposta de omnilateralidade pressupde a superacdo do dualismo entre a educagdo
técnica e a propedéutica. Presume um curriculo integrado que possibilite aos filhos e filhas da
classe trabalhadora o acesso aos conteudos cientificos, a formacao sélida e a totalidade,
condigdes necessarias a compreensao da realidade e, por conseguinte, impulso a transformagao
social. A P16, inclusive, baseada em estudos de Marx, advoga que a formagao politécnica
engloba o conceito de formagao humana integral.

Nesse sentido, vejamos a seguinte afirmacao:

[...] Essas discussoes estdo a luz da formacéo politécnica, aquela defendida
no primeiro capitulo, compreendendo que o ensino médio tem como principal
objetivo relacionar os conhecimentos cientificos com a pratica de trabalho,
rompendo, dessa forma, com a dicotomia entre o que ¢ educagdo basica ¢ o
que ¢ educagdo técnica. A formagdo humana é entendida como um “ensino
que integre ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando o
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas” (FRIGOTTO, 2012,
p. 36).[...] (P16 p.82). (destaques nosso)

Ainda em relacdo a formagdo politécnica, os(as) pesquisadores(as) assentiram, mais uma

vez, que ela possibilita a formagdo humana omnilateral, sendo esta entendida como a concepcao
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educativa integrada e politécnica capaz de romper o dualismo da educagdo basica e técnica,
concebida como desafio, j& que parte integrante da luta de classes. Nesse sentido se entendeu
que

[...]A politecnia busca romper a “dicotomia entre educagdo basica e técnica,
resgatando o principio da formagdo humana em sua totalidade” (FRIGOTTO,
2012, p. 36), portanto, ndo cabe a proposta de formacdo em nivel médio de
especialistas ou técnicos e sim, de individuos com o “dominio de fundamentos
cientificos das diferentes técnicas que caracterizavam o trabalho”. “[...]
entendendo que a luta pela formagdo humana omnilateral, com os
pressupostos da concepgdo educativa integrada e politécnica, ¢ parte da luta
de classes, logo, precisamos encontrar formas de enfrentar os desafios que
vém sendo colocados a educagao [...]” (P16, p. 131) (destaque nosso)

A historicidade, por sua vez, € o elemento que contrapde ao imediatismo defendido na
formagao agodada prevista na BNCC. Nao obstante os documentos da Base Nacional Curricular
Comum afirmarem em varias passagens a preocupacao com a formagao integral do(a) aluno(a),
a andlise dos(as) pesquisadores(as) caminharam em sentido exatamente oposto ao discurso
oficial. Ou seja, ndo ha como se alcangar a formagdo integral dos individuos enquanto o
conhecimento se cingir ao dominio de competéncias voltadas a atender aos mercados e a
replicacdo dos interesses capitalistas, em manifesto prejuizo a formagao critica necessaria ao
desenvolvimento humano. A proposito disso, a P16 admite

[...]Jpartimos da ideia de que a formagdo humana precisa levar aos jovens o
entendimento da realidade material e social via a apropriagdo do
conhecimento historicamente desenvolvido pela humanidade, em suas formas
mais elevadas, sem resumos, levando a compreensao da totalidade e busca
pela transformagao [...] (P16, p. 127)

Destacamos a seguir excertos relacionados a importancia da formagdo humana dos
individuos, restando indene de duvidas que a escola de tempo integral prevista na BNCC nao
se confunde com a educagao integral e omnilateral, que tem suas bases na educacgao socialista.

[...]a perspectiva marxiana de educacdo € vista genericamente como um amplo
processo de formagdo do homem [no estagio capitalista] as relagdes
capitalistas impdem concretamente determinados elementos — as suas
contradigdes especificas e fundamentais — como aspectos que condicionam ou
determinam o processo de formacio humana. A categoria trabalho ilustra
bem essa relagdo contraditoria em face do processo de formagdo humana: de
um lado, a nega¢ao do homem e, ao mesmo tempo, criacdo de possibilidades
para a emancipacdo social. Essa contradi¢do, que perpassa toda a sociabilidade
estranhada, coloca-se também, logicamente, na perspectiva da educagdo.
(SOUZA JUNIOR, 2010, p. 25) (P03, p. 58)

[...] Nao confundir escola (em tempo) integral, com a proposta denominada
por autores marxistas como educagao integral e unitaria, que tém o trabalho
como principio educativo, que busca a reunido entre a formagao intelectual
com o trabalho produtivo, na instrugdo tecnoldgica, tedrica e pratica, ou
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instrucdo politécnica que transmita os fundamentos cientificos gerais de todos
os processos de producdo [...] (P03, p. 104)

[...] A proposta de formagao integrada tem sua origem na educagao socialista
que pretendia ser omnilateral, no sentido de formar o ser humano na sua
integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica.
Fundamenta-se nas concepgdes de politecnia desenvolvida por Marx e Pistak
¢ da escola unitaria de Gramsci [...] (P 04, p. 23)

[...] a concepcdo de formacdo humana integral [...] fundamenta-se no
conceito de politecnia, pressupondo a indissociabilidade entre pensar-fazer,
entre teoria-pratica no processo educativo. Refere-se a uma concepcao de
formagdo humana baseada na integracdo de todas as dimensdes da vida
(trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia) no processo educativo, visando o
desenvolvimento ominaleteral dos sujeitos. [...] (P 04, p.62)

[...] curriculo integrado ndo ¢ somente um conjunto de agdes que vao nortear
friamente os processos educacionais, mas sim um conceito que visa buscar a
formacio humana omnilateral e a politecnia, ou seja, almeja-se
concretamente a formacao de um trabalhador que seja capaz de compreender,
de forma clara, a sua condig@o social e historica. [...] (P 06, p. 42)

[...] A omnilateralidade é, portanto, a chegada do homem a uma totalidade
de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade de
capacidades de consumos e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo, o
gozo dos bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem
estado excluido em conseqiiéncia da divisdo do trabalho. [...]pela construgdo
de uma escola que mire uma formacdo omnilateral e almeje superar a
sociedade de classes, até porque a educagao atual vem se mostrando cada vez
mais desfavoravel a classe trabalhadora [...] (P10, p. 34-35)

[...] Portanto, um planejamento de ensino alinhado a essa Base Nacional
Comum Curricular, nio possibilita o desenvolvimento omnilateral de
adolescentes. [...] (P10, p. 38)

[...] tal como nos apresenta a BNCC do ensino médio, ndo pode formar um
individuo que se desenvolva em todos os aspectos, ou seja, nao possibilita um
desenvolvimento omnilateral [...] (P10, p.48)

[...] afirmando que uma educagdo escolar de adolescentes que seja, de fato,
integral, deve proporcionar uma formac¢io omnilateral, onde o aluno possa
representar a realidade objetiva tal como ela ¢, em suas varias determinacdes
e contradi¢des [...]” (P10, p. 78) (todos os destaques nossos)

Ao esclarecerem os conceitos de formagdo omnilateral como oposicdo a formacao
unitaria, sendo esta ultima a proporcionada pela BNCC, os(as) pesquisadores(as) se basearam
em estudos desenvolvidos por autores classicos como Marx, Gramsci, Manacorda, Mézaros e

Saviani, conforme se constata dos seguintes trechos.

[...]é preciso pensar, dizer e buscar construir, mesmo com todas as limitagdes
postas, uma educacdo que seja voltada para atender aos interesses da maioria
da populacdo, da classe trabalhadora ¢ ndo uma minoria dominante. Para tal,
buscamos referenciais na tradi¢do marxista em autores importantes como o
proprio Marx, Gramsci e Mezaros, que irdo apontar a necessidade de uma
formacdo politécnica, ou seja, capaz de formar mais do que trabalhadores
que vise o desenvolvimento total das possibilidades humanas [...] (P08, p.22)
[...] O conceito de omnilateralidade ¢ de grande importancia para a reflexao
em torno do problema da educacdo em Marx. Ele se refere a uma formagao
humana oposta a formagao unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela
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divisdo social do trabalho, pela reificagdo, pelas relacdes burguesas
estranhadas [...] O homem omnilateral ¢ aquele que se define néo
propriamente pela riqueza do que o preenche, mas pela riqueza do que lhe
falta e se torna absolutamente indispensavel e imprescindivel para o seu ser: a
realidade exterior, natural e social criada pelo trabalho humano como
manifestagdo humana livre”(SOUSA JUNIOR, 2009). [...] (P12, p.113)
[...]Com base em estudos bibliograficos, a pesquisa sinaliza a educacdo
politécnica como possibilidade de superacdo do dualismo educacional, o que
permite uma formacido omnilateral, focada na compreensdo dos
fundamentos cientificos, integrando ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho.[...]
(P14, p.8)

[...] uma formac¢do omnilateral precisa estar fundamentada na integralidade
do homem, propiciando uma visdo totalizante da realidade, unindo teoria ¢
pratica, o homem e a sociedade, a fim de que este possa agir de forma critica
na sociedade, visando a superacdo de sua alienacdo. Desse modo, a formacio
omnilateral contrapde-se ao sistema capitalista, buscando a emancipagao
social. Para Manacorda, a omnilateralidade representa romper com o processo
de desumanizagdo a que o ser humano esta submetido[...] (P14, p.64)
[...]Manacorda (2010, p. 94) define omnilateralidade como o
“desenvolvimento total, completo, multilateral, em todos os sentidos, das
faculdades e das for¢as produtivas”. Em outras palavras, a formagao integral
¢ omnilateral é parte do processo de construgdo do homem pelo trabalho, onde
os individuos tém condi¢des de aprender as técnicas e o processo do trabalho
em sua totalidade, resultando no que se pode chamar de formagao intelectual
e fisica, unilateral. [...] (P16, p.56)

[...]Silva (2015), embasada nos estudos de Marx, também pontua a formagao
politécnica como regulacdo para a formacgdo integral do homem,
considerando os aspectos intelectuais, fisicos e tecnologicos [...] (P16, p.57)
(todos os destaques nossos)

Outrossim, restou esclarecido que a formacao politécnica, tdo destacada pelos(as)
pesquisadores(as) nas produgdes, se coaduna perfeitamente com a formacao omnilateral, pois
representa a juncdo do trabalho intelectual e manual no processo educativo, necessario a

formac¢ao humana da classe trabalhadora.

Conforme salientado no capitulo 3.4 deste trabalho, a forma¢ao humana omnilateral
exige a superacao da ruptura entre os ensinos cientificos destinado as classes dominantes e os
relacionados ao trabalho, com formacdo diminuida, dirigido as classes operarias, pois cabe

aos(as) trabalhadores(as) a formagao teorica e pratica.

Vejamos a seguir excertos nos quais os(as) pesquisadores(as) esclareceram o conceito da
formacao omnilateral e a sua importancia para a formacao humana da classe operaria.

[...] Enfim, a formacao [no sistema atual] dirige-se para a empregabilidade e
ndo para a formac¢ao omnilateral. [...] (P14, p. 56)

[...] Tendo em vista esta concep¢do de politecnia, que visa determinada
formagao politécnica, ¢ preciso considerar que a mesma esta em consonancia
com a formacao omnilateral do ser humano. Assim, formagao politécnica e
omnilateral visam a unidade entre teoria e pratica, entre trabalho manual e
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intelectual, ou seja, pressupoe-se a totalidade no processo formativo. [...] (P14,
p- 63)

[...] Ressaltamos que urge pensar alternativas para superagdo dessa formagao
imposta, que historicamente prejudica a classe proletaria. Por isso, a busca por
uma formacdo politécnica e omnilateral deve ser premissa constante
daqueles que acreditam na possibilidade de mudanga.[...] (P14, p. 64)

[...] Desde o inicio da educagdo formal, trabalhando com tal proposta
qualitativamente, sera possivel formar um ser humano omnilateral, ciente dos
problemas sociais ¢ da necessidade de uma sociedade mais justa ¢ igualitaria,
que preze pelo desenvolvimento coletivo. Assim, a formacdo omnilateral
deveria permear todos os processos educativos, enquanto que a educagdo
politécnica receberia maior €nfase durante o ensino médio [...](P14, p. 71)
[...] A proposta de curriculo integrado na perspectiva da formagao politécnica
e omnilateral dos trabalhadores [...] defende que as aprendizagens escolares
devem possibilitar a classe trabalhadora a compreensao da realidade para além
de sua aparéncia e, assim, o desenvolvimento de condigdes para transforma-
la em beneficio das suas necessidades de classe (RAMOS, 2008a, p. 115) [...]
(P14, p. 168)

[...]Jidentificamos a importancia do individuo compreender a totalidade, a
partir de uma solida formag@o, em que munido de conhecimento, tera
possibilidade de transformar a realidade, rumando para a emancipag@o social.
E a partir dai que a educacio politécnica recebe énfase maior, pois permite
uma formacio omnilateral, focada na compreensdo dos fundamentos
cientificos, integrando ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho. [...] (P14, p.190-
191) (todos os destaques nossos)

No trabalho de investigagdo mereceu destaque as analises da P16 em relagdo a formacao
humana e o conceito de politecnia. O(a) pesquisador(a) defende que o ensino médio deve
relacionar os conhecimentos cientificos com a pratica de trabalho e, com isso, afastar a dicotomia entre
a educacdo basica e a educagdo técnica. Vejam-se a respeito os seguintes trechos que refletem o

pensamento do(a) pesquisador(a).

[...] Essas analises levaram a hipdtese, comprovada ao final da pesquisa, de
que a formacao proferida a juventude a partir da atual reforma se mostra mais
como adestramento de habilidades e esvaziamento de contetidos, distante,
portanto, de objetivar a formacao integral dos individuos [...] (P16, p. 13)
[...] o curriculo escolar ndo pode ser pensado de forma a destoar do objetivo
final da educagdo e do ensino, ou seja, da formacao humana. [...] (P16, p.
40)

[...]Jo que cabe a agdo docente, a0 menos em nossa perspectiva materialista, é
trabalhar para o desenvolvimento e a formac¢ido humana no sentido
individual e social [...] (P16, p. 44)

[...] munido de conhecimento que o professor podera desenvolver o trabalho
educativo para além do pragmatismo, vislumbrando, a formacéo humana que
possa contribuir para a transformacdo da sociedade [...] (P16, p. 46)

[...] sdo os conteudos que superam o imediatismo determinista pelas “novas”
politicas em educacdo dado pelo esvaziamento de contetidos, buscando um
alicerce mais seguro em relagdo a formagao humana, a historicidade. [...]”
(P16, p.47)

[...] é pela formagdo politécnica que se daria a formacédo intelectual, fisica e
tecnologica, o que sugere que o conceito de politecnia pode abarcar a ideia de
formacido humana integral (SILVA, 2015, p. 1060).[...] (P16, p. 58)
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[...] importante salientar que a concepgdo de ensino médio, pautada
especialmente na formagao tecnoldgica, ciéncia e trabalho, dita na Lei como
premissa para a articulagdo entre teoria e pratica, acaba por conceber o
trabalho ndo na sua condi¢do ontologica de formagao integral do homem, ¢
sim como sindnimo de empregabilidade, [...] (P16, p.75)

[...] Essas discussoes estdo a luz da formag@o politécnica, aquela defendida no
primeiro capitulo, compreendendo que o ensino médio tem como principal
objetivo relacionar os conhecimentos cientificos com a pratica de trabalho,
rompendo, dessa forma, com a dicotomia entre o que ¢ educagdo basica ¢ o
que ¢ educacdo técnica. A formacao humana ¢ entendida como um “ensino
que integre ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando o
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas” (FRIGOTTO, 2012,
p- 36).[...] (P16 p.82)

[...] chamar a atencao sobre a necessidade da formagao em multiplos aspectos,
como o fisico, o cognitivo ¢ o socioemocional, parece apresentar um olhar
diferenciado, talvez em uma perspectiva mais humanista, considerando aqui
que dentre os objetivos da educagdo estd a formacdo humana em sua
integralidade. No entanto, a formagdo voltada ao ensino médio que possa
atender a demanda da formacdo integral precisa estar afastada do
imediatismo tecnicista e econdmico, ela precisa ir além da ampliagdo do
tempo de escolaridade, concebendo a organiza¢do da educacdo segundo os
principios da politecnia [...] (P16, p. 92)

[...] Esse esvaziamento de contetidos, para além do que comprometer a
formacao integral do individuo, limitando o “acesso a um conjunto de
conhecimentos nas multiplas areas da ciéncia e da arte” (SILVA, 2017, p. 45),
compromete a sua visdo critica de mundo [...] (P16, p. 109)

[...] Nao ha, portanto, uma preocupacdo com a formacio integral dos
individuos, sendo ofertada apenas o dominio de algumas competéncias
proprias ao atendimento rapido das necessidades do mercado de trabalho e da
reproducdo da sociedade capitalista [...] (P16, p. 122)

[...] Entendemos, portanto, que o curriculo precisa ser organizado com base
para aquisicdo do saber elaborado, ou seja, do estudo da lingua, da
matematica, das ciéncias da natureza, da filosofia ¢ da arte, como pontos
irrevogaveis a formagdo humana. [...]Jo saber objetivo ¢ base para a
organizagdo, de forma sequenciada e gradativa, dos saberes universais
necessarios a formag¢ao humana e que sdo premissa ao trabalho educativo ao
longo da escolarizagio [...] (P16, p. 135) (todos os destaques nossos)

O que se constatou da analise das pesquisas foi que a defesa da apreensdao do saber
objetivo pelas novas geragdes através da educagdo ¢ responsavel por criar condigdes para
avangos tecnologicos que impulsionam o desenvolvimento da formag¢ao humana, de modo que
a organizagao dos curriculos escolares deve estar em sintonia com a realidade humana dos

trabalhadores e trabalhadoras.

f) Analise da categoria formagdo Pedagogia Historico-Critica (PHC)

Grafico 15 — Identificacdo do balango da producdo do conhecimento stricto sensu da categoria
Pedagogia Historico-Critica indexadas a partir da base de dados da BNDT: 2017 a
2020
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise do material investigado na pesquisa, referentes
aos quadros dos Apéndices A ¢ B.

Na andlise da categoria Pedagogia Histoérico-Critica, para fins de ampliagdo do
conhecimento, também foram consideradas palavras-chave as expressodes “PHC” e “Pedagogia
Humanista” que mereceram referéncias em 38% (trinta e oito por cento) das produgdes,
correspondendo a 6 (seis) teses e dissertacdes (PS5, P7,910, P11, P12 e P16). Estas, de seu turno,
produziram 68 (sessenta e oito) unidades de registros para a referida categoria, compendiadas
no Apéndice A.

Essa categoria de analise foi a que mereceu o menor nimero de referéncia nas produgoes,
uma vez que 62% (sessenta e dois por cento) ndo trataram do tema. Ainda assim, 38% (trinta e
oito por cento) das produg¢des que abordaram o assunto, produziram uma quantidade
significativa de registros. Os numeros demonstram que a Pedagogia Historico-Critica
efetivamente se trata de uma teoria contra hegemonica, mas nem por isso menos importante
para a superacgao das desigualdades sociais que a escola ajuda a perpetuar.

Com efeito, a pequena quantidade de andlises sobre a Pedagogia Historico-Critica revela
que ela ainda carece de aprofundamento nos estudos dos(as) pesquisadores(as), ndo obstante as
producdes, a exemplo da P16, ao nosso ver, desenvolveram importantes conhecimentos teoricos
e agregaram contribui¢des relevantes ao conhecimento cientifico.

Uma provavel explicagao para os aludidos resultados pode estar associada a prevaléncia
das chamadas pedagogias do “Apreender a aprender” na educacdo brasileira. Decerto que
correntes hegemoOnicas como a do escolanovismo, por exemplo, voltado a aquisicdo de
conhecimentos pragmaticos pelos individuos e sua adaptacao a sociedade e as orientagdes dos
organismos internacionais, ainda ¢ uma realidade na nossa educagdo, voltada a promocao de
politicas educacionais do “aprender a aprender”, “aprender a pensar” e “aprender a ser”, nas

quais os individuos estariam em permanente busca de conhecimento para atender as mudancas
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sociais. Em resumo, comprometidas com a forma¢ao do homem neoliberal que ¢ justamente a
orientacdo contida na BNCC, conforme foi demonstrado ao longo desta investigagao.

Chama a ateng¢dao também que os trabalhos analisados, embora em varios momentos
reconhecam os principios defendidos pela PHC, a exemplo da fundamental importancia dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos para formagao humana dos individuos, ou a
formagao omnilateral capaz de superar o dualismo educacional, ndo se referem especificamente
a teoria pedagogica histérico-critica nas andlises. Como defendido pelo fundador da PHC,
Professor Dermeval Saviani, a Pedagogia Histérico-Critica estd comprometida com os
interesses da classe trabalhadora e, nessa perspectiva, assenta seus principios.

Das 6 (seis) producdes identificadas que tratam da categoria Pedagogia Historico-Critica,
a P16, mais uma vez, ¢ a produgdo que investigou minuciosamente os seus fundamentos
tedricos filosoficos daquela teoria. De fato, das 68 (sessenta e oito) unidades de registro
relacionados a PHC, 42 (quarenta e dois), ou seja, 62% (sessenta e dois por cento) do total,
estdo contidos naquela producdo. Nela, a analise da categoria PHC esta relacionada aos estudos
da teoria dos curriculos para reconhecer que a insercdo dos conhecimentos objetivos e
sistematizados configuram a cerne da discussdo dos curriculos. Ressalta também a importancia
fundamental dos(as) professores(as) na intencionalidade em capacitar nos(as) alunos(as) a se
apropriarem do saber sistematizado; elucida entre os desafios da Pedagogia Historico-Critica o
de expandir os estudos nos curriculos fundamentados no trabalho como principio norteador do
processo educativo; também ressalta a importancia dos conhecimentos historicos para a
formacdo integral do homem. Nesse sentido, afirma que “[...] para a formagdo integral do
homem ¢ preciso que ele transforme a natureza, esse trabalho ¢ vital a ele, ¢ o que resulta em
sentido a sua vida [...]” (P16, p.47).

Destaca, ademais, a importancia da educagao politécnica para o Ensino Médio e o papel
da escola na superagao das desigualdades geradas pelo modo de produgdo capitalista, admitindo
que tanto a concepgao politica socialista como a concep¢ao pedagdgica da PHC possuem as
mesmas bases tedricas, capaz de apontar indicadores de superacdo para se alcangar a formagao
integral, necessaria aos filhos e filhas da classe trabalhadora.

Seguimos com alguns trechos elucidativos da analise:

[...] A importancia desse compromisso politico [dos professores] ¢ educar os
alunos em dimensdes mais amplas do conhecimento, ou seja, que ndo se limite
apenas a técnica e a profissionalizagdo, mais também aquelas que envolvem
conhecimentos artisticos, filosoficos, histdricos entre outros. Isto possibilita
os alunos compreenderem com maior propriedade, por exemplo, se a
contrarreforma do Ensino Médio é realmente inovadora e benéfica para a
formagao deles [...] (P07, p. 122)
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[...] enquanto professor da educacdo basica defendendo a Pedagogia
Histoérico-Critica, elaborada por Dermeval Saviani (2011) como uma
proposta pedagogica efetivamente construida para a classe trabalhadora ao
qual se preocupa em socializar os conhecimentos sistematizados a estes
individuos como forma de elevar sua formac¢do humana nas dimensdes
elaboradas [...] (P07, p. 127) (destaque nosso)

Como contribui¢do da Pedagogia Historico-Critica para o ensino médio, os(as)
pesquisadores(as) se baseiam em SAVIANI e ANJOS para citar, entre outros aspectos
expressivos, a importancia da escola no processo de formagao dos sujeitos.

[...] O papel da educagdo escolar &, portanto, criar nos alunos necessidades
superiores, necessidades de apropriacdo dos saberes sistematizados. Este ¢ um
dos desafios da educagao: transmitir, de forma direta e intencional (SAVIANI,
2011), os contetidos cléssicos e articula-los ao processo de trabalho e ndo
limitar o adolescente apenas ao ingresso no mercado de trabalho tornando-o
alienado a logica capitalista. Dessa forma, o adolescente tera a capacidade de
desenvolver seus projetos de vida e descobrir o significado do conhecimento
cientifico para conseguir aplica-lo na sua futura profissdo. O adolescente, a
partir da mediacdo dos contetidos escolares, tera novos interesses para além
daqueles pragmaticos, e podera utilizar os saberes mais elaborados para
formar a sua concep¢ao de mundo para além do cotidiano e do senso comum.
[...] (P10, p. 76)

[...] para a pedagogia historico-critica e para a psicologia historico-cultural,
a autonomia € produto de um longo processo de heteronomia. Desse modo
entendemos que uma educagdo escolar verdadeiramente integral ndo ¢ a
centrada no aluno e sim na relagéo dialética entre professor e aluno [...] (P10,
p.77)

[...] Em contrapartida, entrei em contato com outra teoria que explica os
motivos e os interesses que determinam a existéncia de uma educagdo que néo
permite que estudantes tenham acesso as formas de conhecimento mais
elaboradas pelo género humano, bem como iniciei estudos dos fundamentos
que auxiliam na superagdo dessa problematica. A teoria educacional da
pedagogia historico-critica nos da elementos suficientes para o
entendimento e superagdo da atual contradicao, isto €, fundamentos teorico-
metodologicos educacionais que permitem a compreensao ¢ enfrentamento de
uma organizag@o de sociedade que esta a servigo do capital.[... (P11, p. 13-14)
[...] A pedagogia histérico-critica ¢ uma teoria educacional que carrega
consigo fundamentos tedrico-educacionais, politicos e filosoficos que
permitem a superagdo das teorias educacionais ilusorias — ou ndo-criticas — ¢
educacionais reprodutivistas — ou critico-reprodutivistas (SAVIANI, 2008)
[...] (P11, p. 18-19)

[...] Diferente das demais teorias pedagogicas, a pedagogia historico-critica
compreende a prética social de partida e de chegada. E ponto de partida porque
enxerga professores e alunos como agentes sociais que se posicionam de
formas distintas uma vez que partem de praticas sociais também distintas [...]
(P11, p. 44)

[...] a contribui¢do da obra supracitada para a pedagogia historico-critica,
“integrante de uma teoria marxista, é reafirmar que essa pedagogia coloca-se
na defesa da transmissdo de conteidos historicamente produzidos e
objetivamente interpretados como base para a organizagdo de um curriculo
escolar [...] (P12, p.152)
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[...] Por sua vez, como pedagogia revolucionaria, a Pedagogia Historico-
Critica entende-se como luta contra os mecanismos hegemonicos, dando voz
as camadas populares e, desta forma, colocando a escola como participante
ativa do processo de construcdo de uma nova sociedade. [...] (P16, p. 19)

[...] Concluimos a pesquisa entendendo que relacionar as proposigdes
impostas a formagdo da juventude historicamente no pais, a partir da PHC, no
que se refere especialmente a organizagao material e curricular, € analisar qual
o tipo de homem e o tipo de sociedade que se quer formar na sociedade
capitalista. [...] (P16, p. 23)

[...] Os fundamentos teéricos da Pedagogia Histérico Critica estdo baseados
no movimento do real, ou seja, na dialética expressa pelo materialismo
historico dialético, mais precisamente na leitura de Marx frente a dialética
idealista e hegeliana. Segundo Saviani, a dialética historica ¢ a que melhor
explica a fundamentacdo e os objetivos da PHC, pois “¢ justamente a
concep¢do que procura compreender e explicar o todo desse processo,
abrangendo desde a forma como s3o produzidas as relagdes sociais € suas
condigdes de existéncia até a insercdo da educagdo nesse processo”
(SAVIANI, 2013, p. 120). [...] (P16, p. 24) (todos os destaques nossos)

Os(as) pesquisadores(as) reconheceram que a transmissdo a classe trabalhadora do
conhecimento histdrico sistematizado ao longo do tempo pela humanidade, em todas as suas
dimensdes, ¢ condig¢do essencial para a formacao humana nos termos defendidos na Pedagogia
Historico-Critica. Também mereceu especial destaque a essencialidade do trabalho intencional
desenvolvido pelos(as) professores(as), pares mais evoluidos(as) e indispensaveis em todas as

etapas do processo educativo e de formagdo humana dos individuos.

[...] a organizacdo das disciplinas, métodos, tempos ¢ espagos no curriculo
escolar ¢ importante para a apropriagdo dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, sendo uma das perspectivas da PHC. [...]JE
mister ressaltar que para a PHC a escola ndo pode trabalhar com
conhecimentos frageis ou temporarios [...] (P16, p. 43)

[...] Defendemos, portanto, o trabalho do educador a partir da fundamentagao
da PHC, reconhecendo a importancia do seu trabalho no processo de
humanizagdo dos individuos [...]Jo professor “se faz indispensavel para formar
intencionalmente nos alunos a capacidade de se apropriarem da riqueza da
obra artistica, seja no campo da literatura ou nos das demais artes” (DUARTE,
2016, p. 135) principios basicos da PHC para uma educagio revolucionaria e,
para tanto, ¢ preciso dominio dos conteudos cientificos, filosoficos e artisticos
necessarios para realizar o trabalho educativo. [...] (P16, p. 46)

[...] dentre os desafios enfrentados pela PHC, esta estender ¢ expandir os
estudos referentes ao curriculo escolar, partindo dos pressupostos do
materialismo histdrico e alicer¢ado na importancia do conhecimento historico
para a formagdo humana. Para a formacgdo integral do homem ¢ preciso que
ele transforme a natureza, esse trabalho ¢ vital a ele, € o que resulta em sentido
asuavida[...] (P16, p. 47)

[...] a afirmag¢do da PHC, em colocar a escola a frente da socializagdo dos
conhecimentos objetivos (universais), sdo bases para a difusdo do
materialismo historico-dialético como concepgdo de mundo, que, além de
buscar formas adequadas ao desenvolvimento do trabalho escolar
(organizac¢do do curriculo, metodologias, espago, etc.), requer a defesa do
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ensino dos conteudos classicos como fundamentais ao desenvolvimento e a
evolugdo do homem [...] (P16, p. 50)

[...] A defesa da PHC esta no trabalho intencional ¢ cada vez mais complexo
com os conhecimentos da humanidade, buscando a superagdo da
individualidade em si para a efetivagdo da individualidade para si [...] E,
portanto, um trabalho que ndo pode ser realizado de forma isolada e, portanto,
¢ um dos maiores desafios da PHC [...] (P16, p. 53)

[...] especialmente para a etapa do ensino médio, a PHC defende a proposta
da educagdo politécnica “enquanto uma concep¢do educativa voltada
explicitamente para a superacao” (SAVIANI, 2014, p. 124) (P16, p. 54)

[...]o papel da escola é fundamental na luta pela superacdo do modelo
capitalista de sociedade, sendo que a concepgdo politica e socialista ¢ a
concepcao da pedagogia historico-critica tem as mesmas bases tedricas [...]
(P16, p.132)

[...] Nenhuma delas, portanto, atende a formacgdo integral ao qual tomamos
como defesa, em conjunto com a PHC, se mostrando mais como a apropriagao
de habilidades com recorte de contetidos especificos, distanciando, portanto,
a formacao segundo do trabalho como principio educativo [...] (P16, p. 136)
[...] novamente reafirmamos a PHC, como nossa concepcdo de educagdo e
teoria pedagogica, a intencionalidade em valorizar a escola e a educagdo como
agentes transformadores. Contudo, a luta estd pautada na educacdo de
qualidade, seguindo a fundamenta¢do da PHC, a entendendo como luta de
classes, ou seja, parte da nossa luta pelo socialismo e pela liberdade e melhores
condi¢des de vida para todos os trabalhadores [...] (P16, p.138) (todos os
destaques nossos)

Do exposto, durante o percurso investigativo se constatou que a pesquisa confirmou
totalmente a hipotese inicial proposta nesta investigagdo, qual seja, permitiu identificar nas 16
(dezesseis) teses e dissertagdes produzidas no Brasil depositadas no periodo de 2017-2020, o
que tratam sobre a pedagogia das competéncias na contrarreforma do Ensino Médio, prevista
na Lei n. 13.415/2017 e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), considerando o
aprofundamento da redu¢do dos direitos trabalhistas da classe trabalhadora no Brasil, cujos
interesses atendem ao sistema produtivo ditado pelo capital; nessa proposicdo, gerada por
limites e contradi¢des, evidenciados também pela perda de direitos da classe trabalhadora, ha
consenso dos(as) pesquisadores(as) sobre as necessidades de formagao para o trabalho
alimentado pelo modo de produgao capitalista, conforme ficou demonstrado ao longo da analise
da BNCC.

Outrossim, para a superacao dessa realidade, ¢ possivel considerar os indicadores de
superagao identificados a partir de fundamentos de formagao omnilateral, preconizados pela
Pedagogia Historico-Critica para o Ensino Médio, conforme detalhamos ao longo desta

investigacdo e estd explicitado na andlise das 16 (dezesseis) produ¢des ao longo deste capitulo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na investigagdo do presente trabalho, que visou identificar o que destacam as produgdes
de teses e dissertacdes no Brasil (2017 a 2020) sobre a pedagogia das competéncias ao tratarem
da contrarreforma do Ensino Médio previsto na Lei n. 13.415/2017 e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), considerando a reducao dos direitos trabalhistas da classe trabalhadora no
Brasil e quais as possibilidades de indicadores de superacdo a partir de fundamentos de
formacdo omnilateral preconizados pela Pedagogia Historico-Critica para o Ensino Médio
foram fixadas 6 (seis) categorias de analise de contetido para proceder o processo de
investigacdo, quais sejam: 1. Contrarreforma do Ensino Médio (Lei n.° 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017); 2. Pedagogia das competéncias; 3. Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); 4. Redugado dos direitos trabalhistas (Reforma/Contrarreforma Trabalhista, Lei n.
13.467 de 13 de julho de 2017); 5. Formagao omnilateral e, por fim, a 6. Pedagogia Historico-
Critica para o Ensino Médio; essa categorizacdo foi tratada na analise de cada produgao stricto
sensu, resultando em um extenso material que compdem os apéndices A e B. A sintese textual

do resultado desse esforgo de investigagdao, expomos neste capitulo.

Inicialmente, destacamos em nossa observagao que as teses e dissertacdes reconhecem o
contexto neoliberal em que foram elaboradas as contrarreformas educacional e trabalhista,
cendrio agravado a partir do golpe parlamentar de 2016. Elas apontaram que mesmo antes da
ruptura institucional, a influéncia do capital na educagdo e no trabalho j& estava em andamento,
sendo processualmente incorporada. Temos como exemplo a lei de terceirizacdes e os estudos
de reformulagao do ensino médio em vigor desde os anos 2007/2008; evidenciamos o consenso,
também, em relagdo ao reconhecimento do carater autoritario das mudangas, tanto assim que o
termo “contrarreforma” foi tratado em onze produgdes pelos pesquisadores (P.1, P.3, P.4, P.5,

P.6,P.7,P.8, P.10,P.11, P.14, P.15).

Sobre o trabalho e a educacao na crise estrutural do capital, constatamos no exame das
teses e dissertacdes e na revisdo de literatura, que as contrarreformas decorreram da
reestruturacdo do sistema capitalista e do processo de acumulacdo do capital, se caracterizando,
assim, por ser estrutural. Ao longo da historia da humanidade, verifica-se que as crises no
sistema capitalista sdo ciclicas e ocorrem, sobretudo, devidas as contradi¢cdes do proprio
sistema, que ndo consegue produzir mais trabalho assalariado. Ao mesmo tempo, ¢ uma
formag¢ao econdmica que avanga no processo de concentrar riqueza e lucros, normalmente em
maos de quem ndo investe na produgdao, mas para manter o sistema de exploracdo da classe

trabalhadora.
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No contexto de crise estrutural do capital, para continuar garantindo os ganhos, lucros, o
sistema capitalista também interfere na educagdo, com a apropriacdo de atividades tipicas do
Estado e, simultaneamente, impde a implementacdo de mudangas precarizantes no mundo do
trabalho. Nesse desiderato, as mudancas educacionais intencionam o disciplinamento ¢ a
conformacao da classe proletaria com as formas de precarizagdo das condicdes de trabalho e a
perda de direitos dos(as) trabalhadores(as), com destaque para as decorrentes do trabalho

assalariado.

A investida capitalista contra a educagao nao diferiu da incursao sobre o trabalho, a escola
também assume uma logica voltada para atender aos interesses privados. Na sociedade
capitalista, caracterizada pela luta de classes e que tem por finalidade a produgdo de
mercadorias, uma das principais funcdes da educagdo €, por assim dizer, instrumentalizar os
individuos para o trabalho que atenda a ldgica do capital, que, por sua vez, consiste no processo

de acumulacao e reprodugdo, enquanto sistema, que se projeta em ser inesgotavel.

Como afirmamos acima, diante da escassez de postos de trabalho em um mercado em
crise, que nao tem mais condi¢des de garantir o pleno emprego, os individuos sdo preparados
com 0s meios que permitam atender a competicdo do mercado de trabalho. A escola, entdo,
passou a se comprometer com a empregabilidade e a forma¢do do homem liberal. Significa
dizer, preparar as novas geracdes para lutar pelos poucos empregos disponiveis e formar uma

massa de trabalhadores(as) conformados e adaptados a baixos salarios e sem acesso a direitos.

As producdes evidenciaram que a pretensdo subentendida na BNCC (BRASIL, 2018) de
atender ao “projeto de vida” dos(as) jovens, em verdade objetiva colocar em pratica a formagao
do “novo homem”, o homem de formagao unilateral, com o carater competitivo exigido pelos
mercados de especulacdo, ao tempo que assume os riscos do fracasso e se submete as novas
formas de trabalho, marcadamente precarias, flexiveis e temporarias. Também pretende incutir
nos(as) jovens o fetiche do empreendedorismo e isso restou comprovado com a adogao da
chamada pedagogia das competéncias, voltada exclusivamente para o trabalho pautado na

aquisi¢ao de competéncias e habilidades para atender as exigéncias dos mercados.

Verificamos, também, que a pedagogia das competéncias integra o leque das chamadas
pedagogias do “Aprender a Aprender” pautadas na aquisicdo de competéncias e habilidades
para adaptar os individuos a assumir comportamentos ajustaveis a condi¢des sociais em que
sequer as necessidades para a sobrevivéncia estdo asseguradas. Os(as) pesquisadores(as)
indicaram que essas pedagogias tecnicistas se caracterizam pela reproducao, na educagdo, de

praticas e categorias neoliberais, que investem na formag¢dao do capital humano, como a
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sociedade do conhecimento, formagdo flexivel, formacdo baseada na aquisicio de
competéncias e habilidades cognitivas plenamente adotadas na Lei 13.415/2017 e na Base

Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Quanto ao que imprimem as teses ¢ dissertagoes produzidas no Brasil (2017 —2020) sobre
a nocao de competéncias na contrarreforma do Ensino Médio alicer¢ada na Lein. 13.415/2017
e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a classe trabalhadora, estas inferem que o
alinhamento publico na defesa dos interesses econdomicos do capital privilegiou as instituicdes
privadas com a transferéncia de recursos. Isso se tornou evidente ao se admitir a oferta de
formagao técnica e profissional no Ensino Médio por meio de parcerias privadas com as escolas
publicas. O Estado, adotando o discurso corrente da qualidade educacional, transferiu para o
setor privado atividade essencialmente publica, qual seja, a prestacdo ao direito a educagao,
muitas vezes se valendo de ONGs (Organizagdes ndo governamentais) que, com as suas agoes,

ndo geram mudangas e legitimam a omissdo do Estado no dever de manter a seguranca social.

A andlise do documento “Um ajuste justo: Andlise da eficiéncia e equidade do gasto
publico no Brasil” confrontada com os registros das producdes indicou, ainda, que instituigdes
como o Banco Mundial, a Unesco, BID e outros organismos internacionais supervisionam as
politicas sociais e educacionais dos paises em desenvolvimento para estimuld-los a se
adaptarem e submeter-se passivamente ao capital mundial. Nessa perspectiva, direcionam e
estabelecem diretrizes sobre a forma dos paises atuarem e elaboram documentos relacionados
as politicas, a economia, a educacao, etc. As teses e dissertagdes contém fartos excertos nos
quais se comprovou a submissdo do Brasil, que aceitou atrelar os gastos publicos ao
desempenho dos(as) alunos(as) em avaliagdes internacionais de larga escala. Na mesma linha,
a BNCC (BRASIL, 2018) ¢ o documento elaborado pelo Estado para levar a efeito as
recomendacdes daquelas instituicdes e tornar o pais mais atraente aos investimentos privados

internacionais.

Os(as) estudiosos(as) asseveraram que ao limitar o conhecimento escolar a contetdos
essenciais, a BNCC (BRASIL, 2018) promove o dualismo dos sistemas educacionais tipicos
das sociedades de classes, motivo de acirradas criticas nas produgdes. Aos filhos e filhas da
classe trabalhadora foi reservada a educac¢do de conteudos basicos e essenciais, visando o
letramento e a formagdo exclusivamente para o trabalho precarizado. A exclusio da
obrigatoriedade de disciplinas como artes, filosofia e sociologia em todo o Ensino Médio
aproxima a formagao do racionalismo positivista e do irracionalismo que impedem ao individuo

a abstracdo e a captacdo de respostas para as desigualdades sociais dentro da sua prépria



155

realidade. Com efeito, tal dualismo ficou evidenciado pela adogao na BNCC (BRASIL, 2018),
depois reproduzida no DRCB (BAHIA, 2022), dos percursos formativos que tornam
obrigatorias apenas as disciplinas de lingua portuguesa, matematica e lingua estrangeira, ao
tempo em que flexibiliza, diminui o aporte de conteudos cientificos e, por conseguinte, fragiliza

os curriculos do Ensino Médio.

Inferimos, entdo, a necessidade da escola ensinar os conhecimentos classicos mais
desenvolvidos e ndo somente os conteudos do cotidiano, flexiveis e fluidos, baseados no senso
comum; estes, para serem absorvidos, realmente nao precisam dos conhecimentos cientificos,
artisticos e filosoficos para serem explicados. Em outras palavras, a formacdo integral
necessaria a classe trabalhadora deve objetivar a autonomia e o acesso a conteudos cientificos
classicos, sendo estes entendidos como os conhecimentos que superaram o tempo € tiveram a
sua validade ampliada além do momento em que foram formulados. Dessa forma, identificamos
nas produgdes que o limite imposto pela Reforma do Ensino Médio impossibilita aos filhos e
filhas da classe trabalhadora alcancar a desejada formacao integral, conquanto submetidos a
curriculos que oferecem uma formagdo precaria e fragmentada. E sdo justamente os
ensinamentos classicos, os defendidos pela Pedagogia Historico Critica para supera¢ao das

desigualdades sociais.

Do mesmo modo, reconhecemos que reduzir a formagdo integral a incorporacdo nos
curriculos de propostas pedagogicas capazes tdo somente de resolver “demandas complexas da
vida cotidiana” (BNCC, p.8) e “abordagem de temas contemporaneos” (BNCC, p.19) ou
habilidades no “contexto mais contemporaneo” (DCRB, 2022, p.10), importa negar aos(as)
jovens oriundos das classes populares o acesso a educacdo fundada em conhecimentos
cientificos capaz de contribuir para a supera¢dao do imediatismo e do senso comum. Em ultima
instancia, contribui para perpetuar a exploracdo da classe trabalhadora, limitando o papel

mediador da escola no processo de transformacao social.

As producdes demonstraram que a historicidade ¢ o elemento que se contrapde ao
imediatismo defendido na formag¢ao acodada prevista na BNCC e ndo tem como se alcancar a
formacgdo integral dos individuos, enquanto o conhecimento se cingir ao dominio de
competéncias e habilidades voltadas a atender aos mercados ¢ a replicacao dos interesses da

formacao do homem e da mulher que interessa ao neoliberalismo capitalista.

Os estudos desenvolvidos neste trabalho de pesquisa indicam como fundamentos criticos
as competéncias e habilidades enfatizadas para o Ensino Médio, diante da reducao dos direitos

trabalhistas da classe trabalhadora, as contradi¢cdes entre o discurso oficial de combate ao
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desemprego entre os(as) jovens e as propostas de medidas legislativas promovidas pelo poder
executivo, como por exemplo, na ado¢do da Medida Provisoria n.° 905, de 11 de novembro de
2019 que criou o programa “Verde e Amarelo” e estabeleceu regras favoraveis a reducao de
direitos dos(as) jovens trabalhadores(as). Também com a Medida Proviséria n.° 1.045 de
27/04/2021, que tentou embutir um programa de flexibilizacdo das condi¢des de trabalho e
normas de seguranga, chegando mesmo a prever empregados(as) sem direitos, no caso, os(as)

jovens da classe trabalhadora.

A comparac¢do dos nimeros nas estatisticas da Justica do Trabalho no Brasil entre os
periodos anteriores e posteriores a da Lei n.° 13.415/2017 (Reforma Trabalhista) demonstraram
a consistente redu¢do de acdes trabalhistas, a despeito da crescente precarizacio das condigdes
de trabalho, comprovando o retrocesso social como resultado das investidas promovidas pelo
neoliberalismo contra o trabalho. Tiveram destaque nesta investigagao as dificuldades impostas
a classe trabalhadora com a retirada da protecdo ao(a) empregado(a) no momento do
despedimento e no exercicio do direito de acesso a justica. Também se destacou o
desmantelamento do sistema de custeio e financiamento dos sindicatos como forma de impedir

a atuacao sindical e enfraquecer a organizagao coletiva proletaria.

Constatamos que o duro golpe desferido pela reforma trabalhista feriu a propria estrutura
do poder judiciario trabalhista, ao romper com o principio da prote¢do do hipossuficiente, uma
das razdes para a existéncia do Direito do Trabalho. Defendemos, dessa forma, a imediata
revogacao daquela norma, sob pena de ao(a) trabalhador(a) restar “o legado de escombros que
o neoliberalismo tenta lhe impor”, conforme esclarece, com veeméncia, Antunes e Paun (2019,

p. 69).

Afirmamos, outrossim, que para enfrentar a investida do capital contra o trabalho e o
crescente retrocesso social, a classe trabalhadora, principalmente aquela formada pelos(as)
jovens que estdo no Ensino Médio, em preparagdo para adentrarem no mercado de trabalho, ¢
necessaria uma formacao humana omnilateral, capaz de superar o dualismo educacional entre
o ensino cientifico destinado as classes dominantes e o relacionados ao trabalho, com formacao
diminuida, dirigido as classes operarias, pois cabe aos trabalhadores e trabalhadoras a formagao

integral, politécnica, tanto tedrica como pratica.

Reconhecemos que a escola, enquanto atividade mediadora capaz de contribuir para o
processo de transformacao social, possui espaco de reconhecimento na luta de classes e, nesse
sentido, tanto ela pode ser reprodutora das relagdes sociais, como servir de meio para contribuir

com a resisténcia e indicadores de transformacdo dessa realidade. Interessa a classe
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trabalhadora que a escola assuma a fungdo progressista e isso acontece na medida em que ela
promove a transmissdo do conhecimento historicamente acumulado pela humanidade a todos,

indistintamente.

Confirmamos, ademais, que a emancipagao so sera possivel se os conteudos escolares
estiverem comprometidos com a praxis social e a formagdo humana e integral do(a)
trabalhador(a). Nesse particular, a Pedagogia Historico Critica ¢ a teoria pedagdgica contra
hegemonica que, sedimentada no materialismo historico e dialético, estd comprometida com a
socializagdo das formas mais desenvolvidas de conhecimento humano ¢ com a classe
trabalhadora. Significa dizer, portanto, que a PHC estd comprometida com um processo
educativo que articule o conhecimento e a formag¢ao da consciéncia critica com os interesses

dos(as) trabalhadores(as).

Considerando os limites e contradigdes que desenvolvem as competéncias e habilidades
enfatizadas para o Ensino Médio de formacao integral e mediante a possibilidade de levantar
indicadores de superagdo possiveis de serem tratados a partir de fundamentos de formagao
omnilateral preconizado pela Pedagogia Historico-Critica para o Ensino Médio de formagao
integral, ressaltamos que diante da implantacdo das normas previstas na BNCC nos curriculos
de Ensino Médio das escolas do pais, um dos desafios identificados nesta investigacao reside
na condi¢do objetiva de ampliar as pesquisas com carater critico diante do que vem sendo
imposto nas politicas de educagdo deste pais. Ha indicadores de que pela pesquisa € possivel
explicar a realidade, compreender as contradicdes imposta pelas contrarreformas, interpretar
indicadores e tragar estratégias de superacao das contradi¢des, que se encontram expostas na

formagao educacional dos(as) jovens no Brasil a partir da BNCC.

Como limites identificados na pesquisa, reconhecemos as poucas analises derredor dos
temas conteudos escolares ¢ a relagdo com a reducao dos direitos da classe trabalhadora. Em
que pese integrarem a realidade da classe trabalhadora, compreender os entraves que impedem
que o assunto seja objeto de estudos nos curriculos escolares e melhor investigado pelos(as)
pesquisadores(as), também nos parece um desafio a ser enfrentado pelos Programas de Pos-

graduacao das universidades.

Reafirmamos que indicadores para reverter a situagao dos trabalhadores e trabalhadoras,
além da revogacdo das malfadadas contrarreformas, perpassa pela conscientizagdo,
identificagcdo e comprometimento das novas geragdes, particularmente as que cursam o Ensino
M¢édio ¢ Profissional, futuros trabalhadores e trabalhadores, com a luta contra a violagao dos

seus direitos, a importancia do fortalecimento das entidades coletivas profissionais, a qualidade
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da formacdo educacional dispensada pelo Estado as classes populares, além da postura

individual e politica a ser assumida por cada um diante da luta de classes.

Nesse desiderato, conforme restou comprovado ao longo da pesquisa, assume especial
relevancia a escolha de contetidos escolares comprometidos com a realidade concreta e a
necessidade de reestruturagdes curriculares nas escolas a partir de uma forte teoria pedagogica,

conforme vem sendo preconizado pela Pedagogia Histdrico-Critica.

Por fim consideramos confirmada, na integra, a hipdtese inicial desta investigacdo no
sentido de que a andlise das 16 (dezesseis) teses e dissertagdes produzidas no Brasil no periodo
de 2017 a 2020, que tratam da pedagogia das competéncias na contrarreforma do Ensino Médio,
previsto na Lei n. 13.415/2017 e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), diante da
formacdo dualista e precarizada dos(das) jovens voltada a formagdo de empreendedores,
permite identificar o aprofundamento na redugao dos direitos trabalhistas da classe trabalhadora
no Brasil; as pesquisas revelaram os interesses que atendem ao sistema produtivo ditado pelo
capital; nessa proposi¢do, gerada por limites e contradi¢cdes, evidenciados também pela
crescente perda de direitos da classe trabalhadora, foi identificado o consenso entre os(as)
pesquisadores(as) sobre a necessidades de formagao para o trabalho alimentado pelo modo de
producdo capitalista. Também inferimos que para ultrapassar essa realidade, ¢ possivel
considerar os indicadores de superagdo identificados a partir de fundamentos de formacao

omnilateral, preconizados pela Pedagogia Historico-Critica para o Ensino Médio.
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APENDICE A - Anilise de 16 (dezesseis) produgdes stricto sensu em relagdes as categorias
definidas na investigacao.

Quadro 03 — Sistematizacao de 218 trechos de destaque da categoria Contrarreforma do
Ensino Médio em (16) dissertagdes e teses identificadas para andlise

No. O que destacam as dissertacdes e teses sobre a categoria Contrarreforma
do Ensino Médio
01 - “[...]A Contrarreforma do Ensino Médio trara prejuizos a formagdo da juventude pois fragmenta o conhecimento

e restringe os saberes tratados na escola[...]”. (P01, p. 8)

- “[...] Dentre as principais medidas propostas pelo governo de Michel Temer]...] destacam-se as contrarreformas —
da educagdo, da previdéncia, e a trabalhista e fiscal[...]”. (P01, p. 69)

-“[...] O mecanismo utilizado pelo governo federal, via Medida Provisoria, para o trAmite da Contrarreforma do
Ensino Médio a reacao de diversos organizagdes sociais, movimentos populares e sindicais, organizac¢des cientificas
e sociedade civil como um todo, tendo em vista o seu carater unilateral, impositivo e restritivo[...]”. (P01, p.73)
-“[...] Os setores privados da educagao visualizam essa contrarreforma como uma brecha para promissores mercados
da educacio[...]”. (P01, p.81)

- “[...] Atualmente, a Educagdo Fisica escolar se depara com um novo movimento de mudangas, advinda de uma
Contrarreforma de Ensino Médio [...] a Contrarreforma estabelece uma série de modificagdes na LDBEN, que
afetaram a organizagao e o curriculo do Ensino Médio [...]”. (P01, p.138)

- “[...] PREZADO PROFESSOR (A): Solicitamos por gentileza responder o presente questionario, o qual tem a
finalidade de contribuir com a pesquisa de mestrado “ A Contrarreforma do Ensino Médio [...]”.(PO1, p.189)

02 |NC

03 - “[...]1 O objetivo geral pretende analisar a contrarreforma do ensino médio nos marcos da expansdo do
empresariamento da educacao e da ofensiva do capital [...]”.(P03, p.6)

- “[...]Os passos seguintes da pesquisa foram estabelecer o trabalho e a educacéo como elementos categoriais para
a critica da contrarreforma do ensino médio, compreender a influéncia do capitalismo contemporaneo e seus influxos
sobre o ensino médio e a educacao profissional no Brasil [...]”.(P03, p.6)

-“[...] Como fica demonstrado no estudo da “reforma” do ensino médio, os beneficiarios tendem a ser muito poucos,
uma minoria que ja ¢é privilegiada, dona de grandes corporagdes, holdings que investem também no ramo da
educacio, seus acionistas e especuladores internacionais. Essa “reforma” é uma demanda de um punhado de pessoas,
em detrimento da esmagadora maioria da populagio carente de educacéo e cultura.[...]”. (P03, p.13)

-“[...]Temer impde a contrarreforma do ensino médio, que € objeto deste estudo [...]”. (P03, p.26)

-“[...] Antes da Lei do Ensino Médio (Lei n° 13.415/17) ser aprovada pelo Congresso e sancionada pelo governo de
Michel Temer — ¢ valido destacar — o ensino médio brasileiro ja era a etapa de ensino da educagio basica com maior
grau de estrangulamento, evasio, reprovagdo, distor¢@o entre a idade e a série. A implantagdo das chamadas Escolas
Estaduais de Educagéo Profissional ja constituiu uma antessala dessa contrarreforma, uma vez que, por meio da
suposta ampliagdo da jornada — na verdade, de um contra turno — profissionalizaram o ensino médio, antecipando a
tarefa do nivel superior [...]”. (P03, p.29)

-“[...] A contrarreforma foi apresentada como Medida Provisoria (MP) em 22 de setembro de 2016, um més apos a
votagdo do impeachment da presidenta Dilma Roussef no Senado e a consumagao do golpe parlamentar que algou
a presidéncia o até ento vice-presidente Michel Temer [...]”. (P03, p.30)

-“[...] A Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em Educagdo (CNTE) e o Sindicato dos Professores do Ensino
Oficial do Estado de S@o Paulo (Apeoesp), o maior sindicato da América Latina, divulgaram um manifesto contra a
MP do Ensino Médio, criticando o governo federal por promover, através de uma MP, uma contrarreforma sem
debate ou consulta a sociedade. [...]”. (P03, p.30)

-“[...] A contrarreforma precisa ser estudada, combatida e decididamente revogada em favor da preservacao do
ensino publico e gratuito para a maioria da populagio brasileira, trabalhadora [...]”. (P03, p.31)

-“[...JEm que contexto do capitalismo contemporaneo se insere a atual contrarreforma do ensino médio brasileiro?
Para onde apontam as mudangas que a contrarreforma do ensino médio pretende realizar na orientagdo pedagogica
e na grade curricular? [...]”. (P03, p.32)

-“[...]tematica a ser investigada — a contrarreforma do ensino médio — insere-se no debate acerca da relagdo trabalho
e educacgdo [...]”. (P03, p.30)

-“[...] Onde a contrarreforma converte o ensino médio em mercadoria, extensivamente, privatizando o ensino
publico de varios modos e, intensivamente, monopolizando e oligopolizando internacionalmente o ensino privado?
[...]”. (P03, p.37)

-“[...JUma série de movimentos paralelos a sang¢ao da contrarreforma seguem avancando de forma articulada ou
complementar, ou por vezes desigual ou independente do ritmo da mesma. Movimentos cuja tendéncia também ¢ a
do privatismo e/ou ao reacionarismo pedagogico, como ¢ o caso do homeschooling, do ensino a distancia, da adogao
de vouchers escolares, da escola charter, do controle militar sobre as escolas publicas. [...]”. (P03, p.40)

-“[...]A lei do desenvolvimento desigual e combinado propicia um enorme enriquecimento ao materialismo dialético
¢ a critica a contrarreforma do ensino médio [...]”. (P03, p.44)
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-“[...Ja pesquisa pretende analisar a contrarreforma do ensino médio nos marcos da ofensiva do capital e da expansio
do empresariamento da educacdo, identificando as principais mudangas no intuito de avaliar as suas consequéncias
para a formagao dos jovens estudantes da classe trabalhadora [...]”. (P03, p.45)

-“[...]JEm se tratando especificamente da contrarreforma do ensino médio, o estudo se apoiard inicialmente em
Behring (2003) para discutir o sentido da contrarreforma e em Kuenzer (1989), Freitas (2016, 2018, 2019), Frigotto
(2011, 2016) entre outros, para tratar da contrarreforma do ensino médio e de suas principais mudangas, bem como
de suas consequéncias para a classe trabalhadora e para o empresariado da educagdo [...]”. (P03, p.45)

-“[...]A realidade ¢ que desindustrializagdo/reprimarizagdo e os multiplos ataques aos direitos fazem parte de uma
opcao pela especulagdo financeira, pela manutencdo de uma tradicdo vassala de economia agro-exportadora,
liquidacionista, do grande capital no Brasil que se expressa também na contrarreforma do ensino médio, [...]”. (P03,
p.61)

-““[...]essa estrutura de ensino elitista e escravista esta na génese da cadtica dualidade do ensino médio na atualidade,
se atualiza e se contempla de modo reacionario com a contrarreforma do ensino médio [...]”. (P03, p.65)

-“[...] A chaga escravista, o preconceito contra os humanos pobres ¢ negros, ¢ parte integrante do complexo
ideologico da classe dominante brasileira que sonha em ampliar seus lucros através da contrarreforma do ensino
médio. E um retrocesso em relagdo a segunda metade do século XX. [...]”. (P03, p.66)

-“[...]Japos o impeachment de Dilma, a partir da imposi¢ao de um novo regime fiscal (a Emenda Constitucional 95),
passando por uma série de contrarreformas como a trabalhista que extingue direitos historicos que haviam sido
consolidados na CLT, e a propria reforma do ensino médio, ou a terceirizagdo da atividade fim, estdo eliminando,
de forma enérgica e inédita, os direitos da classe trabalhadora e do povo pobre em geral. [...]”. (P03, p.95)
-“[...]JPouco mais de um ano apds ter sido sancionada, a contrarreforma, influenciada pelas politicas do imperialismo
para a educac@o, recebeu o patrocinio da ordem de US$ 250 milhdes de um dos principais organismos multilaterais
do grande capital, o Banco Internacional para Reconstrugao e Desenvolvimento (Bird), empréstimo que foi aprovado
pelas duas casas do Congresso brasileiro no dia 17 de abril de 2018. Em 18 de abril, foi publicada no Diario Oficial
da Unido a Resolucdo N° 4/2018, do Senado Federal, que autoriza o governo brasileiro a pegar um empréstimo de
USS$ 250 milhdes com o Banco Internacional para Reconstrugdo e Desenvolvimento (Bird), para o financiamento
parcial do “Projeto de Apoio a Implementagdo do Novo Ensino Médio”. [...]”. (P03, p.98-99)

-“[...] A contrarreforma também aponta a possibilidade de flexibilizar 40% do curriculo —regularl e —integrall na
forma a distancia, ou seja, através do Ensino a Distancia (EAD), podendo a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA
ser disponibilizada 100% fora da escola. [...]”. (P03, p.135)

-“[...]Tratam-se das mudangas estruturais na LDB, mudangas que como dissemos acima impdem a obrigatoriedade
de trés disciplinas e desprezam o conhecimento das demais, “em demasia” para os formuladores da contrarreforma.
Apesar de ainda constar no § 2° a obrigatoriedade de educacgio fisica, arte, sociologia e filosofia, as diretrizes da
ultima versdo da BNCC — que é a normatizacdo que de fato estipula o contetido curricular da contrarreforma —
apresentada pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) retiraram a obrigatoriedade dessas disciplinas. [...]”. (P03,
p.11-113)

-“[...] A inspiragdo para esse apelo ao espirito individualista soa como oriunda das ideias de Theodore Schultz, que
conclama as pessoas a investir fortemente em si mesmas, penava ele que a partir dai estes investimentos teriam
significativa influéncia sobre o crescimento econémico, chamava este investimento individualista de _capital
humano‘, capital constituido basicamente de investimento na educagdo. Todavia, realiza-se uma incorporacao
deformada dessas concepgdes a atual realidade brasileira, condicionada pela contrarreforma do Estado e do ensino
médio no Brasil. [...]”. (P03, p.114)

-“[...]Mesmo a aplicac@o das concepgdes de Schultz, a contrarreforma se vé obstaculizada pela politica econdmica
autofagica encarnada na EC95 e na propria contrarreforma do ensino médio. Apesar da possivel inspiragao teorica,
o que ¢ posto em pratica ¢ exatamente o contrario: um desinvestimento na educagdo, uma atrofia na aquisig¢do de
conhecimentos, nesse sentido, uma descapitalizagdo cultural, uma desumanizagdo, ou descapitalizagdo humana do
alunado, adornado com teorias traficadas da realidade estadunidense, que todavia possui inspiragdo neoliberal e nem
para o desenvolvimento cultural progressivo dos EUA serve. [...]”. (P03, p.114)

-“[...] Todavia, o que prevalece para além da constatagdo de que o capitalismo gera desigualdades ¢é a desigualdade
que a propria contrarreforma aprofunda, tanto na dualidade estrutural do ensino, quanto na perspectiva de divisdo
maior entre as escolas de ricos e pobres, como no Chile e seu modelo inspirador do atual superministério da
Economia [...]”. (P03, p.114-115)

-“[...] a contrarreforma néo pode ser dissociada dos impactos que as outras medidas de reforma do Estado na vida
dos estudantes trabalhadores [...]”. (P03, p.117)

-“[...] estamos tratando do jovem adestrado a submeter-se as condig¢des atuais do capitalismo contemporaneo,
produto resultante da contrarreforma [...]”. (P03, p.118)

-“[...] A proposito, do Art. 13 em diante, a contrarreforma, trata da nova Politica de Fomento a Implementagdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral, atrelada ao BIRD que efetivamente controlara a aplicacdo da
contrarreforma [...]”. (P03, p.119)

-“[...]JE necessario situar em que conjuntura nasceu a contrarreforma do Ensino médio. Conhecer a conjuntura
politica, que estabeleceu a possibilidade da sangdo de uma contrarreforma que se propde a operar uma mudanca
estrutural do ensino médio nacional [...]”. (P03, p.121)

-“[...] Através da contrarreforma do ensino médio, o Brasil se endivida com o BIRD. O organismo multilateral do
imperialismo fica legitimado a sugerir as regras do ensino brasileiro, o curriculo (Filosofia, Historia e Sociologia,
ndo; inglés, sim), a orientacdo pedagdgica (em favor da —pedagogia da exclusdol, como dissemos no capitulo 2) e
o tipo de forca de trabalho que o Brasil esta produzindo em suas salas de aulas (de escravos modernos). [...] No
sentido amplo, a dependéncia externa do pais, como a colonizagdo cultural, é aprofundada.Na outra ponta, o Estado
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cria toda uma reformulagdo estrutural dessa etapa de ensino a fim de transferir o dinheiro do empréstimo com o
BIRD para a gigante da educacao Kroton, ONGs, Organizac¢des Sociais e igrejas, sob a forma de PPPs, em troca de
supostos servigos educacionais de qualidade duvidosa, autorizados na contrarreforma.[...]”. (P03, p.125)

-“[...] A contrarreforma do ensino médio faz parte de um todo maior, que neste caso ¢ um projeto de sociedade, a
sociedade capitalista em sua fase de transi¢do da ofensiva neoliberal do capital que, ndo encontrando resisténcia
popular a altura, aprofunda-se em dire¢do a uma fase ultraliberal. [...]”. (P03, p.125)

-“[...] Com a contrarreforma, a concepgao toyotista de producéo flexivel vem a orientar a legislagdo acerca do ensino
médio brasileiro. Sob essa concepgio, a partir de agora € preciso flexibilizar o curriculo. Outra fonte inspiradora da
contrarreforma é o pés-modernismo adversario das metanarrativas que tratou de desobrigar o ensino de disciplinas
que ddo um carater propedéutico e humanista e esvaziar os contetdos [...]”. (P03, p.126)

-“[...] Para compreender o destino da contrarreforma € preciso compreender a contradi¢do entre a extrema direita
governante e o grande capital da educacdo, inspirador da contrarreforma educacional e que tinha como nome para o
ministério Mozart Ramos, Diretor do Instituto Ayrton Senna e da ONG —Todos pela Educagéol (uma articulagéo
entre grandes grupos econdmicos como bancos, empreiteiras, setores do agronegocio e da mineragdo, Vale os meios
de comunicagdo que procuram ditar os rumos da educagdo no Brasil). [...]”. (P03, p.127)

-“[...]O destino da contrarreforma ¢é ser demolida pela onda reacionaria da extrema direita ou por um novo ascenso
do movimento de massas e dos trabalhadores em educacdo, pela esquerda. [...]JUma vez que essa contrarreforma nio
foi executada ainda, ndo podemos sequer descartar a hipdtese de que nunca venha a ser.”. (P03, p.128)

04

Um dos objetivos da pesquisa é “[...] compreender a intencionalidade da contrarreforma do Ensino Médio” (p.16)
-“[...] A atual contrarreforma do Ensino Médio que instituiu o “Novo Ensino Médio” emergiu em um contexto
politico-social bastante regressivo baseado na intensificagdo da légica neoliberal no Estado e nas politicas sociais,
integrando uma agenda politica do governo Michel Temer que visava promover a “retirada de direitos sociais e
trabalhistas em beneficio do grande capital” [...]” (P 04, p.69)

-“[...] foi no contexto da discussao e elaboracdo da BNCC que a atual contrarreforma do ensino médio veio a tona,
cujo texto aprovado ndo considerou as proposicdes apresentadas por estudantes, professores e entidades da
sociedade civil organizada. [...]” (P 04, p.74)

-“[...] ainda que tenha sido possivel alterar alguns aspectos do seu [contrarreforma do ensino médio]conteudo
durante sua tramitagdo no Congresso Nacional, trata-se de uma proposta autoritaria imposta pelo Executivo e ndo
legitimada pelo debate popular; fato que poderar repercutir nas mudangas propostas. [...]” (P 04, p.88-89)

-“[...] ao se confrontar a redagdo da MP n.° 746 com a redagdo final da LDB/1996 dada pela Lei n.° 13.415/2017
pode-se afirmar que as principais medidas pela atual contrarreforma de ensino médio foram a flexibilizagdo dos
curriculos do ensino médio ¢ a instituicdo de escolas de ensino médio em tempo integral, [...]” (P 04, p.89)

05

A pesquisa traca o historico das contrarreformas liberais no brasil a partir do ano 1990 no mundo e no brasil, mas
especificamente em MG e Juiz de Fora e reconhece um movimento internacional em curso para contrarreforma do
ensino materializada desde 1990 no Estado de MG (P.05, p.6)

Aponta como um dos elementos presentes em MG em relagdo aos professores ¢ o gerenciamento, a pressdo em
relacdo a pressdo para aprovagdo e reprovagdo dos alunos, a excessiva cobranga em relagdo aos resultados das
avaliacdes oficiais, o controle do professor via avaliagdo de desempenho e fragmentagdo e heterogeneidade da
categoria (P.05, p.6).

- “[...]Os professores identificam que os conhecimentos sistematizados na forma de conteudo escolar vem perdendo
espaco e importancia no cotidiano da escola tal como delineado no processo de contrarreforma traduzido nas
politicas educacionais. ” (P.05, p.6)

-“[...] os idedlogos da contrarreforma da educacio defendem a necessidade da constricdo de um novo perfil (mais
flexivel, ndo por acaso) docente. [...] Tal negagdo ¢ tipica do capitalismo flexivel que imputa aos sujeitos toda as
responsabilidades por suas eventuais condi¢des ” (P.05, p.27)

-“[...] com base na analise do contexto internacional podemos afirmar que o projeto de contrarreforma da educagdo
cujos principios sdo fixados na teoria do capital humano e na redefini¢do da fung@o do Estado, objetiva massificar
o ensino e formar para o trabalho simples (pretendendo que as escolas eduquem para a flexibilidade, polivalente e
resiliéncia), ampliando as relacdes de desigualdade necessarias a manutencdo do capital. ” (P.05, p.69)

-“[...] a contrarreforma da educa¢@o de MG considerou e apoiou a reconfiguragéo do trabalho docente por meio de
acdes de formagdo de professores, desde que sob seus preceitos, pois € preciso educar o consenso dos educadores
para que os mesmos atuem na formagdo dos futuros trabalhadores. ” (P.05, p.87)

Indica a conformag@o e teses vinculadas a mundializagdo da educag@o. “[...]O trabalho dos docentes mineiros vem
sendo desenvolvido no sentido de conforma-se e assegurar a implementagdo da contrarreforma no estado de (p.87)
-[...]JE preciso educar o consenso entre os professores para eles continuarem atuando na formagdo dos futuros
trabalhadores.[...]” (P.05, p.87)

-“[...] o rebaixamento salarial dos professores se constitui como um dos elementos do processo de contrarreforma
da educacio. O fato dos professores das escolas ptblicas serem trabalhadores improdutivos para o capital, nos
termos asseverados por Marx (2013), isto €, ndo geram valor, assim como os demais trabalhadores do setor publico
da administragdo direta, os capitalistas em nivel internacional e local questionam as despesas com a manutengao
com essa forca de trabalho” (P.05, 178)

06

- “[...JCom base no que foi debatido sobre a importancia do ensino integrado, nos deparamos com a contrarreforma
do ensino médio que coloca em xeque um curriculo ainda ndo devidamente sedimentado e prestes a ser enfraquecido,
podendo até deixar de existir no futuro. [...]” (P 06, p.45)

- “[...]devemos refletir sobre as condi¢des do curriculo integrado e os impactos da contrarreforma do ensino médio
na condugio dessa proposta pedagogica. Precisamos retomar alguns pontos que enfraquecem o curriculo. Entre esses
elementos, temos reducdo da carga horéria de formacdo geral para 1.800 horas; reducdo da formagdo em ciéncias
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humanas e sociais; separacao da formacdo basica da formacdo profissional; o carater ndo escolar conferido a
educaglo profissional — ressaltando neste topico o “notério saber” e as competéncias desenvolvidas em outras
experiéncias ndo escolares, que poderdo ser reconhecidas e aproveitadas (RAMOS, 2017). . [...]” (P 06, p.45)

- “[...]E necessario analisar a contrarreforma do ensino médio proposta na lei 13.415, de fevereiro de 2017, e os seus
impactos para a formagao dos filhos da classe trabalhadora, uma vez que essa lei faz uma proposta velha na politica
educacional, com o objetivo de reforgar a dualidade estrutural, aumentando a retirada de direitos da classe
trabalhadora. Tal mudanga esta inserida em uma proposta neoliberal que assola o mundo, a qual vem acentuando
cada vez mais as desigualdades dentro da sociedade capitalista. [...]” (P 06, p.45)

- “[...]essa contrarreforma ¢ deflagrada em um momento critico e reacionario do nosso pais. A classe burguesa
profere o golpe para desfazer os pequenos avangos de ordem social obtidos nos governos de cunho democratico-
popular. Com um discurso positivista de “ordem e progresso”, vendem a ideia de uma politica inovadora e eficaz
para os problemas da fase final da educagdo basica representada pelo ensino médio. Os idealizadores da
contrarreforma estao associados, assim, fortemente aos interesses privatistas e mercantis. O pano de fundo para essas
alteragdes acaba sendo a ampliagdo das parcerias publico-privadas, as quais geram um deslocamento de recursos
publicos para o mercado que prega o liberalismo e a auséncia de controle por parte do Estado. [...]” (P 06, p.46)

- “[...]a reforma do ensino médio ndo ocorreu por acaso. A mercantilizagdo da educagdo estd cada vez mais
avassaladora. Grupos de multinacionais controlam a educag@o superior privada e o mercado de editoras e estdo de
olho nesses jovens que saem do ensino médio publico e no fundo publico para consumo de materiais didaticos. [...]”
(P 06, p.47)

- “[...] tenta-se justificar a contrarreforma com um discurso pautado na ineficiéncia e na falta de flexibilidade das
redes de educagéo publica, atacando o ensino médio das redes estaduais ¢ da rede federal de educagio profissional
e tecnologica. Esses grupos multinacionais pregam maior flexibilidade curricular, incutem na mente da populagdo
que essas alteragdes possibilitardo maior “protagonismo juvenil” e apresentam a escola de tempo integral como uma
possibilidade facil de ser concretizada (MOURA; LIMA FILHO, 2017). . [...]” (P 06, p.47)

- “[...]No lado oposto [da escola escolas privadas bem equipadas e conceituadas contam com docentes capacitados,
bem remunerados, atendendo as demandas de ensino dos filhos da classe burguesa] , temos a escola ptblica que ndo
conta com 0s mesmos investimentos e, no momento, esta novamente sendo desmontada com a lei da contrarreforma
do ensino médio. [...]” (P 06, p.62).

- “[...]a lei da contrarreforma — na qual se geraram os itinerarios formativos, entre eles o de formagdo técnica, que
exibe uma falsa liberdade de escolha dos jovens — diminuird ou suprimira determinadas matérias, impossibilitando
a obtencdo de conhecimentos necessarios para essa etapa da educagio basica. . [...]” (P 06, p.67-68)

- “[...]Jessareforma [do ensino médio] ataca diretamente a concepgao da formagdo humana integral e conduz o ensino
médio a uma ldgica pautada nas determina¢des do mercado, posicionando-se claramente contra o que € proposto na
atual LDB (lei 9.394/1996). Em suma, essa proposta apresenta de forma evidente o seu carater liberal, pois pauta o
debate somente em uma questao curricular e deixa de fora os reais problemas que afligem o sistema educacional
publico. [...]” (P 06, p.74)

07

- “[...] o objetivo deste estudo ¢ identificar e analisar os documentos elaborados pelo Banco Mundial a partir da
época da crise de 2007/2008 e que tipo de relagdes eles podem estabelecer com a contrarreforma do Ensino Médio
realizada no governo Temer][...]” (P07, p.16)

- “[...]analisar as politicas publicas voltadas para o ensino médio no pais desde a década de 1930 até os dias atuais
para pode fornecer informagdes que nos permita identificar se as preposigdes presentes na contrarreforma de Ensino
Médio estabelecem relagdes com a atual fase produtiva do capitalismo®[...] [...]” (P07, p.99)

- “[...] Institui¢des cientificas, movimentos estudantis, sindicatos de professores, diversos intelectuais e movimentos
organizados como o Movimento em defesa do Ensino Médio aumentaram suas criticas a contrarreforma do Ensino
Médio por meio de protestos, debates e publicagio de manifesto e notas (BELTRAO, 2019)[...]” (P07, p.109)

- “[...] Mesmo diante das manifesta¢des, dentro da correlagdo de forgas, ndo houve didlogo do governo com tais
entidades e intelectuais que criticavam a proposta da MP 745/2016. O que houve em seguida foi a transformacgao e
aprovac@o dessa MP na Lei n.° 13.415/2017, que traria as propostas organizativas da contrarreforma do Ensino
Médio do pais][...]” (P07, p.109)

- “[...] Entende-se que a lei da contrarreforma do Ensino Médio estaria aumentado a carga horaria, via formacgio
integral, em seiscentas horas anuais. No entanto, ha controvérsias, uma vez que a BNCC tem sua carga horaria
maxima definida em mil e oitocentas horas, ou seja, ha uma redugdo de seiscentas horas na formagdo bésica de
educagdo do Ensino Médio[...]” (P07, p.116)

- “[...] o acréscimo na carga horaria previsto na contrarreforma do Ensino Médio devera ser preenchido pelos
itinerarios formativos, ou seja, ¢ a parte diversificada que trata a BNCC e o reflexo disso ¢ o aumento do ensino
profissionalizante que, por sua vez, seria o suposto interesse dos jovens[...]” (P07, p.116.)

- “[...] E possivel observar relagio entre o tempo de escolarizagio presentes na contrarreforma do Ensino Médio
com as ideias do BM, uma vez que o Banco sai em defesa de uma formagédo baseada na aceleracdo da aprendizagem
e 0 que se vimos nos paragrafos anteriores foi a diminuigdo da carga horaria destinada a formagao basica comum
dos alunos, ou seja, trata-se de uma formagdo minima, precaria, como menos tempo de ensino escolar. Dessa forma,
concordamos com Ramos e Frigotto (2016) quando eles apontam que a contrarredorma do Ensino Médio dara aos
filhos dos trabalhadores acesso ao ensino minimo, com uma formagao minimal...]” (P07, p.116-117)

- “[...] Levando em consideragéo a ideia do curriculos e formagao dos aspectos socioemocionais e do projeto de vida
dos estudantes, presentes na contrarreforma do Ensino Médio, bem como os acréscimos de informagdes contido na
BNCC sobre o referido projeto e também o exercicio da cidadania. Compreendemos que tais formulagdes podem
estar alinhadas as ideias do BM.[...]” (P07, p.117)
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- “[...] A organizagdo curricular da formagdo integral sinalizada na lei da contrarreforma do Ensino Médio,
direcionada a constru¢io do projeto de vida e a formacdo dos alunos nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais faz lembrar os argumentos do BM sobre a importancia de enfatizar a aprendizagem[...]” (P07,
p.117)

- “[...] No corpo do texto da Lei n.® 13415/2017 ¢ possivel identificar com clareza que a proposta da contrarreforma
do Ensino Médio est4 assentada numa educagao voltada para a formagao técnica. [...]” (P07, p.118)

- “[...Jcontrarreforma do Ensino Médio retoma e incorpora [...] as medias dos periodos autoritarios, sob ditaduras ou
ndo, que afirmaram ao longo do Século XX, a dualidade educacional e o acesso desigual ao conhecimento e a cultura,
de acordo com a classe social (RAMOS; FRIGOTTO, 216, p.44) [...]” (P07, p. 119)

- “[...] Esse acesso desigual ao conhecimento faz com que a atual contrarreforma do Ensino Médio reafirme o carater
dualista da educag@o que perdura nesse nivel de ensino desde as formulagdes da Reforma Capamena, oferecendo
um ensino propedéutico para a classe média e o profissionalizante para os trabalhadores, em suas camadas mais
pobres[...]” (P07, p.119)

- “[...] a despeito do cumprimento das exigéncias curriculares da contrarreforma do Ensino Médio a lei informa que
os sistemas de ensino podem reconhecer competéncias e firmar parcerias com institui¢des de educagéo a distancia
[..]” (P07, p.119)

- “[...]JA lei da contrarreforma do ensino médio traz algumas informagdes sobre a questdo da avaliagdo[...] A
avaliacdo na BNCC esta assentada no foco de desenvolvimento de competéncias e como ela ¢ documento orientador
da proposta curricular da contrarreforma do Ensino Médio podemos dizer que essa contrarreforma segue os mesmos
preceitos avaliativos [...]” (P07, p.120)

- “[...] Se a contrarreforma do Ensino Médio for efetivamente implementada no pais podera agravar ainda mais o
desempenho dos alunos no Exame Nacional do Ensino Médio e no PISA por estimular o desenvolvimento intelectual
dos discentes, ou seja, eles terdo mal resultados nas avaliagdes de larga escala devido ao foco da formagdo esta
baseado nas competéncias, elas significam o esvaziamento da formagéo intelectual (CASTRO, 2019), ndo permite
o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores [...]” (P07, p.121)

- “[...] A importancia desse compromisso politico [dos professores] é educar os alunos em dimensdes mais amplas
do conhecimento, ou seja, que ndo se limite apenas a técnica e a profissionalizacdo, mais também aquelas que
envolvem conhecimentos artisticos, filosoficos, historicos entre outros. Isto possibilita os alunos compreenderem
com maior propriedade, por exemplo, se a contrarreforma do Ensino Médio ¢ realmente inovadora e benéfica para
a formagdo deles [...]” (P07, p.122)

- “[...]Tanto a MP 746/2016 como a lei da contrarreforma do Ensino Médio carregam em seus conteudos a proposta
de formagdo dos alunos ancorada no desenvolvimento das competéncias, além de se basearem no monitoramento
da qualidade do ensino e da aprendizagem por meio das avaliagdes de larga escala[...]” (P07, p.123)

- “[...] As questdes identificadas representam a estratégia utilizada pelo governo brasileiro, via contrarreforma do
Ensino Médio para responder as consequéncias iniciadas a partir da crise de 2007/2008 devido a necessidade de
uma nova reestruturagio produtiva do sistema capitalista, em que a burguesia, a nivel global e local utilizar-se da
educagio basica para formar os alunos, futuros trabalhadores, dentro das novas demandas de formagao e qualificagéo
exigidas nesta fase do capitalismo contemporaneo[...]” (P07, p.123)

- “[...] sustentamos o argumento de que a contrarreforma do Ensino Médio brasileiro sese apresenta enquanto uma
expressdo das politicas educacionais elaboradas em ambito global, orientadas pelo BM, em que a educagio,
correspondendo a posicdo de cada pais na divisdo internacional do trabalho é organizada e utilizada como
componente fundamental de medidas consideradas capazes de solucionar os problemas politicos e econdmicos
iniciados a partir da crise de 2007/2008][...]” (P07, p.123)

- “[...] Identificamos a necessidade de uma nova demanda na formac@o das pessoas em cada periodo de crise. Um
exemplo disso foi as propostas de Ensino Médio da Lei n.° 5.692/1971 e da atual contrarreforma do Ensino Médio
uma vez que a diferenga entre ambas ¢ o refinamento da pedagogia tecnicista para a pedagogia das competéncias no
que diz respeito a formag@o dos alunos, atendendo assim as demandas produtivas de seus momentos historicos]...]”
(P07, p.124)

- “[...]os argumentos do BM se aproximaram e elogiaram as propostas da contrarreforma do Ensino Médio do
governo Temer, sob o argumento de que “reformas” seriam extremamente necessarias para o pais poder alcangar
maiores de desenvolvimento econdmico levando em consideragio a educagdo como principal responsavel por
tal[...]” (P07, p.125)

- “[...] fazemos couro com Kuerzer(2007) e Beltrdo (2019) quando apontam que a contrarreforma do Ensino Médio
brasileiro responde as demandas da base material do atual regime de acumulagdo, estando associado ao projeto
pedagodgico hegemonico de mundializagdo da educagdo para os paises pobres da periferia capitalista[...]” (P07,
p.125)

- “[...] a atual contrarreforma do Ensino Médio reforga o dualismo educacional[...] ao flexibilizar os curriculos como
forma de atrair os alunos, ofertando uma formagao precaria e fragmentada que atendera, de forma majoritaria,
aqueles discentes oriundo das camadas mais populares da sociedade, ou seja, das fragdes da classe trabalhadora]...]”
(P07, p.125)

- “[...] [como limites da pesquisa] Nao foi possivel analisar experiéncias curriculares pautadas nas propostas da
contrarreforma do Ensino Médio[...]” (P07, p.126)

- “[...] [Como possibilidades de estudos futuros] ndo foi possivel analisar como as preposi¢des da contrarreforma do
Ensino Médio por meio de curriculos baseados na BNCC e da pratica pedagogica dos professores estdo sendo
executados nas escolas publicas de educacdo basica de nivel médio a partir de recortes municipais, estaduais ou
federais [...]” (P07, p.126)
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08

- “[...]buscara evidenciar as influéncias do Banco Mundial na politica educacional a partir dos seus relatorios [...] A
partir dos relatorios, podemos comparar e perceber como as mudangas foram sendo implantadas nas politicas
educacionais, bem como as ultimas contrarreformas educacionais a nivel médio e superior de ensino visando a
mercantalizag@o e privatiza¢@o desses niveis de ensino[...]” (P08, p.10)

- “[...] as contrarreformas implantadas pelo Estado brasileiro mediante “sugestdes” do Banco Mundial e demais
agéncias multilaterais que tiveram por base o consenso de Washington e a Conferéncia mundial de Educagio para
todos como diretrizes para realizar as contrarreformas posteriores. Nesse quadro, a educagéio passa a ser vista como
modo de capacitagdo/qualificagdo para o mercado de trabalho dentro das exigéncias posta pelo modo de producéo
capitalista[...]” (P08, p.84)

- “[...] Com as contrarreformas ocorridas entre a década de 90 e inicio de 2000, podemos observar a formagio de
grandes monopdlios educacionais [...]” (P08, p.111]

- “[...] a reforma das politicas educacionais[a partir dos anos 1990 para atender as agéncias multilaterais] deixou de
ser a busca por educagdo que atendia aos objetivos de progressos técnicos e industrial das décadas de 1950, 1960 ¢
1970 para focalizar na educagdo basica adequada aos padrdes de empregabilidade acompanhando o processo de
reestruturacgdo capitalista[...]” (P08, p.131-132)

- “[...] um exemplo dessa estratégia [prolongamento desqualificado da massa de trabalhadores para atender os
interesses do capital] tem sido a expansdo em larga escala das universidades privadas e a proposta de contrarreforma
do ensino médio, ambas visando um maior tempo dos estudantes nos espagos de formagio [...]” (P08, p.140)

- “[...] a educagdo é um dos campos em disputa e de controle ideologico da burguesia por meio do Estado, portanto
qualquer contrarreforma que possa vir serd balizada pela 16gica que vem estruturando a educagdo em nosso pais ha
séculos [movimento que perpetua e acentua o dualismo educacional historico] [...]” (P08, p.152)

- “[...] o que vemos ¢ uma nitida orientagdo para a privatizagdo do ensino médio e superior, no qual os recursos
destes passariam a ser geridos por empresas e bancos privados, como vemos nas indica¢des da contrarreforma do
ensino médio de 2016 e do programa recentemente langado intitulado “Future-se” para o ensino superior publico.
Ambos vém cumprir diretamente aos interesses do BM e do capital financeiro mundiall...]” (P08, p.156)

- “[...] As indicacdes do BM para a privatizacdo do ensino piblico sdo nitidas ao apresentar como proposta que a
administragdo das escolas publicas seja realizada por empresas educacionais privadas. Um exemplo paradigmatico
destas orientagdes ¢ a contrarreforma do ensino médio recentemente aprovada com a Lein.® 13.415/2017 [...]” (POS,
p.185)

- “[...] essa contrarreforma [educacional, da lei 13.415/2017] ainda tem diregdes privatistas no sentido e firmar
convénios com institui¢des privadas para a formacdo profissional e até mesmo na oferta de ensino a distancia...]”
(P08, p.187)

- “[...] A implantacdo de tal reforma ja sinalizada anteriormente é posta com o agravante, destacado por ANDES
(2010) de que ao prever aumentar a carga horaria do ensino médio para implantar tais alteragdes no curriculo e se
aproximar ao modelo “ideal” demostrado pelos paises que compdem a OCDE. Essa aplicagio se daria por meio da
aplicagdo e controle do Fundo nacional de desenvolvimento da educagio basica (FUNDEB) [...]” (P08, p.187)

- “[...]Devido a implantagdo da lei do teto dos gastos, a ampliagdo dos investimentos da contrarreforma do ensino
médio seria invidvel, entdo para que a lei fosse implantada no ano passado (2018) foi aprovada a contratagdo de
crédito externo de até US$ 250 milhdes (duzentos e cinquenta milhdes de dolares) com o Banco Internacional para
a Reconstrugdo e o Desenvolvimento (BIRD) e o Banco Mundial para investimentos no Projeto de Apoio a
implanta¢do do Novo Ensino Médio[...]” (P08, p.188)

- “[...] Compreender a influéncia do BM]J...] implica perceber como o processo ¢ constituido ao longo dos anos até
sua implantacdo efetivamente, no caso do banco ele vem fazendo sugestdes como vimos nos relatorios anteriores da
necessidade de reforma do ensino médio com fortes referéncias para que a iniciativa privada assumisse. Estes
relatorios ddo base para as propostas que estdo sendo materializadas como as contrarreformas]...]” (P08, p.188)

- “[...] as alteragdes das politicas educacionais se deram como ponto de intensificagdo das contrarreformas que
ocorreram a partir da reorganiza¢cdo do mundo do trabalho para atender as demandas do mercado e do capital
financeiro. Ao alterar a 16gica do trabalho, por meio de novos padrdes ou até a mescla dos mesmos, faz-se necessario
realizar mudangas na educagio, uma vez que a formagdo dos trabalhadores passa por estes espacos [...]” (P08, p.207)
- “[...] a contrarreforma de ensino médio que tem por base o direcionamento voltado para o atendimento das
demandas do mercado de trabalho, uma vez que varias disciplinas que possuem carater critico foram delegadas ao
campo de formagao optativa. O que vem reforcar a exigéncia de matérias que poderia ter relagdo direta com o
mercado de trabalho e suas demandas, por um viés de formac@o acritico e tecnicista[...]” (P08, p.208)
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- “[...] Em meio as discussdes sobre os impactos que a reforma do ensino médio tem na educagdo brasileira, nao
devemos esquecer de analisar a Lei n.° 5.692/1971, que muito afetou o aluno de ensino médio [...]” (P09, p.60)

- “[...] A reforma do ensino médio vem na contramdo do que [é] necessario para viver em comunhdo com as
mudangas aligeiradas, com a humanidade em constante transformacao[...]” (P09, p.67)

- “[...]. Outro questionamento que deve ser observado e analisado com relagdo a proposta de reforma do ensino
médio ¢ a promessa de expansdo progressiva do tempo de escolarizacdo das atuais 4h para 7h diarias[...]” (P09,
p.71)

- “[...] deve ser repensada “a reforma do ensino médio”, que o pivo central de diversos grupos ligados a educagdo e
que tem atraido muitas criticas. A “reforma” como foi proposta at¢ o momento, ¢ um termo ambicioso. Os
questionamentos em cima dela levaram a sociedade a varias indagagdes que até o momento ndo obtiveram uma
resposta clara]...]” (P09, p.74)

- “[...] Com uma medida provisoria de carater arbitrario com imposi¢des, que vem de forma vertical, vamos ter
outros aspectos mais problematicos para a ‘reforma do ensino médio’ que dizem respeito a desqualificagdo da
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formacdo dos estudantes. Ao apontar um carater de flexibilizacdo da educagdo dos jovens, ndo foi levado em
consideragdo conhecimentos essenciais, principalmente para a area das Ciéncias Sociais e Humanas[...]” (P09, p.81)
- “[...] Devemos problematizar a atual reforma do ensino médio que na pratica significa questionar a validade da
proposta, de continuidade dos estudos, no ensino médio e para o ensino superior, conforme analise do decreto-lei
n.° 13.415/2017[...]” (P09, p.82)

- “[...] A reforma do ensino médio, através do decreto-lei n.° 13.415/2017, proporciona a restrigdo na base da
formag@o do ensino médio, o acesso ao conhecimento e ao desenvolvimento humano, que na atualidade dos fatos
também se opde ao acesso do aluno aos cursos superiores, em razao da ndo contemplagéo pela formagao anteriorf...]”
(P09, p.82)

- “[...] A proposta de lei n.° 13.415/2017 originou muitas criticas a reforma do ensino médio, sendo que muitas
dessas criticas ndo ficaram restritas somente no ambito nacional[...] Compartilha dessa opinido Antonio Novoa,
reitor honorario da Universidade de Lisboa [...] em margo de 2017, ele manifestou sua discordancia com relagdo as
determinadas questdes propostas que envolvem a reforma do ensino médio no Brasil” (P09, p.102)

- “[...] Para Novoa, a reforma de ensino médio traz outra discorddncia com relagdo a possibilidade do jovem
estudante do ensino médio optar pela area que tem mais interesse][...]” (P09, p.102)

- “[...] Eu assim como as outras professoras, vimos muita propaganda em horario nobre, querendo dizer que a
Reforma do Ensino Médio ¢ uma maravilha, s6 que nés sabemos, o que o governo que mostrar com essas
propagandas ¢é que, o que, nds professores fizemos até hoje nio presta, ¢ jogar a populagdo contra a escola, contra
os professores [...]” (P09, p.124)

- “[...] Entdo as propagandas queriam mostrar, a todos que a reforma do Ensino Médio sera uma maravilha para a
educagdo, coisa de primeiro mundo. Eu ouvi, assisti, li algumas coisas, mas sei que tudo que estd posto ¢ ‘Lorota’
[...]” (P09, p.126)

- “[...] o professor deve ser a figura central para por em praticaa BNCC e, como agente de formagao e transformagéo,
deve estar convencido de que a BNCC, a reforma do ensino médio realmente tem objetivos claros, necessarios e que
devem ser postos em pratica. Caso contrario a base ndo se concretizara na pratica[...]” (P09, p.137)

- “[...] E objetivo também da reforma do EM a proposta de incluir a formagio técnica, proporcionando ao estudante
a conclusao concomitante dessa etapa, de forma a facilitar o seu ingresso no mercado de trabalho, segundo os grupos
que idealizaram a BNCCJ...]” (P09, p.141)
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- “[...]de acordo com Taffarel e Beltrdo (2019), que a reforma e a BNCC do ensino médio estdo inseridas no
movimento de reformas que atendem aos interesses hegemonicos, interesses da logica do capital [...]” (P10, p.14)

- “[...]Jas medidas previstas nesta reforma afirmam a redugdo da formagdo basica comum, redug@o do curriculo, a
flexibilidade da oferta de ensino, uma abertura maior para o ensino a distancia, o incentivo de parcerias ptblicos-
privadas, bem como a consequente distribuicdo desigual do conhecimento [...]” (P10, p.14)

- “[...] E nesse contexto que Mendonga Filho (DEM) assume o Ministério da Educacio, sendo responsével pela
implementagdo da escola em tempo integral no Estado, aliado as ideias de reformas empresariais na educagdo
brasileira. [...]”(P10, p.23)

- “[...]Com a mudanga no aparelho governamental, os cargos estratégicos do MEC foram ocupados por quadros
ligados aos partidos PSDB e DEM. Repetindo-se a alianca dos tempos da era FHC. E nesse contexto que Mendonga
Filho (DEM) assume o Ministério da Educacao, sendo responsavel pela implementacao da escola em tempo integral
no Estado, aliado as ideias de reformas empresariais na educagao brasileira. [...]” (P10, p.23)

- “[...]Nesse sentido, é importante ressaltar, em primeiro lugar, que no ensino médio a BNCC é uma parte do NEM,
que prevé tanto a reforma no curriculo instituida pela BNCC quanto a reforma na carga horaria, instituida pelo
programa Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI). Com a aprovagdo da BNCC, portanto, foi finalizada a
tramitacdo legal da reforma do ensino médio, que prevé como disciplinas obrigatorias, nos trés anos, somente
portugués, matematica e inglés. [...]” (P10, p.23-24)

- “[...] Diante disso o ensino médio tende a promover uma especializagdo precoce sob a base da formagdo geral
precaria e reduzida, resumindo a uma formagdo unilateral radicalizada, e assim este rebaixamento da formagao
basica pode significar mais um obstaculo para os jovens de classe populares de acesso ao ensino superior, situagdo
presente em quase toda historica do ensino médio e que a reforma, através do NEM revigora[...]” (P10, p.24)

- “[...]JA contra-reforma é expressdo do pensamento conservador, valendo- se de uma logica economicista e
pragmatica expressiva de nosso capitalismo dependente, em um tempo de hegemonia neoliberal e cultura pos-
moderna; a cultura do fragmento, do imediato, do utilitario e do enxuto.. [...]” (P10, p.30)

- “[...]Nesse contexto de reforma educacional constata-se que as politicas neoliberais influenciam de forma direta e
indireta a legislagdo educacional, bem como o sistema de ensino brasileiro, o papel da escola, a formagao inicial, a
capacitagdo dos docentes, a formagao dos alunos, e o cidaddo [...]” (P10, p.33)

- “[...]Portanto a reforma do ensino médio se torna uma formagao mais limitada e restrita para nossos jovens, uma
regressdo dos direitos democraticos e sociais, destruicdo sistematica de forgas produtivas [...]” (P10, p.34)
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- “[...], a BNCC surge a partir de dois contextos que se amalgamam: o insucesso dos PCNs e a Reforma do Ensino
Médio [...]” (P11, p.92)

- “[...]Atrelado a isso, ressurge o contexto da Reforma do Ensino Médio, que em meio ao processo de impeachment
da presidente Dilma Roussef, teve momento proficuo para a publicagdo de uma Medida Proviséria assinada por seu
sucessor, Michel Temer [...]” (P11, p.94)

- “[...]privilegia-se a organizagdo do ensino de forma muito peculiar, especifico para determinado local do nosso
pais frente as respectivas exigéncias cotidianas e pragmaticas, colaborando, inclusive, com a consolidagdo da
Reforma do Ensino Médio [...]” (P11, p.128)
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- “[...]O objetivo geral ¢ analisar a BNCC-EM (2018), no ambito da Reforma do Ensino Médio (Leino 13.415/2017),
aprovada no contexto reformista do governo pds-impeachment (2016), e suas repercussdes, na relagdo com a historia
curricular do ensino médio brasileiro.[...]” (P12, p.8)

- “[...]Situagdo semelhante ocorreu com a Reforma do Ensino Médio (2017) que doravante denominarei Reforma
(2017). Houve uma espécie de letargia das agdes na expectativa da aprovagdo e homologagdo da BNCC-EM [...]”
(P12, p.22-23)

- “[...]JPelo menos trés premissas emergem dessa afirmag@o: ndo ha de se falar na BNCC, ou até na Reforma do
Ensino Médio (Lei no 13.415/2017), como um objeto de estudo isolado do seu contexto; as politicas materializadas
nas leis sdo instrumentos “politico-juridicos”, como tais, envoltos em relagdes de poder; e o Estado (entendido com
Poder Publico) é o indutor das politicas publicas. [...]” (P12, p.33)

- “[...]ganham relevancia neste trabalho o documento em analise (BNCC-EM), a politica ptblica na qual ele esta
inserido — a Reforma do Ensino Médio (2017) — e o contexto politico reformista empreendido pelo governo de
Michel Temer (2016-2018) no periodo pés impeachment da Presidente Dilma Rousseff(agosto/2016) [...]” (P12,
p.34-35)

- “[...]as contrarreformas no campo educacional em nossa sociedade aprofundam cada vez mais ndo somente a
negacdo da educacio basica como direito subjetivo e universal dos filhos da classe trabalhadora . (RAMOS;
FRIGOTO, 2017, p. 29-30) [...]” (P12, p.122)

- “[...] Dentre os objetivos desta pesquisa esta o de analisar se esta Base Nacional Comum Curricular, no contexto
da reforma do ensino médio aprovada no governo Temer, propde alguma mudanga na dualidade curricular que
caracterizou essa etapa da educaga@o basica na historia da educagéo brasileira. [...]” (P12, p.157)

- “[...] Na area educacional, a Reforma do Ensino Médio (Lei. n.° 13.415/2017) foi aprovada em curto espago de
tempo, como prosseguimento a proposta governamental apresentada na Medida Provisoria n.° 746/2016, a despeito
da contraposi¢do fundamentada e aguerrida de varias entidades da sociedade civil e comunidade cientifica..[...]”
(P12, p.176)

- “[...]Outra politica reformista/oportunista do governo pds-impeachment (2016) vincula-se a Medida Provisoria
746/2016: “Reforma do Ensino Médio”, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB [...]”
(P12, p.183)

- “[...]JRessaltarei]...] a Reforma do Ensino Médio (Lei no 13.415/2017) empreendida pelo governo de Michel Temer
(agosto de 2016 a janeiro de 2019) no periodo poés-impeachment da presidente Dilma Rousseff (31 de agosto de
2016). Descrevo o percurso de a¢des e publicagdes empreendidas sob a tutela do MEC, entre 2015 - versdo
preliminar- e 2018, com a edi¢do da versdo final completa do documento, incluindo o ensino médio [...]” (P12,
p.192)

- “[...]Essa estruturagdo em grandes areas de conhecimento ¢ utilizada na versdo da BNCC-EM, incorporada no art.
35-A da LDB/1996 pela Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), como itinerarios, acrescidos da vertente
técnica e profissional, que abordarei mais adiante [...]” (P12, p.200)

- “[...JA Lei 13.415/2017 formalizou a atuagdo de professores com “notério saber”, restringindo as disciplinas
técnico-profissionais, para ministrar “contetidos de areas afins a sua formagao ou experiéncia profissional, atestados
por titulagdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes
privadas”,conforme art. 61 da LDB (BRASIL, 1996). [...]” (P12, p.221)

- “[...]No cenario reformista de implantagdo da BNCC, certamente a Reforma do Ensino Médio, implantada pela
Lei no 13.415/2017, que nominarei doravante apenas Reforma (2017), ocupa lugar de destaque. Ela alterou a
LDB/1996, com repercussdes em importantes instancias da educagio brasileira, algumas ainda desconhecidas no
porvir [...]” (P12, p.225)

- “[...]sobre tal nogdo que se estruturam, do ponto de vista formativo, tanto a BNCC quanto a reforma do Ensino
Meédio, visando ndo apenas as competéncias cognitivas, mas também as socioemocionais, de modo a garantir a
constitui¢do da sociabilidade da forca de trabalho adaptada as novas demandas do capital, seja no dmbito da
producdo, seja no dos servigos. (FERRETTI, 2018, p. 34) [...]” (P12, p.231)

- “[...JE nesse sentido que Ramos e Frigoto (2017) denominam a Reforma (2017) de “Contrarreforma”. Apoiando-
me nesses autores e, ainda, em Kuenzer (2017) e Ferretti (2018), reafirmo que a Reforma (2017) se situa na tradi¢do
historica de reformas educacionais continuistas porque, a0 mesmo tempo em que rompe com as conquistas
educacionais recém-alcancadas nos governos populares (Decreto no 5.154/2004 e DCN-EM, Resolugdo CNE/CEB
no 2/2012), retoma, continua e intensifica uma logica fragmentaria de educagdo, restabelecendo a dualidade
curricular formalizada no Decreto no 2.208/97. [...]” (P12, p.235)

- “[...]Partindo dessa premissa tedrica, busco nesse topico estabelecer algumas relagdes relevantes a campo
educacional, entre o teor e os propositos da Reforma de Ensino Médio(2017) e da BNCC (2018), anteriormente
desvelados e algumas medidas empreendias pelo MEC , no primeiro semestre de 2019[...]” (P12, p.240)

- “[...] Nesse contexto, a educacdo basica — obrigatoria e majoritariamente publica no Brasil — ocupa lugar
privilegiado, a que se destinam as alteragdes propostas na BNCC (2015 — 2018) e na Reforma do Ensino Médio
(2017), no “mundo do sistema” ¢ também ja em curso no “mundo vivido™[...]” (P12, p.254)
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- “[...]A pesquisa também aponta ameacas em relagdo a educagdo profissional integrada ao ensino médio, como a
contrarreforma do ensino médio ¢ a oferta de cursos a distincia e de formagéo inicial e continuada (FIC), ofertados
pelos proprios Institutos Federais. A mesma refuncionalizou o dualismo educacional, sendo que foi estabelecida de
forma autoritaria, rompendo com os principais documentos legais, como a Constituicdo, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo e as Diretrizes Educacionais..[...]” (P14, p.8).
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- “[...]Todavia [apos a ampliagdo dos programas de inclusao social], o que verificamos atualmente ¢ um retrocesso
aeducacdo brasileira, especialmente a Glltima etapa da educacdo basica, a partir da contrarreformal do Ensino Médio,
lei 13.415/17 [...]” (P14, p.51)

- “[...]A contrarreforma impulsionada pelo governo interino de Michel Temer representa a limitagdo dos sonhos dos
jovens brasileiros, pois tem foco no imediatismo, por meio da aquisi¢do de coisas.A intenc¢do ¢ preparar para o
mercado de trabalho e ndo para o mundo do trabalho, limitando a qualidade da formagdo ofertada a esta etapa da
educagdo basica. [...]” (P14, p.51)

- “[...] Utilizaremos o termo contrarreforma como critica a denominada reforma do ensino médio, buscando mostrar
o carater antidemocratico desse processo e suas possiveis consequéncias para a formagao dos estudantes. [...]” (P14
p-51)

- “[...]a contrarreforma do Ensino Médio estd atrelada aos interesses da classe dominante, visando coibir que os
sujeitos adquiram compreensdo mais critica do processo de exploragdo do trabalhador e consequentemente do
contexto social. [...]” (P14, p.52)

- “[...]JA contrarreforma foi impulsionada por um grande processo de convencimento midiatico direcionado a
populacdo em geral, fazendo-a acreditar que ¢ a melhor opgéo para o adolescente, ja que segundo a publicidade o
ensino sera flexivel, possibilitando a instrumentalizacdo para o mercado de trabalho. [...]” (P14, p.52)

- “[...]A contrarreforma do Ensino Médio representa a retomada de projetos inacabados da década de 1990, uma vez
que “retoma as mesmas propostas, quais sejam, de que as finalidades do ensino médio se encerram em sua adequagio
ao mercado e atendimento as prescri¢des de organismos internacionais"(FERRETTI; SILVA, 2017, p. 392). [...]”
(P14 p.52)

- “[...]a contrarreforma que foi imposta mediante medida proviséria - MP n° 746/2016 -, acarretou diversas
manifestacdes pelo pais, seja por parte de especialistas da comunidade académica, com manifestos organizados em
forma de documentos; seja por parte de estudantes secundaristas, que ocuparam mais de mil escolas em todo pais.
Essas manifestacdes foram contrarias a reforma do ensino médio, o que desencadeou debates por todo o pais,
contando com a participagdo dos que eram favoraveis as mudangas e daqueles com posicionamentos contrarios as
propostas do governo.Além disso, a contrarreforma contou com realizacdo de audiéncias publicas no Congresso
Nacional sobre a matéria [...]” (P14, p.53)

- “[...]verificamos que assim como o Decreto 2.208/97, a contrarreforma do ensino médio visa a formagdo de
habilidades e competéncias, focalizando para o trabalho simples e ndo complexo. [...]” (P14, p.55)

- “[...]A contrarreforma do Ensino Médio retoma o que ja era preconizado pelo Decreto 2.208/97: a formagéo por
habilidades e competéncias [...]” (P14 p.55)

- “[...]As reformas educacionais ocorridas no Brasil também tiveram interesses burgueses, dando continuidade a
dualidade educacional, que esteve mais evidente no ensino médio e na educagdo profissional. Atualmente, a
contrarreforma do Ensino Médio tem representado essa dualidade. [...]” (P14, p.72-73)

- “[...] Cabe ressaltar que a atual contrarreforma do ensino médio, lei 13.415/17, também da énfase a pedagogia das
competéncias e retoma o dualismo que impregnou a educagfo brasileira, conforme mencionamos no capitulo
anterior deste estudo. Entdo, a partir dessa contrarreforma, ainda ndo efetivada, mas aprovada questionamos: os
Institutos Federais se enquadram na contrarreforma? O que esta previsto para tais institui¢des? [...]” (P14, p.111)

- “[...]JConforme analise realizada sobre a contrarreforma do ensino médio, ainda no primeiro capitulo deste estudo,
e a proposta de ensino médio integrado dos Institutos Federais, percebemos que ambas caminham em diregao
opostas, apresentando poucas convergéncias [...]” (P14 p.111)

- “[...]a contrarreforma do ensino médio ndo apresenta compromisso com uma formagdo integral e humana, ao
contrario disso, preconiza a formagao de um cidadao para apenas alimentar a demanda do mercado [...]” (P14, p.111)
- “[...]ndo somente a contrarreforma do ensino médio, mas também os cortes or¢amentarios ameagam as institui¢oes
federais de ensino como um todo [...]” (P14, p.113)

- “[...]tais institui¢des[Institutos Federais] se encontram ameagadas, uma vez que cortes or¢amentarios e a propria
contrarreforma do ensino médio, lei 13.415/2017, podem desmontar seu projeto. [...]” (P14 p.131)

- “[...]é nesse contexto que também esta inserida a contrarreforma do ensino médio, estando afinada com a pedagogia
das competéncias, num movimento contrario a concep¢do de formagdo humana integral. A respeito da
contrarreforma do ensino médio, em suas consideragdes|...]” (P14, p.187-188)

- “[...]Ja preocupac@o com a contrarreforma demonstra que os servidores [do Instituto Federal de Cascavel-PR]
acreditam no trabalho que desenvolvem, que trabalham no sentido de uma formagao completa do estudante, indo
além da formagao especifica do curso técnico. [...]” (P14, p.188)

- “[...]a contrarreforma do ensino médio caso efetivada nos Institutos Federais pode representar o fim de uma
formacgdo integral) [...]Jentendemos que os Institutos Federais tém mais condi¢des para a resisténcia em relagdo a
contrarreforma do ensino médio [...]” (P14, p.192)

- “[...]verificamos que os Institutos Federais estdo caminhando na contramio de um movimento maior, representado
pela contrarreforma do ensino médio. Por isso, existe o risco de terem sua proposta fragilizada, por meio da falta de
investimentos, pois sempre hé a possibilidade de o MEC financiar apenas o que considera em acordo com a
contrarreforma. Logo, entendemos que a unido de esforcos entre a Rede Federal ¢ imprescindivel para o
fortalecimento dessa politica publica, evitando criar disputas internas para ndo fragilizar a Rede, abrindo, assim,
caminho para a contrarreforma. [...]” (P14, p.193)

- “[...]Ja contrarreforma do ensino médio tem imediata ligagdo com a Emenda Constitucional 95/2016 ¢ a
contrarreforma trabalhista (Lei n® 13.467/2017). [...]” (P14 p.193)

- “[...]Tratando novamente da contrarreforma do ensino médio, também esta representa uma contradi¢do nessas
condigdes, a ndo ser que se considere a perspectiva da educag@o a distancia, o que seria, definitivamente, a restri¢do
do jovem a uma formagdo completa, inclusive a restri¢do de seu acesso ao espago escolar. [...]” (P14, p.195)
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- “[...]JA instituicio escolar utilizada neste estudo apresenta algumas caracteristicas que vdo ao encontro das
mudangas previstas pela reforma do ensino médio (atual BNCC), a saber: turno integral, maior carga horaria para
os componentes de portugués e matematica e, também, a integragdo da educagio profissional como um itinerario de
formagdo.[...]” (P15 p.8)

- “[...]A escola trabalha com foco em competéncias e habilidades, ¢ os alunos realizam atividades de projetos visando
a formagdo académica e de pesquisa.A organizagdo da escola se assemelha as mudangas propostas pela reforma do
ensino médio através da reformulacdo da Base Nacional Comum Curricular, feita pelo governo interino de Michel
Temer e continuado no governo Bolsonaro [...]” (P15 p.14)

- “[...]O foco de estudo desta dissertagao sdo jovens estudantes do ensino médio e a sua vivéncia em uma escola
integrada a educag@o profissional, muito proxima aos moldes propostos nas mudancas realizadas a partir da reforma
do ensino médio indicada em medida proviséria pelo governo federal [...]” (P15, p.15)

- “[...] Pela organizagdo da escola, ¢ possivel relaciona-la com as mudangas previstas na reforma do ensino médio
(atual BNCC) no que concerne ao aumento gradual das horas nessa etapa de educacédo e a divisdo entre o que se
tornara conhecimento obrigatdrio e o que sera diversificado, abrangendo a educagio profissional como um itinerario
de formagéol...]” (P15, p.19)

- “[...] O problema de pesquisa desta dissertagio é: como os jovens entendem o desenvolvimento da educagdo
profissional integrada ao ensino médio na preparagao para o mundo do trabalho com as mudancas estabelecidas a
partir da reforma do ensino médio?][...]” (P15 p.20)

- “[...][um dos objetivos especificos da pesquisa] refletir sobre o posicionamento dos jovens referente as mudangas
propostas pelo governocom a reforma do ensino médio em relag@o as suas vivéncias em uma escola com formagao
integrada a educagéo profissional.[...]” (P15 p.20)

- “[...] serdo contextualizadas as mudancas estruturais que estdo ocorrendo no Brasil a partir das reformas
institucionais propostas pelo governo federal — reforma do ensino médio, reforma trabalhista e reforma da
previdéncia — e como essas mudangas se relacionam com as demandas das politicas neoliberais e sofrem influéncia
significativa do setor privado, promovendo um sucateamento do Estado e uma alteragdo das politicas publicas,
aumentando ainda mais as desigualdades existentes no nosso pais. Para finalizar, apresento o posicionamento da
juventude em relag@o a reforma do ensino médio através da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas — UBES,
analisando noticias e posicionamentos apresentados pelo grupo em encontro nacional.[...]” (P15 p.22)

- “[...]Jpor meio de grupos focais com jovens estudantes do ensino médio, realizados em uma escola do Sistema S
onde esses estudantes tém no cotidiano da escola uma proximidade com as mudancas previstas pela reforma do
ensino médio, percebe-se que as hipoteses elaboradas alinham-se com as falas dos jovens estudantes da escola,
levantando o questionamento de quais sdo os beneficios das mudangas propostas para os alunos das escolas ptiblicas
brasileiras que ja vivenciam no cotidiano escolar problemas de estrutura e falta de professores aumentando as
desigualdades ja existentes na sociedade brasileira interditando ainda mais o futuro da juventude. [...]” (P15, p.22)
- “[...] as afirmagdes de Dayrell sobre a flexibilizagdo dos tempos atuais e as mudangas propostas por meio da
reforma do ensino médio, percebe-se que, muitas vezes, as criagdes tedricas sdo utilizadas de forma distorcida e
descontextualizada para legitimar as mudangas pensadas para a educacdo nacional em andamento[...]” (P15, p.31)
- “[...]Segundo o autor (Frigotto) as mudangas realizadas estdo sendo feitas sem nenhum cuidado confirmando o
compromisso dos proponentes da reforma com as demandas do mercado, ignorando totalmente o direito universal
da educagdo garantido pela constituicdo do pais.A reforma do ensino médio, segundo o autor, remete ao
obscurantismo de autores como Destutt de Tracy, que defendia, ao final do século XIX, uma escola rica em
conhecimento, cultura, entre outros recursos, para alguns que podiam disponibilizar o seu tempo para a dedicagido
aos estudos, e outra escola pragmatica, para os que ndo tinham muito tempo para ficar na escola e se destinavam ao
duro oficio do trabalho. (FRIGOTTO, 2016) [...]” (P15, p.35)

- [...]JRelacionando com as outras reformas em andamento, como trabalhista ¢ a da previdéncia, as mudangas
pensadas para o ensino nacional criam, para oautor (Frigotto), um apartheid educacional brasileiro, “quando se junta
prepoténcia do autoritarismo, arrogancia, obscurantismo e desprezo aos direitos da educagio basica plena e igual
para todos os jovens, o seu futuro terd como horizonte a inseguranga e a vida em suspenso”. [...]” (P15, p.36)
“[...]serdo exploradas as mudangas institucionais que estdo sendo vivenciadas pela sociedade brasileira, com maior
énfase nos ultimos dois anos, e como essas afetam a formagdo da juventude, apresentando um pouco melhor a
reforma do ensino médio e a construgdo da Base Nacional Comum Curricular. [...]” (P15, p.36)

- “[...]na atualidade brasileira estdo sendo desenhadas mudancas estruturais significativas e impactantes em trés
frentes sociais importantes para a populagdo, que sdo a reforma do ensino médio (Lei Federal n°® 13.415/2017), a
reforma trabalhista (Lei Federal n° 13.467/2017) e a reforma previdenciaria (PEC 06/2019). [...]” (P15 p.38)

- “[...] ao encontro dessas mudangas apresentadas em percurso, temos a reforma do ensino médio, foco de andlise
deste estudo, que esta sendo discutida ao longo da década no Brasil.[...]” (P15, p.39)

- “[...]A reforma do ensino médio ¢ uma mudanga na estrutura do sistema atual do ensino médio. (MEC, 2018) [...]”
(P15, p.46)

- “[...]Jreformulagdo da LDB a partir da MP 746/2016 e da reforma do ensino médio nos da indicios dos objetivos
empresariais na educacéo brasileira: “§ 70 Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacdo integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formagéo nos
aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2016)” [...]” (P15 p.47)

- “[...]a formula¢do da BNCC e a reforma do ensino médio, feita por meio da medida proviséria, andavam adiantadas
pelo antigo governo de Michel Temer e no atual governo Bolsonaro, sem nenhuma discussdo de especialistas e,
entre as 20 metas elencadas pelo PNE (2014) — as quais ja deveriam estar em processo —, quase nenhuma esta sendo
cumprida ou direcionada pelo atual governo. [...]” (P15, p.48)
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- “[...JCom toda a contextualizacdo feita sobre as reformas institucionais e, em especifico, da “reforma do ensino
médio”, ficam os seguintes questionamentos: o que os jovens brasileiros, que nas tltimas décadas participam
ativamente das mudangas propostas para o ensino e paraas politicas publicas, sendo considerados sujeitos de direitos,
pensam sobre as mudangas em percurso? Como compreendem essa escola que prepara para o mundo do trabalho?
Como entendem as metodologias de trabalho da educacdo profissional na sua formagédo como sujeito? [...]” (P15,
p-49)

- “[...][Para entender como a juventude |manifesta-se frente as mudangas propostas pelo governo por meio da
reforma do ensino médio, serdo analisados os posicionamentos e as agdes da Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas — UBES [...]” (P15, p.49)

- “[...] A entidade[UBES] se posicionou contra o impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff em 2016, realizando
manifestacdes contra as agdes do governo interino de cortes na educacdo, contra a redugdo da maioridade penal e
reformas como a trabalhista, da previdéncia e do ensino médio, inclusive com a ocupagdo de mais de mil escolas no
periodo (UBES, 2019).[...]” (P15, p.50)

- “[...]Analisando diferentes noticias do site da entidade [UBES], percebe-se que o grupo secundarista se coloca
contrario as mudangas pensadas para o ensino médio por meio da reforma [...]” (P15, p.50)

- “[...]Prova disto ¢ a aprovagdo do Projeto de Lei de Conversdo (PLC) 34/2016 — MP 746 —, que trata da reforma
do Ensino Médio, junto & Emenda Constitucional (EC) 95 — PEC 55 —, que congela os investimentos na educagio
publica. Estas mudangas ndo acontecem a toa, mas sdo parte de um projeto de destruicdo da educacdo, ja que é
impraticavel a realizagao de propostas contidas na reforma com a contengao de recursos na educacdo. (UBES, 2018)
[..]” (P15,p.51)

- “[...]JAlém da reforma do ensino médio, os setores mais conservadores da politica brasileira propdem o Projeto de
Lei (PL) 8672015 — Lei da Mordaga — que ataca o principio constitucional do pluralismo de ideias e das concepgdes
pedagogicas, assim como a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar, divulgar o pensamento, a arte e o saber (UBES,
2018) [...]” (P15 p.51-52)

- “[...]JPor isso exigimos a imediata revogagdo da EC 95, tal como da PLC 34/2016, que trata da Reforma do Ensino
Médio (UBES, 2018) [...]” (P15, p.52)

- “[...]A escola analisada solicitou ndo ser identificada ao longo da pesquisa, entdo, sera realizada a apresentacio
das propostas da instituicdo e como ela dialoga com a reforma do ensino médio, no viés da educag@o profissional,
porém sem identifica-la. [...]” (P15, p.54)

- “[...] [Escolas do “Sistema S”] Hoje, contribuem com os discursos de afirmagdo das mudangas impostas com a
reforma do ensino médio, focando na formagéo da classe trabalhadora para o ramo industrial e colocando-se a
disposi¢do para a formagdo dos professores da rede publica com viés nas aprendizagens de competéncias e
habilidades. [...]” (P15, p.54-55)

- “[...]Os principais defensores da Reforma do Ensino Médio s@o os grupos de empresarios, que tém seus interesses
contemplados na proposta do governo. (Universidade Federal do Rio Grande — FURG, 2017, p. 143 [...]” (P15 p.55)
- “[...]Pela organizagdo da escola [integrante do “Sistema S”], é possivel relaciona-la com as mudangas previstas na
reforma do ensino médio no que se refere ao aumento gradual das horas nessa etapa de educagdo e a divisdo entre o
que se tornara conhecimento obrigatdrio e o que sera diversificado, abrangendo a educagdo profissional como um
itinerario de formagdo. [...]” (P15, p.55)

- “[...]ndo tém [os jovens] no cotidiano escolar relagdo com as organizagdes de representacdo secundarista, deixando
esses jovens distantes das discussdes sobre as mudancas que estio sendo propostas com a reforma do ensino médio.
[..]” (P15, p.61)

- “[...] os alunos sempre colocam que as escolas do Sistema S tém um diferencial em relagdo as outras escolas por
trabalhar a partir de projetos com foco no empreendedorismo juvenil.O que consigo observar na construgao das falas
dos jovens sdo duas realidades de escolas (formal e profissional) que dialogam com as mudangas pensadas para o
ensino médio a partir da reforma proposta. [...]” (P15 p.66)

- “[...]JA tGltima pergunta, relacionada as mudangas propostas para o ensino médio e como eles se enxergam numa
escola muito proxima a essas mudangas,tem o objetivo de refletir sobre o posicionamento dos jovens referente as
mudancas propostas pelo governo com a reforma do ensino médio em relagdo as vivéncias em uma escola com
formagio integrada a educag@o profissional. [...]” (P15, p.72)

- “[...Juma das propagandas veiculadas pelo governo federal no ano de 2018 sobre a reforma do ensino médio. Apds
assistirem ao video e ao serem elaboradas as perguntas, os alunos reponderam que o que a reforma propde sera “um
choque” para os jovens, de acordo com suas proprias palavras [...]” (P15, p.72)

- “[...] “Entrevistadora: “Se fosse por vocés, ndo teria reforma de ensino médio?” Jovens: “Nao.” [...]” (P15, p.73)
- “[...]Os dados utilizados para a produgdo da propaganda governamental sobre o ensino médio, com a afirmagao de
que 79% dos brasileiros aprovam a reforma, sdo questionaveis e vao ao encontro das afirmagdes feitas pelos jovens.
[...]Jeuja pergunta ndo especificava as mudancgas da reforma, apenas questionava a populagao (1.200 participantes)
sobre se era favoravel a mudancas nessa etapa de ensino. [...]” (P15 p.74)

- “[...]Sobre a reforma proposta para essa etapa de ensino relacionando-se com a sua vivéncia em uma escola do
Sistema S no ensino médio, os jovens falam sobre um choque de mudancas, pois a escolha de itinerarios limita o
seu futuro em relag@o as possibilidades de prestar um vestibular ou Enem. [...]” (P15, p.75)

“[...]Sa0 jovens que, por serem alunos de uma escola que se propde a ser referéncia para a reforma aprovada, ja tém
em seu cotidiano muitas das mudancas pensadas para essa etapa de ensino como turno integral, maior carga horaria
para matematica e portugués, além de inserir a educagao profissional como itinerario de formacgao.[...]|Além disso,
no caso do ensino formal, pela estrutura oferecida pela escola do Sistema S, que aponta como benéfico o foco no
desenvolvimento das habilidades que serdo necessarias para o mercado de trabalho, os jovens afirmam nio
perceberem uma formag@o para estudos posteriores como vestibular/Enem, mas para a¢des que responsabilizam o
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sujeito pelo seu emprego numa logica “empreendedora”, dialogando com as mudancas desenhadas para as relagdes
de trabalho com as reformas propostas. [...]” (P15 p.78)

- “[...]E, nesse percurso, hoje sou professora de uma rede de escolas com vinculo com a industria e que se aproxima
muito das mudangas que sdo pensadas para a educagdo a partir da reforma do ensino médio. [...]” (P15, p.80)

- “[...]temos a reforma do ensino médio, que vdo interferir na vida dos brasileiros prejudicando principalmente uma
parcela menos favorecida da populagdo que necessita das politicas publicas para garantir os seus direitos basicos.
[..]” (P15, p.81)

16

- “[...]as propagandas veiculadas nas midias buscavam relacionar a BNCC e essa reformulagdo como uma garantia
de acesso a educacdo de forma igualitaria a todos os estudantes do pais, sejam eles de regides diferentes, de escolas
publicas ou particulares e, em relagdo a reforma do ensino, apresentam-na como uma garantia de escolha dos
caminhos a seguir, por via de itinerarios formativos a serem escolhidos (supostamente) pelos estudantes. [...]” (P16,
p.16)

- “[...] o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar o projeto de reforma do Ensino Médio, Lei n°® 13.415/2017,
decorrente da Medida Provisoria n® 746/2016 (BRASIL, 2016), que impulsionou mudancas expressivas na LDB n°
9.394 (BRASIL, 1996) e esta atrelada a implementagéo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018). [...]”
(P16, p.18)

- “[...]JPrecisamos destacar que o CNE apresentou as mudangas nas DCNEM em consonéancia com a Reforma do
Ensino Médio e a BNCC a partir da resolugdo n° 03 de 21 de novembro de 2018 [...]” (P16, p.20)

- “[...]esse estudo ¢ relevante por contribuir com o debate sobre processo da reforma do Ensino Médio, Lei
n°13.415/2017, e pela reorganizacdo curricular imposta pela Base Nacional Comum Curricular [...]” (P16, p.22)

- “[...]Dai a nossa preocupagdo com o que estamos chamando de esvaziamento de contetidos expressos nas “novas”
politicas de reforma do ensino médio e da reorganizagdo curricular, as quais vamos discutir no decorrer da pesquisa,
jé& que apresentam a preocupacdo com a formagao de habilidades e competéncias especificas, contrarias, portanto, a
formagdo do homem em sua integralidade [...]” (P16, p.50)

- “[...]a defesa do estudo do saber objetivo, base da PHC, e ndo do pragmatismo no saber escolar que ¢ alicerce da
“nova” reforma do ensino médio e da BNCC (BRASIL, 2018), esta associada a tomada de posi¢do contraria a
imposta pelo sistema capitalista [...]” (P16, p.52)

- “[...]Dentre os marcos legais que embasam essa reforma do Ensino Médio, utilizaremos a tabela apresentada pelo
MEC com ordem cronolégica do histdrico e das modificagdes ja dispostas com essa finalidade [...]” (P16, p.87)

- “[...]Pontualmente, a Lei da reforma do ensino médio n® 13.415/2017 sancionada reorganizou os artigos 24, 26,
36, 44, 61 e 62, bem como originou o artigo 35-A da LDB n® 9.394/1996. Com o objetivo de entender e analisar
essas modificagdes, procuramos as justificativas apresentadas pelos seus organizadores e o entendimento dos
pesquisadores do tema [...]” (P16, p.90)

- “[...]JE possivel afirmar que a Reforma do Ensino Médio aponta para uma tendéncia & desescolarizagio da
sociedade, ao incluir na educagio obrigatdoria da LDB 9.394/1996 o ensino a distancia e até mesmo obtido no ambito
do sistema produtivo (ANDRE, 2018, p. 139). [...]” (P16, p.97)

- “[...]o discurso da qualidade, atribuido & reforma do ensino médio, esta apenas ligado a reorganizagdo curricular,
desconsiderando as condigdes da educacdo no pais.Nesse contexto, essas avaliagdes em larga escala, ignoram as
necessidades materiais das escolas, dos trabalhadores em educagdo e principalmente dos jovens em frequentar a
escola.[...]” (P16, p.111)

- “[...]durante o governo do PT, especialmente durante os mandatos do presidente Lula, com inicio em 2003, em
mudar essa perspectiva da formagdo por competéncias, organizando um novo ensino médio com referéncia no
trabalho como principio educativo, e ndo apenas na qualificagdo técnica. No entanto, a premissa das competéncias
retorna a partir da reforma do Ensino Médio (Lei n° 13. 415/2017) e a implementag¢ao da BNCC [...]” (P16, p.125)
- “[...]JO projeto da reforma do ensino médio como um todo se caracteriza por estar amplamente ligado ao setor
produtivo e por seus objetivos em manter a hegemonia econdmica, sendo que uma das questdes mais preocupantes
estd na auséncia ou pouca expressao, no documento da BNCC (BRASIL, 2018), dos contetidos artisticos, cientificos
e filosoficos, dando maior énfase aos métodos, ¢ ao desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
apenas a adaptac@o e melhor desempenho das atividades restritas de interesse do capital [...]” (P16, p.125)

- “[...]Desde 2016 vem sendo empreendida no Brasil a reforma do Ensino Médio, dada mais precisamente pela Lei
13.415 (BRASIL, 2017) e pela implementacdo da BNCC [...]” (P16, p.133)

- “[...]Para a PHC, o curriculo e a sua organizacao das disciplinas, métodos, tempos e espacos no trabalho escolar
precisa estar em concomitancia ao atendimento dos interesses das classes populares. Nao no sentido defendido pela
Reforma do Ensino Médio (BRASIL, 2017) e a BNCC (BRASIL, 2018), a qual se engana priorizado o imediatismo
e promovendo mais o esvaziamento do que a apreensao dos conteudos. [...]” (P16, p.135)

- “[...] Contudo, confirmamos nossa hipétese langada no inicio da pesquisa de que a reforma do ensino médio
(BRASIL, 2017) e a organiza¢do da BNCC (BRASIL, 2018) estdo direcionadas ao esvaziamento de contetidos, dado
especialmente pela supremacia das avaliagdes em larga escala em detrimento dos contetidos historicos.[...]” (P16,
p.139)
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Quadro 04 — Sistematizagao de 79 (setenta e nove) trechos de destaque da categoria Pedagogia

das Competéncias nas (16) dissertacdes e teses identificadas para anélise

O que destacam as dissertacdes e teses sobre a categoria Pedagogia das Competéncias

01

- “[...] A Medida Provisoria retoma a perspectiva de uma formacéo voltada a especializagio, causando um prejuizo
a formacg@o dos nossos jovens, ja que visualiza uma formagao referenciada nas competéncias e habilidades esperadas
para o mercado do trabalhol[...]”. (P01, p. 79)

02

NC

03

NC

04

- “[...] os argumentos presentes na defesa do novo ensino médio disputa o sentido dessa etapa da educag@o, e esta
sustentada na defesa da necessidade da adequacdo do ensino médio a requisitos postos pelo mercado de trabalho
e/ou por necessidades definidas pelo setor empresarial, pela Pedagogia das Competéncias adotadas nas politicas de
curriculo tanto para a formagao profissional quanto para a formagao geral. (SILVA; SCHEIBE, 2017, p.21-22).
[...]” (P 04, p.78)

- “[...] aatual reforma do ensino médio esta estruturada tomando-se como referéncia a ‘pedagogia das competéncias’
proposta curricular da década de 1990 e que agora ¢ retomada sobre o discurso de que € necessario adequar a escola
as “mudangas do mundo do trabalho”, associadas a inovagdes de carater tecnoldgico e operacional[...]” (P 04, p.91)

05

-“[...] as autoras [Gatti, Barreto e André (2011)] criticam o discurso da pedagogia das competéncias presentes nas
politicas de formagdo, uma vez que héd “negagdo da dimensdo social e relacional da competéncia” acabando por
responsabilizar o professor pelo sucesso ou fracasso dos estudantes”(P05, p.28)

06

- “[...]¢é atribuido a educac@o um papel ideoldgico de contengdo e desmobilizagdo do elemento revolucionario da
classe trabalhadora, ao associar-se a ideia de equalizagdo econdmica, politica e social, independentemente das
relagdes sociais concretas. Cria-se uma crenga de que o sucesso ou fracasso no atual mundo competitivo depende
somente de um conjunto de competéncias e habilidades individuais, definidas sob a égide do mercado. [...]” (P 06,
p-28)

- “[...] Acredita-se que o investimento no capital humano ¢é essencial para se obterem o sucesso e a ascensao aos
padroes da classe burguesa. Apoés muitos anos de formagdo, o emprego sonhado seria obtido facilmente. Porém, o
que se nota é que essa trajetoria pautada no capital humano e nas competéncias individuais esta sendo superada por
novas ordens do capital. Hoje, o empreendedorismo e a flexibilizagdo nas relagdes trabalhistas estdo em pauta, e
para tal determinagao a educagdo nio ¢ mais o caminho seguro para o trabalho estavel, pois este nio existe mais (P
06, p.64)

07

- “[...] a pedagogia das competéncias ‘[...]Japonta para a mesma dire¢do do aprender fazendo, da resolugéo dos
problemas e do espirito pragmatico. O que ha de especifico nela ¢ a tentativa de decomposi¢do do aprender a
apreender em uma listagem de habilidades e competéncias |’ (MARTINS; DUARTE, 2010, p.42) [...]” (P07, p.52)
- “[...]. Identificamos a necessidade de uma nova demanda na formagdo das pessoas em cada periodo de crise. Um
exemplo disso foi as propostas de Ensino Médio da Lei n.° 5.692/1971 e da atual contrarreforma do Ensino Médio
uma vez que a diferenca entre ambas ¢ o refinamento da pedagogia tecnicista para a pedagogia das competéncias
no que diz respeito a formagdo dos alunos, atendendo assim as demandas produtivas de seus momentos
histéricos]...]” (P07, p.124)

08

- “[...] aprofundamento [processo de mercantilizagdo da educagio] se deu a partir do processo de mundializagdo do
capital, da rearticulagdo do mundo do trabalho, com a retomada da perspectiva do capital humano, a pedagogia das
competéncias, as parcerias publicos-privadas nas varias esferas de ensino, do médio ao superior, sdo pontos que se
entrecruzam e sustentam|...]” (P08, p.9)

- “[...] O BM ja vinha produzindo documento e relatdrios apontando a dire¢do que a politica brasileira deveria
tomar, com base em uma pedagogia voltada para a competitividade, centradas nos conceitos de competéncias e
habilidades, acarretando uma mudanca profunda no papel econdmico atribuido a escola e ao processo de formacgao
técnico-profissional com essas alteragdes na politica educacional, adequando-as a novas demandas posta pelo modo
de produgdo capitalistal...]” (P08, p.111)

09

NC

10

- “[...] De acordo com Paulo Netto (2011), o conhecimento tedrico € a reprodugdo ideal, no pensamento, do
movimento real do objeto. Dessa forma, cabe ao pesquisador conhecer as categorias que constituem a articulagdo
interna do objeto ou fendmeno. Desse modo, nesta dissertagao, extraimos, da BNCC do ensino médio, as seguintes
categorias: a BNCC do ensino médio e a naturalizagdo da adolescéncia; a dicotomia forma e contetido na educagio
escolar de adolescentes de acordo com a BNCC do ensino médio; a BNCC do ensino médio e o foco nos interesses
do aluno e; a pedagogia das competéncias como base pedagogica da BNCC. [...]” (P10, p.18)

- “[...]No contexto do ensino médio, que ¢ o foco da discussdo deste trabalho, todas as estratégias politicas tiveram
como ponto fulcral a formagdo superficial e utilitarista dos adolescentes oriundos da classe trabalhadora por meio,
principalmente, da pedagogia das competéncias. Infelizmente, esse idedrio continua hegemonico na atualidade,
notadamente, no que se refere ao Novo Ensino Médio (NEM) e a BNCC do ensino médio [...]” (P10, p.21)

- “[...]De acordo com as autoras, esse ato sufocou o dialogo com os profissionais da educagido, retomou a pedagogia
das competéncias do governo FHC, bem como enfraqueceu as conquistas democraticas no que diz respeito as
minorias, suprimindo, por exemplo, discussdes sobre a questdo de género e sexualidade, presente nas versdes
anteriores [...]” (P10, p.23)
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- “[...]0utro ponto na BNCC que nos chama a atengéo ¢ a proposta de adaptagdo do adolescente ao mercado de
trabalho e a logica do capital. Estas ideias estdo baseadas nos pressupostos da pedagogia das competéncias, tdo
presentes no documento. [...]” (P10, p.37)

- “[...]a pedagogia das competéncias tem como objetivo formar comportamentos flexiveis nos individuos que
‘permitam ajustar-se as condi¢des de uma sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia nédo estdao
garantidas’ [...]” (P10, p.38)

- “[...]esse tipo de ensino parece apenas proporcionar uma adaptagdo do adolescente ao mercado de trabalho e aos
pressupostos de empregabilidade tdo difundidos pela BNCC, por meio de seu ideario pedagogico, a pedagogia das
competéncias [...]” (P10, p.48)

- “[...]Jdemonstrou que os itens até aqui analisados, quais sejam: a BNCC do ensino médio e a naturaliza¢do da
adolescéncia; a dicotomia forma e conteudo na educagdo escolar de adolescentes de acordo com a BNCC do ensino
médio; a BNCC do ensino médio e o foco na autonomia do aluno estdo inseridos num contexto educacional cuja
teoria pedagdgica que os orientam ¢ a pedagogia das competéncias. [...]” (P10, p.55)

- “[...]A pedagogia das competéncias vem orientando a formagao de politicas educacionais e, atualmente, sua maior
expressdo encontra-se no documento da BNCC. [...]” (P10, p.55)
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- “[...]Na contramdo de um projeto de ensino que vise a formagido do pensamento para o entendimento da realidade
concreta, tem-se a formacao de habilidades e competéncias para o ingresso no mercado de trabalho.[...]”(P11, p.20)
- “[...]JO neoconstrutivismo, uma releitura da teoria piagetiana que adentrou as praticas escolares nas décadas de
1980 e 1990 do século XX, ¢ também denominado “pedagogia das competéncias. As competéncias, termo
amplamente utilizado nos documentos que orientam os curriculos do pais, substituiram o conhecimento escolar no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos” [...]” (P11, p.22)

- “[...]Jcomo ja se afirmou anteriormente, a expressdo pedagogica deste principio se d4 através da pedagogia das
competéncias com suas categorias [...]” (P11, p.52)

- “[...]Dialogando com o neoconstrutivismo ou “pedagogia das competéncias”, o excerto faz mengdo a importancia
de desenvolver competéncias nos estudantes em favor de sua inser¢do no mercado de trabalho. Para o documento,
a garantia ¢ de que o estudante tenha acesso ao mundo do trabalho e ndo aos conhecimentos sistematizados pela
humanidade[...]” (P11, p.86)

- “[...] A categoria conhecimento e competéncia indica os elementos presentes no objeto de estudo que permitem
associar a formag@o de um sujeito capaz de atuar dentro de uma sociedade capitalista, que visa a formacdo
mercadologica e pautada na estratificagdo da sociedade[...](P11, p.106)

- “[...]a figura 3 evidencia o foco da BNCC que ¢ a garantia do desenvolvimento de competéncias e habilidades na
etapa do Ensino Médio [...]” (P11, p.114)

- “[...] Entendendo-se que a BNCC foi idealizada e desenvolvida por meio do conceito de competéncias e seu ensino
nas escolas, essa primeira categoria analitica carrega consigo uma série de determinagdes que conseguem expressar
as concepgdes dos movimentos do neoliberalismo e da poés-modernidade,[...]” (P11, p.117)

- “[...] Sendo assim concebe-se a categoria analitica conhecimento e competéncia como categoria analitica central
desta pesquisa uma vez que o documento em estudo foi construido tomando por base as competéncias que os alunos
devem obter ao fim da educagdo basica.[...]” (P11, p.118)

- “[...]0Os conhecimentos viabilizados em agdes (habilidades) e que permitem aos estudantes serem eficientes
(competentes) sdo vistos como o apice da educagdo, pois potencializam as mudangas sociais [aproximagdes da
BNCC com o neoprodutivismo][...]”(P11, p.122)

- “[...]Nesse caso, as categorias analiticas acima indicadas apresentam a possibilidade de adentrar a realidade
concreta do objeto ou fendmeno — a BNCC — para que assim se consiga entendé-lo em sua logica de
desenvolvimento e intervir de forma coerente e ndo alienada. A partir dos referidos e necessarios apontamentos,
admitiu-se a categoria analitica conhecimento e competéncias como aquela que congrega todos os indicativos que
permitem teorizar a BNCC. Ela guarda consigo o cerne da fungdo da BNCC que ¢ minimizar o conhecimento em
favor do desenvolvimento de competéncias e habilidades pelos estudantes [...]” (P11, p.187-188)
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- “[...]JAs competéncias e habilidades a serem desenvolvidas no ensino médio sdo agrupadas de acordo com os
itinerarios formativos, conforme proposicéo estrutural [...]” (P12, p.71)

- “[...]Os itinerarios formativos — estratégicos para a flexibilizagdo da organizacao curricular do Ensino Médio, pois
possibilitam op¢des de escolha aos estudantes — podem ser estruturados com foco em uma area do conhecimento,
na formagao técnica e profissional ou, também, na mobilizagdo de competéncias e habilidades de diferentes areas,
compondo itinerarios integrados (BRASIL, 2018d, p. 477, grifos do pesquisador) [...]” (P12, p.152)

- “[...] “a ideologia do capital humano se redefine, mediante as nogdes de sociedade do conhecimento, qualidade
total, pedagogia das competéncias, empregabilidade e empreendedorismo” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011, p.
624)[...]” (P12, p.159)

- “[...]No texto da BNCC (2018) esta evidente que o objetivo maior de toda essa logica ¢ “o desenvolvimento de
competéncias e habilidades” para uma preparacao estreita e direcionada aos testes uniformizados aplicados em larga
escala. [...]” (P12, p.231)

- “[...]Numa “coincidéncia” estratégica, as disciplinas obrigatdrias no curriculo do ensino, médio pela nova redagio
da legislacdo educacional, j4 em vigor no Brasil, compdem o nucleo duro de competéncias e habilidades
direcionadas ao bom desempenho estatistico dos alunos nas avaliagdes estandardizadas, cujo parametro atual no
mundo ¢ o PISA[...]” (P12, p.261)

13

- “[...]A aplicabilidade da Lei 11.645/08 também foi averiguada a partir de uma analise detalhada das competéncias
¢ habilidades propostas pelo curriculo adotado pela rede estadual de educagdo de Goids, em consonancia com a
BNCC, que apresenta muitas oportunidades diretas e indiretas para o professor desenvolver um debate centrado nas
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questdes étnicas; mas que também evidencia algumas fragilidades, a exemplo do livro didatico disponibilizado pelo
Ministério da Educagio para as escolas publicas [...]” (P13 p.12)

- “[...]Conhecer ¢ analisar a Lei 11.645/08, a LDB, a BNCC e 0 Documento Curricular de Goias foram essenciais
para compreender quais os conhecimentos requeridos do professor e quais as competéncias e habilidades
necessarias ao estudante para que as questdes étnicas possam ser inseridas no contexto escolar de forma critica.
[..]” (P13, p.13)

- “[...]JA educag@o por competéncias e habilidades traz imbuida em si a possibilidade de transformar contetidos
disciplinares, que antes eram obrigatorios e sem uma ligagdo real com a vivéncia do estudante, em situagoes-
problema a partir das quais o estudante seja capaz de atuar partindo de conhecimentos académicos com sentido
pratico e utilitario, aliados aos seus conhecimentos prévios e a capacidade de decisdo [...]” (P13, p.73)

- “[...][o componente Artes] por ndo estar dividido da mesma forma que os demais componentes curriculares, por
ano e série; mas com apenas competéncias e habilidades que podem ser trabalhadas em todas os anos do ciclo,
exigindo ainda mais conhecimento e habilidade do professor que ministrara as aulas [...]” (P13 p.74)

- “[...A intengado de levar formagdo continuada aos profissionais em exercicio do magistério nas escolas, a fim de
prepara-los para a atuagdo frente as novas diretrizes curriculares estaduais e nacionais, ¢ primordial para o sucesso
da nova abordagem que o documento propde no trabalho por competéncias e habilidades, uma vez que parte de
uma educagfo ainda baseada em contetido, apesar do curriculo ora adotado trazer em destaque o trabalho a partir
das expectativas de aprendizagem, que definem o conhecimento que o aluno precisa ter adquirido de forma
construtiva ao final de cada ciclo escolar — bimestre, semestre, ano.[...]” (P13, p.82-83)

- “[...]temos grandes potencialidades a partir de um curriculo baseado em competéncias e habilidades, que, por sua
vez, ndo esta livre de problemas, mas esbarraremos em dificuldades estruturais e de qualificag@o nas escolas. Porém,
mesmo com estes entraves, um bom curriculo, nas maos de um professor determinado e disposto, rendera aulas
bastante criticas e propositivas. [...]” (P13, p.95)

- “[...][a literatura indigena]pode ser utilizada no ambiente escolar como ferramenta para uma educagao intercultural
que busque desenvolver competéncias e habilidades nos estudantes a partir de uma perspectiva critica, reflexiva e
propositiva [...]” (P13 p.119)
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- “[...] Dai [da sociedade do conhecimento] emergem as novas nogdes ideoldgicas de sociedade do conhecimento,
qualidade total, empregabilidade, pedagogia das competéncias, empreendedorismo e capital social.
(FRIGOTTO,2011) [..]” (P14, p.31-32)

- “[...] verificamos que assim como o Decreto 2.208/97, a contrarreforma do ensino médio visa a formagdo de
habilidades e competéncias, focalizando para o trabalho simples e ndo complexo. Nesse sentido, Ramos (2008)
entende que o curriculo constituido por competéncias, ou seja, conteudos que visem uma formagao orientada para
as competéncias que se pretende desenvolver nos educandos, da origem a “pedagogia das competéncias” [...]” (P14,
p.55)

- “[...] A contrarreforma do Ensino Médio retoma o que ja era preconizado pelo Decreto 2.208/97: a formagéo por
habilidades e competéncias. A concepgdo de formagdo por habilidades e competéncias focaliza o saber fazer, ou
seja, uma formag¢do meramente instrumental, ndo considerando as relagdes implicitas ao mundo do trabalho, os
conhecimentos cientificos, distanciando-se de uma formagdo humana integral. (P14, p.55)

- “[...]a pedagogia das competéncias “pretende preparar os individuos para a adaptagdo permanente ao meio social
instavel da contemporaneidade (RAMOS, 2008, p. 304). Uma educac@o nesse formato nega o conhecimento
cientifico construido historicamente/socialmente, isto é, nega a ciéncia e a teoria, dando énfase ao processo. A
competéncia reduz-se as atividades.” [...]” (P14 p.55-56)

- “[...]JAntes da introdugdo da pedagogia das competéncias a educacdo, principalmente a profissional, requeria
diploma; hoje pode-se falar na crise do valor dos diplomas, visto que o que sistema capitalista tem exigido sdo
competéncias, que acabam desconsiderando o conhecimento na sua integralidade[...] Enfim, a formag&o dirige-se
para a empregabilidade e ndo para a formagdo omnilateral.. [...]” (P14, p.56)

- “[...] A pedagogia das competéncias acentua o individualismo na sociedade, eliminando a perspectiva de
coletividade, pois o direito ao emprego, regulado por um contrato social e tendo como base a organizagéo coletiva
dos trabalhadores, dilui-se na no¢do de empregabilidade, em que cada individuo responde por seu sucesso ou
insucesso. Dessa forma, ganham forga processos de inclusio, exclusdo, subcontratagdo e precarizagdo do trabalho
na logica da acumulagio flexivel. (FRIGOTTO, 2008a)[...]” (P14, p.56)

- “[...]percebemos veementemente a relagdo da pedagogia das competéncias, assim como a ideologia da
empregabilidade diretamente vinculadas ao mundo pds-moderno, com o predominio do neoliberalismo sob a
sociedade e a continuidade de exploragao do trabalhador, inclusive com a eliminago da organizagio coletiva. [...]”
(P14 p.56)

- “[...]a pedagogia das competéncias ganha énfase, evidenciando-se o individualismo e a competi¢do entre os
sujeitos. A nocdo de empregabilidade também aparece nitida na 16gica da acumulagao flexivel. [...]” (P14, p.59)

- “[...]a educagdo acaba tendo como propdsito a formago direcionada para habilidades e competéncias, preparando
para a empregabilidade. Isso corrobora para uma concepgao produtivista de educacgio, que acentua a exploracao e
desumanizagdo do trabalhador, negando a formagao politécnica, omnilateral, aumentando, por sua vez, as
desigualdades sociais. [...]” (P14, p.60)

- “[...]A pedagogia das competéncias tem contribuido para a continuidade do dualismo educacional, promovendo
uma formagao unilateral Apartir dessa constatagdo, o que fazer para a superacdo da pedagogia das competéncias,
do dualismo educacional e da formag&o unilateral? [...]” (P14, p.67)

- “[...]a pedagogia das competéncias e a teoria do capital humano direcionam os processos formativos, aumentando
o individualismo e a competi¢ao entre os sujeitos, visto que a nogdo de empregabilidade também aparece nitida na
16gica da acumulagio flexivel [...]” (P14 p.73)
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- “[...]Jquando reformas educacionais marcaram a educagfo, incluindo a edigdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica43, em 1998, momento em que no governo
Fernando Henrique Cardoso a pedagogia das competéncias se tornou a referéncia para constru¢do curricular em
todas as etapas da educagdo. [...]” (P14, p.109)

- “[...] Cabe ressaltar que a atual contrarreforma do ensino médio, lei 13.415/17, também da énfase a pedagogia das
competéncias e retoma o dualismo que impregnou a educagdo brasileira, conforme mencionamos no capitulo
anterior deste estudo. Entdo, a partir dessa contrarreforma, ainda ndo efetivada, mas aprovadal...]” (P14, p.111)

- “[...]Considera-se a questdo da formacdo tecnoldgica, mas a0 mesmo tempo, evidenciam-se as competéncias
desejadas aos profissionais formados. Entretanto, mesmo com essa bipolaridade na formagao, salientamos que o
conhecimento cientifico e tecnologico ndo pode ficar em segundo plano, caso contrario a formagao sera concentrada
apenas no desenvolvimento de habilidades e competéncias, o que ¢ considerado fator para a continuidade da
alienacdo da classe trabalhadora.[...]” (P14, p.178)

- “[...]Sob esta logica[capitalista], a introdu¢do da formagdo por competéncias ganha relevincia, uma vez que
associa o fazer da escola ao atendimento exclusivo das demandas do mercado, prescindindo das relagdes implicitas
ao mundo do trabalho. E ¢ nesse contexto que também esté inserida a contrarreforma do ensino médio, estando
afinada com a pedagogia das competéncias, num movimento contrario a concep¢ao de formagao humana integral.
A respeito da contrarreforma do ensino médio, em suas consideracoes[...]” (P14, p.187-188)
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- “[...]A escola trabalha com foco em competéncias e habilidades, e os alunos realizam atividades de projetos
visando a formagdo académica e de pesquisa.. A organizagdo da escola se assemelha as mudangas propostas pela
reforma do ensino médio através da reformulagdo da Base Nacional Comum Curricular, feita pelo governo interino
de Michel Temer e continuado no governo Bolsonaro. [...]” (P15 p.14)

- “[...]Nessa perspectiva, em vez de criar mecanismos uniformes de formagdo, o que ainda se observa nas
metodologias de competéncias e habilidades, a escola e as instituicdes de aprendizagens devem estar preparadas
para receber essas diferengas e auxiliar os jovens na construcdo da sua identidade e formagdo, ndo na perspectiva
de um futuro préximo ou criando a ilusdo de que as escolhas de itinerarios de formagao estdo respeitando as suas
individualidades, mas levando em consideracéo a atualidade desse jovem, sem negligenciar as suas experiéncias e
necessidades [...]” (P15, p.31)

- “[...]Jem 1950 temos a teoria do capital humano de Theodore Schultz, que, ndo considerando as questdes de classe,
institui que para diminuir as desigualdades entre as nacgdes cabia estabelecer conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores que melhoram a forga de trabalho criando um padrao de desenvolvimento. Nesse sentido, entendia-se que
o papel da educagio era primordial para a diminui¢do das desigualdades entre os grupos sociais e os paises.[...]”
(P15, p.34)

- “[...][Escolas do “Sistema S”]Hoje, contribuem com os discursos de afirmagdo das mudangas impostas com a
reforma do ensino médio, focando na formagdo da classe trabalhadora para o ramo industrial e colocando-se a
disposi¢do para a formacgdo dos professores da rede publica com viés nas aprendizagens de competéncias e
habilidades. [...]” (P15, p.54-55)

- “[...JEntretanto, mesmo prometendo mudangas significativas para as escolas publicas a partir das metodologias
voltadas para a pratica industrial laboral e com o desenvolvimento de competéncias e habilidades como solugdes
para a educag@o brasileira deve ser ressaltado que, além de uma mudanca significativa do ptblico que ¢ atendido
pela instituicdo (apenas filhos de trabalhadores da industria), a escola conta com toda uma estrutura de apoio para
o desenvolvimento das suas atividades, como internet, computadores, salas de aprendizagens (musica e teatro),
laboratorios equipados para a area de ciéncias da natureza e uma sala oficina onde os alunos podem desenvolver
seus projetos com toda a estrutura disponivel.Além disso, os professoresl1 atuam nos seus componentes de
formacg@o, o que cria um abismo impensavel de comparagdo com a realidade brasileira.[...]” (P15, p.56)

- “[...]No caso do ensino formal, pela estrutura oferecida com foco na aprendizagem por competéncias e habilidades,
em certas ocasides, a escola apresenta-se como atrativa para esses jovens, especificamente no quesito de estimular
o protagonismo juvenil e o empreendedorismo. No entanto, esse foco desqualifica as aprendizagens dos contetidos
e aponta como benéficas as habilidades que serdo necessarias para o mercado de trabalho [...]” (P15 p.66)

- “[...]JAlgo que chama a ateng@o nos posicionamentos dos alunos ¢ a finalidade do ensino médio, principalmente
dos alunos oriundos das escolas particulares, cuja necessidade de conteudo sempre foi uma constante, criando-se,
assim, um sentimento de perda na mudanca de metodologia para competéncias e habilidades [...]” (P15, p.75)

- “[...]colocado pelos jovens ao longo das discussdes, no caso do ensino formal oferecido pela escola do Sistema S,
o foco na metodologia de competéncias e habilidades necessarias dialogam com a ideia de formagao para o mercado
de trabalho com agdes que responsabilizam o sujeito pelo seu emprego numa logica “empreendedora” e se relaciona
com as mudangas desenhadas para as relagdes de trabalho com as reformas propostas nos tltimos dois anos.][...]”
(P15, p.84-85)
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- “[...]Investigamos algumas mudangas ocorridas ao longo da historia no Ensino Médio e a relagdo com a formagdo
do trabalhador, como premissa para entender e relacionar as mudancas proferidas na atualidade, especialmente com
relacdo a retomada da pedagogia das competéncias, ja utilizada ao final dos anos de 1990. [...]” (P16 p.13)

- “[...[Dentre os objetivos especificos delimitamos:]] d) Analisar a concepgao de curriculo exposta na Base Nacional
Comum Curricular, ou seja, a retomada da pedagogia das competéncias, suas principais caracteristicas,
condicionantes e objetivos frente a formagdo da

juventude da classe trabalhadora; [...]” (P16 p.18)

- “[...]JA fim de buscar melhor entendimento sobre a re-tomada da pedagogia das competéncias dada especialmente
pela organizagao curricular implicita na BNCC tomamos como referéncia principal as pesquisas de Ramos (2006),
Nomeriano (2007), Silva (2017), Saviani (2007, 2014, 2016) e Kuenzer (2002, 2004, 2016), no entanto utilizamos
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também as analises de Frigotto (2003), Pinto (2007), Macedo (2015), Antunes e Pinto (2017), Duarte (2008) e
Bittencourt (2017). [...]” (P16 p.22)

- “[...] No Capitulo III — Base Nacional Comum Curricular e o retorno da pedagogia das competéncias — Indicamos
a implementagdo da BNCC como a retomada da pedagogia das competéncias ja utilizada ao final da década de 1990
nos PCNs [...]” (P16, p.22)

- “[...]Nesse contexto, também destacamos a relevancia da discuss@o sobre a problematica do retorno da pedagogia
das competéncias e, em conjunto, o esvaziamento de contetidos. [...]” (P16, p.23)

- “[...]segundo o autor[(SAVIANI, 2014b, p. 120], e buscando contextualizar a leitura, entendemos que o verdadeiro
sentido de escola ativa, apta a desenvolver a autonomia nos estudantes e as mais diversas capacidades criativas, esta
em caminho absolutamente oposto do que explicita o “novo” ensino médio e a sua reorganizagdo do curriculo via
a pedagogia das competéncias [...]” (P16, p.60-61)

- “[...]Outro aspecto importante em relag@o as novas diretrizes estd na negagdo da organizagdo curricular por meio
da pedagogia das competéncias e da ligacdo entre educagdo e o mercado de trabalho como imperativo literal e
mecanico [...]” (P16, p.84)

- “[...] a formagdo integral tem trés desafios basicos a serem enfrentados, estes vao desde superar a pedagogia das
competéncias e da empregabilidade, ao qual se direcionam os cursos profissionalizantes, superar e buscar mudangas
no interior da organizacéo escolar que perpassa as condi¢des de trabalho e a organizagdo curricular e o desafio em
criar condigdes econdmicas e politicas que possam verdadeiramente viabilizar o projeto da educagdo
integral(CIAVATTA, 2012, p. 77) [...]” (P16, p.92-93)

- “[...]A insercao da palavra tecnologias nos itinerarios de linguagens, matematica e ciéncias da natureza faz luz a
retomada da pedagogia das competéncias presentes nos PCN (BRASIL, 1998) e parece ter objetivo de dar as
disciplinas uma aplicag@o cada vez mais pratica e utilitarista aos conhecimentos. [...]” (P16, p.94)

- “[...]A finalidade da educagdo passa a ser o desenvolvimento de competéncias para o trabalho, o que se evidencia
na BNCC para o ensino médio, ao preconizar o ensino embasado na pedagogia das competéncias (ANDRE, 2018,
p. 139). [...I” (P16, p.97)

- “[...]JE possivel afirmar que a Reforma do Ensino Médio aponta para uma tendéncia a desescolarizagio da
sociedade, ao incluir na educac@o obrigatoria da LDB 9.394/1996 o ensino a distancia e até mesmo obtido no dmbito
do sistema produtivo (ANDRE, 2018, p. 139). [...]” (P16, p.97)

- “[...]As analises pretendem apresentar a consonancia das atuais reformas com os interesses politicos ¢ econdomicos
dos organismos internacionais na reprodu¢do da sociedade capitalista na formag@o a partir da teoria do capital
humano, dada especialmente pela retomada da pedagogia das competéncias (ja utilizada ao final dos anos de 1990)
e 0 esvaziamento de contetidos escolares. [...]” (P16, p.99)

- “[...]Defendemos, junto a outros autores citados no decorrer do texto, que trata-se do retorno da pedagogia das
competéncias, ou seja, mesmo que apresentada como novidade a sociedade, nos educadores temos a clareza de que
a formacg@o direcionada para obter habilidades e aptiddes especificas ha um determinado oficio para os jovens,
futuros trabalhadores, ndo ¢ novo, e sim um dé&ja vu de uma politica falha utilizada ao final da década de 1990
durante os dois mandatos de FHC [...]” (P16, p.114)

- “[...]JAnalisaremos os motivos de estarmos indicando que esse movimento trata-se do retorno da pedagogia das
competéncias dado pela reforma curricular documentada a partir de 2015, momento onde foi publicada a primeira
versdo da BNCC, e impulsionada pela Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017) que redireciona o processo de formagao em
nivel médio. [...]” (P16, p.116)

- “[...]a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da pedagogia do “aprender a aprender” cujo
objetivo é dotar os individuos de comportamentos flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condigdes de uma
sociedade em que as proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. (SAVIANI, 2007, p. 435). [...]”
(P16, p.121)

- “[...]Dentre os desafios a serem enfrentados estdo: superar a ideologia imposta pelas classes dominantes da
pedagogia das competéncias; mudangas na organizagdo escolar, desde a formagdo de professores, condi¢des de
trabalho até as concepgdes curriculares e o envolvimento da sociedade civil e politica na educagdo. Esses desafios
estdo engajados com a luta da propria sociedade para além do ambito educacional, pensando também nos dmbitos
econdmicos, politicos e culturais, ou seja, “tem em seu ideario a mudanca das estruturas que geram desigualdades
e a construcdo de um projeto societario de base popular”(FRIGOTTO, 2012, p. 78) [...]” (P16, p.131-132)

- “[...]Temos em andamento, o retorno da pedagogia das competéncias, ja utilizado no final da década de 1990, com
o viés do adestramento de habilidades especificas provenientes apenas as necessidades do setor produtivo. [...]”
(P16, p.139)

Quadro 05 — Sistematiza¢do de 551 (quinhentos e cinquenta e um) trechos de destaque da
categoria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas (16) dissertagoes e
teses identificadas para analise

No. O que destacam as dissertacdes e teses sobre a categoria Base Nacional Curricular Comum
(BNCO)
01 -“[...]JA reestruturagéo dos curriculos proposto na Medida Provisoria 746/2016 ¢ marcada por uma série de mudangas

nos conteidos a serem ministrados nessa fase do ensino. Apesar de aponta a orientagdo dos curriculos a partir da
Base Nacional Comum Curicular (BNCC), apresenta mudan¢as radicais quando se refere a exclusio ou
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facultatividade de algumas disciplinas como Artes, Educacao Fisica, Sociologia e Filosofia até entdo obrigatdrias
no curriculo [...]”. (P01, p.30)

-“[...] A Reforma promove a desresponsabilizagao do Estado com uma formacdo basica e comum entre os jovens,
no sentido em que visa: [...] adotar curriculos “standartizados” (BNCC) [...]”. (P01, p. 77, 170 e 176)

- “[...] Como a proposta visa incentivar e criar melhores condigdes para a ado¢do de uma gestdo de inspiracao
empresarial [...] adotar curriculos “standartizados” (BNCC), podemos resumir, dentre outras coisas, que o professor
terd a sua autonomia reduzida e seu trabalho intensificado™[...]”. (P01, p. 171)

02

NC

03

- Reproduz fala de César Callegari, Presidente que renunciou o Conselho Bicameral do Conselho Nacional da
Educagéo, no sentido de que a BNCC “a reforma do ensino vai acirrar as desigualdades educacionais e sociais (P03,
p.30)

- Se refere aos protestos realizados em 6/3/2018 e 2/8/2018 que se seguiram a convocagdo do MEC para as 28 mil
escolas de nivel médio do pais para discutir os termos da BNCC e da-lhe carater de legitimidade (P03, p.30)

- Aponta a contradi¢do entre o congelamento dos gastos ptiblicos por vinte anos pela Emenda 95/2016 e a ampliagdo
da carga horario de 800h para as 1.400h, para afirmar que a solucdo encontrada é o ensino a distancia, os vouchers
escolar, o homeschooling e matricula em escolas charter. (P03, p.40)

- Levanta a hipotese, ndo concretizada, de que a reforma poderia ser abandonada pelo governo Bolsonaro;(P03,
p.40)

_ Afirma que no Brasil existe uma politica de governo e ndo de estado em relagdo a educacao; por esse motivo, ndo
obstante a Lei 13.415/2017 e a BNCC o pais permanece carente de um sistema nacional de educagio e de um plano
nacional de educagio (P03,p.45)

_ Transcreve uma critica da Conferéncia Nacional dos Profissionais de Ensino Superior no sentido de que “[...] o
formato pedagodgico do “novo” Ensino Médio — sobretudo sua orientagdo para a formagao técnica de baixa qualidade
(cursos de qualificagdo profissional, tipo eletricista, estética corporal, entre outros) — caminha na dire¢do de um
verdadeiro apartheid educacional, pois claro estd que se pretende estabelecer diferentes tipos de escolas para
diferentes publicos, com perspectivas distintas de futuro (leia-se: oportunidades desiguais para as classes sociais)
[..]” (P03, p.102)

_Afirma que a BNCC excluiu a obrigatoriedade do ensino de Artes, e tornou obrigatorio apenas os de lingua
portuguesa e matematica (P03, p.107)

- Chama a atengdo para o fato de que a troca da expressdo “areas do conhecimento” por “itinerarios formativos na
BNCC visa destacar a flexibilidade e transitoriedade ao invés de consisténcia (P.03, p.107)

_ Cita critica da CNTE no sentido de que ‘[...]a BNCC se voltara exclusivamente para os testes nacionais e
internacionais padronizados e para a privatizag@o da escola publica, na medida em que os sistemas de ensino poderdo
priorizar apenas as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica (em contradi¢do com o propalado discurso das
areas de conhecimento!), disponibilizando a parte flexivel do curriculo para a rede particular (especialmente através
de cursos técnicos e de aprendizagem profissional). Neste formato claramente pretendido pelos formuladores da
antirreforma do ensino médio, as areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas formardo um —cardapio a la cartel alternativo de conteudos que poderao ser oferecidos aos estudantes
em algum periodo da etapa escolar, ou mesmo durante os trés anos, porém dentro do limite de 1.800 horas que ja
comporta as duas —disciplinasl obrigatorias — reduzindo assim a incidéncia desses contetidos na formacdo
estudantil.[...]” (P03, p. 107-108)

_Enumera as razdoes do empobrecimento dos conteudos escolares pela BNCC, como sendo: “[...]1) pela ndo
obrigatoriedade de oferta de todos os itinerarios formativos na rede ptiblica, em virtude da redugdo dos recursos; 2)
pela flexibilizagdo curricular que admite integralizar ao curriculo do ensino médio regular, atividades a distancia,
cargas horarias de qualquer curso técnico, de trabalho voluntario; 3) pela terceirizagdo dos itinerarios formativos
(especialmente da Formagdo Técnica e Profissional), carentes dos contetidos exigidos em processos de sele¢do para
o ensino superior. Essa tltima medida torna ainda mais proibitivo o acesso dos estudantes das escolas publicas nas
universidades publicas. [...]” (P.03, p.109)

_ Indica que a BNCC, em relagdo ao ensino fundamental, considerou a lingua inglesa de carater global e obrigatoria
e, em contrassenso, menosprezou disciplinas como historia, geografia e filosofia tornando-as facultativas Defende
que tal lingua ndo pode preterir as demais e também reproduz uma critica da ANDES no sentido de que: “[...]Na
realidade, com excecdo da Lingua Portuguesa e Matematica, além da Lingua Inglesa, a partir do sexto ano do ensino
fundamental, nenhuma outra disciplina é obrigatdria nesse — “novo” Ensino Médio. Isso pode significar um enorme
aligeiramento desse nivel de ensino e um grande empobrecimento da educagdo formal dos (as) jovens da classe
trabalhadora, que t€ém na escola, na maioria das vezes, o Unico lugar para a aquisicdo dos conhecimentos bésicos
para a vida social... O ensino de inglés se torna obrigatdrio, ... impondo um determinado idioma estrangeiro para
todos os brasileiros como modulador da comunicacdo das relagdes internacionais prioritarias, na visdo do
governo[...]” (P03 ,p.111)

_Destaca que no texto da BNCC “[...] descartam as disciplinas que levam informagao, senso critico e pensamento
légico aplicado, que levam o aluno a conhecer a si mesmo e a realidade a sua volta. [...]”. Prossegue afirmando que
disciplinas como Historia, Sociologia e Filosofia aparecem diluidas como Ciéncias Humanas e Sociais aplicada
(P03.p.113)

- Aponta que a regra mais enigmatica ¢ a que proibe a carga horaria superior a 1.800 h (§5° do Art. 3° da Lei
13.415/2017), para afirmar que ao longo da implantagdo da BNCC havera reducdo a partir da implantagdo da
“reforma” em 2022. Como precarizagdo, também destaca “ [...]a possibilidade de cumprimento de até 40% de todo
o curriculo escolar regular do Ensino Médio (inclusive a parte da BNCC) na forma a distdncia e 100% para a
modalidade de EJA [...]” resultando da possibilidade de ampliacdo de servigos pela iniciativa privado. (p.03, p.113).
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04

- “[...] Concomitantemente a tramitagdo do substitutivo [PL N.° 6.840/2013] iniciou-se a claboragdo da Base
Nacional Comum Curricular pelo Ministério da Educacdo. Entretanto, com o impeachment da Presidente Dilma
Rousseff, sua elaboracdo foi suspensa. Meses depois, na vigéncia do Governo Temer, o Ministro da Educacio
Mendonga Filho declarou néo ser possivel seguir com a BNCC sem a realiza¢do de uma reforma do ensino médio
e, justificando a decisdo, iria solicitar a Camara dos Deputados o substitutivo do PL n.° 6.840/2013. [...]” (P 04,
p.72)

- “[...] ao invés de um curriculo comum a todos, como definido na LDB/1996 e da primeira versdo da BNCC, a nova
disposicdo estabeleceu um curriculo segmentado, composto por uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
por itinerarios formativos especificos a serem definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas seguintes areas do
conhecimento ou educago profissional: linguagens; matematica; ciéncias da natureza; ciéncias humanas; formacéo
técnica e profissional[...]” (P 04, p.82)

- “[...] compete as redes de ensino e escolas particulares a tarefa de construir seus curriculos, com base nas
aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC, passando do plano normativo propositivo para o plano de agdo e
da gestdo curricular que envolve todo o conjunto de decisdes e a¢des definidoras de curriculos e da sua dindmica.
[..]” (P 04, p.82)

- “[...] §6°: fixou o teto de 1.200 horas para a carga horaria da BNCC no ensino médio, enquanto o §7° determinou
que a parte diversifica do curriculo de que trata o art.26 de LDB devera estar integrada a BNCC e articulada a partir
do contexto historico, econdmico, social, ambiental e cultural. [...]” (P 04, p.82)

- “[...]os curriculos de ensino médio passam a ser compostos por uma parte comum, que mobiliza dos conhecimentos
previstos na BNCC (formacao geral basica) e outra, flexivel, composta pelos itinerarios formativos, que oferece
caminhos distintos aos estudantes. [...]” (P 04, p. 90)

- “[...] uma das criticas que se faz a BNCC ¢ que ela s6 enumera as competéncias e habilidades comuns, e ndo os
conteudos que ficaram a cargo da decisdo dos Estados. Ocorre que, sem contetidos, ndo ha como se promover o
desenvolvimento de habilidades nem dos alunos demostrarem competéncia. [...]” (P 04, p.91)

- Faz uma citagdo “[...] Silva (2019, p.11) chama a atencéo para o fato de que a BNCC faga a mengdo de uma
formacéo para a autonomia e respeito a diversidade cultural “prescreve, porém, a adequacgdo da formagdo humana a
restritos imperativos de formagdo para a adaptacéo [...]” (P 04, p.91)

- “[...] Quanto ao conteddo comum da BNCC nos trés anos de ensino médio, a Lei n.° 13.415/2017 prevé
expressamente apenas a obrigatoriedade das disciplinas de Portugués e Matematica, conforme redagdo do § 3° do
ARt 3,5-A da LDB/2016.[...]” (P 04, p.91)

- “[...] Com a regulamentagdo da Lei n.° 13.415/2017 as disciplinas de Artes e Educacéo Fisica voltaram a ser
obrigatdrias no curriculum do ensino médio em, juntamente com Sociologia e Filosofia, foram incluidos na BNCC
como “estudos e praticas”, conforme redagdo do Art. 36-A da LDB/1996, ficando diluidas no interior da base
curricular, o que nfo garantird a obrigatoriedade de sua oferta nos trés anos de ensino médio, caracterizando o
“carater liquido do novo ensino médio” (SILVA,2017) [...]” (P 04, p.92)

- “[...] A BNCC-EM, na medida que torna obrigatdrio apenas essas disciplinas [Lingua Portuguesa, Matematica e
Inglés], deturpa a ideia de formagdo humana integral e reforca a fragilidade do ensino, implicita na Lei n.°
13.415/2017, conforme ressalta o documento do FNE/CONIF/ (2018). [...]” (P 04, p.93)

- “[...] os curriculos do “Novo Ensino Médio” serdo compostos por uma parte comum (formagao geral basica), tendo
como foco os conhecimentos previstos na BNCC, e outra flexivel, constituida pelos itinerarios formativos,
indissociaveis. [...]” (P 04, p.93)

- “[...] De acordo com a BNCC-EM (BRASIL, 2017, p.471) eles [os itinerarios formativos] sdo estratégicos para a
flexibilizacdo da organizagdo curricular do Ensino Médio, possibilitando opcdes de “escolha” dos estudantes,
consistindo, dessa forma, na principal estratégia da Lei n.° 13.415/2017 para promover o protagonismo infantil[...]”
(P 04, p.93)

- “[...] com a reducdo da carga horaria (BNCC) para 1800 horas e énfase nas disciplinas de portugués, matematica
¢ inglés ndo ha como se conceber um projeto de formagdo integral, omnilateral conforme defendido pela proposta
de ensino médio integradol...]” (P 04, p.129)

05
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- “[...]0utros debates também sdo de extrema importancia nas entrelinhas dessa lei, a exemplo da limitagdo de
contetido por meio do enfraquecimento de algumas disciplinas essenciais, como ¢ demostrado no art. 3° em seu
paragrafo 2°: “A base nacional comum curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e
praticas de educagdo fisica, artes, sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017). O que se entende por estudos e praticas?
As disciplinas citadas serfo ofertadas como estdo atualmente estruturadas? [...]” (P 06, p.49)

07

- “[...] Se a BNCC pode ser considerada como documento de referéncia para definir os objetivos de aprendizagem
da proposta de reestruturagdo curricular do Ensino Médio que motivos podem ter levado a Lei n.° 13.415/2017 ser
sancionada anteriormente [...]” (P07, p.115)

- “[...] Entende-se que a lei da contrarreforma do Ensino Médio estaria aumentado a carga hordaria, via formagao
integral, em seiscentas horas anuais. No entanto, ha controvérsias, uma vez que a BNCC tem sua carga horaria
maxima definida em mil e oitocentas horas, ou seja, ha uma redugdo de seiscentas horas na formagdo basica de
educagio do Ensino Médio[...]” (P07, p.116)

- “[...] o acréscimo na carga horaria previsto na contrarreforma do Ensino Médio devera ser preenchido pelos
itinerarios formativos, ou seja, ¢ a parte diversificada que trata a BNCC e o reflexo disso ¢ o aumento do ensino
profissionalizante que, por sua vez, seria o suposto interesse dos jovens[...]” (P07, p.116)

- “[...] Levando em consideragéo a ideia do curriculos e formagao dos aspectos socioemocionais e do projeto de vida
dos estudantes, presentes na contrarreforma do Ensino Médio, bem como os acréscimos de informagdes contido na
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BNCC sobre o referido projeto e também o exercicio da cidadania. Compreendemos que tais formulagdes podem
estar alinhadas as ideias do BM.[...]” (P07, p.117)

- “[...]JA avaliagdo na BNCC esta assentada no foco de desenvolvimento de competéncias e como ela ¢ documento
orientador da proposta curricular da contrarreforma do Ensino Médio podemos dizer que essa contrarreforma segue
0s mesmos preceitos avaliativos. E relevante apontar que, nas formulacdes da BNCC(BRASIL, 2018) hi a
compreensdo de que o referido enfoque ser o0 mesmo adotado pelas avaliagdes da OCDE, ou seja, pelo PISA[...]”
(P07, p.120)

- “[...]- Nesse mesmo artigo [Art. 35-A], no paragrafo 2, podemos encontrar a ideia de que a BNCC do Ensino Médio
ird inserir de maneira obrigatdria estudos e praticas de artes, educacgio fisica, sociologia e filosofia, em contrapartida,
no paragrafo 3, ‘o ensino de lingua portuguesa e matematica sera obrigatorio nos trés anos do ensino médio (ibid.)
[...] O termo ‘estudos e praticas’ é perigoso, ele ndo garante que o ensino do contetido dessas disciplinas curriculares
seja trabalhado de forma sistematizada ao longo dos anos escolares do Ensino Médio. [...]” (P07, p.120)

- “[...] [Como possibilidades de estudos futuros] ndo foi possivel analisar como as preposi¢des da contrarreforma do
Ensino Médio por meio de curriculos baseados na BNCC e da pratica pedagogica dos professores estdo sendo
executados nas escolas publicas de educacdo basica de nivel médio a partir de recortes municipais, estaduais ou
federais [...]” (P07, p.126)

08
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- “[...]busca analisar, compreender o documento aqui apresentado, que se propoe a direcionar o curriculo escolar da
educagao basica no Brasil, com foco no ensino médio, intitulado como Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
[..]” (P09, p.18)

- “[...] Ao chegar ao PEPG em Educagao:Curriculo, palpitavam-me profundas inquietagdes advindas das politicas
publicas quanto 8 BNCC nas escolas de ensino médio na rede estadual [...]” (P09, p.18)

- “[...] Diante do panorama nacional da educagdo, o nosso questionamento e incertezas nos fazem pensar como sera
a implantagdo da BNCC no municipio de Barueri — Sao Paulo, uma vez que a constru¢do da BNCC envolve alguns
grupos em nivel federal com interesses divergentes, talvez, distantes do que almejam os educadores[...]” (P09, p.20)
- “[...]Nossa pesquisa tem como objetivo a analise dos documentos para a criagdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em fase de implantagao, que tem gerado muitas inquietagdes, ja que muitos sdo a favor e muitos
contra [...]” (P09, p.21)

- “[...] O principal agente de transformagao, que deveria participar da elaboragdo, construgdo da BNCC, o professor,
nio foi ouvido[...]” (P09, p.22)

- “[...]a BNCC ja faz parte, assim como no Plano Nacional de Educagdo de 2014 (PNE, lei n. 13.005/14),
relacionando-as as metas que devem ser atendidas até 2024. Contudo, o que precisa ficar claro ¢ que a BNCC, desde
o inicio de sua elaboragdo, vem sendo debatida com posicionamentos a favor e contra a sua implementagdo. Desde
0 seu inicio, a elaboragdo da BNCC passou por grande instabilidade politica, econémica e social no Brasil. [...]”
(P09, p.25-26)

- “[...]Jo dificil momento politico da histdria nacional, é possivel perceber que, diante de a¢des tdo prejudiciais as
politicas publicas, o futuro da educacdo do Pais torna-se dibio e as preocupagdes, vdo se solidificando com a
proposta da implantagdo da BNCC e da MP n° 746/16 para o ensino médio.Esse temor ¢é sentido na elaboragao e
implementagdo da BNCC, uma vez que vetaram a participagdo de importantes entidades de educagao [...]” (P09,
p.32)

- “[...]. E, ao contrario do que se afirmou na mencionada Audiéncia Publica, a proposta para a BNCC, tal como esta
construida, propde definir principalmente como o professor deve ensinar, reduzindo seu protagonismo e autonomia
em sala de aula, favorecendo, assim, a utilizagdo de sistemas de ensino pré-fabricados, como aconteceu em S&o
Paulo, com o programa — Séo Paulo faz escola [...]” (P09, p.33)

- “[...]JEm debates sobre a nova versdao da BNCC, apresentada pelo documento "A travessia social", divulgado pelo
Partido do Movimento Democratico Brasileiro, as vésperas da votacdo do impedimento da presidenta da Republica
no Senado, ha uma adequagdo da Base a simplificagdo e a flexibilizagdo do curriculo do ensino médio, a sua
diversificagdo, de acordo com o interesse do aluno, dando énfase a preparagdo desse aluno para o mercado de
trabalho, conforme o modelo ja extinto no Brasil na década de 1970 [...]” (P09, p.33-34)

- “[...]JAo tratar de um documento voltado as politicas publicas, ¢ de fundamental importancia um aprofundamento
sobre a situagdo politica atual, pois esta traduz as tensdes que afetam a educagdo, em especial, a BNCC. O cenario
politico e econémico do Pais se mostra bastante turbulento e, em meio a esse cenario cadtico, ¢ que ha os primeiros
passos da elaboragdo da 1* versdo da BNCC, composta por 116 assessores e especialistas escolhidos pelo Ministério
da Educagido (MEC), em 16 de setembro de 2015, disponibilizado no site4 oficial para toda a populagao, para
sugestoes, contribui¢des e analises [...]” (P09, p.34)

- “[...]JA versao preliminar publicada da BNCC, disponibilizada para o ptblico em 16 de setembro de 2015, ganhou
intenso e caloroso debate das paginas dos jornais. [...]” (P09, p.35)

- “[...]JEm 13 de maio de 2016, o MEC, em seu site oficial, marcou a segunda etapa da elaboragdo da BNCC. [...]”
(P09, p.35)

- “[...]JA terceira versdo da BNCC foi apresentada depois de um longo processo de debates, seminarios, consulta
publica, leituras criticas e relatorios, iniciados em 2013. O Ministério da Educacao (MEC) apresentou, no dia 6 de
abril de 2017, a terceira e ultima versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). [...]” (P09, p.35)

- “[...]Intmeros professores, pesquisadores, educadores, em geral, estdo se dedicando a entender o motivo, a
necessidade da criagdo de uma Base Nacional Comum. E necessario a apresentago, antes, da proposta preliminar
da BNCC, analisar o periodo que marca a historia do Brasil e da educagio nacional, em especial, do ensino médio
com a medida provisdria n® 746/16 de 22,5 que traz a reformulagdo para o ensino médio. [...]” (P09, p.35-36)
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- “[...]JAo longo das analises das reformas educacionais nao possuimos um histdrico, em nossa educagio nacional,
de uma continuidade, de um sistema educacional que elimine o analfabetismo e tenha como meta a universalizagio
do ensino fundamental, seja com a implementacdo da BNCC. [...]” (P09, p.37)

- “[...]Diante do exposto, ha muito o que se estudar, discutir ¢ comentar a respeito dos conteudos, estratégias
pedagogicas ou ideoldgicas presentes na atual BNCC. De acordo com as informag¢des dos quase 12 milhdes, de
contribui¢des que foram enviadas para o site do MEC, ¢ notdrio que existem questdes dispersas e contraditorias as
quais revelam posi¢des muito discrepantes do que deve conter ou ndo a BNCC para o ensino fundamental basico.

- Nio ¢ possivel deixar despercebido a influéncia dos agentes privados na construgao da BNCC. O professor pouco
ouve falar, a escola pouco se comenta, porém o governo vem emplacando com propagandas, merchandising com o
objetivo de validar as vantagens da atual BNCC. [...]” (P09, p.37)

- “[...]Instituicdes privadas, patrocinaram seminarios, audiéncias publicas, reunindo agentes privados e publicos
(MEC, Conselho Nacional de Educagdo, Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo e Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacéo) para tragar, o que devia conter ou ndo no texto da BNCC. [...]” (P09, p.38)

- “[...]O interesse dos grandes grupos econdmicos, das grandes instituigdes financeiras, na criagdo da BNCC, revela
uma tentativa de incorporar a educagao ao dominio empresarial.

- Essas indagac¢des nos fazem remeter a obra de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido, que, nesse periodo de tantas
discussdes, debates sobre a implantagdo da BNCC, se faz presente. Como bem disse Freire: “Nenhuma ‘ordem’
opressora suportaria que os oprimidos passassem a dizer: ‘Por que?’” (FREIRE, 2012, p. 83). Ao analisar
profundamente os caminhos da elaboragdo da BNCC, é preciso ter presente a adverténcia de Paulo Freire. [...]” (P09,
p.40)

- “[...JNo Brasil, ao criar a BNCC, os campos de forgas politicas tém convertido em um campo de lutas politicas
para interferir diretamente nos curriculos escolares nacionais e direcionar a BNCC para objetivos empresariais. [...]”
(P09, p.43)

- “[...]JEm meio a tantas divergéncias de ideias, no dia 20 de dezembro de 2018, foi homologada, em Brasilia, pelo
ministro da Educagao José Mendonga Filho, a terceira e tltima versdo da construgdo da BNCC, em grande parte,
motivada pela instabilidade politica que atravessava o Pais e pelas mudangas politicas que causaram a todos, grande
surpresa, por nao entenderem o que realmente estava acontecendo nos bastidores. A terceira versdo da BNCC chega
mostrando uma profunda incompatibilidade em relagdo a segunda versdo, e apresenta um retrocesso entre o que
anunciava e o que efetivamente propos. [...]” (P09, p.46)

- “[...]Essa postura causa uma ruptura na discussao e analise dos objetivos de aprendizagem para a educagéo basica,
quando os educadores, compreendem que o processo educativo deve ser uma continuidade a formagio do aluno,
evitando a fragmentagdo na sua formagdo, como se observa no texto atual da BNCC. Nesse contexto, cabe
destacarmos que essa terceira versio da BNCC foi tracada em uma perspectiva liberal em um lugar com
desigualdades sociais tdo grandes, como a América Latina. [...]” (P09, p.46)

- “[...]JE importante lembrar também que a Lei de Diretrizes ¢ Bases ndo assegurou a obrigatoriedade do ensino
médio, nem as condi¢des desejadas para esse segmento tdo importante da educagio e que a terceira versio BNCC
também ndo contemplou o ensino médio. Com a formulagéo e a possivel implementagdo da BNCC, da forma como
esta posta, ndo supera a visdo conteudista sempre foi tdo criticada, ndo traz algo novo, além de se apresentar de
forma fragmentada. [...]” (P09, p.46)

- “[...]Também é, a partir dessa constatagdo da realidade, que se deve pensar em um curriculo a fim de alcangar as
necessidades desse alunado espalhado por todo o territorio brasileiro e de uma BNCC que nio mais exclua esses
alunos que a vida ja tanto os excluiu e, muitas vezes, os impediu de viver em condigdes dignas e humanas. [...]”
(P09, p.48)

- “[...] . Ou seja, habilidades que podem ser adquiridas na escola e, portanto, fazer parte do curriculo e da BNCC, se
o debate assim o indicar.[...]” (P09, p.53)

- “[...]Embora tenham o objetivo de criar condigdes que permitam o acesso aos conhecimentos necessarios ao
exercicio da cidadania dos jovens, os Parametros Curriculares Nacionais ndo eram tdo detalhados, nem tampouco
objetivos quanto almeja ou deseja ser a BNCC. [...]” (P09, p.60)

- “[...]JAo analisar a proposta de reformulagdo curricular da BNCC do segmento do ensino médio, é possivel
constatarmos discursos contraditdrios, sobretudo relativos as relagdes entre o trabalho e a educacéo, ou seja, em seu
debate identitario. [...]” (P09, p.64)

- “[...]JA partir de agora, a decis@o de incluir artes, educacdo fisica, filosofia e sociologia nas aulas do ensino médio
dependera do que sera estipulado pela BNCC. [...]” (P09, p.72)

- “[...]No texto, elaborado para a BNCC, a competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e sdcio emocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. [...]” (P09, p.74)

- “[...]JAs dez competéncias gerais, apresentadas na Introdugdo da BNCC, para a educacio basica (educacdo infantil,
ensino fundamental e médio), [...]” (P09, p.75)

- “[...]JA BNCC, em seu texto apresenta, linguagens e suas tecnologias para o Ensino Médio, [...]” (P09, p.76)

- “[...]O texto da BNCC, para a area de Matematica e suas Tecnologias, aborda que, para além da resolucédo de
problemas, espera-se que a utilizagdo de conceitos, procedimentos e estratégias sejam usados para formular
problemas, descrever dados, e desenvolver o pensamento computacional. [...]” (P09, p.78)

- “[...]JAprender a indagar, ponto de partida para uma reflexdo critica, ¢ uma das contribuigdes essenciais das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas para a formagao dos estudantes do EM, em conformidade com a BNCC. [...]” (P09,

p-81)
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- “[...] A critério dos sistemas de ensino, podera ser composto itinerario formativo integrado, que se traduz na
composic@o de componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos,
considerando os incisos I a V do caput. (Redagdo dada pela Lei n° 13.415, de 2017). [...]” (P09, p.88)

- “[...]JA formagdo do professor ¢ um grande entrave para as politicas publicas e para que a BNCC venha a ser
implementada de forma “satisfatoria”. [...]” (P09, p.95)

- “[...]De acordo com a divulga¢do do MEC, o novo documento “Batizado de Base Nacional Comum de Formagao
de Professores da Educagido Basica (BNCC Formagao de Professores), trata além da reformulagdo dos cursos de
licenciatura, a exigéncia de uma prova nacional para que os professores possam lecionar nas escolas basicas. [...]”
(P09, p.95)

- “[...]Na historia da educag@o no Brasil, sempre foi presente, entre os diferentes segmentos, a divergéncia de ideias,
¢ a elaboracdo da BNCC, desde o seu inicio até a sua versdo final, vem gerando muitos conflitos sobre a necessidade
ou ndo de um curriculo comum. Sobre a criagdo da BNCC ndo tem sido diferente, porque € preciso que analisemos
a extensdo geografica do nosso Pais. [...]” (P09, p.98)

- “[...]JAinda, ¢é preciso pensar como a BNCC foi elaborada, construida, através de decreto-lei, como sera
desenvolvida para chegar ao aluno, como alcangard o educador, o professor que ¢ o fio condutor da efetiva
transformac@o em todo o processo de mudanga no nosso sistema educacional. [...]” (P09, p.98)

- “[...]JA BNCC tem como compromisso a educacdo integral, dedicada a formagao e ao desenvolvimento humano.
[...]” (P09, p.99)

- “[...]Partindo dessas premissas, a BNCC explicita que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias, com a indicagdo clara do que os alunos devem “saber” e, sobretudo, do que
devem “saber fazer”. [...]” (P09, p.99)

- “[...]JA BNCC deve estar em sintonia com os principios e as praticas da ndo discriminacdo, ndo preconceito e
respeito as diferencas e diversidades. [...]” (P09, p.100)

- “[...]JAssim, o grande desafio da implementagdo da BNCC estd em manter aberto o didlogo entre todos os
participantes do processo. [...]” (P09, p.100)

- “[...]Para atingir os objetivos a que se propde, a BNCC, em todo o seu texto, esta organizado por competéncias que
devem ser desenvolvidas por todos os alunos, além das competéncias especificas por areas de conhecimento e pelos
componentes curriculares do ensino fundamental. Contudo, o grande desafio, sem duvida, da implantagdo da BNCC,
trata-se da formagéo de professores. A formagdo continuada dos professores para alinha-los a Base fica, entretanto,
a cargo dos estados, municipios, redes de ensino e escolas, . Para isso, a Plataforma de Formagao de Professores do
MEC estara inteiramente adaptada as diretrizes da BNCC. Os apoiadores da BNCC alegam que, sem a BNCC, as
redes de ensino, principalmente as dos pequenos municipios, enfrentam dificuldades nas indefini¢des sobre as
especificidades dos programas de formagao inicial dos professores, divergéncias entre os conteudos desenvolvidos
pelos professores com os alunos e aqueles aferidos pelas avaliacdes externas e insuficiéncia de capacidade técnica
para o desenvolvimento e definicdo de curriculos proprios. Por esse olhar, é perceptivel que a implantacdo da BNCC
para os estados e municipios deverdo servir como uma bussola que dard um norte a seguir. [...]” (P09, p.100)

- “[...]Com relag@o as avaliagdes nacionais, como o Sistema de Avaliagdo da Educag@o Basica (Saeb) e a Avaliagao
Nacional da Educagéo Basica (ANA) conduzidas pelo Inep/MEC, as matrizes de avaliagdo devem ser alinhadas aos
objetivos da BNCC, de acordo com informagdes do MEC. O Saeb ¢ o sistema nacional de avaliagdo da educacao
basica que, em 2018, passou por uma reestruturagio e incorporou a antiga ANA, aplicando-a ao término do 2° ano
do ensino fundamental como avaliagdo da alfabetizagdo, conforme determinada pela BNCC, e introduzindo a
avaliacdo de Ciéncias nas provas aplicadas nos 5° e 9° anos do ensino fundamental, além de se estender ao 3° ano
do ensino médio em carater censitario. Também, as matrizes de referéncia dos exames aplicados ao término da
escolaridade basica: Enem, para acesso ao ensino superior, € o Encceja, para certificagdo de ensino fundamental e
médio, serdo devidamente reestruturados para avaliar as competéncias estabelecidas na BNCC. [...]” (P09, p.101)
- “[...]; e o segundo, contrario ao texto final, argumentando que a BNCC possui apenas um conjunto de contetido
sem um projeto de educagdo, um campo fértil para cartilhas e solu¢des prontas. [...]” (P09, p.101-102)

- “[...]Entre as diversas imperfei¢cdes, as que criam mais polémicas, as mais destacadas, estdo a alfabetizagdo em
dois anos, o ensino cronoldgico em Historia e a exclusdo de referéncias a género — na resolugio de aprovagio da
BNCC. [...]” (P09, p.102)

- “[...]Como se v€, o caminho da BNCC esta s6 no comeco [...]” (P09, p.103)

- “[...]JRepublica do Equador, ha professores que nio leram nada a respeito da BNCC, néo tiveram a oportunidade
de discutir a questdo e, conforme levantamos as discussdes nas hora de trabalho coletivo (HACs), ficou claro a falta
de participagdo dos professores em assunto tdo importantes quando se trata de politicas publicas. [...]” (P09, p.110)
- “[...]No texto da BNCC, os alunos terdo a mesma oportunidade de aprender o que ¢ fundamental. O que vocé€ pensa
sobre esse apontamento do texto da BNCC? De acordo com os professores na representagdo do Grafico 3: nove
professores concordam parcialmente quando a BNCC, em seu texto, assegura que todos os alunos terdo a mesma
oportunidade de aprender o que é fundamental para o seu aprendizado, seis discordam parcialmente, seis discordam
totalmente, um concorda totalmente e um ndo tem opinido. [...]” (P09, p.112)

- “[...]De acordo com os professores na representacdo do Grafico 4: nove professores concordam parcialmente
quando a BNCC, em seu texto, assegura que todos os alunos terdo a mesma oportunidade de aprender o que ¢
fundamental para o seu aprendizado, seis discordam parcialmente, seis discordam totalmente, um concorda
totalmente, € um ndo tem opinido. [...]” (P09, p.113)

- “[...] Alguns alunos tém dificuldades em acompanhar o ritmo de aula, segundo a fala dos especialistas do MEC, e
que a BNCC néo traz praticas didaticas ou indica procedimentos especificos a serem adotados pelas escolas, sendo
que esse acompanhamento devera ficar a cargo da equipe pedagogica de cada unidade escolar.[...]” (P09, p.114)
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- “[...]Independente da carga horaria, o texto da BNCC determina que os curriculos e projetos politicos pedagogicos
deverdo incluir obrigatoriamente os aprendizados determinados pela BNCC. [...]” (P09, p.115)

- “[...] com relag@o a carga horaria apresentada no texto pela BNCC: nove professores concordam parcialmente, oito
professores discordam parcialmente, cinco discordam totalmente ¢ um professor ndo tem opinido a respeito.[...]”
(P09, p.115)

- “[...]Jquando perguntamos aos entrevistados em HAC, o que vocé pensa enquanto professor sobre o texto da BNCC
que alega ter a Base mais especificidade, determinando com mais clareza os objetivos de aprendizagem de cada ano
escolar: oito professores concordam parcialmente, trés concordam totalmente, trés discordam parcialmente, sete
discordam totalmente e dois ndo tém opinido. [...]” (P09, p.117)

- “[...]Na terceira versdo da BNCC, o inicio da alfabetizagdo no 1° ano do ensino fundamental, assim como na
educacfo infantil, as criangas precisam entrar em contato com elementos da linguagem oral e escrita, o que pode
acontecer, por exemplo, com a leitura de historias. Estipula a BNCC, que as criangas devem estar plenamente
alfabetizadas no final do 2° ano. Na opinido dos professores com relacao a terceira versdo da BNCC, sobre o inicio
da alfabetizag@o no 1° ano do ensino fundamental, assim como na educag@o infantil, as criangas precisam entrar em
contato com elementos da linguagem oral e escrita, o que pode acontecer, por exemplo, com a leitura de histdrias.
Estipula a BNCC que as criangas devem estar plenamente alfabetizadas no final do 2° ano. [...]” (P09, p.119)

- “[...] O objetivo ¢ verificar os pontos, em destaque, do modo como um grupo de professores das escolas tiveram
acesso e perceberam, num primeiro olhar, os valores da Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BNCCEM), em sua versdo preliminar. A versdo definitiva seria posteriormente (sem essenciais acréscimos)
homologada em 14 de dezembro de 2018, pelo ministro da Educagéo, Rossieli Soares.[...]” (P09, p.120)

- “[...]E também de seu interesse analisar os entendimentos que os professores terio da repercussio do curriculo da
BNCC sobre suas praticas pedagogicas. [...]” (P09, p.120)

- “[...]Na escola formalmente ndo houve nenhuma discusséo sobre a BNCC. [...]” (P09, p.123)

- “[...]procurando dizer a populagdo que a nova BNCC, que ndo tem nada de novo, porque nunca tivemos uma
BNCC, tivemos sim a LDB 9394/16, e todos nds sempre nos orientamos por ela, assim como os outros documentos
que vieram apos a LDB. [...]” (P09, p.126)

- “[...JE perceptivel a todos os envolvidos na educagdo que a estrutura da BNCC, o seu texto, é complexa, extensa,
o que tém inviabilizado o conhecimento do documento [...]” (P09, p.137)

- “[...] O professor deve ser a figura central para por em praticaa BNCC e, como agente de formagao e transformagéo,
deve estar convencido de que a BNCC, a reforma do ensino médio, realmente tem objetivos claros, necessarios e
que devem ser postos em pratica. Caso contrario, a base ndo se concretizara na pratica. Entre 2014 a 2018, o Brasil,
tém vivido momentos de grande reviravolta e retrocesso na educagio, o que ndo da ao professor a certeza e garantia
de que o projeto da BNCC tera continuidade. Hoje, ¢ dificil afirmar sobre o futuro da BNCC. [...]” (P09, p.137)

- “[...]JA presente pesquisa teve como tema a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com foco no segmento do
ensino médio. [...]” (P09, p.139)

- “[...]Dentro da diversidade de estudos possiveis em torno da BNCC, optamos por eleger o processo de velar a
construcdo considerando o momento em que se deu a sua elaboragdo, em que analisamos as influéncias da
globalizag@o em torno das politicas educacionais e curriculares. [...]” (P09, p.139)

- “[...]Janalisando a disputa que culmina no processo delineado nas diferentes versdes da BNCC, procurando focar a
reforma no ensino médio em disputa na defini¢do do processo.

- O presente trabalho teve inicio na busca pelo conhecimento do objeto a ser analisado, a BNCC, uma vez que se
trata de uma politica educacional com o proposito de inovagio, identificando e compreendendo como foi produzido
no seio das politicas educacionais, [...]” (P09, p.139-140)

- “[...]Nessa perspectiva, a descentralizacdo que foi presenciada na elaboragcdo da BNCC, cujo Estado procura se
exonerar da func¢do de coordenar as agdes e atribui- las a organizagdes, tem demonstrado uma tendéncia neoliberal
de ajuste do sistema educacional com as demandas do mundo do trabalho e do capital. [...]” (P09, p.140)

- “[...]Com o projeto da BNCC, mais uma vez, faz-se presente a tentativa de reformar o ensino brasileiro, ¢ a
preocupacdo maior desta vez ¢ com o ensino médio, fase esta da educacdo que pouco tem despertado o interesse do
governo. [...]” (P09, p.140)

- “[...]E objetivo também da reforma do EM a proposta de incluir a formagao técnica, proporcionando ao estudante
a conclusao concomitante dessa etapa, de forma a facilitar o seu ingresso no mercado de trabalho, segundo os grupos
que idealizaram a BNCC. Como toda mudanca tras divergéncias, a BNCC, sua elaboragio e discussdes ndo podem
deixar de ocorrer. Também foi motivo de muitos movimentos politicos para a aprovacdo da legislagdo que definiu
parte das diretrizes que deveriam passar a ser seguidas para efetivagdo da reforma do EM. [...]” (P09, p.141)

- “[...] Sendo assim, apesar das denuncias, solicitagdes e apelos das comunidades cientificas sobre os efeitos nefastos
de uma politica curricular vertical nos moldes da BNCC, tanto no se que refere a sua constru¢do como na forma que
ela chega a escola e ao professor, ndo houve e ndo ha um processo democratico no sentido de ouvir os diferentes
segmentos da sociedade. [...]” (P09, p.142)

- “[...]o processo de construgdo da BNCC se d4 em uma configuragio de assimetrias, exclusdo e desigualdades, ou
seja, a politica no sentido da dominagio. [...]” (P09, p.142)

- “[...] os professores, sentem-se inseguros, perplexos para lidar e entender com profundidade as mudancas no
curriculo nacional com a implantagdo da BNCC.[...]” (P09, p.142)

- “[...]no sitema de educagdo no municipio de Barueri, na rede estadual de educagdo, ndo sera facil implementar as
mudangas determinadas pela BNCC, de acordo com professores. [...]” (P09, p.142)

- “[...] Uma politica de pressdo externa, como a BNCC, tende a se perpetuar nesse contexto[...]” (P09, p.143)
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- “[...]Com a preocupacdo de uma educagdo integral e emancipatdria, o problema da pesquisa pauta nas limitagdes
da BNCC do ensino médio com referéncia ao desenvolvimento psiquico adolescente do ensino médio, visto que, é
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um ensino unilateral, ndo possibilitando o desenvolvimento do aluno de forma totalizante, pois ndo é viavel um
ensino alinhado a8 BNCC para os adolescentes da classe trabalhadora, devido ao fato de alienar, limitar, e adestrar
quando deveria emancipar. [...]” (P10, p.9)

- “[...]este trabalho tem como objetivo analisar os limites de um ensino alinhado a nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) referentes ao desenvolvimento psiquico de adolescentes do Ensino Médio. Destarte, esta
pesquisa parte da hipotese de que um planejamento de ensino alinhado a BNCC néo possibilita o desenvolvimento
integral na adolescéncia. [...]” (P10, p.9)

- “[...]que explicitam a BNCC como uma cartilha da verdade absoluta. Pregam, iludem, os professores, os alunos, a
sociedade, segundo Brasil (2018) que a BNCC tem o compromisso com a educagdo integral, ¢ a educaco basica
deve visar a formagao e ao desenvolvimento humano global. [...]” (P10, p.10)

- “[...]foi possivel compreender o desenvolvimento do individuo em suas vastas abordagens psicoldgicas, bem como
o conceito naturalizante de adolescente contidos na BNCC. [...]” (P10, p.10)

- “[...Jcomecei inserir em minhas analises um olhar mais critico para a questdo da implementacao da BNCC. [...]”
(P10, p.10-11)

- “[...]possibilitou-me compreenséo das dificuldades inseridas na familia, sendo que a BNCC n@o menciona nenhum
capitulo especifico em relagdo a familia, enxergando o adolescente como separado do social, nos dando uma visio
incompleta desses sujeitos [...]” (P10, p.11)

- “[...]JApos essa formagdo de psicologia obtive conhecimento para poder compreender e identificar, pontos falhos
na BNCC em relagdo a concepgdo naturalizante do adolescente. [...]” (P10, p.11)

- “[...]todas essas experiéncias culminaram a algumas inquietagdes, as quais levaram-me a refletir sobre o mestrado
em Educagéo, oportunidade de aprofundamento da BNCC do ensino médio e sobre os adolescentes desse nivel de
ensino. [...]” (P10, p.11)

- “[...]meu trabalho educativo na rede publica do Estado de Sao Paulo como professor, o tema da BNCC voltou a
me chamar a ateng@o apods experiéncia de infimeras Aulas de trabalho pedagégico coletivo (ATPC), lecionando em
varias escolas com adolescentes em situacao de vulnerabilidade, e formagdes diversas como Libras, promovidas
pela Diretoria de Ensino de Presidente Prudente [...]” (P10, p.12)

- “[...]JA prescrigdo era uma, mas a realidade era outra, havendo uma desconexdo entre a BNCC e meu trabalho
educativo [...]” (P10, p.12)

- “[...]Nesse contexto importante salientar que no Estado de Sdo Paulo, com a homologagdo da BNCC do ensino
médio em 2018, foram estabelecidas as diretrizes, os pardmetros e os critérios para implementagdo da BNCC em
ambito estadual e municipal. Assim como ocorreu na BNCC houve imposi¢do do “Curriculo Paulista do ensino
médio” implementado na gestdo do entdo Governador Doria, visto que esse curriculo foi construido a partir da
BNCC do ensino médio, com o proposito de fortalecer o compromisso de todos os envolvidos com a melhoria da
qualidade da educacéo, prometendo ser um marco na reducdo das desigualdades educacionais no Estado [...]” (P10,
p.12)

- “[...] Dentre outras contribuigdes para a minha compreensdo do aspecto psicolégico da BNCC, a atuagio como
psicologo clinico, na empresa “Clinica Consciéncia”, com atendimento de adolescentes do ensino médio no
consultorio, em domicilio e online, percebi a necessidade de uma educag@o mais humana e emancipatdria, devido a
escola estar sempre presente nas sessdes na fala dos pacientes adolescentes]...]” (P10, p.12)

- “[...]Ja escola do ensino médio alinhado a BNCC ¢ carente de todos esses preceitos, tal como identificamos em
nossa dissertagdo. [...]” (P10, p.12)

- “[...]Jessa possibilidade s6 ¢ possivel alcangar com uma teoria tal como a pedagogia historica-critica, por ser
totalizante e ter a capacidade de engendrar condigdes educativa para emancipar os adolescentes da classe
trabalhadora segundo a pedagogia historica-critica, a BNCC ¢ uma normativa educacional que limita os adolescentes
a desenvolverem suas maximas potencialidades psiquicas, alienando-os e tornando-os cidaddos passivos e
controlaveis, dentro do sistema capitalista, tal como apregoado pela teoria marxista [...]” (P10, p.12-13)

- “[...]Se nos encontramos em um pais democratico e o seu ensino ainda ndo ¢, pois ¢ imposto de forma autoritaria
como a implementacdo da BNCC do ensino médio, algo precisa ser feito no interior da educagédo dos filhos da classe
trabalhadora [...]” (P10, p.13)

- “[...]objetivo de construir os direitos de aprendizagem para a Educacéo Bésica, junto com o coletivo de educadores,
o Ministério da Educagdo (MEC), em 2014, levantou um debate sobre a BNCC [...]” (P10, p.13)

- “[...]a BNCC tornou-se um documento exemplar do quanto a agdo governamental podendo mostrar-se permeavel
a interesses privados no dmbito da educagdo [...]” (P10, p.14)

- “[...]a formulagdo da BNCC deixou-se impregnar da opinido educacional de setores empresariais, que com imensa
superficialidade defendem que o principal problema da educagéo brasileira ¢ de fundamento gerencial [...]” (P10,
p.14)

- “[...]constatam que a BNCC do ensino médio desqualifica os jovens trabalhadores ainda no seu processo de
escolarizacdo basica, consolidando este nivel de ensino como etapa final para os filhos da classe trabalhadora,
acentuando, também, o esvaziamento cientifico do curriculo escolar, uma vez que seu objetivo orienta-se a uma
educagio pragmatica e voltada ao ensino profissionalizante [...]” (P10, p.14)

- “[...]tem como objetivo analisar os limites de um ensino alinhado a nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) referentes ao desenvolvimento psiquico de adolescentes do Ensino Médio [...]” (P10, p.14)

- “[...]Jum planejamento de ensino alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) vigente, nio possibilita o
desenvolvimento integral dos adolescentes. [...]” (P10, p.15)

- “[...]Ja primeira analisamos a BNCC do ensino médio e destacamos, no documento, o esvaziamento dos conteudos
escolares ¢ a adaptacdo do adolescente a logica do capital [...]” (P10, p.15)
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- “[...]contribui¢des da psicologia historico-cultural referentes a adolescéncia, bem como apresentamos resultados
de uma analise critica da BNCC do ensino médio no que tange a educacéo escolar de adolescentes [...]” (P10, p.15)
- “[...]Jao analisar os limites de uma educacéo escolar de adolescentes, alinhada a BNCC do ensino médio, a partir
dos aportes tedricos da pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural, esta pesquisa partiu da analise
da BNCC do ensino médio (educagdo como ponto de partida). Em seguida, buscou contribuigdes da psicologia
histérico-cultural para a educagio escolar de adolescentes (abstragdes). [...]” (P10, p.18-19)

- “[...]Japresentar a BNCC do ensino médio como um documento que estd fundamentado em idearios pedagogicos
que corroboram a alienag@o do adolescente, por meio do esvaziamento dos conteudos escolares e da adaptacdo a
logica do capital [...]” (P10, p.20)

- “[...J(BNCC), de acordo com seus organizadores, ¢ um documento que define as aprendizagens essenciais que
todos os estudantes brasileiros devem realizar ao longo da Educagio Basica [...]” (P10, p.20)

- “[...]Os profissionais da educag¢do conquistaram, por meio da Carta de 1988, a formulagdo de uma BNCC para os
curriculos. Porém, de acordo com Andrade e Motta (2020), o debate sobre a BNCC foi obliterado pelo MEC do
governo FHC (Fernando Henrique Cardoso), ao impor os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), além de adotar
modelos estrangeiros de avaliagdo de larga escala. Assim, no governo FHC [...]” (P10, p.20)

- “[...]o processo de elaboragdo da BNCC comegou em junho de 2015 e s6 terminou em dezembro de 2018, quando
Ministério da Educagio homologa o capitulo referente a etapa do ensino médio [...]” (P10, p.21)

- “[...]Antes da versdo final consolidada (dez.2018), foram publicadas diversas versoes parciais da BNCC, incluindo
as duas versdes homologadas para a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental (dez. 2017) e para o Ensino Médio
(dez. 2018). Também foram divulgadas extraoficialmente duas versdes embargadas que foram analisadas pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Nota-se, no quadro a seguir, que partir da terceira versdo a BNCC para o
Ensino Médio passou a ser elaborada em separado pelo MEC, rompendo com a defini¢do de Educagdo Basica que
esta na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n. 9.394/1996) [...]” (P10, p.21-22)

- “[...]JBNCC e suas versdes podem ser vistas no quadro abaixo, podemos notar que no seu percurso de construcao,
entre 16 de setembro de 2015 a 14 de dezembro de 2018, passou por dois presidentes, quatro Ministros da Educagao,
e apresentou seis versoes [...]” (P10, p.23)

- “[...]a BNCC enfrentou resisténcias e disputas ligadas a educagido desde a sua primeira versdo, ainda no governo
do Partido dos Trabalhadores (PT). Mas a resisténcia fortaleceu-se no governo Temer, que aprovou o Novo ensino
médio (NEM), por meio de uma medida provisoria e a BNCC para todas as etapas [...]” (P10, p.23)

- “[...]que a BNCC do ensino médio ¢ parte integrante do NEM e foi aprovada um ano depois, em dezembro de
2018. Andrade e Motta (2020) asseveram que a BNCC do ensino médio, embora tenha sido anexada a BNCC
aprovada em 2017, difere-se dela [...]” (P10, p.23)

- “[...]a BNCC do ensino médio, em particular, contribuem para a efetivagdo de condi¢des favoraveis a adaptagio
da educacdo a l6gica do capital. [...]” (P10, p.24)

- “[...]JA BNCC do ensino médio, em relagao a carga horaria, foi drasticamente reduzida de 2.400 horas para 1.800
horas segundo a Lei n°® 13.415/2017. [...]” (P10, p.24)

- “[...]JA BNCC ¢ uma politica de curriculo com os mesmos vicios das politicas de centralizagdo curricular ja
existentes em estados e municipios, a diferenga ¢ seu alcance em nivel nacional radicaliza a ideia de centralizagéo,
mecanismos privados de entrega direta e das multiplas parcerias publico-privadas com as redes de ensino [...]” (P10,
p.24)

- “[...]a BNCC responde ao ideal de centralizagdo curricular dos grupos representantes do capital que a sustentam,
visando um maior controle sobre o trabalho pedagdgico por meio de materiais didaticos e avaliagcdes em larga escala,
uma politica substancialmente mais barata, que desvaloriza do trabalho docente e diminui as condi¢des materiais
nas escolas, assim a opgao de priorizar a Base como politica educacional ¢ econdmica [...]” (P10, p.24-25)

- “[...]aBNCC do ensino médio admitem profissionais de notorio saber e aumentam, de forma adaptativa, a educacéo
profissional [...]” (P10, p.25)

- “[...] falamos na educagdo em um ensino alinhado a BNCC, envolve varios aspectos como democracia, Estado,
aspecto publico e privado. Toda a construgdo da BNCC esta pautada em ideologias hegemonicas, com viés de gestao
da classe dominante, assim, ndo proporciona um ensino integral, devido ao esvaziamento de contetido, com um
curriculo que tem o propdsito de alienar e adaptar a logica do capital os filhos da classe trabalhadora de ensino
publicol...]” (P10, p.25)

- “[...]a BNCC ¢ construida por essa mesma classe, donos de empresas parasitas com interesses aos lucros publicos
vertidos para o ambito privado, suas empresas, ¢ fornecimento de recursos trabalho, ou méo de obra, como uma
construcdo de futuros trabalhadores de corpos doceis, esta ¢ a finalidade da BNCC, podemos ver essas Ideias em
toda a tese, que ndo deixa nada a desejar em compreensdo ¢ defesa dos filhos de classe trabalhadora [...]” (P10, p.26-
27)

- “[...JA BNCC em sua construcdo as empresas publicas apoiaram a sua implementagdo com fins de explorar, ou
melhor parasitar os recursos da educagdo publico e como ferramenta ideolégica 8 BNCC faz o seu papel de
neutralizar os filhos de classe trabalhadora para que ndo se emancipem se tornando ndo possuidores de autonomia
[..]” (P10, p.27)

- “[...]a BNCC do ensino médio, embasa-se no entendimento de que a baixa qualidade na educacéo gira em torno
de trés aspectos [...]” (P10, p.28)

- “[...]Jos defensores da BNCC do ensino médio afirmam que os adolescentes deixam a escola quando descobrem
que os conteudos aprendidos ndo sevem para a pratica profissional, por isso a defesa por uma educag@o que atenda
as exigéncias do mercado [...]” (P10, p.28)

- “[...]Jo terceiro aspecto que justificaria a aprovacdo do NEM e da BNCC do ensino médio, tal como se nos apresenta,
¢ o fato da baixa produtividade da forg¢a de trabalho no Brasil. As autoras supracitadas afirmam que a classe




192

empresarial envolvida na aprovagao da BNCC entende que essa baixa produtividade perpetua os padrdes de vida do
trabalhador brasileiro, além de colocar o pais em posi¢des desfavoraveis no mercado internacional [...]” (P10, p.28)
- “[...]), a BNCC do Ensino Médio destaca praticas de ensino e aprendizagem de forma pragmatica e utilitaria, pauta-
se, portanto, no conhecimento técito [...]” (P10, p.28)

- “[...]segundo a BNCC, o papel da educagdo ¢ possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habilidades para
os adolescentes se encaixarem no mercado de trabalho [...]” (P10, p.29)

- “[...]Jos defensores da BNCC, afirma- se que em virtude das caracteristicas ¢ do momento que estiverem vivendo,
cada escola reagira de maneira propria a nova base curricular, com eventuais ajustes no curriculo e na orientagio de
professores (impostas), recomendando praticas na condugdo das aulas em que estudantes, investiguem, julguem,
argumentem, proponham e realizem, de forma participativa, consciente e solidaria. Assim, 8 BNCC sera mais
facilmente recebida pelas escolas que ja educam com esses objetivos formativos (MENEZES, 2018). Podemos ver
que ensinam como inserir 8 BNCC nas escolas publicas, de um modo que aceitem sua ideologia pedagodgica e
politica.[...]” (P10, p.29)

- “[...]Jpor mais que se afirme que a BNCC néo ¢ um curriculo, mas uma base nacional para curriculos. Ou seja, “A
BNCC ¢ a matriz mée de todos os curriculos” a ser seguido como uma Biblia da educagao. [...]” (P10, p.29)

- “[...]JPortanto da BNCC tem as competéncias como o ingrediente essencial dentro da sua receita maior do bolo
pedagdgico, uma analogia e claro para compreender que as competéncias € o fermento, e do jeito que esta colocado
todo professor pode aplica-lo [...]” (P10, p.29)

- “[...]enaltece o chamar dos sujeitos da BNCC, todos estudantes que serfio formados a partir dela de protagonistas
¢ ter a sensibilidade de enxergar nesse novo documento um futuro cheio de possibilidades formativas que parte de
uma educagdo liberal e progressista até chegar a uma educagio tecnologizada e hibrida [...]” (P10, p.29)

- “[...]Jimportante frisar a autonomia citada na BNCC ¢ uma “autonomia do cotidiano, senso comum” de interesse
do aluno empirico, um ensino alinhado a BNCC, n#o ir4 proporcionar uma “autonomia do ndo cotidiano, o
conhecimento cientifico”, ja que vimos e ainda vermos no texto ndo ¢ o objetivo dos colaboradores empresarias da
classe burguesa dominante em questio, mas uma formagao para trabalho bragal e as competéncias sdo as regras que
habitaram a empresa no futuro emprego do aluno da classe trabalhadora [...]” (P10, p.30)

- “[...] Tronicamente todo este aparato esta contido na expansdo e cumprimento da BNCC e como resultado]...]”
(P10, p.34)

- “[...]O esvaziamento dos contetidos escolares ¢ um aspecto evidente na BNCC. Isso pode ser observado nos
excertos [...]” (P10, p.35)

- “[...JA BNCC apresenta uma visao negativa dos conteidos escolares, como se eles fossem apartados da “vida real”
do aluno [...]” (P10, p.36)

- “[...]JA BNCC do ensino médio, em suas praticas e pressupostos, promovem a desigualdade de classes sociais. E
isso € possivel devido as ideias hegemonicas que se associam a BNCC, pois além da desigualdade de classe sociais,
a destruicdo dos servigos publicos como a escola [...]” (P10, p.36)

- “[...]JAo contrario do que propde a BNCC, esse tipo de educagdo ndo produz autonomia intelectual e moral,
tampouco um pensamento critico nos adolescentes [...]” (P10, p.37)

- “[...] afirmag@o do autor ¢ legitimada na ideia expressada na BNCC de que “nesse cendrio cada vez mais complexo,
dinamico e fluido, as incertezas relativas as mudangas no mundo do trabalho e nas relagdes sociais como um todo
representam um grande desafio™[...]” (P10, p.37)

- “[...Ja BNCC nao apresenta uma possibilidade de desenvolvimento integral do adolescente, mas, pelo contrario,
trata-se de uma proposta com vistas a educacdo de adolescentes adequados a dinamica do capitalismo
contemporaneo [...]” (P10, p.37)

- “[...]Jum planejamento de ensino alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) vigente, nio possibilita o
desenvolvimento integral dos adolescentes, por mais que a Base pretenda um ensino integral [...]” (P10, p.39)

- “[...]identificamos varios borddes, ecletismos e contradi¢des internas no texto da BNCC do ensino médi [...]” (P10,
p-39)

- “[...] a BNCC do ensino médio e a naturalizagdo da adolescéncia; a dicotomia forma e contetido na educagéo
escolar de adolescentes de acordo com a BNCC do ensino médio e; a BNCC do ensino médio e o foco na autonomia
do aluno.[...]” (P10, p.39)

- “[...] a BNCC do ensino médio apresenta ora uma visao idealista sobre adolescéncia, ora uma visdo maturacional,
biologicista[...]” (P10, p.39)

- “[...] o documento da BNCC fazendo alguma relagdo entre o desenvolvimento do adolescente e as produgdes
culturais, ele reduz tal processo aos conteudos cotidianos, além de inverter o caminho do desenvolvimento,
carecendo de dialeticidade][...]” (P10, p.41)

- “[...]IBNCC coloca esse jovem como protagonista do senso comum, negando possibilidades de acesso a altas esferas
da sociedade no seu ambito total. [...]” (P10, p.41)

- “[...]dentro da proposta da BNCC do ensino médio. Esse documento defende, ao menos teoricamente, uma
educagio integral [...]” (P10, p.42)

- “[...Jum grande desafio no que diz respeito a necessidade de superagdo dos idearios pedagogicos contidos na BNCC
do ensino médio [...]” (P10, p.42)

- “[...]é explicito na BNCC, ou seja, trata-se de uma proposta que defende o desenvolvimento psiquico como algo
distinto do processo de ensino e aprendizagem de contetdo escolarf...]” (P10, p.43-44)

- “[...Ja BNCC do ensino médio, novamente, apresenta uma contradi¢do, uma vez que propde uma educagdo que
desenvolva o pensamento por conceitos na adolescéncia, a0 mesmo tempo em que rechaca os conteudos
sistematizados [...]” (P10, p.44)
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- “[...]JA concepgio de conhecimento, de contetido escolar na BNCC esta voltada ao cotidiano do aluno [...]” (P10,
p-45)

- “[...]a BNCC propde a superagdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua
aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante
em sua aprendizagem e na construcgdo de seu projeto de vida [...]” (P10, p.45)

- “[...] superaria a visdo reducionista do contetido escolar, procurando coloca-lo somente no ambito cotidiano, tal
como propde a BNCC]J...]” (P10, p.45)

- “[...]superar a critica que a BNCC faz sobre tal “fragmentago disciplinar do conhecimento”.[...]” (P10, p.46)

- “[...]por parte da BNCC seja uma marca da classe dominante que ndo tem interesse algum que a classe trabalhadora
se aproprie daquilo que de melhor a sociedade produziu nos campos da ciéncia, da arte e da filosofia, as denominadas
objetivacdes genéricas para si. [...]” (P10, p.47)

- “[...]Esse processo de alienagdo que se apresenta na BNCC confunde os professores e os alunos por meio de um
discurso sedutor cujo objetivo seria um suposto respeito a cotidianidade do aluno [...]” (P10, p.47)

- “[...] podemos identificar que a BNCC do ensino médio propde um ensino pautado no “fazer”, um ensino
pragmatico-utilitarista, com a desculpa de que tal ensino focaria no protagonismo do aluno em sua
aprendizagem]...]” (P10, p.48)

- “[...] tal como nos apresenta a BNCC do ensino médio, ndo pode formar um individuo que se desenvolva em todos
os aspectos, ou seja, ndo possibilita um desenvolvimento omnilateral[...]” (P10, p.48)

- “[...JA BNCC defende esse tal protagonismo do aluno na justificativa de que este teria condigdes de “construir seu
projeto de vida” [...]” (P10, p.48)

- “[...]na BNCC do ensino médio ¢ a defesa por uma educag@o que esteja empenhada em satisfazer o interesse do
aluno, especificamente em sua autonomia, pautada na espontaneidade e necessidades pragmaticas. [...]” (P10, p.50)
- “[...] Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de educagdo integral com o qual a BNCC esta
comprometida se refere a construgdo intencional de processos educativos que promovam aprendizagens sintonizadas
com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporaneal...]” (P10, p.50)

- “[...Ja BNCC do ensino médio dicotomiza o individuo e entende o aluno adolescente apenas no seu aspecto
psicoldogico mais imediato, isolando as multiplas determinagdes desse sujeito, enquanto individuo concreto [...]”
(P10, p.51)

- “[...]Para Saviani (2011), a psicologia hegemonica, aquela que da base a8 BNCC (como o behaviorismo e a
epistemologia genética, como veremos nesta pesquisa), tem tratado principalmente do individuo empirico, ndo do
individuo concreto [...]” (P10, p.51)

- “[...] aBNCC do ensino médio propde, também, uma educacdo a partir dos interesses do mercado de trabalhol...]”
(P10, p.53)

- “[...] a BNCC do ensino médio esconde um fato muito perigosol...]” (P10, p.53)

- “[...]a BNCC do ensino médio seduz a sociedade dizendo que esta preparando o jovem para ter condi¢des de
escolher seu projeto de vida e escolher o seu futuro profissional [...]” (P10, p.54)

- “[...]na BNCC do ensino médio, os quatro posicionamentos valorativos contidos no lema “aprender a aprender”,
os quais foram objetos de analise do professor Newton Duarte [...]” (P10, p.54)

- “[...]O desenvolvimento psiquico na BNCC em seu conceito naturalizante, os professores t€ém formagao
pedagodgicas onde sdo tratadas as metodologias pedagodgicas separados da crianga, por a periodizacdo do
desenvolvimento psicologico apresenta a crianga numa perspectiva da totalidade. Utilizando uma analogia de uma
pizza, a BNCC apresenta a crianga como um pedaco da pizza, enquanto a psicologia- historico cultural a crianga é
a totalidade, a pizza inteira. A teoria da periodizag@o do desenvolvimento psicologico possibilita os professores da
rede publica a compreensdo da formagao da crianga, a BNCC compreender periodos fixos tipo uma caixa e a crianga
deve ser encaixotada dentro de cada periodos conforme a idade, porém, isso ¢ um erro. [...]” (P10, p.65)

- “[...]Jpela BNCC no aspecto do ensino médio em uma educag@o escolar de adolescentes unilateral que ndo promove
autonomia [...]” (P10, p.72)

- “[...] aqui apresentados da BNCC do ensino médio, pode se apresentar como formadora da classe trabalhadora que
ird receber conhecimentos minimos, superficiais, a fim de operar no mercado de trabalho, desconhecendo os
fundamentos tedricos, cientificos e filosoficos do seu proprio trabalho[...]” (P10, p.75)

- “[...]Jum planejamento de ensino alinhado a BNCC ndo possibilita o desenvolvimento integral na adolescéncia [...]”
(P10, p.77)

- “[...]Jcomo defende a BNCC do ensino médio, dicotomiza a relagdo professor-aluno, tonando-se, assim, unilateral
e ndo integral [...]” (P10, p.77)

- “[...]JA pesquisa mostrou que a BNCC do ensino médio prioriza a pratica, o fazer, no processo de ensino na
adolescéncia [...]” (P10, p.77)

- “[...]a BNCC do ensino médio também mostra uma dicotomia entre teoria e pratica [...]” (P10, p.78)

- “[...]fechar o assunto sobre a critica a BNCC do ensino médio, mas sim, contribuir para as discussoes ja realizadas,
bem como para as futuras pesquisas [...]” (P10, p.78)
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- “[...]JOs documentos federais consistiam nas duas versdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio (PCNEM e PCN+) (BRASIL, 2000; 2002) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) [...]” (P11, p.15)
- “[...]a opgdo por estudar um documento mais atual e que traz maiores impactos para a educagio nos pareceu mais
coerente e, desta maneira, a BNCC se tornou o objeto de pesquisa deste estudo [...]” (P11, p.15)

- “[...], entendemos que os processos de desenvolvimento e consolidagdo da BNCC nio se esgotam em si mesmos
e que todos os demais documentos acima referenciados sdo responsaveis, historicamente e ideologicamente, por
constituir a BNCC tal como ela ¢ apresentado e socializada atualmente [...]” (P11, p.15)
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- “[...JEm busca de encaminhamentos e proposicdes para que novos caminhos sejam trilhados, sobretudo em relagdo
ao Ensino de Biologia, este estudo tem como tematica central um curriculo que esta em circulagdo e que possui
articulagdo com concepgdes politicas e pedagdgicas das quais a pedagogia histdrico-critica ndo dialoga: a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) [...]” (P11, p.18)

- “[...], tomando como foco de analise a BNCC para a disciplina escolar Biologia do Ensino Médio, este estudo
procura discutir a influéncia da poés-modernidade e do neoliberalismo no contexto dessa disciplina, uma vez que o
neoprodutivismo, o neoescolanovismo, o neoconstrutivismo e o neotecnicismo sdo concepg¢des pedagogicas
articulada a esses movimentos [...]” (P11, p.23)

- “[...][a tese central da pesquisa] as politicas educacionais brasileiras desenvolvidas e difundidas no final e no inicio
dos séculos XX e XXI, respectivamente, trazem expressdes pertencentes ao neoliberalismo e a pds- modernidade.
Sendo fruto desse periodo historico, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de Biologia — bem
como seus fundamentos gerais para o Ensino Médio — também remetem a essas expressdes, que, no campo
educacional, sdo concebidas por meio das pedagogias relativistas: o neoprodutivistismo, o neoescolanovismo, o
neoconstrutivismo e o neotecnicismo [...]” (P11, p.24)

- “[...]JTem-se como objeto de pesquisa a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC) (BRASIL,
2018). Para esta pesquisa, estuda-se e analisa-se os seguintes topicos do respectivo documento: - introdugfo; - a
estrutura da BNCC; - a etapa do Ensino Médio e, por fim, - a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, em
que se encontra a disciplina escolar Biologia [...]” (P11, p.24)

- “[...]objetivo: desvelar as expressdes pedagdgicas relativistas na BNCC do Ensino Médio no que se diz respeito as
concepgdes de ensino, aprendizagem, escola, homem, estudante, professor, conhecimento, mundo, trabalho e
sociedade [...]” (P11, p.24-25)

- “[...Ja BNCC se configura como uma orientag¢ao ou diretriz para a elaboragdo de curriculos nas esferas estaduais e
municipais, parte-se da categoria simples trabalho pedagogico [...]” (P11, p.31)

- “[...]A apresentagdo preliminar da BNCC, bem como seus aspectos historicos que antecederam sua elaboracdo
também ¢ feita na respectiva se¢do [...]” (P11, p.32)

- “[...Jcomo a BNCC ¢ apresentada ao leitor e como seu texto ¢ organizado ao longo do documento [...]” (P11, p.32)
- “[...]a BNCC, entendida aqui pesquisa como uma fusio atualizada e repaginada dos outros curriculos [...]” (P11,
p.36)

- “[...]a relagdo e influéncia das pedagogias brasileiras em seu ensino, bem como a organiza¢do da historia dos
documentos curriculares que culminaram no objeto de estudo da pesquisa: a BNCC. [...]” (P11, p.66)

- “[...]E nesse documento que houve a primeira incidéncia de ideia de construgdo de uma BNCC para o Brasil [...]”
(P11, p.80)

- “[...], existia uma tendéncia em organizar as disciplinas afins em areas do conhecimento, tal como € observado nos
documentos curriculares mais recentes, assim como na BNCC. [...]” (P11, p.85)

- “[...]Todas elas, em maior ou menor incidéncia, estardo presentes nos PCNEM e em todos os demais curriculos
federais e estaduais que surgiram na década passada — incluindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) —,
uma vez que, historicamente e ideologicamente, todos sdo filiados aos Pardmetros [...]” (P11, p.89)

- “[...]Ja Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sdo de ambito federal, ou seja, sdo vigentes em todo o territorio
nacional e trabalhados de forma homogénea. Esses manuscritos concretizam um periodo de elaboracdo de um
conjunto de documentos curriculares que tiveram como pano de fundo um projeto educacional voltado para a
manuten¢do de uma sociedade de classes [...]” (P11, p.92)

- “[...]Ja ideia de uma base curricular comum (trazida em dois deles: PCN ¢ PCN+) e consolidada somente no ano de
2018 com a BNCC, reforga tal prerrogativa, uma vez que € interesse de um grupo majoritario estipular elementos
gerais que denunciam a falsa ideia de uma educagéo para tudo e todos [...]” (P11, p.92)

- “[...Jhouve a finalizagdo do Plano Nacioal da Educagido42 (PNE), (BRASIL, 2014) que definiu, por meio de metas,
a estruturacdo da BNCC (MACEDO, 2014). Segundo o PNE, quatro metas estdo relacionadas com a BNCC, sdo
elas: meta 2, que diz respeito a universalizagdo do Ensino Fundamental de 9 anos; meta 3, que refere-se a
universalizagdo da populagdo de 15 a 17 anos, compreendendo a etapa do Ensino Médio; meta 7, que concerne a
proposta de melhoria da educacéo basica por meio dos resultados atingidos nas avaliacdes de larga escala; meta 15,
que corresponde a formac@o docente nas universidades [...]” (P11, p.93)

- “[...]Jo MEC anunciou na midia nacional o inicio do processo de consulta a estados e municipios que tinha como
finalidade dar inicio ao processo de construgdo da BNCC [...]” (P11, p.9)

- “[...]a abertura da primeira consulta publica da primeira versdo da BNCC, com contribui¢des da sociedade civil,
de organizagdes e entidades especificas43. No ano de 2016, no més de maio, apdés 12 milhdes de contribui¢des
advindas da sociedade, a segunda versdo da BNCC ¢ disponibilizada. Em junho do mesmo ano, seminarios com
professores, gestores e especialistas abertos a participagdo publica sdo realizados por todo o Brasil ja para debater a
segunda versdo da BNCC [...]” (P11, p.94)

- “[...]As homologagdes da BNCC para as etapas da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental foram realizadas no
més de margo do ano de 2018 [...]” (P11, p.94)

- “[...]A realidade empirica é consubstanciada por meio da analise de um documento federal: a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Neste sentido, essa pesquisa ¢ de natureza documental, pois ¢
desenvolvida a partir de um material ja elaborado — a BNCC —, buscando analisar as implicagdes de determinadas
expressoes (GIL, 2002) presentes no referido documento da disciplina escolar Biologia [...]” (P11, p.100)

- “[...]Nessa pesquisa, a BNCC ¢ o objeto empirico. Procura-se desvelar o que ¢ dado de imediato por meio da
realizacdo de abstragdes, chegando-se até o objeto concreto, que seria a BNCC interpretada em sua esséncia. [...]”
(P11, p.102)
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- “[...]Essas categorias, que tém sua génese no objeto de pesquisa—a BNCC —, serdo discutidas a partir das categorias
metodoldgicas dialéticas. [...]” (P11, p.103)

- “[...]Jcom os estudos de Marx, para este estudo, elege-se como proposta de categoria simples o trabalho pedagdgico
para que assim consiga-se compreender como se d4 a organizagao didatico-pedagogica escolar do Ensino Médio e
do ensino disciplinar de Biologia na BNCC. [...]” (P11, p.103)

- “[...]JUm documento estruturado e organizado tal como BNCC pretende ser justamente uma forma de normatizar
esse processo. [...]” (P11, p.103)

- “[...]JEsse documento — que ¢ a BNCC — delimita a organizagéo do trabalho pedagdgico para determinada disciplina
—, a Biologia. [...]” (P11, p.104)

- “[...]Para que se tenha uma melhor compreensdo do que a BNCC apresenta em seu documento para o Ensino
Médio, as categorias analiticas que derivam da simples serdo tratadas abaixo. [...]” (P11, p.105)

- “[...] No caso da BNCC e no contexto de educag@o para o Ensino Médio ¢ ensino de Biologia, as categorias
analiticas propostas neste estudo sdo: - conhecimento e competéncias; - educagdo para o mercado de trabalho; -
sujeito ativo/autonomo/protagonista; - docéncia subjulgada; - contetido escolar pratico e utilitarista; -
descentralizagdo disciplinar - metodologias ativas; - educagdo para o reconhecimento de identidades|...]” (P11,
p.105-106)

- “[...]as categorias sintetizam conceitos que caracterizam um objeto de estudo, pois elas sdo o resultado da apreensio
das multiplas determinagdes deste objeto de estudo, que para essa pesquisa, ¢ a BNCC. [...]” (P11, p.106)

- “[...] conceitos sobre neoprodutivismo, exclusio social e eficienticismo sdo tomados como base para a discussio
e relagdo com o que ¢ fundamentado na BNCC, que, por sua vez, discute e enfatiza o tema da educagio integral nas
escolas.[...]” (P11, p.106)

- “[...], por meio dos pressupostos tedricos elencados na BNCC, almeja ser formado para render-se ao mercado de
trabalho [...]” (P11, p.106)

- “[...]Docéncia subjulgada ¢ a categoria que fomenta a questdo do papel do professor frente a organizagdo do
trabalho pedagogico e como esse ¢ orientado na BNCC. As atribui¢des docentes, bem como o contexto de alienaco
da profissdo, foram discutidas por meio de um documento que orienta a formacgdo de professores em tempos de
BNCC [...]” (P11, p.106)

- “[...]JA relag@o estabelecida entre as areas da Biologia e seus conhecimentos, incluindo a relagdo existente entre as
disciplinas que compdem a area Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias na BNCC (Quimica e Fisica) também sdo
exploradas [...]” (P11, p.107)

- “[...]JA diluigdo dessa ciéncia em meio as outras duas — Quimica e Fisica — pode comprometer a especificidade da
Biologia, uma vez que os conhecimentos biologicos néo estdo organizados na BNCC, tampouco citados [...]” (P11,
p.107)

- “[...]Ja medida que as peculiaridades de cada area do conhecimento cientifico sdo minimizadas, pois, para cada uma
das disciplinas negligenciadas na BNCC [...]” (P11, p.108)

- “[...]De acordo com o que foi trazido na terceira secdo deste trabalho, que procurou apresentar como a BNCC esta
inserida dentro de determinado contexto historico brasileiro em meio a consolidagdo de documentos orientadores de
curriculos, a descrigdo empirica desse documento faz-se necessaria neste momento de tentativa de desvelamento da
realidade. [...]” (P11, p.109)

- “[...]JA BNCC que apresenta a etapa do Ensino Médio ¢ organizada através de uma reunido de fragmentos de
documentos das etapas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017). Os fragmentos em comum
da BNCC para as trés etapas da educagio basica sdo trazidos em forma de topicos. Sdo eles: - apresentacdo; 1.
introdug@o e; 2. estrutura da BNCC [...]” (P11, p.109)

- “[...] O tdpico “Apresentacdo” expde de forma sucinta o processo historico de elaboragdo da BNCC como um
documento necessario e dotado de expectativa para a melhoria da educagdo no pais.[...]” (P11, p.109)

- “[...]Jo texto de apresentagdo deixa explicito o desejo da BNCC em ser um documento que almeja a construgdo de
uma sociedade “[...] voltada ao acolhimento com respeito as diferengas e sem discriminaggo e preconceitos” [...]”
(P11, p.109)

- “[...]No topico “l. Introdugdo”, o documento faz um apanhado geral sobre a fungdo da BNCC no subtdpico
denominado “A Base Nacional Comum Curricular”. [...]” (P11, p.110)

- “[...] Os fundamentos pedagdgicos da BNCC também sdo identificados no texto de introdugdo do manuscrito. Os
pressupostos indicados no documento sdo: “foco no desenvolvimento de competéncias” (BRASIK, 2018, p. 13) e
“o compromisso com a educagdo integral”[...]” (P11, p.110)

- “[...]No topico “2. Estrutura da BNCC”, ¢ apresentado como o documento esta organizado, sobretudo no que diz
respeito as etapas da educacdo basica (Figura 1.), ao Ensino Médio (Figuras 2. e 3.) e a utilizagdo de codigos
alfanuméricos (Figura 4.) com o intuito de indicar quais aprendizagens sdo contempladas. [...]” (P11, p.111)

- “[...J]a BNCC aponta que as duas primeiras disciplinas citadas [Lingua Portuguesa e Matematica] devam ser
trabalhadas ao longo de toda a etapa do Ensino Médio [...]” (P11, p.113)

- “[...]A figura 3 evidencia o foco da BNCC que ¢ a garantia do desenvolvimento de competéncias e habilidades na
etapa do Ensino Médio [...]” (P11, p.114)

- “[...] O documento explicita a importancia da respectiva etapa para a educaco basica e salienta algumas palavras-
chave que sdo repetidas e reiteradas ao longo de toda a organizacdo da BNCCJ...]” (P11, p.115)

- “[...]Jas ideias das pedagogias relativistas presentes nos movimentos do neoliberalismo e da pés-modernidade estao
inseridas em meio a8 BNCC para a etapa do Ensino Médio e de forma mais especifica, para a disciplina escolar
Biologia e seu ensino [...]” (P11, p.116)
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- “[...]Jparaa BNCC, o trabalho pedagogico envolve todo um conjunto de elementos que permitem a agao pedagogica,
evidenciados pelas ideias contidas em cada uma das categorias analiticas que serfo debatidas a seguir [...]” (P11,
p.117)

- “[...] Entendendo-se que a BNCC foi idealizada e desenvolvida por meio do conceito de competéncias e seu ensino
nas escolas, essa primeira categoria analitica carrega consigo uma série de determinagdes que conseguem expressar
as concepgdes dos movimentos do neoliberalismo e da poés-modernidade,[...]” (P11, p.117)

- “[...]a BNCC esta estruturada de modo a explicar as competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo de toda
a Educacio Basica e em cada etapa da escolaridade, como expressio dos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento de todos os estudantes [...]” (P11, p.117)

- “[...]Na BNCC, as competéncias surgem como um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que
procuram atender as a¢des desenvolvidas em nosso cotidiano e na agio profissional [...]” (P11, p.118)

- “[...]Jas aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais [...]” (P11, p.119)

- “[...]. Essa ideia ¢ trazida pela BNCC, em que as competéncias gerais apresentam-se como na relagdo didatico-
pedagogica com as trés etapas da Educacio Basica, “articulando-se na construgdo de conhecimentos, no
desenvolvimento de habilidades e na formacgao de atitudes e valores, nos termos da LDB” [...]” (P11, p.120)

- “[...]Sendo assim, os respectivos documentos também trazem, implicita ou explicitamente, as concepgdes de
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, assim como citados no excerto acima da BNCC [...]” (P11, p.120)

- “[...]O comportamento deve ser conferido aos sujeitos por meio do ideal de educagao que ¢ trazida pela BNCC, ou
seja, ao ideal de conduta para o mundo do trabalho e nas rela¢des sociais [...]” (P11, p.121)

- “[...]a BNCC atribui importancia a relago existente entre as competéncias e as habilidades [...]” (P11, p.121)

- “[...]Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas de area, a cada uma delas ¢é relacionada um
conjunto de habilidades, que representa as aprendizagens essenciais a ser garantidas no ambito da BNCC a todos os
estudantes do Ensino Médio [...]” (P11, p.121)

- “[...], a BNCC reconhece que a “educacdo deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam para a
transformacg@o da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da
natureza” [...]” (P11, p.122)

- “[...]Jo carater transformador da educag@o, reconhecendo que sdo a ponte entre a formagdo humana voltada para
uma sociedade transformada e a educag@o. Em outras palavras, sdo postas na BNCC como orientadoras do processo
educativo. [...]” (P11, p.122)

- “[...]"“competéncias gerais para a educacgdo basica”, e que na BNCC, apresentam-se em um numero de dez [...]”
(P11, p.122)

- “[...]De posse da reflexdo das competéncias para a educagio basica presentes na BNCC, a proxima subsegido
apresenta os desdobramentos das competéncias gerais e especificas, particularmente para a area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias, pois € neste grupo que a disciplina Biologia é citada [...]” (P11, p.127)

- “[...]JA BNCC indica o estabelecimento das competéncias para uma das quatro areas de conhecimento em
decorréncia dos denominados “itinerarios formativos”, também especificos para cada area: Na BNCC, sao definidas
competéncias especificas para cada area do conhecimento, que também orientam a construgdo dos itinerarios
formativos relativos a essas areas. [...]” (P11, p.127)

- “[...]Lopes (2019) assinala que a organizagcdo da BNCC por meio de itinerarios formativos ndo ¢ algo inédito na
historia das politicas publicas brasileiras [...]” (P11, p.127)

- “[...]Na BNCC, os itinerarios formativos sdo vistos como oportunidade de flexibilizagdo dos curriculos, uma vez
que a orienta¢@o desses documentos coaduna com o que ¢ estipulado pela Constitui¢ao Federativa do Brasil, que em
seu Artigo 210 menciona que: “Art. 210. Serao fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar a formagédo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL,
1988, grifo do documento). O conceito de itinerario formativo oferecido pela BNCC é o mesmo que ¢ ofertado pelas
Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio [...]” (P11, p.128)

- “[...] As ideias de continuidade e complementaridade entre as etapas da educagdo bésica encontra-se no documento,
pois a concepgao de contetidos minimos basicos ¢ trazida na BNCC,[...]” (P11, p.129)

- “[...]Jacredita-se que a auséncia de conhecimentos na tltima etapa da educacdo basica tem forte relacdo com o que
se deseja com a BNCC: direcionar a formago para o trabalho. Isso se torna visivel quando a propria BNCC
evidencia a relagdo existente entre as aprendizagens consolidadas no Ensino Fundamental que devem condizer como
base para a defini¢do e desenvolvimento das competéncias e habilidades no Ensino Médio [...]” (P11, p.129)

- “[...]Para a BNCC, as unidades tematicas compreendem os eixos centrais dos objetos de conhecimento de cada
area das Ciéncias. Deste modo, o ensino de Ciéncias Naturais, que compreende — ou deveria compreender — as
disciplinas de Biologia, Quimica e Fisica sdo mencionadas a partir dos seguintes eixos tematicos: “Matéria e
Energia”; “Vida e Evolug@o” e “Terra e Universo”. A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias apresenta
trés competéncias que devem ser desenvolvidas na etapa do Ensino Médio. Conjuntamente com a exibicdo das trés
competéncias, a BNCC também apresenta uma breve e singela descricdo para cada uma delas, bem como as
habilidades a serem desenvolvidas [...]” (P11, p.130)

- “[...]A Fisica, por sua vez, ¢ diluida nas duas primeiras competéncias e compreende-se que a disciplina mais
deficitaria dentro da area de Ciéncias da Natureza na BNCC [...]” (P11, p.132)

- “[...]Jpercebe-se que 0 modo como a BNCC esta organizada ndo permite esse direcionamento [que a escola exer¢a
a funcdo de socializag@o dos conhecimentos cientificos], visto que o alcance das competéncias ¢ mais valioso que a
aquisi¢do dos conhecimentos cientificos [...]” (P11, p.134)

- “[...]Jcitando exemplos de como ela esta presente, bem como seu emprego na sociedade, a BNCC reforga a forma
como o conhecimento cientifico é posto em uma sociedade capitalista [...]” (P11, p.134)
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- “[...]Japresenta alguns conceitos — ou categorias — surgidos(as) nos anos de 1980 do século XX — e que, portanto,
remetem ao contexto histérico de elaboragdo do objeto dessa pesquisa, a BNCC — que fomentam o debate da
formacdo para o trabalho [...]” (P11, p.135)

- “[...]JEntende-se que para a BNCC do Ensino Médio, as categorias pontes supracitadas enquadram-se como
caracteristicas de formagdo humana [...]” (P11, p.135)

- “[...JA BNCC prevé algumas agdes que devem ser realizadas pela escola para que os estudantes tenham acesso a
uma formagao escolar integral e, curiosamente, cita a relagdo existente entre homem, trabalho e natureza [...]” (P11,
p.135)

- “[...]a BNCC ensaia outra premissa para a formacao dos jovens. Tal premissa esta relacionada a a¢cdes que devam
ser realizadas a fim de que o estudante tenha acesso a uma formagdo escolar integral. Em um segundo momento, o
documento afirma que a instituico escolar deva “[...] revelar os contextos nos quais as diferentes formas de
producédo e de trabalho ocorrem, sua constante modificagdo e atualizagdo nas sociedades contemporaneas, em
especial no Brasil” (BRASIL, 2018, p. 465). Repetidamente, essa ideia nao ¢ desenvolvida ao longo da BNCC [...]”
(P11, p.138)

- “[...Jum resgate historico acerca dos documentos que alicergaram o desenvolvimento e consolidagdo da BNCC,
a Constituigdo Federativa de 1988 aponta a formag&o para o trabalho como um dos deveres centrais da educagio:
Artigo 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificaglo para o trabalho [...]” (P11, p.138-139)

- “[...]Jbem como no presente objeto de pesquisa, a BNCC — define que um sujeito deva ser competente para executar
algo [...]” (P11, p.139)

- “[...]Jcomo indica a BNCC: O Ensino Médio ¢ a etapa final da Educacdo Basica, direito publico subjetivo de todo
cidaddo brasileiro [...]” (P11, p.139)

- “[...] a BNCC ressalta a ndo-preocupagido com a formagdo para o mundo do trabalho uma vez que os jovens terdo
contato com oficios inéditos muito por conta do avango das tecnologias[...]” (P11, p.140)

- “[...] ABNCC também convida a pensar na concepcio de individuo contemplada pelo documento[...]” (P11, p.141)
- “[...]Indicios de que a escola deve estar a servigo do desenvolvimento da autonomia e criticidade dos sujeitos é
trazida na BNCC das mais diferentes formas [...]” (P11, p.144)

- “[...]a BNCC afirma que defende a criticidade como uma caracteristica assegurada a compreensao dos processos
de natureza cultural e individual de cada um dos sujeitos [...]” (P11, p.144)

- “[...]J[os verbos utilizados] evidenciam o carater propedéutico do que ¢ o educar para a BNCC: orientar sujeitos
para que estejam aptos a interceder na sociedade; interveng@o essa associada ao grau de mudanca que pode ser
realizada no meio em que o sujeito vive. Essa mudanga é quase sempre associada a algo que o sujeito faz por si
mesmo e que de acordo com o que é apontado nas competéncias da BNCC, ndo necessitam de um conhecimento
cientifico para que ocorram [...]” (P11, p.145)

- “[...] O entendimento de que as metodologias de ensino de cunho investigativos sdo importantes para que o sujeito
se torne auténomo, tal como aponta Cousinet (1959) em excerto anterior, também ¢ indicado na BNCC: Em lugar
de pretender que os jovens apenas aprendam o que ja sabemos, o mundo deve lhes ser apresentado como campo
aberto para investigagdo e intervengao[...]” (P11, p.146)

- “[...]Na BNCC, as concepgdes acima apontadas e destacadas também sdo tratadas, por exemplo, pelo estimulo ao
“[...] o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construgdo de seu projeto de vida” [...]” (P11, p.147)
- “[...]a BNCC concorda em proclamar a ndo necessidade de mediagdo pela relacdo com demais individuos para a
aquisi¢do do conhecimento [...]” (P11, p.147)

- “[...]a BNCC idealiza a formac@o de um sujeito com caracteristicas que coadunam com o que ¢ trazido pela nogdo
de individuo na p6s- modernidade [...]” (P11, p.148)

- “[...]Tais caracteristicas sdo evocadas em varios momentos da BNCC [...]” (P11, p.148)

- “[...]O termo informacao, inclusive, ¢ trazido em outros excertos da BNCC, sendo atribuida como condigdo para a
formagao do sujeito nesse tipo de sociedade: “[...] saber lidar com a informagao cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais” [...]” (P11, p.149)

- “[...]A questao do desenvolvimento psiquico do sujeito também ¢é tratada na BNCC. Entretanto, entende-se que a
visdo que o documento expressa vai de encontro ao que as pedagogias burguesas consideram. No excerto a seguir,
a BNCC privilegia a formagao humana levando em consideragio as questdes sociais nas quais esse desenvolvimento
¢ articulado [...]” (P11, p.149)

- “[...]no minimo curiosa a ideia trazida acima, uma vez que as pedagogias burguesas levam em conta um outro tipo
de formagao que a todo momento a BNCC prioriza [...]” (P11, p.149)

- “[...]JA BNCC, no excerto anterior, diz o contrario quando suscita a importancia de levar em considerago as
multiplas implicagdes, sejam elas cognitivas, afetivas e/ou motoras.

- Em relagdo a atuac@o na sociedade do sujeito que esta em fase de desenvolvimento, a BNCC também pontua a
valorizagdo da multiplicidade e da heterogeneidade da juventude quando afirma que “as juventudes estdo em
constante didlogo com outras categorias sociais, encontram-se imersas nas questoes de seu tempo e t€ém importante
funcdo na defini¢do dos rumos da sociedade” [...]” (P11, p.150)

- “[...]JPode-se perceber essa mesma preocupagio no seguinte excerto da BNCC, em que delega aos jovens estudantes
o comprometimento com questoes relativas e de dever do Estado [...]” (P11, p.150)

- “[...]a intensa contradicdo da BNCC, que prega a formagao de um sujeito ativo e participativo, mas que, em alguns
momentos, evidencia algumas caracteristicas do individuo pés-moderno e neoliberal que ndo estdo de acordo com
o que o documento deseja [...]” (P11, p.150-151)
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- “[...]JEm outro momento, a BNCC solicita “[...] o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender”
(BRASIL, 2018, p. 14). O excerto vai ao encontro do que traz Rossler (2012) a respeito das influéncias das
pedagogias do “aprender a aprender” nas politicas educacionais, incluindo ai a BNCC [...]” (P11, p.151)

- “[...]a categoria a seguir traz alguns apontamentos sobre a fungdo do professor em tempos de BNCC [...]” (P11,
p.152)

- “[...]na BNCC, o papel do professor nao ¢ trazido a tona em momento algum. Existem indicativos no documento
que permitem fazer inferéncias de como o documento concebe o trabalho docente [...]” (P11, p.152)

- “[...]O ideal de um ensino na educag@o basica voltado para o desenvolvimento de competéncias nos estudantes
também recai sobre a formagéo de professores. [...]” (P11, p.152)

- “[...JA BNCC deve, ndo apenas fundamentar a concep¢do, formulagdo, implementagdo, avaliacdo e revisdo dos
curriculos e das propostas pedagogicas das instituigdes escolares, como também deve contribuir para a coordenagio
nacional do devido alinhamento das politicas e agdes educacionais, especialmente a politica para formagdo inicial e
continuada de professores.Assim, ¢ imperativo inserir o tema da formagao profissional para a docéncia no contexto
de mudanga que a implementagdo da BNCC desencadeia na Educagio Basica. Atendendo ao disposto na legislago
educacional e em deliberagdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) este documento pretende estabelecer
Diretrizes Curriculares Nacionaise uma Base Nacional Comum para a Formagao Inicial e Continuada de Professores
da Educagio Basica a luz das demandas educacionais contemporaneas e das proposigdes constantes na BNCC. [...]”
(P11, p.152-153)

- “[...]JAs dez competéncias para a educacdo basica que so atribuidas na BNCC sao também apontadas no respectivo
documento [...]” (P11, p.153)

- “[...]JA prerrogativa da formagao para o mundo do trabalho também ¢ recorrente. No documento de formagéo de
professores alinhado a concepgdo da BNCC, esse assunto ¢ tratado tendo como principio a aquisi¢do de habilidades
que serdo desenvolvidas para o ato de ensinar: as habilidades aplicadas [...]” (P11, p.154)

- “[...JObviamente, a formagao docente torna-se precarizada uma vez que ¢ deslocada para a aquisi¢éo de estratégias
que permitam aos estudantes desenvolver as competéncias que a BNCC julga necessarias. A apreensio e a discussdo
das categorias analiticas da pesquisa possibilitam o entendimento de que a BNCC enuncia indicios da precarizagio
docente no que se diz respeito a sua organizagdo enquanto documento orientador: Também é preciso enfatizar que
a organizacgdo das habilidades do Ensino Médio na BNCC (com a explicitagdo da vinculagdo entre competéncias
especificas de area e habilidades) tem como objetivo definir claramente as aprendizagens essenciais a ser garantidas
aos estudantes nessa etapa [...]” (P11, p.155)

- “[...]a BNCC disponibiliza um outro meio de precarizar a agdo do professor: a adog¢do dos itinerarios formativos
[..]” (P11, p.155)

- “[...]retorna-se a discussdo construida na categoria anterior, em que postula as artimanhas construidas pela BNCC
a fim de formar um sujeito auténomo e protagonista de sua propria aprendizagem [...]” (P11, p.155-156)

- “[...]A articulagdo demonstrada pela BNCC com o documento mais atual que possivelmente ira reger uma futura
formacdo inicial e continuada de professores (ou a BNCC para os professores), permite perceber que a tatica
atribuida ¢ a de que realmente o professor seja um estrategista no processo de ensino e aprendizagem, com o intuito
de somente simplificar as a¢cdes que devam ser realizadas para a mera resolugdo de situagdes- problemas (FACCI,
2011) cotidianas e que dizem respeito ao interesse do aluno, tal como a BNCC aponta [...]” (P11, p.156)

- “[...] para a BNCC, o conhecimento ¢ utilizado como um apoio na resolug@o de problemas da vida cotidiana[...]”
(P11, p.157)

- “[...]a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que assegurem as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 13, grifo nosso). [...] o conceito de educagio
integral com o qual a BNCC esta comprometida se refere a construgéo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea. [...]” (P11, p.158-159)

- “[...]No ambito da BNCC para o Ensino Médio, mais especificamente na area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, a competéncia 3 — conforme estabelecido nas subsegdes anteriores, esta mais relacionada ao emprego
das a¢des em situagdes pratico- utilitarias — sugestiona a promogao das seguintes habilidades aos estudantes [...]”
(P11, p.160)

- “[...]JPercebe-se que a todo momento, o conhecimento pratico-utilitario na BNCC ¢ utilizado a partir da associagdo
com as tecnologias digitais de informacdo e comunicag@o. Além das habilidades referenciadas acima, a BNCC
também faz mencdo a essa percepgdo de sociedade na seguinte passagem [...]” (P11, p.161)

- “[...]a partir da BNCC no que se refere a area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias [...]” (P11, p.162)

- “[...]Biologia na BNCC contribuem para que o acesso aos saberes historicamente construidos pela humanidade
seja negado a classe dominada. [...]” (P11, p.163)

- “[...] na BNCC, a énfase ¢ dada ao ensino por competéncias e, como visto anteriormente, sua aquisicdo ¢ mais
importante do que a apropriagdo do conhecimento cientifico. Neste sentido, o critério de escolha dos conteudos a
serem ensinados relaciona- se com o cotidiano do estudante ao invés de ter suas referéncias nas ciéncias de origem.
Logo, as disciplinas também ficam em segundo plano porque so elas que carregam o arcabougo cientifico que
deveria ser ensinado nas escolas. Ao constatar-se a auséncia de grande parte das disciplinas curriculares na BNCC
— segundo o proprio documento, somente a Lingua Portuguesa e Matematica sdo indicadas como disciplinas — nega-
se ao estudante o acesso a ciéncia[...]” (P11, p.164)

- “[...]Jo carater contraditério da BNCC no que se refere a garantia dos conhecimentos. Ao mesmo tempo que o
documento indica o desejo de acesso universal a todos, ha a negagdo dele por meio do favorecimento de um ensino
por competéncias. Sobre isto, Jamil Cury, Reis ¢ Zanardi afirmam que a BNCC: [...] carrega, em si, o sonho
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iluminista de universalizagao de direitos no tocante ao acesso ao conhecimento acumulado e a qualidade da educagio
que se realizaria pela distribuic@o igualitaria e isondmica desses conhecimentos. [...]” (P11, p.164-165)

- “[...] , a auséncia de conteudos e o favorecimento de um ensino voltado para o saber-fazer na BNCC tem relagao,
principalmente, com o fortalecimento de uma educagéo que enobrece a formagao para o trabalho[...]” (P11, p.165)
- “[...]na BNCC da etapa do Ensino Médio — bem como as demais disciplinas, com exce¢do da Lingua Portuguesa
e Matematica — sugere que o documento se apropria de algumas caracteristicas presentes na pos-modernidade e que
possui relagdo com o conhecimento cientifico [...]” (P11, p.165)

- “[...], a BNCC minimiza a Biologia escolar na medida em que a generaliza e a concebe somente como uma area
do conhecimento. O documento sai em defesa do ensino por meio de areas do conhecimento em funcdo de dois
outros conceitos muito caros a educagdo e difundidos em documentos anteriores, principalmente nos PCN+: a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo. Na BNCC, o Ensino Médio esta organizado em quatro areas do
conhecimento, conforme determina a LDB [...]” (P11, p. 166)

- “[...]Jao assinalar que a BNCC ndo nega as disciplinas e o seu ensino, o0 manuscrito faz uma afirmagdo um tanto
quanto contraditoria no momento que assevera que “[...] a BNCC propde a superagdo da fragmentagao radicalmente
disciplinar do conhecimento” [...]” (P11, p.167)

- “[...] alavancada pela organizagdo dos documentos curriculares em areas do conhecimento, a interdisciplinaridade,
atribuida a BNCC, ¢é a que potencializa a “alfabetizacdo cientifica e tecnologica” (FOUREZ; ENGLEBERT-
LECOMPTE; MATHY, 1997). Neste sentido, a conformagdo da BNCC “[...] deve contribuir para a integracdo dos
conhecimentos, entendida como condigo para a atribuicdo de sentidos aos conceitos e contetidos estudados nas
escolas” [...]” (P11, p.167)

- “[...]Nesse cenario, a BNCC da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — integrada por Biologia, Fisica
e Quimica — propde ampliar e sistematizar as aprendizagens essenciais desenvolvidas até o 9° ano do Ensino
Fundamental. [...]” (P11, p.168)

- “[...] Na BNCC, essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos componentes curriculares, cabendo aos
sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma contextualizada [...]” (P11,
p.169)

- “[...]O modo como a interdisciplinaridade ¢ empregada na BNCC assemelha-se a visao taylorista de apreensdo do
conhecimento, pois, dentre outras coisas, admite-se o conhecimento como fragmentado. Logo, para diminuir a
incidéncia de um ensino compartimentalizado, a BNCC adota a falsa concep¢do que a interdisciplinaridade
proporciona: a que colabora para “[...] formagdo de sujeitos eticamente corretos, participativos e criticos perante a
sociedade, ou seja, a formagdo do cidaddo contemporaneo” [...]” (P11, p.169)

- “[...]Alids, a flexibilidade deve ser tomada como principio obrigatdrio pelos sistemas e escolas de todo o Pais,
asseguradas as competéncias e habilidades definidas na BNCC do Ensino Médio, que representam o perfil de saida
dos estudantes dessa etapa de ensino [...]” (P11, p.170)

- “[...] Na BNCC, a educagao ¢ trazida como uma possibilidade de liberdade e flexibilidade[...]” (P11, p.170)

- “[...]No contexto da BNCC, a Biologia ndo se constitui como disciplina escolar. O que € proposto, no entanto,
pode ser caracterizado como uma alternativa sedutora que consuma um vinculo com discursos relativos a pos-
modernidade, induzindo ao “[...] questionamento as metanarrativas, ao carater dubitavel da capacidade cientifica
em atingir a verdade, ao ceticismo epistemologico, ao relativismo cultural e ao abandono da dimensao ontologica”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 100). Tal concepgio adotada pela BNCC leva a adogdo de um
ecletismo metodologico, alicer¢ado por pedagogias que visam a execugdo e consolidagdo de projetos (SANTOS,
2011), com destaque para a producdo do conhecimento pelo estudante. [...]” (P11, p.172)

- “[...]JAs metodologias ativas endossam a discussio realizada em outras segdes deste estudo e, embora ndo destacada
na BNCC, se apresentam de forma indireta no corpo do documento. [...]” (P11, p.172)

- “[...]JA respectiva vis@o de ciéncia estd impregnada em algumas habilidades apresentadas pela BNCC [...]” (P11,
p.173)

- “[...]a BNCC dispde de algumas agdes de ensino fundamentadas em métodos ativos, que garantem as
aprendizagens aos estudantes [...]” (P11, p.174)

- “[...]Essa ideia — mesmo que pouco explicitada nas passagens da BNCC — esta de acordo com o que ¢ trazido pela
Escola Nova, no sentido de caracterizar a escola como um espago de formagéo para a vida [...]” (P11, p.174)

- “[...]Por meio do entendimento de que esse tipo de metodologia de ensino ¢ algo preconizado pela BNCC, o
documento indica algumas estratégias ou instrumentos que podem ser empregados para o favorecimento do
protagonismo estudantil e das relagdes entre as areas do conhecimento [...]” (P11, p.175)

- “[...] Entende-se, porém, que ao contrario do que ¢ incitado pela BNCC, a experimenta¢do numa visdo materialista,
historica e dialética permite a ascensdo do empirico ao concreto na medida em que sua validagéo ndo ¢ considerada
meramente cientifica, mas alcancada por meio da pratica social[...]” (P11, p.176)

- “[...]0utra estratégia indicada pela BNCC e que esta relacionada com o ensino das Ciéncias e/ou Biologia é o
trabalho com clubes [...]” (P11, p.176)

- “[...] Atribuindo a necessidade de formar sujeitos ativos e com disposicdo para a aquisi¢do de determinadas
habilidades e competéncias, a BNCC aborda outras estratégias de ensino que podem promover um aprendizado
protagonizado pelo estudante [...]” (P11, p.177)

- “[...]JA alusdo ao trabalho em que privilegia a agdo dos sujeitos e das comunidades ¢ um ponto em comum na
eleigdo de estratégias de ensino nas metodologias ativas. Néo ¢ sem razdo que a BNCC versa sobre a necessidade
de realizag@o de trabalhos em grupo pelos estudantes, na tentativa de convencimento de que tal pratica endossa o
favorecimento de uma sociedade menos egoista, competitiva e individualista e, consequentemente, na formagdo de
sujeitos altruistas e, ao mesmo tempo, flexiveis [...]” (P11, p.177-178)
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- ‘[...] As passagens extraidas da BNCC convidam a pensar em meios de ensino para que ocorra a consolidagao da
articulag@o entre teoria e pratica; do acompanhamento e da instauracdo de projetos que possibilitam ser aplicados
na cotidianidade.[...]” (P11, p.178)

- “[...]Dentre as tematicas e objetos de estudo listados no excerto acima, identifica-se na BNCC algumas discussoes
e apontamentos atrelados as concepgdes de respeito e de igualdade perante as diferengas entre os sujeitos e a intenso
debate em favor da diversidade cultural e ideologica [...]” (P11, p.179)

- “[...]JNa BNCC, a concepcdo trazida pelo Multiculturalismo pode ser verificada pela defesa do principio da
igualdade, enumerando que ela pode ser adquirida por meio do acesso as conhecidas competéncias: [...] a BNCC
desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem
desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e
atendidas[texto literal da BNCC, BRASIL, 2018, p.15, grifo do documento] [...]” (P11, p.180)

- “[...]Ao trazer a igualdade educacional como uma caracteristica do ser humano na qual ela objetiva formar, a
BNCC “[...] teria como ponto de partida o reconhecimento dos direitos humanos e o exercicio dos direitos e deveres
da cidadania, sendo expressa por condutas de participagao e solidariedade, respeito e senso de responsabilidade pelo
outro e pelo publico(RAMOS, 2016, p. 1317 [...]” (P11, p.180)

- “[...]no cerne da discussdo do respeito e acolhimento as diferencas, a BNCC admite que uma das finalidades do
Ensino Médio ¢ garantirfuma educacdo internacionalizada] [...]” (P11, p.181)

- “[...]JA BNCC apregoa a escola como um “[...]Jespaco de aprendizagem e democracia inclusiva[...](P11, p.182)

- “[...]JPara a BNCC, o conceito de diversidade atende a proposta de respeito as diferencas, sendo que tais diferengas
sdo potencializadas pelo o que a classe mais favorecida elege como referéncia [...]” (P11, p.183)

- “[...]favorecer a equidade ¢ um objetivo da BNCC e consta como finalidade para a constru¢ao de uma sociedade
mais igualitaria. Contudo, o que ndo se percebe ¢ o fundamento que direciona esse principio, pautada em uma “[...]
ideologia neoliberal, [...] fundada na ideia da natural e necessaria desigualdade entre os homens e uma nogao rasteira
de liberdade (vista como fungdo da liberdade de mercado)” (NETTO;BRAZ, 2012, p.238, grifos do autor) [...]”
(P11, p.183-184)

- “[...]para que os jovens sejam amplamente amparados — respeitando suas identidades — a BNCC retoma a funcio
das escolas de Ensino Médio [...]” (P11, p.184)

- “[...JO fragmento [...] demonstra uma preocupa¢do da BNCC em relagdo a ndo estratificagdo social dos
conhecimentos — embora eles ndo sejam organizados, tampouco existam de forma concreta no documento — em
detrimento de outros. Tal cautela ¢ comum dentro dos movimentos multiculturalistas, uma vez que procura uma
aproximacao e valorizac@o das culturas e caracteristicas dos grupos][...]” (P11, p.185)

- “[...] Dispondo da BNCC da etapa do Ensino Médio como objeto de pesquisa — como o fendnemo a ser investigado
e desvelado — o objetivo deste estudo foi desvelar as expressdes pedagdgicas relativistas na BNCC do Ensino Médio
no que se diz respeito as concepgdes de ensino, aprendizagem, escola, homem, estudante, professor, conhecimento,
mundo, trabalho e sociedade. As expressdes pedagogicas relativistas manifestam-se a partir das logicas do
neoliberalismo e da pés-modernidade, uma vez que a trajetdria de construgcdo da BNCC situa-se no periodo historico
do fim do século XX e inicio do século XXI[...]” (P11, p.186)

- “[...]JAlém disso, questionamentos em relagdo ao corpo tedrico que compdem a BNCC suscitam a impressdo de
que esse documento nada mais ¢ do que a reprodugdo mais desalinhada de documentos anteriores — PCN ¢ PCN+ —
que ensaiaram uma tentativa de curriculo nacional sem sucesso. [...]” (P11, p.185)

- “[...] Semelhangas relacionadas ao modo como o documento ¢ construido, como o destaque para as competéncias;
a insisténcia em conceber um sujeito (estudante) afinado com as demandas referentes a cidadania e democracia; a
completa negacdo e desconsideracdo pelo trabalho docente e a auséncia da concepgdo e da organizacdo dos
conhecimento historicamente construido pela humanidade fazem da BNCC um documento consonante com os PCN
e PCN+, ambos socializados no inicio do deste século.[...]” (P11, p.185)

- “[...]procurou-se identificar na BNCC, a propriedade que carrega a universalidade do fendmeno abstrato e empirico
e que, a partir de mediagdes, constitui as conexdes necessarias para chegarmos ao concreto [...]” (P11, p.187)

- “[...]JPor ndo se tratar especificamente de um curriculo, ¢ sim de um documento que direciona a elaboragdo de
outros curriculos nas esferas estaduais, municipais e do Distrito Federal (CURY; REIS; ZANARDI, 2018), a BNCC
indica concepgdes e/ou valores que remetem a um determinado ideal de educagio e ensino e que, portanto, devam
estar inseridos nos curriculos que derivam dela. Deste modo, a BNCC se torna um documento de extrema
importancia que orienta pratica e teoria nas escolas. [...]” (P11, p.187)

- “[...]Nesse caso, as categorias analiticas acima indicadas apresentam a possibilidade de adentrar a realidade
concreta do objeto ou fendmeno —a BNCC — para que assim se consiga entendé-lo em sua logica de desenvolvimento
e intervir de forma coerente e ndo alienada.A partir dos referidos e necessarios apontamentos, admitiu-se a categoria
analitica conhecimento e competéncias como aquela que congrega todos os indicativos que permitem teoriar a
BNCC. Ela guarda consigo o cerne da fungdo da BNCC [...]” (P11, p.187)

- “[...] é necessario destacar que a BNCC nao explicita de forma evidente e manifesta as concepgdes trazidas acima
e que foram materializadas em categorias analiticas. [...]” (P11, p.188)

- “[...]buscou-se defender a seguinte tese: as politicas educacionais brasileiras desenvolvidas e difundidas no final e
no inicio dos séculos XX e XXI, respectivamente, possuem articulagdes com o neoliberalismo e a p6s-modernidade.
Sendo fruto desse periodo histoérico, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino de Biologia — bem
como seus fundamentos gerais para o Ensino Médio — também remetem a essas articulagdes, que, no campo
educacional, sdo expressas em concepgdes pedagodgicas relativistas: o neoprodutivistismo, o neoescolanovismo, o
neoconstrutivismo ¢ o neotecnicismo. Sendo assim, apreende-se que a BNCC atende aos pressupostos das
concepgdes pedagogicas relativistas da seguinte maneira [...]” (P11, p.188)
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- “[...]JA insercao dos itinerarios formativos potencializa tais determinagdes desveladas na BNCC, uma vez que
prioriza o ensino voltado para realidades distintas de uma determinada comunidade e/ou regido [...]” (P11, p.189)

- “[...INessa dire¢do e respeitando os itinerarios formativos anunciados pela BNCC, aponta-se a questdo da
diversidade cultural e até regional, reafirmando a identidade “solitaria” de determinado grupo e, a0 mesmo tempo,
a existéncia de um pluralismo referente aos valores e as culturas. [...]” (P11, p.189)

- “[...JEm sintese, a BNCC torna-se um documento envolvente e alienante na medida em que dispde aos leitores
uma visdo de que a democracia ¢ construida na escola por meio do estabelecimento das relagdes que fortelecem os
direitos humanos [...]” (P11, p.190)

- “[...]Grande parte dos conhecimentos elencados pela BNCC nao sugerem uma apropriacdo estritamente cientifica
do conceito e, desta maneira, ndo ha dissociacdo do que deva ser ensinado e aprendido nas escolas com o que o
estudante tem contato em sua vida pragmatica e cotidiana [...]” (P11, p.190)

- “[...] Conscientes de que a formulagdo de um curriculo a partir das intercorréncias apreendidas no processo de
descortinamento da BNCC prevé o estabelecimento de uma politica educacional, indica-se, como forma de
superagdo, alguns eixos centrais que deveriam compor um curriculo de Biologia — ou documento orientador da
respectiva disciplina — fundamentado nos pressupostos da pedagogia historico-critica e no desenvolvimento de uma
concep¢do de mundo materialista-historico-dialética[...]” (P11, p.190)

12

- “[...]O objetivo geral ¢ analisar a BNCC-EM (2018), no ambito da Reforma do Ensino Médio (Leino 13.415/2017),
aprovada no contexto reformista do governo pds-impeachment (2016), e suas repercussdes, na relagdo com a historia
curricular do ensino médio brasileiro.[...]” (P12, p.8)

- “[...]O objeto de estudo deste trabalho é a Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM)
elaborada no contexto reformista do governo que se instaurou com a ruptura institucional pés-impeachment [...]”
(P12, p.17)

- “[...JO documento preliminar que originou a BNCC foi elaborado por uma comissdo, composta por 116
especialistas de universidades brasileiras, instituida pela Portaria do Ministério da Educagdo (MEC) n° 592 de 17 de
junho 2015 [...]” (P12, p.17)

- “[...]Esta analise tem uma dimens&o sincronica porque busca compreender aspectos sociopoliticos relacionados as
condigdes de elaboragdo da BNCC- EM, além de seu teor; mas também diacronico, porque busca elucidar os
possiveis didlogos entre a politica puiblica educacional na qual esta inserida e a tradigdo de “reformas continuistas”
na educagéo basica brasileira, com énfase no ensino médio. [...]” (P12, p.18)

- “[...]JConsiderando a BNCC como curriculo, busco estabelecer relagdes da politica publica a qual ela se vincula
com as possibilidades de superagdo ou a manutengdo da condi¢do dual dessa etapa da educagdo basica. [...]” (P12,
p.18)

- “[...]Dois foram os principais espacos “oficializados” de participacdo da sociedade civil no processo de elaboragido
da BNCC: plataforma virtual para contribui¢cdes sobre os textos e as audi€ncias publicas realizadas em estados das
cinco regides do Brasil [...]” (P12, p.22)

- “[...]E asseveram ndo haver “nenhuma indicagdo, a0 menos nos relatdrios publicizados, de como as intervengdes
no texto provenientes da consulta foram efetivamente incorporadas na segunda versao da BNCC” [...]” (P12, p.22)
- “[...]Considero também relevantes a analise da politica publica originaria da BNCC, as reiteradas reivindicagdes
de entidades cientificas e outros setores da sociedade civil para a construgdo de um Sistema Nacional de Educagao
(SNE) no Brasil [...]” (P12, p.22)

- “[...]Na auséncia de uma politica publica que considere a educacdo na totalidade, a BNCC nao se articula, de
maneira organica, a formagéo docente [...]” (P12, p.22)

- “[...]JHouve uma espécie de letargia das acdes na expectativa de aprovagdo e homologacdo da BNCC- EM.[...]”
(P12, p.22-23)

- “[...]Sem esses direitos garantidos, as demais conquistas ficam prejudicadas, impondo barreiras ao interesse dos
professores pelos temas importantes do seu campo de conhecimento, pesquisa e trabalho, a exemplo da BNCC. Os
alunos e seus familiares também foram alijados dos processos de constituicdo da BNCC-EM [...]” (P12, p.24)

- “[...]Jesta BNCC-EM (2018), no contexto reformista do Estado brasileiro pos-impeachment (2016), e suas
interconexdes historicas com as reformas nacionais e repercussdes sociopoliticas atuais [...]” (P12, p.24)

- “[...]Importa, neste momento da nossa politica nacional, analisar o movimento de imposi¢ao e resisténcia a esta
BNCC e suas repercussdes.Nesse sentido, saliento o carater seletivo da BNCC-EM, visto que todo recorte curricular
guarda relagdo com a cultura, entendida como “o resultado de tudo o que o homem produz para construir sua
existéncia. No sentido antropoldgico, cultura ¢ tudo o que o homem faz, seja material ou espiritual, seja pensamento
ou agdo” [...]” (P12, p.25)

- “[...]Reitero que o texto final da BNCC-EM (2018) foi elaborada no contexto reformista instaurado pelo governo
do presidente Michel Temer, resultante do impeachment (2015-2016) da presidente do Brasil, Dilma Rousseff, eleita
no pleito de 2014[...]” (P12, p.26-27)

- “[...]Pelo menos trés premissas emergem dessa afirmagao: ndo ha de se falar na BNCC, ou até na Reforma do
Ensino Médio (Lei no 13.415/2017), como um objeto de estudo isolado do seu contexto; as politicas materializadas
nas leis sdo instrumentos “politico-juridicos”, como tais, envoltos em relacdes de poder; e o Estado (entendido com
Poder Publico) ¢ o indutor das politicas publicas. [...]” (P12, p.33)

- “[...Jem uma primeira aproximagdo com o objeto, que a BNCC esta (ou deveria estar) imersa em uma politica
educacional mais ampla que ela, em um conjunto de politicas sociais em uma busca pela efetivagdo de um projeto
de Estado. [...]” (P12, p.34)

- “[...]Pelo menos trés premissas emergem dessa afirmagao: ndo ha de se falar na BNCC, ou até na Reforma do
Ensino Médio (Lei no 13.415/2017), como um objeto de estudo isolado do seu contexto; as politicas materializadas
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nas leis sdo instrumentos “politico-juridicos”, como tais, envoltos em relacdes de poder; e o Estado (entendido com
Poder Publico) ¢ o indutor das politicas publicas [...]” (P12, p.34)

- “[...]JA BNCC e a Reforma (2017) sdo politicas ptiblicas sociais inscritas no campo educacional. Este é parte (ou
deveria ser!) de um projeto politico de nagdo, também influenciado pelas politicas internacionais. [...]” (P12, p.38)
- “[...] Os campos articulam-se na totalidade, de maneira que as politicas publicas de corte educacional, como a
BNCC-EM e a Reforma (2017), objetos desta pesquisa, estdo imersas a vida social[...]” (P12, p.38)

- “[...]O proposito investigativo dessa realidade complexa extrapola o objeto (BNCC-EM), alcangando as relagdes
estabelecidas na dinamica das agdes politicas — nacionais e internacionais — que o instituem [...]” (P12, p.39)

- “[...]Outro recorte feito para esta analise da BNCC-EM, no contexto de elaboraco, remonta a entrada em vigor da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional — Lei n® 9.394/1996 [...]” (P12, p.41)

- “[...]JPor essa abordagem teérica, uma politica educacional, como a BNCC e a Reforma (2017), percorre alguns
contextos inter-relacionados em cinco dimensdes ndo lineares, mas articuladas: 1) “influéncia”; 2) “produgdo”, 3)
“pratica”; 4) “resultados ou efeitos”; 5) “estratégia politica”. [...]” (P12, p.56)

- “[...]Demarco historicamente, para esta pesquisa, as influéncias na elaboragio da BNCC desde a promulgagio da
Constitui¢ao de 1988, quando se inseriu, no art. 210, a referéncia a fixagdo de “conteudos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formag@o basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais
e regionais” [...]” (P12, p.55)

- “[...]JA formalizagdo material da politica publica de corte educacional ocorre no contexto da produgdo do texto.
Proponho uma delimitagdo temporal da elaboracdo da BNCC, entre 2015 — com a organizagdo da comissdo de
especialistas pelo MEC (Portaria MEC no 592/2015), e 2018, a homologagidoda versdo final do documento
(Resolucdo CNE/CP no 4/2018). Formalizada textualmente, passa-se a etapa da implantagdo — “contexto da pratica”
—na qual se podem envolver mais diretamente os agentes sociais que atuam no cotidiano da escola: profissionais da
educagdo e comunidade escolar. A implantagdo da BNCC nao esta inserida no corpo desta pesquisa, embora eu faga
analise de agdes e discursos posteriores a sua homologagdo, mantendo coeréncia com as proje¢des analiticas do
ciclo de politicas [...]” (P12, p.55-56)

- “[...]JA trajetoria da BNCC-EM percorre ciclos nos ambitos local, regional e nacional de uma politica publica
destinada as escolas de todo o pais, subscrita a uma rede internacional de politicas [...]” (P12, p.57)

- “[...]Tomando setembro/2015 (versao preliminar) como marco temporal imediato da BNCC, o ritmo das discussoes
e da escrita do documento foi bastante intensificado no periodo de condugdo do processo de impeachment da
presidente Dilma Rousseft (agosto/2016) [...]” (P12, p.58)

- “[...Jex-ministro da educag@o do governo Dilma Rousseff (2015-2016), introduziu a apresentagdo da versdo
preliminar da Base Nacional Comum Curricular da Educagido Basica (BNCC), publicada em setembro de 2015, com
uma frase de aparéncia objetiva: “a base ¢ a base”. Prosseguiu a apresentacdo explicando que “a Base Nacional
Comum, prevista na Constituicdo Federal para o ensino fundamental e ampliada no Plano Nacional de Educagdo, é
a base para a renovagdo e o aprimoramento da educacdo basica como um todo” [...]” (P12, p.58)

- “[...]JO pano de fundo desta analise da BNCC ¢ a percepgdo de que ela ¢, ou aponta para, um curriculo. Sendo
assim, a despeito dos questionamentos quanto a extensao, abrangéncia e concepgao da base, a condi¢éo curricular a
transformou em assunto relevante e controverso para a comunidade educacional. [...]” (P12, p.58-59)

- “[...] A Secretaria de Educacao Basica do Ministério da Educagao se propds a realizar uma verificagdo prévia dos
curriculos estatuais e municipais para subsidiar a elaboragdo da BNCCJ...]” (P12, p.59)

- “[...]Mas ndo ha referéncia a quando e como essas contribui¢des curriculares estaduais e municipais seriam
analisadas e, de algum modo, recepcionadas na BNCC, legitimando a participagdo desses sujeitos. Narrado de forma
linear, o processo de elaboracdo da BNCC assume carater de progressividade, constancia e continuidade, que ndo
corresponde a realidade. [...]” (P12, p.59)

- “[...] A trajetéria da BNCC vem sendo marcada por polémicas, muitos conflitos e tensdes. Nesse movimento,
misturam-se os tempos e lugares da teoria dos ciclos de politicas retratada no Brasil por Mainardes|...]” (P12, p.60)
- “[...]Mas a agdo “equivocada” materializou-se no texto final da Reforma (2017) e da BNCC (2018). A retificacdo
ndo devolveu a condigdo das disciplinas mencionadas, referindo-as nos novos documentos de “estudos e praticas”.
Instituicdes representativas da sociedade civil organizada também apresentaram criticas e proposi¢cdes ao processo
de elaborag@o e ao texto da BNCC (2015). [...]” (P12, p.62)

- “[...]Jalgumas criticas com relagdo 8 BNCC foram praticamente unanimes, como a problematica centralizacdo no
desempenho e avaliagdo, a visdo tecnicista e unificadora, a desconsideracdo da construgdo dos saberes cotidianos,
do histoérico de conquistas e das Diretrizes Curriculares, o ndo reconhecimento das condi¢des de trabalho dos
professores, a eleicdo de conceitos e conteudos controversos, que ndo garantem a diversidade, além do proprio
atropelo de prazos da construgdo da Base (ANPEd, 2016) [...]” (P12, p.62)

- “[...]Jmais uma vez, as relagdes contraditorias entre as proposi¢des da BNCC e a formagao de professores e alunos
no contexto sociopolitico [...]” (P12, p.63)

- “[...Jcomo expressaram Carlos Ferraco e Paulo Carrano em evento sobre o tema realizado pela Associagdo Nacional
de Pds-graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd): “enquanto a BNCC estabelece processos frios de escuta, nds
queremos que os professores nos contem como eles ja constroem e praticam o curriculo em suas salas de aula"
(ANPEd, 2016).

- Na busca por legitimagdo, 0o MEC empreendeu ag¢des e organizou eventos, com destaque para os seminarios, as
audiéncias publicas e disponibiliza¢ao de pagina eletronica para consulta publica sobre a elaboragdo da BNCC. [...]”
(P12, p.63)

- “[...JA BNCC - entendida como curriculo ou “referéncia nacional para a formulagéo dos curriculos dos sistemas
e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituigdes
escolares” (BRASIL, 2018d, p. 8) — prescreve um conjunto de “contetidos educacionais ¢ os critérios para a oferta
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de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo” (id., p. 8) a serem ensinados pelos
professores em todo o Pais. [...]” (P12, p.64)

- “[...]Por isso, de alguma (ou de varias) maneira(s), as discussoes sobre a trajetoria de elaboragdo da BNCC e dos
documentos precedentes ou dela decorrentes trazem algumas convergéncias e muitas divergéncias. E nesse campo
educacional, nesses espacos de contradi¢des, avangos, retrocessos ¢ (des)continuidades que a BNCC se inscreve
[..]” (P12, p.65)

- “[...]l1dentidades, formagdes e curriculos ddo sustentacdo a um entendimento de que as escolhas e os recortes feitos
para a instituicdo da BNCC, bem como as relacdes de aproximagdo e distanciamento entre as bases formativas
direcionadas a alunos e professores, resultam de interesses diversos e, muitas vezes, contraditorios, constituindo
“um territorio em disputa (ARROYO, 2011).” [...]” (P12, p.66)

- “[...] A versdo final da BNCC-EM foi apresentada a sociedade em dezembro de 2018 pela Resolugcdo CNE/CP no
4 de 17 de dezembro de 2018]...]” (P12, p.66)

- “[...]Na introdugdo, estdo destacados, em negrito, alguns conceitos tedricos basicos que fundamentam a BNCC:
“aprendizagens essenciais”; “competéncias”, “educacdo integral”, “pacto federativo” e “regime de colaboracdo”; na
busca pela “igualdade” e “equidade” [...]” (P12, p.67)

- “[...]Todas as habilidades da BNCC foram definidas tomando-se como referéncia o limite de 1.800 horas do total
da carga horaria da etapa (LDB, art. 35-A, § 5°). [...]” (P12, p.67)

- “[...]Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os eixos de integracdo considerados na BNCC de
Lingua Portuguesa sdo aqueles j consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes as préticas de
linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemidtica) e analise linguistica/semidtica (que
envolve conhecimentos linguisticos (BRASIL, 2018d, p. 71) [...]” (P12, p.72)

- “[...]Esse foi o caminho percorrido pelo reformismo acelerado impresso no Pais pds-impeachment (2016), que € o
contexto imediato da BNCC-EM e da Reforma (2017). [...]” (P12, p.79)

- “[...JUm exemplo disso ¢ a implantagdo da BNCC-EM, com a defini¢do de conteudos curriculares minimos
padronizados em todo o Pais [...]” (P12, p.88)

- “[...]a uma politica educacional fragmentada, vivendo de solavancos reformistas, exemplificada pelo contexto
politico de elaboragdo da BNCC [...]” (P12, p.94)

- “[...]a uma politica educacional fragmentada, vivendo de solavancos reformistas, exemplificada pelo contexto
politico de elaboragdo da BNCC [...]” (P12, p.115)

- “[...Jobservo que varias dessas expressoes(teorias tradicionais) estdo presentes na BNCC-EM, demonstrando, num
primeiro momento, uma mescla de teorias do curriculo [...]” (P12, p.130)

- “[...]foram incorporadas outras palavras de teor administrativo e econémico, a exemplo de “competéncias”,
“habilidades” e “desempenho”, que se mantiveram nos documentos curriculares brasileiros, notadamente apds as
reformas educacionais na década de 1990, reproduzindo-se nos textos preliminares e na versao final da BNCC [...]”
(P12, p.137)

- “[...]Jo carater “publico” do curriculo oficial produzido no ambito dos estados, municipios e, no caso da BNCC,
federal [...]” (P12, p.144)

- “[...] N&o se justifica, portanto, o esvaziamento curricular empreendido na BNCC-EM, no contexto da
Reforma(2017), com o propalado objetivo de possibilitar a escolha dos estudantes entre itinerarios formativos
fragmentados, de acordo com o seu projeto de vista (KUENZER, 2017)[...]" (P12, p.149)

- “[...] interessa a analise dos itinerarios formativos inseridos na Reforma (2017) e na BNCC-EM. Eles estabelecem
caminhos “a escolha” dos estudantes para a efetivagdo do projeto de vida[...]” (P12, p.151)

- “[...]Destaco trés questdes fundamentais as teorias criticas do curriculo para a analise da BNCC-EM, dentre as
varias arroladas pelos autores desse campo ja mencionados: a) o curriculo ¢ seletivo porque é “sempre resultado de
uma selegdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes” (SILVA, 2003, p. 15); b) os conhecimentos,
cujos conteudos escolares tentam representar, possuem especificidades, “eles provém de saberes e conhecimentos
socialmente produzidos nos chamados ambitos de referéncia dos curriculos” (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 3),
exemplificados pelos autores: a universidade, o mundo do trabalho e a produgdo artistica; c) a despolitizagdo dos
debates educacionais, especialmente sobre o curriculo, gerada pela defesa da naturalizagdo das escolhas e
objetivacdo das decisdes, com implicagdes em outras areas, como a justica da vida social sdo progressivamente
despolitizadas e transformadas em problemas supostamente neutros que podem ser resolvidos pela acumulagio de
fatos empiricos neutros, os quais, como reinseridos em instituicdes neutras como as escolas, poderao ser orientados
pela instrumentacdo neutra dos educadores. [...]” (P12, p.154)

- “[...INo caso da BNCC (2015-2018), no contexto da Reforma (2017), foram trés os principais canais de
participagdo estabelecidos pelo MEC: pagina eletronica, audiéncias publicas e seminarios. [...]” (P12, p.172)

- “[...]0s contornos desse projeto estdo dispostos nos documentos oficiais, especialmente no Plano Nacional de
Educagio, nos textos curriculares, como Diretrizes, Pardmetros e, por fim, na BNCC e na BNCFP, destinadas aos
discentes e docentes brasileiros. [...]” (P12, p.174)

- “[...] ABNCC-EM, como curriculo, ocupa posi¢ao de centralidade nas politicas publicas educacionais para escolas
publicas e privadas brasileiras; todo curriculo € parte de um conjunto de saberes — por evidéncia, maior que ele —,
por isso resulta de uma selecdo feita por alguém (ou alguns) em um determinado momento histérico, com influéncias
e repercussdes politicas, visto ser a educagio eminentemente social. E esse o locus de fala no qual me movimento
neste texto analitico. Evidencio, inicialmente, alguns argumentos explicitados nos textos das versdes da BNCC, bem
como nos discursos oficiais que reverberam na opinido publica, nos meios de comunicagdo e em debates
académicos|...]” (P12, p.192)

- “[...]a apresentagdo desta BNCC, cujos resultados pragmaticos de promocio da “igualdade na educagio brasileira”
deverdo ser padronizados em todas as escolas do Pais [...]” (P12, p.193)
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- “[...]Esse lastro juridico da BNCC remonta a CF/1988 e esta reafirmado nos principais documentos legais
infraconstitucionais. Mas a previsdo legal, e até uma convergéncia politica em torno de uma BNCC nas tltimas
décadas, ndo determina a legitimidade do processo de elaboracdo e implantagdo deste documento final apresentado
em 2018 [...]” (P12, p.193)

- “[...]E nesse sentido que se atesta a legalidade da BNCC. Ela constitui documento normativo de carécter prescritivo
¢ abrangéncia nacional, sobrepondo-se aos documentos curriculares de estados e municipios. Mas ha resisténcia a
forma de condugdo do processo de elaboragdo e proposicdo e ao teor desta BNCC, no dmbito da Reforma (2017),
que ¢ defendida em seu texto como instrumento de promogao da “equidade educacional” no Brasil. Analiso, neste
capitulo, a fundamentagdo legal, as repercussdes da propositura desta BNCC-EM (2018), e a resisténcia legitima de
alguns setores da sociedade a esse processo. [...]” (P12, p.194)

- “[...] Cassio (2018) publicou resultados de uma investigacdo recente acerca das contribuigdes escritas a consulta
publica da primeira versdo da BNCC (2015)[...]” (P12, p.198)

- “[...]Essa estruturagdo em grandes areas de conhecimento ¢ utilizada na versdo da BNCC-EM, incorporada no art.
35-A da LDB/1996 pela Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415/2017), como itinerarios, acrescidos da vertente
técnica e profissional, que abordarei mais adiante.As “diretrizes” e “orienta¢des” oficiais, também de abrangéncia
nacional, ndo denotavam, no entanto, a obrigatoriedade legal e, principalmente, a centralidade objetiva que se quer
com a BNCC para as demais politicas publicas de educacgdo basica, e até do ensino superior, na formagdo de
professores. [...]” (P12, p.200)

- “[...]a BNCC nao deve apenas substituir, de forma objetiva e mecénica, os curriculos municipais e estaduais.
Gestores, profissionais da educagdo e comunidade escolar devem fazer valer a autonomia ainda prevista na CF/1988
e na LDB/1996 para que seus curriculos ndo se limitem aos ditames da BNCC, posicionando-se criticamente entre
as experiéncias locais, regionais ¢ o documento normativo nacional. Politicas universalistas de atendimento a
populagdo, como a proposta da BNCC, encontram precedentes na histéria brasileira, a exemplo do Sistema Unico
de Satde (SUS)e, na educagdo, do Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE) e do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que contemplam as modalidades do ensino médio [...]” (P12, p.200-201)

- “[...]O PNLD certamente sera impactado pela implantacdo da BNCC, uma vez que o livro tem ocupado o lugar de
curriculo em escolas e sistemas de ensino Brasil afora [...]” (P12, p.201)

- “[...]dois rumos importantes serdo abertos pela BNCC: primeiro, a formagéo tanto inicial quanto continuada dos
nossos professores mudara de figura; segundo, o material didatico devera passar por mudangas significativas, tanto
pela incorporagdo de elementos audiovisuais (e também apenas audio, ou apenas visuais) quanto pela presenca dos
contetdos especificos que as redes autdnomas de educagdo agregardo (BRASIL, 2015d, p. 2). [...]” (P12, p.201)

- “[...]Mas quais serdo esses novos “rumos abertos” pela BNCC para a elaboragdo de materiais ¢ a formacdo de
profissionais da educacdo ? A mudanga material parece previsivel e aponta para a adesdo, nos livros didaticos, aos
contetidos normatizados na BNCC, com énfase ainda maior em Portugués e Matematica. Mas na formac@o humana,
sobretudo no campo da educagio, essa transposi¢do ndo € simples e direta . [...]” (P12, p.202)

- “[...]JEsta BNCC (2018) ¢ o epicentro da BNCFP(2018) e também sera das demais politicas educacionais, a
depender dos objetivos dos seus formuladores|...]” (P12, p.204)

- “[...]Observo, portanto, que a BNCC ¢ a BNCFP nao mantém somente relagdes didatico-pedagodgicas entre si,
numa coeréncia interna que se espera entre instrumentos de uma politica de educagdo nacional, mas pertencem a
uma grande rede de interesses muito bem articulada e alicergada no poder econdmico, politico e cultural. [...]” (P12,
p.206)

- “[...]A centralidade atribuida a esta BNCC provoca reflexdes educacionais em varios dmbitos [...]” (P12, p.207)

- “[...]Essa condigdo fragmentaria da educacdo brasileira ¢ assumida no texto introdutério da BNCC (2018), ao
objetivar que o documento normativo “ajude a superar a fragmentacdo das politicas educacionais, enseje o
fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educagéo”
(BRASIL, 20184, p.8) [...]” (P12, p.207)

- “[...]O processo de criagdo desta BNCC, como foi conduzido, impds o caminho inverso[ao projeto de pais e de
sociedade]. [...]” (P12, p.207)

- “[...].- O PNE (2001), embora ndo mencione textualmente a BNCC, enfatiza a sua importincia no contexto da
unidade-diversidade. [...]” (P12, p.208)

- “[...] Alinhada a hierarquia normativa que rege a educacio brasileira, a BNCC foi inserida a realidade social do
Pais entre 2015 e 2018[...]” (P12, p.209)

- “[...]Os espagos oficializados para as discussdes ¢ contribuigdes ao texto da Reforma (2017) e da BNCC (2015-
2018) mais evidenciados pelo governo foram as audiéncias publicas e a plataforma virtual disponibilizada para
sugestoes. [...]” (P12, p.209)

- “[...]No conjunto — Reforma 2017 e BNCC 2018 —, ocorreram encontros publicos oficiais nas cinco regides do
Brasil. Ferretti e Silva (2017) analisaram as audiéncias ocorridas no Congresso Nacional para o debate sobre a MP
n°® 746/2016, que originou a Lei n° 13.415/2017. [...]” (P12, p.209)

- “[...]JEstudantes, professores, dirigentes de sindicatos de professores e pesquisadores ocuparam a mesa e o auditorio
no qual se realizaria a Audiéncia Pablica sobre a BNCC, proposta pelo Conselho Nacional de Educagio.(ANPEd,
2018) [...]” (P12, p.210)

- “[...JA BNCC resultou desse movimento sociopolitico contraditdrio e esta situada, do ponto de vista legal, em
espago privilegiado de interconexdo entre normas constitucionais/infraconstitucionais e as politicas publicas
educacionais [...]” (P12, p.210)

- “[...] A BNCC articula-se, estrategicamente, entre o arcabougo juridico — CF/1988, LDB/1996, PCNs ¢ DCNs — e
as politicas que devem efetivar, na pratica, o direito constitucional a educacdo por meio do fomento a preparagio de
recursos materiais ¢ humanos|[...]” (P12, p.211)
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- “[...]JA resisténcia da sociedade civil, de parte da sociedade politica e da comunidade académica, a qual me somo,
ndo enfrenta essa coeréncia juridica, mas esta BNCC (2018) e seu processo de elaboragdo (2015-2018), sem um
amplo debate real e propositivo, que envolvesse as entidades cientificas de estudiosos da educagdo. As versdes da
BNCC foram elaboradas e apresentadas a sociedade em uma conjuntura de grandes turbuléncias sociais, politicas e
econdmicas no mundo e no Brasil [...]” (P12, p.212)

- “[...]Nesse contexto, a analise de uma politica publica nacional, com influéncias regionais e locais, como a BNCC,
precisa ampliar o espago de percepgdo do mundo [...]” (P12, p.212)

- “[...]O contexto imediato de elaboragdo e implantagio da BNCC (2015 — 2018), ainda em curso (2019), ¢
caracterizado por grandes turbuléncias politico-econémicas. [...]” (P12, p.212)

- “[...]No ambito nacional, o conturbado cenario brasileiro na década de 2010, em que se situa cronologicamente a
BNCC e a Reforma (2017), ¢ marcado por dentncias de corrupgdo, principalmente na Operagdo Lava-Jato, que
resultou em processos judiciais com a prisdo de dirigentes, proprietarios de grandes empresas — nacionais e
multinacionais —, agentes publicos e politicos de expressdo nacional [...]” (P12, p.215)

- “[...]As disputas na elaboragido de um curriculo, como a BNCC, atestam a existéncia de multiplas visdes de mundo
[..]” (P12,p.219)

- “[...]Sujeitos politicos articulam-se para redimensionar a legislacdo e reformar o Estado, em momento oportuno de
extrema deterioragdo politica e econdmica, com o objetivo de manter e intensificar a estrutura desigual da sociedade
de classes. E esse o sentido da Lei no 13.415/2017, que reformou o ensino médio para acolher a BNCC-EM. [...]”
(P12, p.220)

- “[...] A Reforma (2017) e a BNCC (2018) compdem essa politica educacional, que passo a analisar de forma mais
detalhada.[...]” (P12, p.224)

- “[...]No cenario reformista de implantagdo da BNCC, certamente a Reforma do Ensino Médio, implantada pela
Lei no 13.415/2017, que nominarei doravante apenas Reforma (2017), ocupa lugar de destaque [...]” (P12, p.225)

- “[...Juma politica as avessas, visto que tem como principio fundante a BNCC, ao redor da qual todos os demais
projetos e programas da politica educacional do Pais deverao orbitar [...]” (P12, p.225)

- “[...Juma percepg¢do clara de que o curriculo estd no amago da Reforma (2017), sobre a qual orbitam outros
aspectos, de tal modo que poderia ser intitulada Reforma Curricular do Ensino Médio. Néo por acaso, essa politica
tem a BNCC como epicentro. [...]” (P12, p.226)

- “[...]O Censo Escolar (BRASIL, 2018c, p. 3) identifica que “nos tltimos cinco anos, o numero total de matriculas
do ensino médio reduziu 7,1%”. Esses niimeros t€ém servido de base argumentativa aos defensores desta BNCC.
[..]” (P12, p.229)

- “[...]Essa defesa pode ser depreendida — implicita ou explicitamente — em varias passagens do texto da BNCC-
2018 [...]” (P12, p.229)

- “[...]sobre tal nogdo que se estruturam, do ponto de vista formativo, tanto a BNCC quanto a reforma do Ensino
Médio, visando ndo apenas as competéncias cognitivas, mas também as socioemocionais, de modo a garantir a
constituigdo da sociabilidade da forca de trabalho adaptada as novas demandas do capital, seja no ambito da
producdo, seja no dos servigos. (FERRETTI, 2018, p. 34) [...]” (P12, p.230)

- “[...] No texto da BNCC (2018) esta evidente que o objetivo maior de toda essa 16gica ¢ “o desenvolvimento de
competéncias e habilidades” para uma preparagdo estreita e direcionada aos testes uniformizados aplicados em larga
escalal...]” (P12, p.230)

- “[...]sobre tal nogdo que se estruturam, do ponto de vista formativo, tanto a BNCC quanto a reforma do Ensino
Médio, visando ndo apenas as competéncias cognitivas, mas também as socioemocionais, de modo a garantir a
constituigdo da sociabilidade da forca de trabalho adaptada as novas demandas do capital, seja no ambito da
producdo, seja no dos servigos. (FERRETTI, 2018, p. 34) [...]” (P12, p.230)

- “[...]JUma sintese desse discurso de catastrofe da educag@o nacional, com base na avaliagdo internacional, foi
divulgada na pagina eletrénica do MEC em 2015, ano de publicacdo da primeira versdo da BNCC [...]” (P12, p.231)
- “[...]Na contramio dessas demandas, esta proposta reformista de curriculo minimo desintegrado inseriu no § 3°,
do art. 36 da LDB/1996, em carater de excecdo, que: “a critério dos sistemas de ensino, poderd ser composto
itinerario formativo integrado, que se traduz na composi¢do de componentes curriculares da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC e dos itinerarios formativos” (BRASIL, 1996). A regra ¢, portanto, a desagregagdo curricular
[..]” (P12, p.234)

- “[...]As condigdes estruturais deficitarias das escolas publicas nos estados e a limitacdo dos recursos da educagio
imposta pela EC n° 95/2016 desmontam outro argumento falacioso dos reformadores expresso no texto da BNCC-
EM: de que “os itinerarios formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como estratégicos para a
flexibilizagdo da organizagdo curricular do Ensino Médio, possibilitando opg¢des de escolha aos estudantes
(BRASIL, 2018, p. 471).[...]" (P12, p.235)

- “[...] Considero oportuna uma reflexdo sobre as relagdes entre escola integral, ndo somente de tempo integral,
como prevé a BNCC [...]” (P12, p.237)

- “[...Jesta BNCC, no contexto imediato da Reforma (2017), e nos contextos mediados pelo conjunto do reformismo
pos-impeachment (2016), estd permitindo a efetivacdo de retrocessos na politica publica educacional para a
educacgio basica, em especial para o ensino médio. [...]” (P12, p.239)

- “[...]Partindo dessa premissa teorica [teoria dos ciclos da politica] busco neste topico estabelecer algumas relagdes
relevantes ao campo da educag@o, entre o teor ¢ os propositos da Reforma do Ensino Médio (2017) e da BNCC
(2018), anteriormente desvelados, e algumas medidas empreendias pelo MEC no primeiro semestre de 2019. [...]”
(P12, p.240)

- “[...]Destaco inicialmente quatro dessas proposicdes: 1) o esvaziamento curricular que manteve apenas Portugués,
Matematica e Inglés como disciplinas obrigatorias no ensino médio; 2) a flexibilizagdo, como principio basilar da
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BNCC, a servigo da logica de produgao capitalista; 3) a secundarizag@o de disciplinas que valorizam o pensamento
critico, como Sociologia e Filosofia, ao status de estudos e praticas; e, 4) a possibilidade de profissionais com
“notodrio” saber atuarem como docentes no ensino médio, ainda que, neste primeiro momento, essa chancela se
restrinja as disciplinas técnico-profissionais. [...]” (P12, p.244)

- “[...]O esvaziamento do curriculo, sob a légica da “aprendizagem flexivel” na BNCC-EM, no contexto da Reforma
(2017), reinseriu limitagdes a ascensdo social da classe trabalhadora, da educagdo basica ao ensino superior, sob a
propaganda das “possibilidades de escolha” entre os itinerarios formativos. [...]” (P12, p.244)

- “[...O apelo a “irrealidade” (STANLEY, 2018) dos fatos é a negacao da historia também como a Historia, ciéncia
que se ocupa do “estudo do homem no tempo" (BLOCH apud BARROS, 2006, p. 461).]E, portanto, a negagdo de
um conhecimento cientifico, um saber de uma disciplina ndo obrigatéria na BNCC-EM]...]” (P12, p.245)

- “[...]Nao por coincidéncia, Sociologia e Filosofia haviam sido suprimidas do curriculo do ensino médio na MP
746/2016, origem da Lei no 13.415/2017, retornando 8 BNCC na condicao flexivel de estudos e praticas. [...]” (P12,
p-249)

- “[...]Analisado no seu conjunto, o reformismo pés-impeachment (2016), de que ¢é expressdo a Reforma (2017) e a
BNCC (2018), e a politica fiscal introduzida pela EC n°® 95/2016 estdo conduzindo o Brasil a um cenario de
limitagdes e interrupgdes na produgio, no acesso e na divulgagdo do conhecimento cientifico. [...]” (P12, p.253)

- “[...] a educag@o basica — obrigatdria e majoritariamente publica no Brasil — ocupa lugar privilegiado, a que se
destinam as alteragdes propostas na BNCC (2015 — 2018) e na Reforma do Ensino Médio (2017), no “mundo do
sistema” e também ja em curso no “mundo vivido™[...]” (P12, p.254)

- “[...Jcom a BNCC (2018) ¢ a Reforma (2017), empreendeu-se essa distingdo curricular, de continuidade histérica
e repercussdo social, por meio da instituicdo de itinerarios formativos [...]” (P12, p.255)

- “[...]Numa analise das politicas educacionais no contexto imediato da Reforma e BNCC (2015-2018), mas na
perspectiva de totalidade, observo uma inversdo de valores, que reputo inusitada. Nao ha um projeto explicitado de
nagdo, cujos principios balizam as agdes de Estado no campo educacional, na confluéncia de um Sistema Nacional
de Educagio, incluindo o curriculo de formagdo discente e docente, com elaboracdo e execucdo de programas de
governo que garantam unicidade e coeréncia as politicas ptblicas. Ocorre o oposto disso: a defini¢do aligeirada de
um curriculo da educagdo basica, em menos de quatro anos, com debates oficialmente direcionados e pouco
participativos, que esta definindo todas as demais politicas no campo da educagio no Pais de forma fragmentada e
assistematica. Tudo gira em torno da BNCC! [...]” (P12, p.258)

- “[...] O “esvaziamento do curriculo” (KUENZER, 2017), promovido pelo consércio da Reforma (2017) com a
BNCC (2018), que mantém apenas Portugués, Matematica e Inglés como componentes obrigatorios, foi noticiado
como “inovagdo” pelo MEC, com forte apoio dos reformadores empresariais|...]” (P12, p.259)

- “[...]Estrategicamente, disciplinas pelas quais se podem promover a reflexdo foram algadas a condi¢ao de estudos
e praticas na Reforma (2017) e BNCC-EM (2018), cuja condugao didatico-pedagogica na pratica escolar ainda ¢é
uma incégnita. [...]” (P12, p.260)

- “[...]A esse respeito [a pluralidade sociocultural e ideologica da populacdo brasileira], o ritmo e o formato da
elaboragdo e implantacdo da BNCC, como politica educacional, sdo igualmente passiveis de criticas. [...]” (P12,
p.261)

- “[...] O uso das novas tecnologias da informac¢éo e comunicagdo poderia, potencialmente, ter viabilizado essa
participagdo, como exemplificam as consultas ptblicas realizadas pelo MEC as duas primeiras versdes da BNCC
(2015 -2016), totalizando mais de doze milhdes de cliques, nimero que ndo representou participagdes proporcionais
efetivas. Para além das dificuldades logisticas de tabulaco, analise, validacdo e real consideragdo do conteudo
dessas mensagens no debate, ndo ha indicios de que a expressdo da vontade popular foi incorporada ao texto final
da Reforma (2017) e da BNCC- EM (2018). [...]” (P12, p. 261-262)

- “[...]No tocante a BNCC-EM, compreendo que nenhum curriculo comporta todas as proposi¢cdes dos grupos
sociais. E parte seletiva de uma totalidade dindmica, constituida no universo simbélico do conhecimento produzido
historicamente pelo trabalho humano. Assim, sendo a sele¢do inevitavel, os parametros e forma da escolha assumem
importancia substantiva. Quanto mais representativa fosse a comissdo de elaboragdo (Portaria no 592/2015) do
documento-base da BNCC (2015) e mais amplos e realmente acessiveis fossem os debates acerca do tema, maior
seria a credibilidade no processo e, por conseguinte, no documento final. Nao foi o que esta pesquisa evidenciou,
inclusive pelas criticas das diversas entidades cientificas, como ANPEd, ANFOPE, entre outras, e de trabalhadores
da educacdo, como a CNTE, a condugio das acdes no periodo de elaboragdo e as versdes da BNCC [...]” (P12,
p.262-263)

- “[...]Ja formacao de professores, regulada atualmente pela Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, vem sendo reconfigurada
pela proposta de uma Base Nacional Comum de Formagdo de Professores, documento ainda preliminar elaborado
no involucro das politicas educacionais que t¢ém a BNCC como epicentro. [...]” (P12, p.263)

- “[...]JAs limitagdes orcamentarias impostas aos gestores publicos pela EC n°® 95/2016 ndo me possibilitam
vislumbrar avancos educacionais qualitativos, pela Reforma (2017) e a BNCC-EM (2018), considerando-se a
estrutura debilitada de muitas escolas publicas brasileiras, em especial as estaduais, que ofertam a maior parte das
vagas de ensino médio, com situacdo agravada em determinados estados e regides da federacdo [...]” (P12, p.263)
- “[...]JReputo essas acdes como uma continuidade intensificada da visdo de mundo que sustentou a Reforma (2017)
e a BNCC (2018), com o esvaziamento curricular e a manutengdo da formagdo fragmentada no ensino médio, na
contramao das demandas de movimentos sociais ¢ entidades cientificas, cujos profissionais pesquisam e atuam no
campo educacional [...]” (P12, p.264)

- “[...]JA BNCC-EM (2018), recepcionada ap6s mudangas significativas na legislagdo educacional brasileira,
manteve e acentuou o dualismo curricular estrutural do ensino médio. [...]” (P12, p.265)
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13

- “[...JA aplicabilidade da Lei 11.645/08 também foi averiguada a partir de uma analise detalhada das competéncias
¢ habilidades propostas pelo curriculo adotado pela rede estadual de educacdo de Goias, em consonancia com a
BNCC, que apresenta muitas oportunidades diretas e indiretas para o professor desenvolver um debate centrado nas
questdes étnicas; mas que também evidencia algumas fragilidades, a exemplo do livro didatico disponibilizado pelo
Ministério da Educagéo para as escolas publicas [...]” (P13 p.12)

- “[...]Conhecer e analisar a Lei 11.645/08, a LDB, a BNCC e 0 Documento Curricular de Goids foram essenciais
para compreender quais os conhecimentos requeridos do professor e quais as competéncias e habilidades necessarias
ao estudante para que as questdes étnicas possam ser inseridas no contexto escolar de forma critica. [...]” (P13, p.13)
- “[...][no segundo capitulo]fara uma retomada histdrica do componente de Arte, da necessidade de criagdo de uma
legislagdo que garanta a abordagem das tematicas étnicas em sala de aula; a potencialidade do componente de Arte,
atualmente, na inser¢@o das tematicas étnicas em sala de aula; e uma analise dos documentos que orientam o processo
de ensino tanto em nivel nacional, com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), quanto em nivel estadual, com
o Documento Curricular e o seu processo de adequagéo ao que preconiza a BNCC. [...]” (P13 p.14)

- “[...]O ensino de Arte na escola sofreu, recentemente, uma reformulag@o, assim como as demais disciplinas do
curriculo escolar, através da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pelo Ministério da
Educagdo. A BNCC ¢ um documento orientador oficial do processo de “ensinagem”, promovido pelas instituigdes
escolares, em ambito publico ou privado, para a Educacdo Basica [...]” (P13, p.49)

- “[...]As competéncias propostas pela BNCC, para cada disciplina, por area de conhecimento e de forma geral, sdo
bastante incisivas no processo de valoriza¢do da cultura, dos processos tradicionais e da formagéo do povo brasileiro
[..]” (P13, p.49)

- “[...]A versdo final da BNCC, incluindo as orientagdes para o Ensino Médio, teve o seu texto aprovado no final do
ano de 2018, porém, a parte direcionada ao Ensino Fundamental ja havia sido aprovada no ano de 2017, ap6s um
movimento de debates para a constru¢do e homologacéo do documento, que contou com uma prévia formulada por
equipe especializada e, posteriormente, foi debatida pelos professores de cada area do conhecimento, a fim de sugerir
alteragdes ou validar a construggo [...]” (P13 p.65)

- “[...]A estrutura da BNCC para todas as disciplinas, que passam a ser chamadas no documento de componentes
curriculares, subdivididas em areas de conhecimento, ¢ baseada nas competéncias que o estudante devera ter
desenvolvido ao final da sua vida académica na Educacdo Basica [...]” (P13, p.66)

- “[...]As principais competéncias a serem desenvolvidas até o final do Ensino Médio pelo estudante, previstas pela
BNCC [...]” (P13, p.67)

- “[...] O documento esta dividido em partes, sendo Educagdo Infantil, EnsinoFundamental (que se subdivide em
Anos Iniciais ¢ Anos Finais) e Ensino Médio.Considerando a densidade do conteudo da BNCC, o foco do presente
estudo sera a parte que trata do Ensino Fundamental — Anos Finais [...]” (P13 p.68)

- “[...] A disciplina de Arte esta inserida na area de Linguagens na BNCC, ao lado de Lingua Portuguesa, Educagio
Fisica e Inglés. [...]” (P13 p.69)

- “[...]Jum dos desdobramentos que a homologacao da BNCC prevé ¢ o processo de formagdo de professores, que se
torna essencial para o preparo desses profissionais que dependem de formagdo para conseguir executar as propostas
com eficécia. [...]” (P13, p.70)

- “[...] O Componente Curricular de Arte na BNCC esta baseado em suas diferentes linguagens: Artes Visuais,
Danga, Musica e Teatro. “Essas linguagens articulam saberes referentes a produtos e fendmenos artisticos e
envolvem as praticas de criar, ler, produzir, construir, exteriorizar e refletir sobre formas artisticas”(BRASIL,
2018,p.193). [...]” (P13, p.70)

- “[...J]a BNCC propde também que a abordagem dessas linguagens consiga articular seis dimensdes do
conhecimento do estudante, que ndo podem ser confundidas com eixos tematicos, caracterizando, assim, a
singularidade da experiéncia artistica [...]” (P13 p.71)

- “[...]O processo de elaboragdo da BNCC foi feito por especialistas ligados ao Ministério da Educagdo, com base
em documentos ja existentes e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), resultando em um
documento preliminar que foi, entdo, disponibilizado para consulta e inser¢do de contribui¢des por professores de
todos os niveis, [...]” (P13, p.75)

- “[...]Com a apresentagdo do resultado final da BNCC, o passo seguinte foi iniciar os estudos para reelaboragio do
curriculo do estado de Goids, assim como outros estados também o fizeram. Segundo o Ministério da Educacéo, a
reelaboragdo dos curriculos de cada unidade federativa é um processo importante, pois consiste na “tradugdo da
BNCC em um documento curricular local e contempla tanto as redes que fardo a sua primeira elaboragao curricular,
quanto as redes que ja possuem curriculo e fardo uma atualizagdo alinhada a BNCC.” (BRASIL, 2018, p. 06) [...]”
(P13, p.77)

- “[...]A reestruturagdo do curriculo que Goids ja utilizava e que era bastante semelhante ao resultado final da BNCC
[..]” (P13 p.77)

- “[...] garantir que o processo de implementacdo da BNCC acontecesse de fato com todos os profissionais da
educagdo, em todas as unidades escolares do territorio do estado de Goias, de forma democratica e com
representatividades das diversas instdncias educativas responsaveis por essa implementagio (GOIAS, 2018,
p.16)[...]” (P13, p.78)

- “[...] tendo como aporte a BNCC, as propostas curriculares e outros referenciais tedricos, e foi submetida
primeiramente aos componentes dos GTs, conforme Quadro 05, com a participagdo de professores/pesquisadores,
com o objetivo de buscar sugestdes de outros professores para a construgdo do documento. Em seguida, a versao
“Zero” foi apresentada aos Articuladores dos Conselhos de Educagéo, a Comissdo Estadual de Implementacao da
BNCC, bem como para diversos Conselheiros do CEE, no decorrer da plenaria realizada nos dias 25, 26 e 27 de
junho de 2018, no Pleno do CEE (GOIAS, 2018, p. 24)[...]” (P13, p.79)
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- “[...]...durante esse processo de escrita do DC-GO, as Comissdes Regionais, gestores, coordenadores pedagdgicos,
tutores, professores, dentre outros profissionais, foram orientados a realizar estudos relacionados 8 BNCC, aos
documentos curriculares em vigor, (GOIAS, 2018, p. 25)[...]” (P13 p.79)

- “[...]Quanto a elabora¢do do Documento Curricular, Goids novamente foi precursor do processo,uma vez que o
documento até entdo utilizado na rede estadual de educacéo ja era bastante semelhante & estrutura apresentada pela
BNCC, o que se deve, em parte, a participagdo de profissionais que atuavam em Goids, a época, na equipe
responsavel pela criagdo do documento inicial da BNCC. [...]” (P13, p.81)

- “[...]Na Introdugdo, o documento salienta a sua semelhanga com a proposta da BNCC, na qual a Educagao Infantil
se alicerga nos campos de experiéncia e nos objetivos de aprendizagem. Ja para o Ensino Fundamental I e II Fases,
o documento se orienta através das areas de conhecimento que ja baseavam documentos anteriores — Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza — e estes, por sua vez, se subdividem em componentes
curriculares — Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias da Natureza,
Historia e Geografia. [...]” (P13, p.84)

- “[...JAs competéncias gerais da BNCC também norteiam o DC-GO e estdo discriminadas na Introdugdo do
documento, como forma de enfatizar sua importancia para a implementagio das novas diretrizes. Os autores do texto
salientam que apesar da proximidade com as orientagdes da BNCC, o documento goiano traz suas particularidades
através da aproximagdo com o contexto do Estado [...]” (P13 p.84)

- “[...][os textos introdutorios] Eles buscam estabelecer um “didlogo com as competéncias gerais da BNCC, para
explicitar seus papeis na formagdo integral dos estudantes, considerando caracteristicas, especificidades e demandas
pedagogicas dessa etapa” (GOIAS, 2018, p. 30).[...]” (P13, p.86)

- “[...]Na BNCC, essa area de conhecimento ¢ a tltima e aborda também o componente de Ensino Religioso, que,
no documento de Goias, ndo consta na esfera. Em seguida, traz a 4rea de conhecimento de Ciéncias da Natureza,
que, na BNCC, ¢ a penultima, seguida da area de Linguagens, composta pelos componentes curriculares de Arte,
Educagdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa; e, por fim, Matematica. Na BNCC, Linguagens e Matematica
sdo respectivamente a primeira e a segunda areas de conhecimento abordadas. [...]” (P13, p.87)

- “[...]todos as areas de conhecimento e componentes curriculares sdo iniciadas com um texto introdutério, que traz
uma contextualizagdo entre os componentes tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio; além das
competéncias gerais da BNCC para a area, e para o componente [...]” (P13 p.87)

- “[...]A terceira parte apresenta as habilidades requeridas para cada conjunto de temas e objetos de conhecimento,
assim como a organizagdo constante na BNCC para praticamente todos os componentes curriculares, com exce¢do
de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa [...]” (P13, p.87)

- “[...]Quanto as habilidades do DC-GO, ha uma subdivisdo da maioria das habilidades originais da BNCC, que ¢
identificada através do uso de letras, além do codigo original da Base. [...]” (P13, p.87)

- “[...]JA presenca da tematica indigena no curriculo aprovado merece destaque, uma vez que € perceptivel a
intencionalidade de atender ao que é preconizado pela Lei 11.645/08, e, além disso, a preocupacao de contextualizar
grupos com diversas caracteristicas no cotidiano do estudante, enfatizando o contexto goiano e tendo em vista uma
formag@o integral do estudante como ferramenta para a transformagao social, como previsto na BNCC e em outros
documentos, como a LDB e a propria Lei 11.645/08, que foram amplamente adotadas pelo DC-GO. O documento
enfatiza a contribuigdo essencial da BNCC para a atualizagdo do curriculo goiano [...]” (P13 p.89)

- “[...]Orientada por principios éticos, politicos e estéticos que visam a educacdo integral e a constru¢do de uma
sociedade mais justa, mais democratica e mais inclusiva, a BNCC se configurou em um documento normativo e
definidor das aprendizagens que todos os estudantes necessitam desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacio Basica (GOIAS, 2018, p. 101)[...]” (P13, p.89-90)

- “[...][as competéncias]propiciardo ao estudante a expansdo de seu repertdrio cultural e sua autonomia artistica, a
BNCC a define como sendo a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho [...]” (P13, p.90)

- “[...]de acordo com a BNCC, as competéncias especificas do componente de Arte, nove ao todo, que podem ser
ligadas a competéncia geral da BNCC, de modo a “valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural” [...]” (P13 p.90)
- “[...JUm fator que pode ser benéfico ao trabalho transdisciplinar no componente de Arte, trazido pela BNCC e pelo
DC-GO, mas que ja sofreu inumeras criticas de diversos estudiosos que ndo concordam com tal configuragio, entre
outros pontos também, ¢ a disposi¢ao do curriculo em modulos, que correspondem a varios anos juntos, propiciando
ao professor a maleabilidade de inserir as habilidades que forem mais convenientes para o ano que ele preferir [...]”
(P13, p.95)

- “[...]Tais documentos, em especial a LDB e a BNCC, sdo as bases para a elaboragio dos livros didaticos,
disponibilizados pelo Ministério da Educacdo para a escolha das escolas. Para as proximas edi¢des dos livros,
certamente a BNCC sera considerada no processo de elaborac@o dos materiais didaticos, que atenderao aos requisitos
previstos pelo documento atualizado, porém, os que ja estdo em uso se basearam nestes documentos e legislagdes
mencionadas [...]” (P13, p.96)

- “[...]Tais documentos, em especial a LDB e a BNCC, sdo as bases para a elaboracdo dos livros didaticos,
disponibilizados pelo Ministério da Educacdo para a escolha das escolas. Para as proximas edi¢des dos livros,
certamente a BNCC sera considerada no processo de elaboragéo dos materiais didaticos, que atenderao aos requisitos
previstos pelo documento atualizado, porém, os que ja estdo em uso se basearam nestes documentos e legislagdes
mencionadas [...]” (P13, p.98)

14

- “[...]Do ponto de vista educacional retoma-se, com a MP n°® 746 e com a BNCC, a formacdo por competéncia, ndo
valorizada no governo Lula (FERRETI, SILVA, 2017, p. 392). [...]” (P14, p.54)
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- “[...]Contudo, a partir da homologagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sera necessario pensar nos
projetos pedagdgicos de curso, uma vez que a alteragao que podera ter algum impacto ¢é a definida no art. 3°, § 4°da
lei n® 13.415/2017, que se refere a obrigatoriedade dos estudos da lingua inglesa. Isso devido a alguns cursos,
principalmente em regides de fronteira, terem a lingua espanhola como obrigatéria. [...]” (P14, p.112)

- “[...][caso as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio]sofrerem
alteragdes em seu texto legal devido a lei 13415/17 e a homologagdo da BNCC, podera haver retrocesso também
quanto a educagfo profissional integrada, ndo somente em relagdo ao ensino médio. [...]” (P14 p.192)

15

- “[...]JA instituigdo escolar utilizada neste estudo apresenta algumas caracteristicas que vdo ao encontro das
mudangas previstas pela reforma do ensino médio (atual BNCC), a saber: turno integral, maior carga horaria para
os componentes de portugués e matematica e, também, a integragdo da educagio profissional como um itinerario de
formacdo.[...]” (P15, p.8)

- “[...]Pela organizagdo da escola, ¢ possivel relaciona-la com as mudangas previstas na reforma do ensino médio
(atual BNCC) no que concerne ao aumento gradual das horas nessa etapa de educacdo e a divisdo entre o que se
tornara conhecimento obrigatdrio e o que sera diversificado, abrangendo a educagio profissional como um itinerario
de formagaol[...]” (P15, p.19)

- “[...]apesar de inserida na formulagdo da BNCC como um itinerario de formag#o, as metodologias utilizadas na
educacgio profissional ainda parecem distantes das realidades juvenis sem a efetiva preocupagio sobre a formagéo
integral do jovem[...]” (P15 p.21)

- “[...]Com as mudangas realizadas por medida proviséria e presentes na reconfiguragdo da BNCC, a educagio
profissional ganha importancia dentro da organizagdo do curriculo do ensino médio e cabe entender qual ¢ a sua
funcdo nessa nova organizagio e a sua relagdo com a formagéo do jovem trabalhador. [...]” (P15, p.42)

- “[...]Entretanto, a partir das alteragdes sugeridas e dos grupos envolvidos com a reformulagdo da BNCC como
medida de mudangas para o ensino médio no pais, questionamos se a inser¢do do ensino profissional como um
itinerario formativo contempla essa formag@o necessaria para a juventude ou mostra-se como um retrocessol...]”
(P15, p.44)

- “[...]O projeto da BNCC esta em discussdo desde a implementagio da ultima Constituicdo Nacional, em 1988, que
jé previa uma organizagdo nacional do curriculo escolar para a educacdo basica [...]” (P15 p.45)

- “[...]JEm entrevista sobre a BNCC, o doutor em Educagdo Roberto Rafael Dias da Silva coloca que, infelizmente,
a base curricular ndo tem como objetivo uma mudanga na formagao cidada [...]” (P15, p.46)

- “[...JEm sintese, a BNCC pode ser posicionada na justaposicao entre financeiriza¢do da vida e a primazia de saberes
utilitaristas (Silva apud SANTOS, 2017, p. 33) [...]” (P15, p.46)

- “[...]JA BNCC perde seu foco na formagdo cidada, lacuna importante do ensino na formagao plena do individuo,
ndo priorizando seu papel na qualificagdo e, sim, na padronizacdo do ensino brasileiro e tenta enquadrar o ensino
médio dentro das necessidades de mercado, tanto de produ¢do da mdo de obra técnica necessaria quanto
individualizacdo do sujeito social e barateamento dos servigos educacionais [...]” (P15 p.46)

- “[...]JE o que nbs percebemos nesse processo ¢ que a BNCC foi incorporando as bandeiras do movimento
empresarial (ANTUNES, 2017). [...]” (P15, p.47)

- “[...]JExemplo da participagdo do empresariado na construcédo ¢ elaboragdo do BNCC é o Movimento pela Base
Nacional Comum, organizagdo que desde 2013 articula-se em favor da base e que conta com organizagdes ligadas
ao empresariado e que atuam na educagao publica por meio de diversos programas [...]” (P15, p.47)

- “[...]Ja formulagdo da BNCC e a reforma do ensino médio, feita por meio da medida provisoria, andavam adiantadas
pelo antigo governo de Michel Temer e no atual governo Bolsonaro, sem nenhuma discussido de especialistas e,
entre as 20 metas elencadas pelo PNE (2014) — as quais ja deveriam estar em processo —, quase nenhuma esta sendo
cumprida ou direcionada pelo atual governo. Ou seja, a BNCC ndo servirda como melhoria efetiva do ensino publico
se as outras demandas previstas ndo forem contempladas. [...]” (P15 p.48)

- “[...]O que vemos hoje ¢ o sucateamento da educagdo basica publica brasileira acompanhada por uma BNCC que
ndo dialoga com a realidade da escola mostrando-se insuficiente para atender as demandas da sociedade, sendo
muito mais voltada para as necessidades dos drgdos internacionais com fins de investimento do que para a melhoria
das condigdes sociais e das desigualdades. [...]” (P15, p.48)

- “[...]JEm outra reportagem intitulada BNCC joga ainda mais incertezas sobre o Ensino Médio (UBES, 2018), além
dos posicionamentos ja apresentados na outra reportagem, evidencia-se que em um pais onde muitos professores
ndo lecionam nas disciplinas de sua formagdo, um documento que abre a possibilidade para que sistemas de ensino
ndo oferegam todas as disciplinas aumenta ainda mais a precarizagio do ensino[...]” (P15, p.51)

- “[...]Também ha necessidade de urgentes debates por todo o territorio nacional sobre uma nova BNCC, por
entendermos que esta Base apresentada pelo governo nao foi construida a partir da participagdo da sociedade e dos
amplos setores educacionais. (UBES, 2018) [...]” (P15, p.52)

- “[...]JE, apesar de inseridas na formulagdo da BNCC como um itinerario de formagdo, as metodologias utilizadas
na educacdo profissional ainda parecem distantes das realidades juvenis sem a efetiva preocupagio sobre a formagao
integral do jovem, mostrando-se ineficientes como espaco atento e sensivel as suas singularidades, aos seus desejos
e as suas expectativas, focadas em uma logica de produtivismo e de estimulo a formagao de sujeitos econémicos,
ignorando o presente e as diferentes perspectivas de futuro de tal publico. [...]” (P15 p.54)

- “[...][Escolas do “Sistema S’JHoje, contribuem com os discursos de afirmacdo das mudangas impostas com a
reforma do ensino médio, focando na formagéo da classe trabalhadora para o ramo industrial e colocando-se a
disposi¢do para a formagdo dos professores da rede publica com viés nas aprendizagens de competéncias e
habilidades. [...]” (P15, p.54-55)

- “[...]JExplorando mais especificamente a reforma por meio da organizacdo da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, apresentada pelo governo federal, podemos trazer a ideia de Apple (1989), que afirma que existe uma
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infinidade de conhecimentos universalmente produzidos ao longo da historia da humanidade, de modo que ¢
impossivel para a escola desenvolver todos esses conhecimentos, por isso devem ser feitas escolhas do que ensinar,
tornando o curriculo um conhecimento oficial a ser transmitido [...]” (P15, p.81-82)

- [...]A construg@o da Base Nacional Comum Curricular esta sendo discutida ao longo da década no Brasil, porém,
posterior ao impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff, as discussdes em torno das mudangas para o ensino
médio sofrem uma reviravolta pelo governo interino e atual governo Bolsonaro dialogando com as outras mudangas
jé apresentadas. [...]” (P15, p.81-82)

- “[...]Para estudos posteriores, acredito que, a partir das analises feitas, pode-se pensar em um estudo comparativo
entre o trabalho desenvolvido pelos Institutos Federais de Educacdo — IFS com a educacéo integrada e a inserg¢do
das metodologias construidas através dos itinerarios de formacgdo criados com a reforma, problematizando a
construgdo realizada pela BNCC. [...]” (P15, p.88)

16

- “[...]Este trabalho preocupa-se em discutir o “Novo” Ensino Médio (BRASIL, 2017) e a formulagdo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018). [...]” (P16 p.13)

- [...JPara compreender essa articulagdo foram analisados os documentos oficiais divulgados pelo governo federal,
bem como, a produgio cientifica referente ao tema da reforma e BNCC apresentada em livros, artigos e bancos de
teses das universidades. (Brasil, 2018). [...]” (P16 p.13)

- “[...]novamente o Ensino Médio tem sido alvo de mudangas, pois foi aprovado ao final do ano de 2018 a
implementagdo de uma Base Nacional Comum Curricular — BNCC, atendendo a reorganizagio desta etapa da
educacgio basica para o entdo intitulado, “Novo” Ensino Médio, imposta ainda no ano de 2017, pelo governo de
Michel Temer.[...]Jas propagandas veiculadas nas midias buscavam relacionar a BNCC e essa reformula¢do como
uma garantia de acesso a educagdo de forma igualitaria a todos os estudantes do pais, sejam eles de regides
diferentes, de escolas publicas ou particulares e, em relagdo a reforma do ensino, apresentam-na como uma garantia
de escolha dos caminhos a seguir, por via de itinerarios formativos a serem escolhidos (supostamente) pelos
estudantes. [...]” (P16 p.16)

- “[...]No ambito dessas inquietacdes, temos como problema entender quais os objetivos e concepgdes norteadoras
do “Novo” Ensino Médio e da implementacdo da BNCC (BRASIL, 2018) em relagao a formacéo da juventude para
a sociedade capitalista e contrapor a estes objetivos uma perspectiva contra hegemonica [...]” (P16, p.18)

- “[...]A analise dos principais documentos que orientam as mudangas propostas para o Ensino Médio, dentre eles a
Medida Provisoria n® 746/2016 (BRASIL, 2016), a Lei 13.415/2017 (BRASIL, 2017) e a BNCC (BRASIL, 2018)2
sera realizada a fim de apresentar seus condicionantes sociais, politicos e econdmicos [...]” (P16, p.20)

- “[...]No decorrer da pesquisa, além do estudo dos artigos da Medida Proviséria n°® 746/2016 (BRASIL, 2016), da
Lei 13. 415/2017 (BRASIL, 2017), que estabeleceu alteragdes na LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996) e a BNCC
(BRASIL, 2018) realizou-se um levantamento documental pelo qual foram coletadas as principais produgdes do
Ministério da Educagio com as orientagdes para as institui¢cdes de ensino [...]” (P16, p.21)

- “[...]JA fim de buscar melhor entendimento sobre a re-tomada da pedagogia das competéncias dada especialmente
pela organizacao curricular implicita na BNCC tomamos como referéncia principal as pesquisas de Ramos (2006),
Nomeriano (2007), Silva (2017), Saviani (2007, 2014, 2016) e Kuenzer (2002, 2004, 2016), no entanto utilizamos
também as analises de Frigotto (2003), Pinto (2007), Macedo (2015), Antunes e Pinto (2017), Duarte (2008) e
Bittencourt (2017). [...]” (P16 p.22)

- “[...]No Capitulo I — Pressupostos Teoricos da Pedagogia Historico-Critica — apresentamos as concepgdes de
homem, educacio, trabalho educativo, saber objetivo, curriculo e politecnia segundo os fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica. Com essa fundamentago sera possivel argumentar em relagdo a formagao a partir do “Novo”
Ensino Médio e da implementa¢do da BNCC, além de defender o nosso entendimento de formacdo humana. [...]”
(P16, p.22)

- “[...] No Capitulo III — Base Nacional Comum Curricular e o retorno da pedagogia das competéncias — Indicamos
a implementagdo da BNCC como a retomada da pedagogia das competéncias ja utilizada ao final da década de 1990
nos PCNs [...]” (P16, p.22)

- “[...]A analise realizada durante essa pesquisa acerca da formagdo ofertada no ensino médio, a etapa final da
educaclo basica, é um esfor¢o de compreender a reorganizagdo curricular dada pela implementacio da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) e pela reforma intitulada “Novo” Ensino Médio, buscando
seus objetivos e determinantes para a formacdo da juventude e da organizagdo social.[...]” (P16, p.24)

- “[...] A partir dessa fundamentagdo tedrica, defendemos, nesse trabalho, a formagdo em nivel médio em sentido
completamente oposto ao que vem sendo direcionada pela reforma e BNCC, levantando argumentos tedricos
praticos e base cientifica para tal defesa e contra argumentacdo a pedagogias e politicas hegemoénicas na
atualidade.[...]” (P16, p.24)

- “[...]a defesa do estudo do saber objetivo, base da PHC, e ndo do pragmatismo no saber escolar que ¢ alicerce da
“nova” reforma do ensino médio e da BNCC (BRASIL, 2018), esta associada a tomada de posi¢do contraria a
imposta pelo sistema capitalista.).[...]” (P16, p.52)

- “[...]Art. 36.0 curriculo do Ensino Médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por
itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme
a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino. (BRASIL, 2018).[...]” (P16, p.88)

- “[...]JArtigo 11:A formagdo geral basica é composta por competéncias e habilidades revistas na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e articuladas como um todo indissociavel, enriquecidas pelo contexto histérico,
econdmico, social, ambiental, cultural local, do mundo do trabalho e a pratica social, e devera ser organizada por
areas de conhecimento. (BRASIL, 2018). [...]” (P16, p.88)

- “[...]JEndossamos esse entendimento, especialmente pela forma que ficou estabelecido na LDB n°9.394/1996 o
cumprimento da BNCC, ou seja, do estudo das disciplinas que permaneceram obrigatdrias, mas com a organizagao
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dos itinerarios formativos, em carga horaria nao superior a 1.800 (mil e oitocentas horas), conforme descrito na lei,
[...]” (P16, p.93)

- “[...]JE possivel afirmar que a Reforma do Ensino Médio aponta para uma tendéncia & desescolarizagio da
sociedade, ao incluir na educagdo obrigatéria da LDB 9.394/1996 o ensino a distancia e até mesmo obtido no dmbito
do sistema produtivo (ANDRE, 2018, p. 139). [...]” (P16, p.97)

- “[...]Jhouve a retomada da discussdo sobre a reorganizagdo curricular da educacdo basica, dada pela MP n° 476
(BRASIL, 2016) e pela organizacdo da BNCC, sendo que a justificativa passou a ser a necessidade da modernizagdo
tecnologica dada pelas novas tendéncias do capital [...]” (P16, p.101)

- “[...]A primeira versdo da BNCC foi organizada e publicada no ano de 2015, ainda no governo de Dilma Rousseff.
Mesmo sob coordenagdo do MEC, o documento foi escrito dentro da Universidade de Minas Gerais, “coordenado
por um nucleo de estudos dedicado, ha muitos anos, a atividades de pesquisa e formagao de recursos humanos para
a educagdo” (MACEDO, 2015, p. 899) sendo que contou também com a participacdo de secretarios de educacao,
dirigentes municipais e varios representantes do setor privado pertencentes ao Movimento Todos pela Base Nacional
Comum, [...]” (P16, p.102)

- “[...]A Base Nacional Comum Curricular foi uma exigéncia dos organismos internacionais, da Constitui¢do Federal
de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 2012) de 1996 ¢ de trés das metas do Plano
Nacional de Educagao (PNE) 2014-2024. Com efeito, a BNCC comeca a ser formulada no primeiro semestre de
2015, ainda no governo Dilma. Em seu processo de produgdo e organizagdo, reune membros de associagdes
cientificas representativas das diversas areas do conhecimento de Universidades publicas, o Conselho Nacional dos
Secretarios de Educagdo (Consed), a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais da Educagdo (Undime) e
fundamentalmente representantes dos aparelhos privados de hegemonia da classe empresarial que compdem a ONG
Movimento pela Base Nacional Comum (MARSIGLIA; PINA; MACHADO; LIMA, 2017, p. 108). [...]” (P16,
p.102-103)

- “[...]Os representantes do setor privado, ou seja, do “Movimento Todos pela Base Nacional Comum”, atrelados a
construgdo da BNCC, sdo empresas como a Fundag@o Itat Social, Fundagdo Lemann, Fundagdo Roberto Marinho,
Fundagdo Cesgranrio, Instituto Unibanco, Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura e Instituto Inspirare. [...]” (P16,
p.103)

- “[...]No entanto, o discurso da qualidade da educagdo nao é unitario mas, sim, homogeneizado, conforme a
necessidade presente concomitantemente a necessidade da reorganizagdo curricular via BNCC [...]” (P16, p.103)

- “[...]Ja implantagdo da BNCC “cria espaco fértil para a imposi¢do de uma politica de regulagdo baseada na
avaliagdo, seguindo modelos privados de gestao”(TONEGUTTI, 2016, p.04). [...]” (P16, p.103)

- “[...]JQuando um sistema de avaliagdo inclui alguns contetidos e deixa de fora outros, a tendéncia, ao longo do
tempo, ¢ os professores, os administradores e os estudantes se focarem naqueles que sdo cobrados nos testes; no
caso, aqueles 60% que vao compor a BNCC.. (TONEGUTTIL, 2016, p. 05). [...]” (P16, p.106)

- “[...] a preocupagdo exposta na BNCC com os resultados nas avaliagdes de larga escala, encontramos a resposta
rapidamente:prioridade para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, que sdo, ndo por coincidéncia, os
unicos itinerarios obrigatorios a partir da reforma. [...]” (P16, p.106-107)

- “[...]Essas caracteristicas, que também podemos chamar de competéncias (pensando na organizagao e nos objetivos
da BNCC), estdo dissociadas da necessidade de compreender a sociedade em sua totalidade. Dai o foco no cotidiano,
na experiéncia e, claro, nos resultados rapidos, conforme expectativa das avaliagdes em larga escala. [...]” (P16,
p.107-108)

- “[...]ndo ¢é possivel entender a organizagdo da BNCC como sendo diferenciada da configuragdo de um projeto
organizado “por diversas fracdes da classe dominante e seus aparelhos privados de hegemonia (...) no sentido de
forjar consensos em torno da agenda ultraliberal” (PAZIANI, 2017, p. 62). [...]” (P16, p.108)

- “[...]JEm torno desses pressupostos nos posicionamos contrarios a reorganizagdo curricular proposta pela BNCC,
especialmente por ndo apresentar alternativas propicias a melhorias educacionais, e sim regulagdo do trabalho do
professor e do resultado dos estudantes [...]” (P16, p.111)

- “[...]Esta [universidade publica] precisa ser distanciada do treinamento proposto na BNCC. “A formagdo tedrica e
pratica dos professores deve ser capaz de formar profissionais que incentivem o senso critico dos estudantes e que,
muito mais do que reprodutores dos contetidos comuns da BNCC” (CNTE, 2015, p. 418) [...]” (P16, p.112)

- “[...E preciso entender que ]“as desigualdades de condicdes de oferta, por exemplo, quando deparadas com um
curriculo padrio, extremamente prescritivo como se v€ especialmente na terceira versdo da BNCC, coloca as escolas
em condigdes distintas”(SILVA, 2017, p. 43). [..]7 (P16, p.112)

- “[...]Lopes (2018) alerta que a implementagdo da BNCC (BRASIL, 2018) tem o objetivo de mascarar o problema
da desigualdade social, utilizando, contraditoriamente, o discurso da igualdade[...]” (P16, p.113)

- “[...]discutiremos a fundamentagéo pedagogica utilizada na BNCC (BRASIL, 2018). Defendemos, junto a outros
autores citados no decorrer do texto, que trata-se do retorno da pedagogia das competéncias, ou seja, mesmo que
apresentada como novidade a sociedade, nés educadores temos a clareza de que a formagao direcionada para obter
habilidades e aptiddes especificas hd um determinado oficio para os jovens, futuros trabalhadores, nao ¢ novo, e sim
um déja vu de uma politica falha utilizada ao final da década de 1990 durante os dois mandatos de FHC [...]” (P16,
p.114)

- “[...]A organizagdo estrutural da primeira versdo da BNCC est4 baseada nos chamados direitos de aprendizagem
[..]” (P16, p.115)

- “[...] Ao analisar os aspectos curriculares da primeira versdo da BNCC, Bittencourt (2018) expde que ndo ha
nenhuma indica¢do bibliografica fundamentando a escolha da organizagdo por objetivos de aprendizagem,
destacando também a auséncia do termo competéncias, apesar do documento propor o desenvolvimento de
habilidades como paralelo ao desenvolvimento de objetivos de aprendizagem]...]” (P16, p.115)
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- “[...] concordamos com Silva (2017) ao expor que além da preocupagdo com a padronizagdo, especialmente pela
centralidade do curriculo nas avaliagdes externas, a apresentagio e implementagdo da BNCC indica a “fragilizacdo
do direito a educacdo basica e compdem o cenario de retrocessos a que estamos assistindo no pais” (SILVA, 2017,
p. 45).[..]” (P16, p.116)

- “[...]JAnalisaremos os motivos de estarmos indicando que esse movimento trata-se do retorno da pedagogia das
competéncias dado pela reforma curricular documentada a partir de 2015, momento onde foi publicada a primeira
versdo da BNCC, e impulsionada pela Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017) que redireciona o processo de formacéo em
nivel médio. [...]” (P16, p.116)

- “[...]a responsabilidade, em relacdo a qualificagdo, fica diretamente condicionada as expectativas de mercado e
precisa ser inicialmente aprendida na escola. Aqui encontramos a nossa ponte com a organizagdo da BNCC via
desenvolvimento de competéncias, a qual é considerada uma segunda face da pedagogia do “aprender a aprender”,
[..]” (P16, p.121)

- “[...]a premissa das competéncias retorna a partir da reforma do Ensino Médio (Lei n° 13. 415/2017) e a
implementagdo da BNCC (BRASIL, 2018).0 projeto da reforma do ensino médio como um todo se caracteriza por
estar amplamente ligado ao setor produtivo e por seus objetivos em manter a hegemonia econdmica, sendo que uma
das questdes mais preocupantes esta na auséncia ou pouca expressio, no documento da BNCC (BRASIL, 2018),
dos conteudos artisticos, cientificos e filosoéficos, dando maior énfase aos métodos, e ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessérias apenas a adaptacdo e melhor desempenho das atividades restritas de interesse
do capital. [...]” (P16, p.125)

- [...JEntendemos, portanto, que a reforma que esta sendo imposta para o ensino médio (BRASIL, 2017) e a BNCC
(BRASIL, 2018), além de atender o mercado produtivo, tende a colocar a educagéo a servigo do projeto societal do
capital, formando sujeitos com competéncias e em situagdo de empregabilidade. [...]” (P16, p.126)

- “[...]realizamos o levantamento bibliografico de autores que estudam a tematica para melhor organizar as analises
mediante as inten¢des presentes nas politicas do “Novo” Ensino Médio, perpassando, portanto, pela reorganizagio
curricular proposta pela BNCC (BRASIL, 2018). [...]” (P16, p.133)

- “[...]entendemos a reorganizagao curricular imposta pela BNCC (BRASIL, 2018) e pelo “Novo” ensino médio
(BRASIL, 2017) como a retomada de discursos utilizados em reformas anteriores, sendo que de novidades temos
apenas a lei, pois trata-se de um velho discurso emoldurado e apresentado com uma nova “roupagem” mas com os
mesmos fundamentos anteriores. Percebemos que a construg¢do da BNCC, desde a primeira versdo, esteve
diretamente ligada aos representantes do setor privado [...]” (P16, p.136)

- “[...]Percebemos que a constru¢do da BNCC, desde a primeira versdo, esteve diretamente ligada aos representantes
do setor privado, ou seja, ao “Movimento Todos pela Base Nacional Comum” com empresas como a Fundagio Itat
Social, Fundac¢@o Lemann, Fundagao Roberto Marinho, Fundagdo Cesgranrio, Instituto Unibanco, Instituto Ayrton
Senna, Instituto Natura e Instituto Inspirare como principais envolvidos. [...]” (P16, p.136)

- “[...]Jconfirmamos nossa hipotese langada no inicio da pesquisa de que a reforma do ensino médio (BRASIL, 2017)
e a organizagdo da BNCC (BRASIL, 2018) estdo direcionadas ao esvaziamento de contetidos, dado especialmente
pela supremacia das avaliagdes em larga escala em detrimento dos contetidos historicos. Temos em andamento, o
retorno da pedagogia das competéncias, ja utilizado no final da década de 1990, com o viés do adestramento de
habilidades especificas provenientes apenas as necessidades do setor produtivo. [...]” (P16, p.139)

Quadro 06 — Sistematizacao de 35 (trinta e cinco) trechos de destaque da categoria Reduc¢ao

dos direitos trabalhistas (Reforma Trabalhista Lei n. 13.467 de 13 de julho
de 2017 nas (16) dissertacdes e teses identificadas para analise

No. O que destacam as dissertacdes e teses sobre a categoria reduciio dos direitos trabalhistas
(Reforma Trabalhista —Lei n.13467 de 13 de julho de 2017)
01 - “[...]O Brasil esta passando por uma série de mudangas na sua conjuntura politica e econémica, tendo como fator

preponderante a reorganizagio do projeto neoliberal capitaneado pelo Presidente Michel Temer apds o impeachment
da Presidente Dilma Vana Roussef]...]dentre as principais medidas propostas [...] destacam-se: a reforma da
previdéncia, a reforma trabalhista[...]”. (P01, p. 21)

- “[...] Dentre as principais medidas propostas pelo governo de Michel Temer][...] destacam-se as contrarreformas —
da educagio, da previdéncia, e a trabalhista e fiscal[...]”. (P01, p. 69)

-“[...]As sinteses dos professores comungam no sentido em que consideram que o atual momento politico converge
numa agdo articulada de setores internacionais e nacionais vinculados a iniciativa privada, que atacam a democracia
brasileira e retiram direitos sociais e trabalhistas dos trabalhadores brasileiros (P01, p.145)

-“[...] Em termos gerais, os apontamentos dos professores com relagdo ao conjunto das reformas (previdéncia,
trabalhista, econémica e politica) propostas pelo atual governo de Michel Temer, estdo em sintonia no sentido em
que se contrapdem a tais medidas [...]”. (P01, p.154)

- “[...] O professor 1 apresenta algumas consideragdes sobre as afirmagdes falaciosas encontradas nas narrativas
apresentadas pelas propagandas do governo na tentativa do convencimento da populagdo de que as reformas sdo
importantes e necessarias. A previdéncia de que existe um déficit o que ndo ¢é verdade! A Trabalhista de que ha
necessidade de modernizagao da lei, porém o que de fato ocorre é uma reducéo de direitos; [...]”. (P01, p.155)
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- “[...] A analise nos permite afirmar que o atual momento politico converge numa agdo articulada de setores
internacionais e nacionais vinculados a iniciativa privada, que atacam a democracia brasileira e retiram direitos
sociais e trabalhista dos trabalhadores. O que pode ser descrito como um “golpe ao estado democratico de direito”
[..]7. (P01, p.173)

- “[...]. E possivel estabelecer uma critica contundente ao conjunto de Reformas (previdéncia, trabalhista, econdmica
e politica) apresentadas pelo Governo Michel Temer [...]”. (P01, p.173-174)

02

- “[...] No Brasil, Temer pds em andamento as propostas de reforma trabalhista (com mudancas nas férias, na jornada
de trabalho, remuneragio e prevaléncia de acordos negociados entre empregadores e empregados, um ataque direto
aos sindicatos [...] Temer conseguiu aprovar a sua reforma trabalhista em julho 2017, que ataca violentamente
trabalhadores e sindicatos[...]”[...]". (P02, p.62 )

03

- Citando Derneval Saviani indica que a despeito das negativas, as regras da BNCC estimularao a profissionalizagido
precoce dos jovens das classes trabalhadoras (P03,p.117)

-“[...]Na vida real, a contrarreforma ndo pode ser dissociada dos impactos que as outras medidas de reforma do
Estado na vida dos estudantes trabalhadores. Como acertadamente critica Daniel Cara: a Reforma do Ensino Médio
vai formar precariamente jovens para um mercado de trabalho desregulamentado pelas alteragdes na Consolidagdo
das Leis do Trabalho (CLT) e pautado por um setor de servigos débil. A trajetdria profissional da maioria da
populacdo sera marcada, nesse contexto, pelo subemprego e pelo trabalho indecente — estimulados, como
anteriormente dito, pela anti-reforma trabalhista. No entanto, os mais ricos, matriculados em escolas particulares
carissimas e de elite, terdo uma formaga@o objetivamente dedicada a se diferenciarem do restante da populagdo, o
que deve resultar em ainda maior concentragdo de renda. Ou seja, nunca o Brasil teve uma politica educacional que
amplia de modo tdo claro as desigualdades socioecondmicas e civis.[...]” (P03, p.117)

04

- “[...] a reforma trabalhista ao estabelecer aspectos como jornada de trabalho itinerante, férias fracionadas,
terceirizagdo irrestrita, contribuigdo sindical opcional, trabalho remoto, remuneragio por produtividade, prevaléncia
do negociado sobre o legislado, a reducdo da idade minima para 14 anos, a redefini¢do do conceito de trabalho
analogo ao trabalho escravo, entre outros, flexibilizar os direitos trabalhistas, intensificou a exploracdo sobre os
trabalhadores e inviabilizou as formas de organizacdo da classe trabalhadora, sobretudo os sindiacatos][...]” (P 04,
p.60)

- “[...] o acirramento da proposta neoliberal efetivou-se a partir do Governo Temer com a implementagdo de um
conjunto de contrarreformas, a exemplo da PEC dos Gastos Publicos, das reformas trabalhista e previdencidria e da
reforma do ensino médio implementado pela Lei n.° 13.415/2017, a qual retomou o movimento pelas “referéncias
nacionais curriculares” dos anos 1990, agora sob a forma de ““ Bases Nacionais Curriculares” [...]” (P 04, p.140)

05

NC

06

- “[...]na danca do capital, o trabalhador vem, ao longo dos anos, sendo cada vez mais explorado. Recebe uma
educac@o minima para atender as demandas do trabalho e vem perdendo seus direitos paulatinamente. Hoje, o que
impera sdo as contratacdes de empresas terceirizadas e de familias de artesdos, gerando a exploracdo de adultos,
criangas e idosos. Temos cada vez menos trabalhadores unidos em um mesmo ambiente, e como consequéncia dessa
estrutura de produgdo o que observamos ¢ a desconstrucdo das entidades sindicais. Na atualidade, com a
contrarreforma trabalhista, percebemos que a atuagdo desses movimentos fora timida, tampouco capaz de intimidar
as representagdes burguesas que se destacam no neoliberalismo e na flexibilizagdo das relagdes trabalhistas
(ARAUJO; DUTRA; DE JESUS, 2017).[...]” (P 06, p.22)

07

NC

08

- “[...] o momento atual ¢ de ainda mais concessdes e entregas expansivas ao capital internacional, como estamos
vivenciando nas propostas de reformas que foram implantadas como a trabalhista e a atual reforma da previdéncia
que trara imensos retrocessos]...]” (P08, p.83)

- “[...]Essa influéncia se deu [processo de mundializagdo do capital tem grande influéncia na restruturagdo do mundo
do trabalho] pela queda dos rendimentos do trabalho assalariado, aumento do desemprego e a ndo criagdo de novos
postos , com uma influéncia depressiva, em que paises periféricos com alto indice de desemprego foram afetados,
de maneira mais incisiva inicialmente e depois se propaga internacionalmente, de forma que se alastra pela
conjuntura mundial como tal, haja vista as contrarreformas trabalhistas que se deram e estdo de sando em varios
paises|...]” (P08, p.119)

- “[...]é destacado no documento que ‘a legislagdo trabalhista no Brasil ¢ fortemente dirigida para a seguranga no
emprego, o que leva a uma limita oferta de trabalho no setor formal, ao baixo crescimento da produtividade e a uma
grande expansdo do mercado de trabalho informal’ (BANCO MUNDIAL; CNI, 2008, p.81) [...]” (P08, p.180)

09

NC

10

NC

11

NC

12

“[...JEmpreenderam mudangas na CF/1988, LDB/1996 e nas Leis Trabalhistas, consolidadas desde o segundo
governo Vargas, além de tentativas de alteragdes no direito previdenciario e até na “liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 2018). Em contapartida, parcelas da sociedade se
organizaram para fazer frente ao reformismo com criticas pontuais ou ao “conjunto da obra”. [...]” (P12, p.176)

- “[...]JA Ementa Constitucional [EC 95] que congela os gastos ptblicos, a reforma trabalhista com a perda de direitos
para os empregados/as, a reducgdo dréstica do financiamento para aquisi¢do de casas populares (Minha, Minha Vida),
aredugdo do Bolsa Familia, o estancamento da Reforma Agraria, a Intervengado Militar no Rio de Janeiro, a proposta
de Reforma Previdencidria, a inseguranga energética, aumento da mortalidade infantil, dentre outros aspectos, fazem
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parte de um pacote de politicas comprometidas com a concentracdo de renda e aumento da pobreza com a retirada
de direitos dos trabalhadores. (CURY; REIS; ZANARDI, 2018, p. 77) [...]” (P12, p.179-180)

- “[...]JO Governo Federal, apoiado pelo Congresso Nacional, anunciou céleres reformas no Estado brasileiro, das
quais pelo menos trés foram conduzidas em tempo recorde pelos congressistas que haviam deposto a presidente
Dilma Rousseff: Trabalhista (aprovada: Lei no 13.467 de 2017); Previdenciaria (interrompida: PEC 287/2016 e
retomada: PEC 09/2018) e do Ensino Médio (aprovada Lei no 13.415/2017) [...]” (P12, p.216)

- “[...]JAbordo ainda as vertentes previdenciaria (PEC 287/2016 e PEC 06/2019) e trabalhista (Lei no 13.467/2017)
do reformismo. Esta tltima foi nomeada pelo governo Temer de “modernizagdo das relacdes de trabalho”70 e impds
mudangas na Consolidagdo das Leis Trabalhistas — CLT (1942). Cientes ¢ receosos da resisténcia dos trabalhadores,
os reformadores do Estado trataram de fragilizar a representacdo sindical com a aprovagdo da Lei 13.467/2017, que
imp0s limites as contribui¢des sindicais, chancelada pelo Supremo Tribunal Federal (STF), frente as contestagdes
de inconstitucionalidade. [...]” (P12, p.220)

- “[...]Sob o mantra da “flexibilizagdo”, integrantes do governo Temer e seus correligionarios no Parlamento
alinharam o discurso na defesa da pretensa “modernizagdo trabalhista”, evitando inclusive usar o termo “reforma”,
desgastado no contexto politico[...]” (P12, p.220)

- “[...INo que se refere a reforma trabalhista, instituida pela Lei 13.467, suas relagdes com a Lei 13.415 tornam-se
evidentes quando nos reportamos a flexibilizagdo quantitativa produzida pelo neoliberalismo nas relagdes de
trabalho, uma vez que essa reforma ¢ um exemplo cabal de tal flexibilizagdo, tal a desregulamentag@o que promoveu
na legislacdo até entdo vigente a qual beneficia mais o empresariado que os trabalhadores.(FERRETTI, 2018, p. 36)
[..]” (P12, p.221)

- “[...]JAs propostas reformistas do Estado, intensificadas sobremaneira ap6s o impeachment-2016, receberam
roupagem expositiva de “assertividade” e “modernizacao”: da educagdo — incluindo a formagdo discente e docente;
das leis trabalhistas — com deterioragdo da representatividade sindical; da previdéncia e assisténcia social. Esse
movimento politico denota o apogeu da gestdo privada sobre a publica e do Capital financeiro sobre o trabalho.[...]”
(P12, p.256-257)

13

NC

14

- “[...]Tonet (2016) ressalta que as reestruturagdes no processo produtivo impostas pelo capital trouxeram inimeros
resultados:[...] o aumento do desemprego, agora de uma forma avassaladora e irreversivel; a precarizagdo do
trabalho; a corrosdo dos direitos trabalhistas e sociais; a ampliacdo do trabalho informal; o processo de
mercantilizagdo das empresas e servigos publicos; )[...]” (P14, p.28).

- “[...][as contrarreformas]faz parte de um movimento de retirada de direitos sociais da classe trabalhadora, ai incluso
o direito a educagdo no seu sentido mais amplo, ou seja, a redugdo do acesso aos conhecimentos cientificos,
tecnologicos, sociais e humanisticos.[...]” (P14, p.188)

- “[...]identificamos que o investimento em politicas publicas ¢ de extrema importancia, pois representa o acesso da
classe trabalhadora aos diferentes direitos sociais. Por isso, a formagdo critica, politica e social dos individuos ¢
necessaria, uma vez que a educagdo ¢ o alicerce para o exercicio dos demais direitos sociais.[...]” (P14, p.189)

- “[...]Cabe ainda destacar, conforme elucidado por Frigotto (2018), que o golpe de Estado de agosto de 2016 visa
liquidar com a esfera publica e, em especial, as politicas ptiblicas que assegurem direitos universais e inclusdo de
setores da populag@o que na concepcdo das oligarquias ndo devem ter acesso. Portanto, a contrarreforma do ensino
médio tem imediata ligacdo com a Emenda Constitucional 95/2016 e a contrarreforma trabalhista (Lei no
13.467/2017).A primeira congela por vinte anos o investimento publico, ferindo o que ¢ considerado direito social.
A segunda retroage ao século XIX, em termos de retirada de direitos dos trabalhadores.)[...]” (P14, p.193)

15

- “[...]No terceiro capitulo, serdo contextualizadas as mudangas estruturais que estdo ocorrendo no Brasil a partir
das reformas institucionais propostas pelo governo federal —reforma do ensino médio, reforma trabalhista e reforma
da previdéncia — e como essas mudangas se relacionam com as demandas das politicas neoliberais e sofrem
influéncia significativa do setor privado, promovendo um sucateamento do Estado e uma alteragdo das politicas
publicas, aumentando ainda mais as desigualdades existentes no nosso pais.[...]” (P15, p.22)

- “[...]JRelacionando com as outras reformas em andamento, como a trabalhista ¢ a da previdéncia, as mudangas
pensadas para o ensino nacional criam, para o autor, [Frigotto,2016] um apartheid educacional brasileiro, “quando
se junta prepoténcia do autoritarismo, arrogancia, obscurantismo e desprezo aos direitos da educagdo basica plena e
igual para todos os jovens, o seu futuro terd como horizonte a inseguranga e a vida em suspenso”.[...]” (P15, p.36)
- “[...]na atualidade brasileira estdo sendo desenhadas mudancas estruturais significativas e impactantes em trés
frentes sociais importantes para a populagio, que s@o a reforma do ensino médio (Lei Federal no 13.415/2017), a
reforma trabalhista (Lei Federal no 13.467/2017) e a reforma previdenciaria (PEC 06/2019). Os autores Ricardo
Antunes e Luci Praun em seu artigo A aposta nos escombros: reforma trabalhista e previdenciaria - a dupla face de
um mesmo projeto (2019) afirmam que essas reformas sdo claramente relacionadas as politicas neoliberais com a
justificativa de melhoria dos indices econémicos do pais, porém que a curto e longo prazo vao interferir na vida dos
brasileiros prejudicando principalmente a grande parcela pobre da populacdo que necessitava das legislagdes para
garantir seus direitos basicos.[...]” (P15, p 38-39)

- “[...]Sobre essas propostas e alteragdes de lei, em 2017 mudangas significativas ocorreram na legislagdo trabalhista
no governo interino de Michel Temer, com mudancas que promovem a flexibilizagdo das relagdes de trabalho, como
abertura para negociacdes entre trabalhadores e empresario e a terceirizagdo de todos os cargos de trabalhos,
justificados pela promessa do aumento de vagas. Indo na contramao do discurso positivo do governo, entendemos
isso como uma precarizagdo nas relagdes de trabalho, pois transferira para o trabalhador os riscos que antes
competiam ao empregador, desresponsabilizando-o sobre o trabalho e enfraquecendo as entidades que protegem o
trabalhador. [...]” (P15, p.39)
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- “[...]JA entidade se posicionou contra o impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff em 2016, realizando
manifestacdes contra as agdes do governo interino de cortes na educacgdo, contra a redugdo da maioridade penal e
reformas como a trabalhista, da previdéncia e do ensino médio, inclusive com a ocupag@o de mais de mil escolas no
periodo (UBES, 2019). [...]” (P15, p.50)

- “[...]Indo ao encontro dessa visdo de mercantilizacdo e de desresponsabilizagdo do Estado para as demandas
sociais, na atualidade brasileira estdo sendo desenhadas mudangas estruturais significativas e impactantes em trés
frentes sociais e todas elas claramente relacionadas as politicas neoliberais com a justificativa de melhoria dos
indices econdmicos do pais, que sdo a reforma trabalhista, a reforma da previdéncia e, como analise deste estudo,
temos a reforma do ensino médio, que vao interferir na vida dos brasileiros prejudicando principalmente uma parcela
menos favorecida da populagio que necessita das politicas publicas para garantir os seus direitos basicos. [...]” (P15,

p.81)

16

- “[...]No mesmo pacote das reformas educacionais ¢ da suposta necessidade da flexibilizagdo, estdo a reforma da
previdéncia, a reforma trabalhista e tantas outras que abrangem os mesmos objetivos: minimizar ou reduzir a quase
nulos os direitos que os trabalhadores conquistaram ao longo da histéria (SILVA, 2017), sejam eles em relagdo ao
trabalho e as condi¢cdes de manutengdo da vida ou até ao conhecimento histérico. [...]” (P16 p.109)

Quadro 07 — Sistematizagdo de 114 (cento e quatorze) trechos de destaque da categoria

Formacao Omnilateral nas (16) dissertacdes e teses identificadas para analise

O que destacam as dissertacdes e teses sobre a categoria Formaciao Omnilateral

01

NC

02

NC

03

- Ao tratar da formagdo humana, cita “[...]a perspectiva marxiana de educagio ¢ vista genericamente como um amplo
processo de formagdo do homem [no estagio capitalista] as relagdes capitalistas impdem concretamente
determinados elementos — as suas contradi¢des especificas e fundamentais — como aspectos que condicionam ou
determinam o processo de formagdo humana. A categoria trabalho ilustra bem essa relagdo contraditoria em face do
processo de formagdo humana: de um lado, a negagdo do homem e, a0 mesmo tempo, criagdo de possibilidades para
a emancipacdo social. Essa contradicdo, que perpassa toda a sociabilidade estranhada, coloca-se também,
logicamente, na perspectiva da educagio. (SOUZA JUNIOR, 2010, p. 25) (P03, p. 58)

-“[...]N&o confundir escola (em tempo) integral, com a proposta denominada por autores marxistas como educagio
integral e unitaria, que tém o trabalho como principio educativo, que busca a reunido entre a formagao intelectual
com o trabalho produtivo, na instru¢ao tecnoldgica, tedrica e pratica, ou instrugdo politécnica que transmita os
fundamentos cientificos gerais de todos os processos de producdol...]J(P03, p.104)

04

- “[...] A proposta de formag@o integrada tem sua origem na educagdo socialista que pretendia ser omnilateral, no
sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental, cultural, politica, cientifico-tecnoldgica.
Fundamenta-se nas concepgdes de politecnia desenvolvida por Marx e Pistak e da escola unitaria de Gramscil...]”
(P 04,p.23)

- “[...] o sentido filoso6fico da integragdo expressa uma concepgdo de formacdo humana omnilateral com base na
integracdo de todas as dimensdes fundamentais da vida que estruturam a pratica social: o trabalho, a ciéncia e a
cultura [...]” (P 04, p.28)

- “[...] A concepgdo de Ramos (2008) aceca do Ensino Médio Integrado, expressa-se em uma formagdo que
contempla trés sentidos: o sentido da omnilateralidade que considera a formagdo com base na integragéo de todas
as dimensdes da vida no processo formativo; o sentido da integragdo, que considera a indossociabilidade entre
Educagio Profissional e Educacdo Basica; e, por fim, a integragdo entre conhecimentos gerais e conhecimentos
cientificos, como uma totalidade][...]” (P 04, p.29)

- “[...] a concepcdo de formagdo humana integral [...] fundamenta-se no conceito de politecnia, pressupondo a
indissociabilidade entre pensar-fazer, entre teoria-pratica no processo educativo. Refere-se a uma concepgéo de
formag@o humana baseada na integragéo de todas as dimensdes da vida (trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia) no
processo educativo, visando o desenvolvimento ominaleteral dos sujeitos. [...]” (P 04, p.62)

- “[...] com a redugdo da carga horaria (BNCC) para 1800 horas e énfase nas disciplinas de portugués, matematica
e inglés ndo ha como se conceber um projeto de formagdo integral, omnilateral conforme defendido pela proposta
de ensino médio integrado[...]” (P 04, p.129

05

- “[...]0s conhecimentos indispensaveis a formagdo humana para a vida em sociedade sdo defendidos por Saviani
(1991) como classicos. Tais conhecimentos possibilitam a construcdo de referéncias tedrico-praticas que permitem
ao estudante se localizar no mundo para além das formas aparentes. Organizados de forma sistematica e criteriosa
no curriculo escolar, por meio da pratica pedagdgica instituida pelo trabalho docente, projeta-se a possibilidade da
formac¢@o omnilateral em oposi¢@o a formacdo unilateral burguesa “ (p.93)

06

- “[...]curriculo integrado ndo ¢ somente um conjunto de agdes que vao nortear friamente os processos educacionais,
mas sim um conceito que visa buscar a formagdo humana omnilateral e a politecnia, ou seja, almeja-se
concretamente a formacgdo de um trabalhador que seja capaz de compreender, de forma clara, a sua condigdo social
¢ historica.. [...]” (P 06, p.42)
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- “[...]Jessa reforma [do ensino médio] ataca diretamente a concepgao da formagdo humana integral e conduz o ensino
médio a uma logica pautada nas determina¢des do mercado, posicionando-se claramente contra o que € proposto na
atual LDB (lei 9.394/1996). Em suma, essa proposta apresenta de forma evidente o seu carater liberal, pois pauta o
debate somente em uma questdo curricular e deixa de fora os reais problemas que afligem o sistema educacional
publico. . [...]” (P 06, p.74)

07

NC

08

- “[...]é preciso pensar, dizer e buscar construir, mesmo com todas as limitagdes postas, uma educagdo que seja
voltada para atender aos interesses da maioria da populagdo, da classe trabalhadora e nao uma minoria dominante.
Para tal, buscamos referenciais na tradicdo marxista em autores importantes como o proprio Marx, Gramsci e
Mezaros, que irdo apontar a necessidade de uma formagdo politécnica, ou seja, capaz de formar mais do que
trabalhadores que vise o desenvolvimento total das possibilidades humanas [...]” (P08, p.22)

09

- “[...]JEla [a BNCC] ¢ instituida tendo como objetivo a desconstrug@o da formagdo integral dos educandos na etapa
da educagéo bésica, no segmento do ensino médio, que merece mais atencéo. [...]” (P09, p.67)

10

- “[...] o desenvolvimento do psiquismo fica limitado ao cotidiano e ao senso comum, ha a caréncia de um
conhecimento néo cotidiano que promove a omnilateralidade dos adolescentes[...]” (P10, p.30)

- “[...]pela construgao de uma escola que mire uma formagdo omnilateral e almeje superar a sociedade de classes,
até porque a educagio atual vem se mostrando cada vez mais desfavoravel a classe trabalhadora [...]” (P10, p.34-
35)

- “[...] A omnilateralidade ¢, portanto, a chegada do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo
tempo, a uma totalidade de capacidades de consumos e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo, o gozo dos
bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em conseqiiéncia da divisdo do
trabalho. [...]” (P10, p.35)

- “[...]Portanto, um planejamento de ensino alinhado a essa Base Nacional Comum Curricular, ndo possibilita o
desenvolvimento omnilateral de adolescentes. [...]” (P10, p.38)

- “[...]Jum trabalho educativo que forme um individuo omnilateral, Saviani (2014) defende que o Ensino Médio
deveria envolver o recurso as oficinas onde os alunos pudessem manipular os processos praticos basicos da
producdo, mas ressalta que tal processo ndo significa reproduzir, na escola, a especializa¢do que ocorre no processo
produtivo [...]” (P10, p.72)

- “[...]mas sim, a preparagdo omnilateral, a superagdo da dicotomia teoria e pratica, a fim de que este desenvolvesse
um pensamento critico sobre a sociedade a os limites e possibilidades que existem numa sociedade dividida em
classes [...]” (P10, p.73)

- “[...]Jafirmando que uma educagdo escolar de adolescentes que seja, de fato, integral, deve proporcionar uma
formacdo omnilateral, onde o aluno possa representar a realidade objetiva tal como ela ¢, em suas varias
determinagdes e contradicdes [...]” (P10, p.78)

11

- “[...]JAo privilegiar o ensino dos conhecimentos historicamente sistematizados, dos conhecimentos classicos, a
pedagogia histdrico- critica faz uma defesa absolutamente alinhada as condig¢des requeridas para o desenvolvimento
omnilateral dos sujeitos, no que se inclui a formagdo de um psiquismo apto a orientar a conduta na base de operagdes
logicas do raciocinio — analise, sintese, comparagdes, generaliza¢des e abstragdes —, do autocontrole da conduta, dos
sentidos éticos e estéticos, em suma, apto a sustentar a atividade como unidade afetivo-cognitiva propria a um ser
humano (MARTINS, 2016, p.18) [...]” (P11, p.49)

- “[...]Saviani, ao tratar da especificidade da educagdo como meio para atingir a plena formagdo humana, traz em
sua obra um conjunto de elementos que permite avangar a respeito de como realizar tal intento. A referida produgéo,
de maneira articulada, apresenta um claro projeto histérico e de formag¢do humana, respondendo questdes
fundamentais, como: Que ser humano formar? Para que sociedade ele sera formado? Como o ser humano se
desenvolve? Que conhecimentos serdo selecionados para tal fim? Como este conhecimento sera ordenado e tratado?
Quais as condi¢des materiais e objetivas necessarias para que isto ocorra? Em que contexto histdrico se trava a
disputa por este projeto de escolarizacdo? (GAMA; MARSIGLIA,2018, p. 30, grifo da pesquisadora).[...]” (P11,
p.55)

- “[...]JFormagdo Humana pautada na politecnia (SAVIANI, 2003) com a superagdo da educacdo pautada na logica
mercadologica (neoprodutivismo) e com destaque para o desenvolvimento integral do sujeito[...]” (P11, p.191)

12

- “[...]Assim, lango mao de outros conceitos referentes ao campo educacional, de uso relacional, tais como: curriculo
(minimo), base (basico) comum, nacional, contetido, disciplina (matéria), dualidade, polifonia hegemonia,
resisténcia, politecnia e omnilateralidade. [...]” (P12, p.51)

- “[...]Jo ensino médio deve ser compreendido como parte integrante da totalidade desse Sistema, como uma etapa
que, no seu lugar e atendendo os educandos com a idade propria ou defasada, cumpreo seu compromisso e a sua
responsabilidade, assim como todos os profissionais que nele trabalham — uma educag@o baseada no principio
educativo que possibilita a formag@o omnilateral do ser humano. (FERREIRA, 2011, p. 128) [...]” (P12, p.113)

- “[...] O conceito de omnilateralidade ¢ de grande importancia para a reflexdo em torno do problema da educagdo
em Marx. Ele se refere a uma formacéo humana oposta a formagao unilateral provocada pelo trabalho alienado, pela
divisdo social do trabalho, pela reificagdo, pelas relagdes burguesas estranhadas [...] O homem omnilateral ¢ aquele
que se define ndo propriamente pela riqueza do que o preenche, mas pela riqueza do que lhe falta e se torna
absolutamente indispensavel e imprescindivel para o seu ser: a realidade exterior, natural e social criada pelo
trabalho humano como manifestagdo humana livre”(SOUSA JUNIOR, 2009). [...]” (P12, p.113)

- “[...] Essa politica intencionava, entdo, manter a dualidade curricular histérica no ensino médio, deixando a
excepcionalidade a cargo dos gestores educacionais, como uma possibilidade de empreenderem “jungdes de partes”,
afastando-se da ideia de totalidade que embasa a formacao politécnica com proposicdo omnilateral[...]” (P12, p.161)
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- “[...]“Guardadas as diferengas historicas, sua origem remota esta na educagio socialista, politécnica ou tecnologica
(MARX, 1980), que pretendia ser omnilateral no sentido de formar o ser humano na sua integralidade fisica, mental,
cultural, politica e cientifico-tecnologica [...(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011, p. 626-627).[...]” (P12, p.161)

- “[...]JA superagdo da dicotomia de “dupla missdo” no curriculo do ensino médio poderia ser potencializada na
instituicdo de uma escola unitaria, ptiblica — portanto gratuita, laica e com formagdo integral de qualidade
socialmente referenciada, a partir dos principios da omnilateralidade (BRZEZINSKI, 2010b) [...]” (P12, p.165)

- “[...]Juma formagao que contempla trés sentidos: o sentido da omnilateralidade, que considera a formagdo “com
base na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo formativo”; o sentido da integragdo, que considera a
dissociabilidade entre Educagdo Profissional e Educacdo Basica; e, por fim, “a integracio entre conhecimentos
gerais e conhecimentos especificos, como totalidade (SILVA; ARAUIJO, 2017, p. 9, grifos dos autores) [...]” (P12,
p.167)

- “[...]Jo curriculo do ensino médio tem sido objeto de disputa no Brasil ha séculos, com varia¢des entre os polos da
dualidade curricular estrutural: sélida formagao humanistica ou tecnicismo raso, ndo alcangando uma formagao que
primasse pela omnilateralidade [...]” (P12, p.228)

13 - “[...] Cadaunidade da federag@o, orientada por documentos nacionais, ¢ autdnoma para elaborar os seus curriculos,
inserindo as diversas tematicas obrigatorias e regionais que forem pertinentes a formagao integral do cidadio. Nesse
sentido, cada componente curricular segue as orientagdes especificas para sua area.[...]” (P13 p. 59)

14 - “[...JCom base em estudos bibliograficos, a pesquisa sinaliza a educagdo politécnica como possibilidade de

superagdo do dualismo educacional, o que permite uma formacgdo omnilateral, focada na compreensdo dos
fundamentos cientificos, integrando ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho.[...]” (P14, p.8)

- “[...]JEnfim, a formagao[no sistema atual] dirige-se para a empregabilidade e ndo para a formac¢do omnilateral. [...]”
(P14, p.56)

- “[...]A formac@o do trabalhador adequada a flexibilidade do processo produtivo e da acumulagdo é incompativel
com a educagdo omnilateral e politécnica e de escola unitria e centra-se na concepcdo de formagdo polivalente
(FRIGOTTO, 2008a, p. 524) [...]” (P14, p.58)

- “[...]a educagdo acaba tendo como propdsito a formagdo direcionada para habilidades e competéncias, preparando
para a empregabilidade. Isso corrobora para uma concepgdo produtivista de educacdo, que acentua a exploragéo e
desumanizagdo do trabalhador, negando a formacdo politécnica, omnilateral, aumentando, por sua vez, as
desigualdades sociais. [...]” (P14 p.60)

- “[...]Tendo em vista esta concepgao de politecnia, que visa determinada formagao politécnica, ¢ preciso considerar
que a mesma estd em consonancia com a formagdo omnilateral do ser humano. Assim, formagao politécnica e
omnilateral visam a unidade entre teoria e prética, entre trabalho manual e intelectual, ou seja, pressupde-se a
totalidade no processo formativo. [...]” (P14, p.63)

- “[...] uma formagao omnilateral precisa estar fundamentada na integralidade do homem, propiciando uma visdo
totalizante da realidade, unindo teoria e pratica, o homem ¢ a sociedade, a fim de que este possa agir de forma critica
na sociedade, visando a superag@o de sua alienagdo. Desse modo, a formagdo omnilateral contrapde-se ao sistema
capitalista, buscando a emancipagdo social. Para Manacorda, a omnilateralidade representa romper com o processo
de desumanizagdo a que o ser humano esta submetido[...]” (P14, p.64)

- “[...] A omnilateralidade ¢, portanto, a chegada historica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e,
a0 mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo o
gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em conseqiiéncia
da divisdo do trabalho.(MANACORDA, 2007, p. 89-90) [...]” (P14 p.64)

- “[...]Jlum, entre os principais valores da concep¢do marxista de educacdo]A formagio omnilateral (isto &,
multilateral, integral) da personalidade de forma a tornar o ser humano capaz de produzir e fruir ciéncia, arte, técnica
(RODRIGUES, 2008, p. 169-170) [...]” (P14, p.64)

- “[...]JRessaltamos que urge pensar alternativas para superagdo dessa formagdo imposta, que historicamente
prejudica a classe proletaria. Por isso, a busca por uma formagéo politécnica e omnilateral deve ser premissa
constante daqueles que acreditam na possibilidade de mudanga.[...]” (P14, p.64)

- “[...]a formacdo integrada vai além da integragdo entre ensino médio e educagdo profissional, resgatando a
concepedo de educacdo politécnica, de educacdo omnilateral e de escola unitaria [...]” (P14 p.68)

- “[...]JEla [formagdo integrada] busca recuperar, no atual contexto historico e sob uma especifica de correlagdo de
forgas entre as classes, a concepgdo de educagdo politécnica, de educagdo omnilateral e de escola unitaria
(CIAVATTA, 2014b, p. 197- 198)[...]” (P14, p.68)

- “[...]Desde o inicio da educag@o formal, trabalhando com tal proposta qualitativamente, sera possivel formar um
ser humano omnilateral, ciente dos problemas sociais e da necessidade de uma sociedade mais justa e igualitaria,
que preze pelo desenvolvimento coletivo. Assim, a formag@o omnilateral deveria permear todos os processos
educativos, enquanto que a educagio politécnica receberia maior énfase durante o ensino médio [...]” (P14, p.71)

- “[...]A oferta tem direcionamento para um ensino tecnoldgico, visando a formagao omnilateral e politécnica, em
que o estudante tenha a compreensdo de todo processo produtivo, viabilizando uma sélida formagdo geral e
profissional [...]” (P14 p.108)

- “[...]JApesar dos discursos nos documentos ¢ legislagdes que defendem uma formag@o humana, omnilateral, com
direcionamento para integragdo de conhecimentos, o que se constata ¢ que “o visado continua sendo a formagdo
profissional “progressista” tendo em vista o “novo trabalhador” desejado pelo capital, assim como a sociedade
modernizada, compativel com os novos aparatos técnicos”.(FERRETTI, 2014, p. 81) [...]” (P14, p.109)

- “[...]JA proposta é superar esse dualismo, ¢ fazer uma educagdo integradora, ndo é aquela formacdo para o
vestibular, é a formacdo para a formagdo técnica, mas uma formacdo que englobe a formag@o omnilateral do sujeito,
para a politecnia. (SERVIDOR 4, 2018) [...]” (P14, p.143)
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- “[...]Porém, caberia investigar de que forma esses conteidos sdo abordados pelos docentes que ministram esse
componente curricular, se apresentam uma perspectiva voltada para omnilateralidade do sujeito, o que ndo foi
enfocado nesta pesquisa [...]” (P14 p.160)

- “[...]A proposta de curriculo integrado na perspectiva da formagao politécnica e omnilateral dos trabalhadores [...]
defende que as aprendizagens escolares devem possibilitar a classe trabalhadora a compreensdo da realidade para
além de sua aparéncia e, assim, o desenvolvimento de condigdes para transforma-la em beneficio das suas
necessidades de classe (RAMOS, 2008a, p. 115)[...]” (P14, p.168)

- “[...] Considerando o documento institucional do IFPR, PPI, em diferentes itens verificamos como ¢é acentuado o
compromisso com a formagédo integral do estudante, que emerge de “[...] uma perspectiva omnilateral de formacdo
do sujeito, com vistas a construgdo de uma sociedade democratica com maior justica social (IFPR, PPI, 2014-2018,
p.36).” [...]” (P14, p.169)

- “[...Jnovamente volta-se a questdo da formagao para os profissionais da educacéo, necessaria para entender a busca
por esse viés da integracdo, da formagdo omnilateral do sujeito, que perpassa pela educacdo politécnica. [...]” (P14
p.171)

- “[...]identificamos a importancia do individuo compreender a totalidade, a partir de uma sélida formagdo, em que
munido de conhecimento, tera possibilidade de transformar a realidade, rumando para a emancipagdo social. E a
partir dai que a educacdo politécnica recebe énfase maior, pois permite uma formagdo omnilateral, focada na
compreensdo dos fundamentos cientificos, integrando ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho. [...]” (P14, p.190-191)
- “[...]configuram-se como importantes dispositivos legais da educagdo profissional na perspectiva da educagio
politécnica, justamente por apresentarem os principios de uma formagdo humana, omnilateral, com direcionamento
para integragéio de conhecimentos [...]” (P14, p.191)

15

- “[...]H4 uma grande discussdo em torno das finalidades da formagdo profissional e o seu potencial papel
emancipador frente as demandas do publico que busca nessa modalidade melhorias nos seus padrdes de vida, algo
que exige politicas ptblicas efetivas dada a complexidade da tarefa de distanciar a visdo produtivista da etapa para
uma fungao social de formagio integral dos jovens. [...]” (P15, p.15)

- “[...]apesar de inserida na formulacdo da BNCC como um itinerario de formagdo, as metodologias utilizadas na
educacgio profissional ainda parecem distantes das realidades juvenis sem a efetiva preocupagio sobre a formacgéo
integral do jovem. [...]” (P15, p.21)

- “[...]a fim de dar conta da formagao integrada profissional com o ensino médio, pensando na formacao integral do
ser humano e fazendo frente a outras institui¢des privadas do pais, como a analisada neste estudo, ligadas ao Sistema
S (COSTA; COUTINHO, 2018).[...]” (P15, p.41)

- “[...]A propria reformulacdo da LDB a partir da MP 746/2016 e da reforma do ensino médio nos dé indicios dos
objetivos empresariais na educacdo brasileira: “§ 70 Os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacgdo
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a constru¢do de seu projeto de vida e para sua
formacao nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (BRASIL, 2016)” [...]” (P15 p.47)

- “[...]O futuro incerto do ensino médio (PESCIOTTA, 2018), ¢ explorado como as mudangas que estdo sendo
efetivadas podem precarizar ainda mais o ensino publico, ndo respeitando a formagao integral do jovem quando
propde itinerarios de formagdo que serdo oferecidos conforme demanda dos municipios e sem a obrigatoriedade de
todas as op¢des, limitando ainda mais as escolhas da juventude [...]” (P15 p.50-51)

- “[...]JE, apesar de inseridas na formulagdo da BNCC como um itinerario de formagdo, as metodologias utilizadas
na educacdo profissional ainda parecem distantes das realidades juvenis sem a efetiva preocupagio sobre a formagao
integral do jovem, mostrando-se ineficientes como espaco atento e sensivel as suas singularidades, aos seus desejos
e as suas expectativas, focadas em uma logica de produtivismo e de estimulo a formagao de sujeitos economicos,
ignorando o presente e as diferentes perspectivas de futuro de tal publico. [...]” (P15 p.54)

- “[...]JO aporte tedrico desta pesquisa, que considera essas mudangas maléficas para a formagdo da juventude e
mostra que as propostas ndo levam em consideracdo a formagao integral do jovem, vai ao encontro das falas dos
jovens elaboradas a partir das perguntas produzidas em grupos focais. [...]” (P15, p.86)

- “[...]a partir de sua implementagdo em 2008, demonstra grande desempenho no desenvolvimento da educagdo
profissional integrada ao ensino médio, pois contempla, além da formagao técnica, a formagdo humana integral e
do trabalho como principio educativo [...]” (P15 p.88)

16

- “[...] Essas analises levaram a hipotese, comprovada ao final da pesquisa, de que a formagao proferida a juventude
a partir da atual reforma se mostra mais como adestramento de habilidades e esvaziamento de contetidos, distante,
portanto, de objetivar a formagdo integral dos individuos.[...]” (P16, p.13)

- “[...] além de apontar ¢ analisar as condi¢des materiais, o faz delineando os limites e as expectativas para uma
educagdo contra hegemonica, que pense, mesmo que na contradi¢do, a formagao humana integral e unilateral.[...]”
(P16, p.23)

- “[...]pesquisar e defender as politicas publicas de qualidade aplicadas a educagio dos filhos e filhas da classe
trabalhadora ¢ entender a importancia e lutar por uma formac&o humana omnilateral para a sociedade. [...]” (P16,
p-23)

- “[...]iniciamos o debate definindo quais s@o as concepgdes de homem, educagio, trabalho educativo, saber objetivo,
curriculo e politecnia que fundamentam a perspectiva dialética e materialista da pedagogia histdrico-critica
reforgando, portanto, o nosso entendimento de formagdo humana.[...]” (P16, p.24)

- “[... ] E como parte do processo de trabalho histérico da humanidade que encontramos o papel da educagio, ou
seja, na necessidade do desenvolvimento e formag¢ao humana [...]” (P16, p.28)

- “[...]JA organizacdo da escola, para atender as necessidades da sociedade capitalista, corresponde, dessa forma, ao
individualismo e a competi¢do como inerentes ao processo de formagdo humana, naturalizando a concorréncia, a
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premiagdo por produtividade, resultados, metas e a inser¢do da meritocracia como prémio e aptiddo social [...]”
(P16, p.31)

- “[...]além dos caminhos mais adequados para a sua transmissdo, garantindo para além da insercdo dos individuos
na sociedade, o desenvolvimento de sua autonomia e, por conseguinte, formagao humana e da sociedade [...]” (P16,
p.40)

- “[...]Jo curriculo escolar ndo pode ser pensado de forma a destoar do objetivo final da educagdo e do ensino, ou
seja, da formagdo humana. [...]” (P16, p.40)

- “[...]o que cabe a acdo docente, a0 menos em nossa perspectiva materialista, ¢ trabalhar para o desenvolvimento e
a formagdo humana no sentido individual e social [...]” (P16, p.44)

- “[...] considerando-se tanto o vir a ser historico da apropria¢do da realidade natural e social pelo pensamento como
os vinculos entre o desenvolvimento do conhecimento e suas demandas da formag@o humana, seja em termos de
género humano ou em termos da formagao de cada individuo (Malanchen, 2016, p. 170),[...]” (P16, p.45)

- “[...]munido de conhecimento que o professor podera desenvolver o trabalho educativo para além do pragmatismo,
vislumbrando, a formag@o humana que possa contribuir para a transformagdo da sociedade [...]” (P16, p.46)

- “[...]entendendo a atividade do trabalho como parte da formagdo humana, vemos a sua desapropriacdo como o
processo inverso, ou seja, de desumanizacdo.Para a formagdo integral do homem ¢ preciso que ele transforme a
natureza, esse trabalho é vital a ele, ¢ o que resulta em sentido a sua vida. Como resultado, espera-se o
desenvolvimento dos niveis mais altos do seu conhecimento. [...]” (P16, p.47)

- “[...] dentre os desafios enfrentados pela PHC, esta estender e expandir os estudos referentes ao curriculo escolar,
partindo dos pressupostos do materialismo historico e alicercado na importancia do conhecimento historico para a
formag@o humana. Para a formagédo integral do homem ¢ preciso que ele transforme a natureza, esse trabalho ¢ vital
aele, ¢ o que resulta em sentido a sua vida [...]” (P16, p.47)

- “[...]sdo os contetidos que superam o imediatismo determinista pelas “novas” politicas em educagdo dado pelo
esvaziamento de conteudos, buscando um alicerce mais seguro em relagdo a formagéo humana, a historicidade. [...]”
(P16, p.47)

- “[...]Jno modelo de ensino por meio de aprendizagens de competéncias, extremamente técnico e sem perspectiva
de formag@o humana para a totalidade ou a liberdade de pensamento. [...]” (P16, p.50)

- “[...]e na necessidade da articulagdo entre curriculo e saber objetivo enquanto priori para a formagao humana [...]”
(P16, p.53)

- “[...]Manacorda (2010, p. 94) define omnilateralidade comoo “desenvolvimento total, completo, multilateral, em
todos os sentidos, das faculdades e das forgas produtivas”. Em outras palavras, a formagao integral e omnilateral ¢
parte do processo de constru¢do do homem pelo trabalho, onde os individuos tém condi¢des de aprender as técnicas
e o processo do trabalho em sua totalidade, resultando no que se pode chamar de formagao intelectual e fisica,
unilateral. [...]” (P16, p.56)

- “[...]Compreender que a divisdo entre trabalho manual e intelectual € o cerne da discussdo sobre a formagao dos
individuos para a politecnia estd fundamentado na formacdo omnilateral, integral do homem, indo muito além,
portanto, da sintese ou conclusao de conhecimentos dados na etapa final da educagéo basica ou da simples apreensao
de habilidades para a execugdo de atividades especificas conforme expressa a educagéo tecnicista. [...]” (P16 p.56)
- “[...]JA formagdo que almejamos para a juventude estd pautada na apropriagdo do saber objetivo e na formagao
politécnica objetivando o desenvolvimento da individualidade em si e para si. [...]” (P16, p.57)

- “[...]Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o
processo de trabalho produtivo moderno. Esta relacionada aos fundamentos das diferentes modalidades de trabalho
e tem como base determinados principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela formacio
politécnica (SAVIANI, 2014b, p. 118).[...]” (P16, p.57)

- “[...]Silva (2015), embasada nos estudos de Marx, também pontua a formagdo politécnica como regulagdo para a
formagao integral do homem, considerando os aspectos intelectuais, fisicos e tecnoldgicos [...]” (P16, p.57)

- “[...]é pela formagdo politécnica que se daria a formagédo intelectual, fisica e tecnologica, o que sugere que o
conceito de politecnia pode abarcar a ideia de formag¢ao humana integral (SILVA, 2015, p. 1060).[...]” (P16, p.58)
- “[...] a concepgao de educagdo politécnica como formagdo omnilateral e unitaria € premissa para a objetivacao da
esséncia humana, ou seja, da construcdo da humanidade através do trabalho [...]” (P16, p.61)

- “[...]Jconcordamos com Pistrak (2015, p. 158) que “tudo sera mais facil de realizar e realizar continuamente se
educarmos de forma correspondente a geragdo mais jovem”, em outras palavras, a continuidade no plano educativo
as varias etapas da escolarizagdo ¢ uma necessidade quando falamos em formagdo humana e mudanga social. [...]”
(P16, p.62)

- “[...Jcompreender o movimento histérico e a organiza¢do escolar como um todo e, principalmente, que a
transformagdo social exige o trabalho paralelo da escola como “arma ideologica da revolugdo” (Idem, 2002, p. 30),
considerando que ndo podemos esperar concessdes do capital em relagdo a formagao integral da classe trabalhadora
[...]” (P16, p.63)

- “[...][as discussdes feitas pelos educadores] defendiam a formagdo em nivel médio com o objetivo da superagdo
da contradi¢do entre homem e trabalho, partindo do principio de que o trabalho ¢ atividade fundamental e essencial
para a formagdo humana, [...]” (P16, p.75)

- “[...]importante salientar que a concepgdo de ensino médio, pautada especialmente na formagdo tecnoldgica,
ciéncia e trabalho, dita na Lei como premissa para a articulagdo entre teoria e pratica, acaba por conceber o trabalho
ndo na sua condigdo ontoldgica de formagdo integral do homem, e sim como sindnimo de empregabilidade, [...]”
(P16, p.75)

- “[...]Jconcepgdo de ensino médio estabelecida na LDB traz, de forma genérica, a incorporagio da ideia de uma
educagdo tecnologica, que deveria ser capaz de relacionar teoria e pratica, mundo da ciéncia ¢ mundo do trabalho,
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enfim, algo que se assemelha a uma formacéo politécnica, proposi¢do que vinha sendo alvo das discussdes entre os
educadores nos anos que antecederam a elaboracdo da LDB, bem como nos momentos em que a pretexto dela,
realizaram-se inumeros debates nos quais a questdo da defini¢do da identidade era preocupagdo recorrente. (SILVA,
2016, p. 03) [...]” (P16, p.75)

- “[...]convém observar que essa organizagdo curricular [da PCNEM, 1999] estava longe de conceber a formagao
humana na sua integralidade. Temos, portanto, um nebuloso discurso da formagéo da autonomia e das capacidades
humanas, que escondem a sua verdadeira esséncia: a hegemonia e ampliagdo do capital. As “finalidades do ensino
médio sdo vinculadas a adequagdo (e subordinac@o) da escola as mudangas nas formas de organizagdo do trabalho
produtivo e justificadas com base na “globalizagdo econdmica e na revolugdo tecnoldgica” (SILVA, 2015, p. 372),
sendo contrarios, portanto, as categorias do trabalho como principio educativo enquanto formagdo omnilateral do
homem. [...]” (P16, p.78)

- “[...]Essas discussdes estdo a luz da formagao politécnica, aquela defendida no primeiro capitulo, compreendendo
que o ensino médio tem como principal objetivo relacionar os conhecimentos cientificos com a pratica de trabalho,
rompendo, dessa forma, com a dicotomia entre o que ¢ educagdo basica e o que ¢ educagdo técnica. A formagao
humana ¢ entendida como um “ensino que integre ciéncia e cultura, humanismo e tecnologia, visando o
desenvolvimento de todas as potencialidades humanas” (FRIGOTTO, 2012, p. 36). [...]” (P16 p.82)

- “[...]O ensino médio passa a ter, conforme a normatiza¢do do Conselho Nacional de Educagdo, uma organizagio
pedagdgico-curricular que considera o trabalho, a ciéncia, a cultura e a tecnologia como dimensdes da formagao
humana e eixo da organizac@o curricular. (SILVA e SCHEIBE, 2017. p. 24). [...]” (P16, p.83)

- “[...]Dentre o que transparece nas diretrizes estd o “interesse em reconquistar ou reconstruir a ideia de uma classe
social excluida da sociedade capitalista pela exploragdo do trabalho” (COLONTONIO; SILVA, 2014, p. 629) sendo
possivel concluir, portanto, que trabalho, ciéncia e cultura, conforme descritos no documento, estruturam o que seria
a formagdo integral do aluno [...]” (P16, p.84)

- “[...JCom base nessa referéncia, ¢ possivel compreender que o papel do eixo “trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura” € sua combinagao tedrica e pratica. Trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura combinados estruturam o que o
texto das diretrizes para o ensino médio propde para uma “formagao integral do cidadao”. (COLONTONIO; SILVA,
2014, p. 626). [...]” (P16, p.84)

- “[...]A formagdo integral, da educagéo basica em conjunto com a educagao profissional ,parece mais emancipadora
se potencializar mudangas e ter como horizonte a superagdo da atual conjuntura, vislumbrando uma “educagéo que
contenha elementos de uma sociedade mais justa” (FRIGOTTO, 2012, 44), [...]” (P16, p.86)

- “[...]a necessidade da formag@o em multiplos aspectos, como o fisico, o cognitivo ¢ o socioemocional, parece
apresentar um olhar diferenciado, talvez em uma perspectiva mais humanista, considerando aqui que dentre os
objetivos da educagdo esta a formagdo humana em sua integralidade. [...]” (P16, p.92)

- “[...] Emrelagdo a formagao integral do aluno, esses documentos levaram a alteragdoes na LDB n° 9.394/1996, com
a inclusdo do §7° (Art. 35° LDB n° 9.394/1996), que estabelece: Art. 35°-A §7° Os curriculos do ensino médio
deverdo considerar a formagdo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu
projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais. (BRASIL, 1996 - Incluido
pela Lei n° 13.415, de 2017). [...]” (P16, p.92)

- “[...]Jchamar a ateng¢do sobre a necessidade da formagdo em multiplos aspectos, como o fisico, o cognitivo e o
socioemocional, parece apresentar um olhar diferenciado, talvez em uma perspectiva mais humanista, considerando
aqui que dentre os objetivos da educacdo esta a formagdo humana em sua integralidade. No entanto, a formacio
voltada ao ensino médio que possa atender a demanda da formagao integral precisa estar afastada do imediatismo
tecnicista e econdmico, ela precisa ir além da ampliagdo do tempo de escolaridade, concebendo a organizagio da
educagio segundo os principios da politecnia [...]” (P16, p.92)

- “[...][Sandri (2017, p. 145)] Assevera, ainda, que “tais tendéncias se coadunam com a Teoria do Capital Humano,
cuja principal funggo ¢ ajustar o processo de formagdo humana aos interesses econdmicos de determinadas classes
e/ou grupos sociais”. [...]” (P16, p.97)

- “[...]Esse esvaziamento de contetidos, para além do que comprometer a formagao integral do individuo, limitando
0 “acesso a um conjunto de conhecimentos nas multiplas areas da ciéncia e da arte” (SILVA, 2017, p. 45),
compromete a sua visdo critica de mundo [...]” (P16, p.109)

- “[...] Assim sendo, analisar formas, processos e perspectivas que a formagdo humana adquire na sociedade
capitalista implica investigar as multiplas formas que toma o trabalho coletivo e 0 modo como o homem age e se
modifica ao se constituir em parte desse trabalho. (RAMOS, 2006, p. 26).[...]” (P16, p.117)

- “[...]N4o ha, portanto, uma preocupagdo com a formagao integral dos individuos, sendo ofertada apenas o dominio
de algumas competéncias proprias ao atendimento rapido das necessidades do mercado de trabalho e da reproducdo
da sociedade capitalista. [...]” (P16, p.122)

- “[...]JA formag@o humana, ao mesmo tempo que abstrata, precisa ser polivalente e dar a amplitude necessaria a
formagdo em servico, sendo que o importante ¢ atender a demanda da empresa e do capital. [...]” (P16, p.124)

- “[...]partimos da ideia de que a formagao humana precisa levar aos jovens o entendimento da realidade material e
social via a apropriacdo do conhecimento historicamente desenvolvido pela humanidade, em suas formas mais
elevadas, sem resumos, levando a compreensao da totalidade e busca pela transformacéo [...]” (P16, p.127)

- “[...]Para o capital a educagdo e a formacdo humana tém valor econdmico, precisando seguir as determinacdes do
sistema produtivo [...]” (P16, p.128)

- “[...]as discussdes que pretendem ser realizadas no préoximo topico, respondendo especialmente a necessidade de
um curriculo que esteja fundamentado no trabalho como principio educativo e na Pedagogia Historico-Critica,
priorizando a formagdo politécnica “enquanto uma concepcdo educativa voltada explicitamente para a superacdo
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das divisdes apontadas” (SAVIANI, 2014, p. 124), respeitando os limites e almejando outro tipo de organizagio
social. [...]” (P16, p.128)

- “[...]JA politecnia busca romper a “dicotomia entre educagio basica e técnica, resgatando o principio da formagéo
humana em sua totalidade” (FRIGOTTO, 2012, p. 36), portanto, ndo cabe a proposta de formagao em nivel médio
de especialistas ou técnicos e sim, de individuos com o “dominio de fundamentos cientificos das diferentes técnicas
que caracterizavam o trabalho” [...]” (P16, p.131)

- “[...]entendendo que a luta pela formagdo humana omnilateral, com os pressupostos da concep¢do educativa
integrada e politécnica, ¢ parte da luta de classes, logo, precisamos encontrar formas de enfrentar os desafios que
vém sendo colocados a educagdo [...]” (P16, p.131)

- “[...]Nossa mobilizagdo, em conjunto com a pedagogia historico-critica, estd fundamentada na superacdo da
sociedade capitalista com base na valorizagdo da formacdo integral, unitaria de todos os jovens, especialmente
aqueles que sdo filhos e filhas da classe dos trabalhadores [...]” (P16, p.132)

- “[...]JA educagdo ¢ trabalho histérico da humanidade e é responsavel pelo desenvolvimento e pela formacdo
humana, considerando que ¢ pelo movimento educativo que as novas geragdes se apropriam do conhecimento
historico e criam condi¢des de aprimorar a tecnologia em busca das condi¢des mais adequadas de vida. [...]” (P16,
p.134)

- “[...]JEntendemos, portanto, que o curriculo precisa ser organizado com base para aquisi¢ao do saber elaborado, ou
seja, do estudo da lingua, da matematica, das ciéncias da natureza, da filosofia e da arte, como pontos irrevogaveis
a formagdo humana. [...]” (P16, p.135)

- “[...]o saber objetivo ¢ base para a organiza¢do, de forma sequenciada e gradativa, dos saberes universais
necessarios a formagdo humana e que sdo premissa ao trabalho educativo ao longo da escolarizagio [...]” (P16,
p.135)

- “[...]Nenhuma delas[habilidades especificas], portanto, atende a formacéo integral ao qual tomamos como defesa,
em conjunto com a PHC, se mostrando mais como a apropriagdo de habilidades com recorte de conteudos
especificos, distanciando, portanto a formagédo segundo do trabalho como principio educativo. [...]” (P16, p.136)

- “[...]Concluimos com a nossa defesa da educagio em nivel médio fundamentada na formagao politécnica, ou seja,
no trabalho como principio educativo [...]” (P16, p.139)

Quadro 08 — Sistematizacdo de 69 (sessenta e nove) trechos em destaque da categoria

Pedagogia Histérico-Critica para o Ensino Médio nas (16) dissertagdes e teses
identificadas para analise

No. O que destacam as dissertacées e teses sobre a categoria Pedagogia Historico Critica

01 NC

02 NC

03 NC

04 |NC

05 - “[...] De acordo com a Pedagogia Historico Critica ndo ha espaco para a no¢do de notdrio saber como expressao
da experiéncia profissional tal como ¢ proposto na contrarreforma de Ensino Médio no Brasil” (p.100)

06 NC

07 - “[...] enquanto professor da educacdo basica defendendo a Pedagogia Histdrico-Critica, elaborada por Dermeval
Saviani (2011) como uma proposta pedagogica efetivamente construida para a classe trabalhadora ao qual se
preocupa em socializar os conhecimentos sistematizados a estes individuos como forma de elevar sua formagao
humana nas dimensdes mais elaboradas|...]” (P07, p.127)

08 NC

09 NC

10 - “[...]minha segunda motivagéo foi engendrada a partir do momento em que conheci a psicologia histérico-cultural

e a pedagogia histdrico-critica [...]” (P10, p.10)

- “[...]Este trabalho une-se a outros trabalhos que contribuem para a edificagdo dos fundamentos psicoldgicos da
pedagogia historico-critica [...]” (P10, p.14)

- “[...]Por fim, analisou a educacdo escolar de ensino médio a partir da pedagogia historico-critica e da psicologia
historico-cultural (educagido como ponto de chegada). [...]” (P10, p.10)

- “[...]JA partir da aproximagdo entre a teoria da periodizacdo do desenvolvimento psicologico e a pedagogia
historico-critica, analisaremos, no item a seguir, algumas contribui¢des para a educagio escolar de adolescentes do
ensino médio. [...]” (P10, p.72)

- “[...] arelagdo entre educacio e trabalho deve ser de interdependéncia, no entanto, ha de se considerar que, a partir
da logica do capital, tal relagdo se faz de forma contraditéria, uma vez que uma educag@o pautada nos pressupostos
aqui apresentados da BNCC do ensino médio, pode se apresentar como formadora da classe trabalhadora que ira
receber conhecimentos minimos, superficiais, a fim de operar no mercado de trabalho, desconhecendo os
fundamentos tedricos, cientificos e filosoficos do seu proprio trabalho [...]” (P10, p.75)
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- Como contribui¢do da pedagogia histdrico critica para o ensino médio, o pesquisador se baseia em SAVIANI e
ANIJOS para citar, entre outras: “[...]O papel da educagdo escolar é, portanto, criar nos alunos necessidades
superiores, necessidades de apropriacdo dos saberes sistematizados. Este é um dos desafios da educagio: transmitir,
de forma direta e intencional (SAVIANI, 2011), os conteudos classicos e articula-los ao processo de trabalho e ndo
limitar o adolescente apenas ao ingresso no mercado de trabalho tornando-o alienado a logica capitalista. Dessa
forma, o adolescente tera a capacidade de desenvolver seus projetos de vida e descobrir o significado do
conhecimento cientifico para conseguir aplica-lo na sua futura profissdo. O adolescente, a partir da mediag@o dos
contetidos escolares, terd novos interesses para além daqueles pragmaticos, e podera utilizar os saberes mais
elaborados para formar a sua concepgido de mundo para além do cotidiano e do senso comum. [...]”(P10, p 76)

- “[...]O autor nos remete ao pensamento de Saviani (2011), notadamente em seu texto intitulado “A materialidade
da acdo pedagbgica e os desafios da pedagogia historico-critica”, onde é discutida a necessidade de pensarmos a
teoria com o objetivo de aplica-la na pratica, mas, também, o caminho inverso, ou seja, devemos pensar na pratica
(na realidade concreta) a fim de compreendermos as possibilidades de implementarmos uma teoria [...]” (P10, p 73-
74)

- “[...]para a pedagogia historico-critica e para a psicologia histérico-cultural, a autonomia é produto de um longo
processo de heteronomia. Desse modo entendemos que uma educagdo escolar verdadeiramente integral ndo ¢ a
centrada no aluno e sim na relagdo dialética entre professor e aluno [...]” (P10, p 77)

11

- “[...] Em contrapartida, entrei em contato com outra teoria que explica os motivos e os interesses que determinam
a existéncia de uma educacdo que ndo permite que estudantes tenham acesso as formas de conhecimento mais
elaboradas pelo género humano, bem como iniciei estudos dos fundamentos que auxiliam na superagdo dessa
problematica. A teoria educacional da pedagogia histérico-critica nos da elementos suficientes para o entendimento
e superagdo da atual contradi¢do, isto ¢, fundamentos tedrico- metodologicos educacionais que permitem a
compreensdo e enfrentamento de uma organizagio de sociedade que esté a servigo do capital.[...]” (P11, p.13-14)
-“[...]Para saber mais acerca da pedagogia historico-critica, recomenda-se a leitura das seguintes obras: “Escola e
Democracia” e “Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximagdes”, ambas de autoria do respectivo autor. Nesse
trabalho, opta-se em grafar o termo “pedagogia histdrico-critica” em letras mintsculas, tal como faz Dermeval
Saviani na escrita de suas obras. [...]” (P11, p.14)

-“[...]Para a realizagdo desta pesquisa, aprofundei-me em teéricos da pedagogia histdrico-critica que estudam os
curriculos a partir de uma perspectiva da critica a esses documentos, evidenciando as origens, processos, influéncias
e desdobramentos desses curriculos desenvolvidos em meio ao contexto neoliberal e pds-moderno brasileiro [...]”
(P11, p.15)

-“[...JEm busca de encaminhamentos e proposi¢des para que novos caminhos sejam trilhados, sobretudo em relacdo
ao Ensino de Biologia, este estudo tem como tematica central um curriculo que esta em circulagdo e que possui
articulagdo com concepgdes politicas e pedagdgicas das quais a pedagogia historico-critica ndo dialoga: a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) [...]” (P11, p.18)

-“[...]A pedagogia histdrico-critica ¢ uma teoria educacional que carrega consigo fundamentos teérico-educacionais,
politicos e filosoficos que permitem a superagao das teorias educacionais ilusorias — ou ndo-criticas — e educacionais
reprodutivistas — ou critico-reprodutivistas (SAVIANI, 2008) [...]” (P11, p.18-19)

-“[..]este estudo visa aproximar a discussdo sobre o curriculo da disciplina escolar Biologia aos fundamentos tedricos
da pedagogia histérico-critica. [...]” (P11, p.23)

-“[...Juma determinada concepgao de objetivos de ensino, de escolha e organizagdo de contetidos e dos elementos
didatico-metodoldgicos de ensino por meio dos principios que fundamentam a pedagogia historico-critica [...]” (P11,
p)“[...]1[...]” (P11, p.25)

-“[...]A secdo 2 traz consideragdes sobre os fundamentos que tornam a pedagogia historico-critica uma teoria
pedagogica, politica e filosofica capaz de fornecer subsidios para o desenvolvimento de um curriculo para o ensino
escolar de Biologia [...]” (P11, p.31)

-“[...] Além disso, traz um breve levantamento acerca das pesquisas sobre curriculos, nos dambitos da educagdo em
geral, da pedagogia histdrico-critica e do ensino de Ciéncias. A se¢do 3 ¢ destinada a tratar sobre a consolidagdo da
Biologia enquanto disciplina escolar. Apresenta-se a articulagdo entre as principais referéncia do ensino de Biologia
e da pedagogia historico-critica [...]” (P11, p.31-32)

-“[...] A pedagogia histdrico-critica insere-se dentro de um contexto maior de abordagens educacionais — as
pedagogias criticas — ancorando-se em dois grandes pressupostos: o filoséfico (origens no materialismo historico-
dialético de Karl Marx) e o psicoldgico (origens na teoria historico-cultural de Lev Vygotsky e colaboradores).
Ambos pressupostos se articulam por meio dos seguintes fundamentos: a concep¢do de que o homem ¢ um ser
historico e social; a realidade existe e ¢ passivel de ser conhecida, contudo, ndo nos ¢ dada de imediato; a totalidade
confere a complexidade do real e suas partes articulam-se na busca de suas multiplas relagdes|...]” (P11, p.43)
-“[...]A educagdo, tomada objeto de estudo pela pedagogia historico-critica, deve ser instituida a partir de todos os
determinantes historico e sociais que a engendram [...]” (P11, p.43)

- “[...]Diferente das demais teorias pedagdgicas, a pedagogia historico-critica compreende a pratica social de partida
¢ de chegada. E ponto de partida porque enxerga professores e alunos como agentes sociais que se posicionam de
formas distintas uma vez que partem de praticas sociais também distintas [...]” (P11, p.44)

- “[...]De posse de tal assertiva, a pedagogia historico-critica e a psicologia histérico-cultural sdo teorias que “[...]
evidenciam a necessidade de superagdo da ordem econdmica fundada na propriedade privada dos meios de
producdo, isto ¢, da posse privada dos produtos do trabalho humano, no que se inclui o produto do trabalho
intelectual’(MARTINS, 2011b,p.213) [...]” (P11, p.48)
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12

-“[...]JA propdsito das reflexdes de Duarte e Malanchen, considero importante e oportuno demarcar um
posicionamento mais radical (no sentido de ir a raiz, as bases marxianas) entre os expoentes das teorias criticas,
expresso na pedagogia historico-critica no Brasil, da qual Saviani tem sido o principal representante. Malanchen
(2016), na obra Cultura, Conhecimento e Curriculo, defende esse posicionamento de forma contundente e
fundamentada, numa critica severa as influéncias do “multiculturalismo e suas interfaces com o p6s- modernismo”
(MALANCHEN, 2016, p. 71) e com o “pragmatismo neoliberal”, nas politicas publicas para a educagdo basica no
Brasil, em especial as curriculares, na década de 1990. [...]” (P12, p.150)

-“[...] a contribuigdo da obra supracitada para a pedagogia historico-critica, “integrante de uma teoria marxista, ¢
reafirmar que essa pedagogia coloca-se na defesa da transmissdo de conteudos historicamente produzidos e
objetivamente interpretados como base para a organizagdo de um curriculo escolar” [...]” (P12, p.152)

-“[...]nos estudos da Pedagogia Historico-critica e adepta das teorias criticas do curriculo, para ela, “as politicas
publicas nacionais para o curriculo escolar tém sido reformadas, nas ultimas décadas, com base nas orientagdes de
organismos internacionais que representam interesse do grande capital” (MALANCHEN, 2016, p. 11). DCNs
(2010) e os PCNs (2000)48, com a defesa de que foram elaborados sob forte influéncia de uma composigéo teorica
aparentemente inusitada, mas com fundamentos convincentes: ‘“neoliberalismo, pds-modernismo e
multiculturalismo™. E preciso, ento, nessa exposicio, dimensionar semanticamente esses trés termos, ainda que de
maneira sintética. [...]” (P12, p.172)

13

NC

14

NC

15

NC

16

- “[...]Tomamos como fundamentagdo a perspectiva dialética e materialista da Pedagogia Historico-Critica
delineando as concepgdes de homem, educagio, trabalho educativo, saber objetivo, curriculo e politecnia como
bases teoricas para as analises ao longo da pesquisa.[...]” (P16, p.13)

- “[...]partindo das bases tedricas apresentadas para a fundamentagdo das analises, discutimos a definicdo da
Pedagogia Historico-Critica sobre a formagdo em nivel médio, [...]” (P16, p.13)

- “[...][objetivos especificos] a) Apresentar as concepgdes de homem, educagdo, trabalho educativo, saber objetivo,
curriculo e politecnia que fundamentam a perspectiva dialética e materialista da Pedagogia Historico-Critica; [...]e)
Definir Ensino Médio a partir dos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, refletindo sobre a necessidade de
uma organizagdo curricular desvinculada do adestramento de habilidades e do esvaziamento de conteudos e
adequada, portanto, a formagdo da juventude enquanto formacédo contra hegeménica.” (P16, p.18-19)

- “[...JPor sua vez, como pedagogia revolucionaria, a Pedagogia Historico-Critica entende-se como luta contra os
mecanismos hegemonicos, dando voz as camadas populares e, desta forma, colocando a escola como participante
ativa do processo de constru¢do de uma nova sociedade. [...]” (P16, p.19)

- “[...]Com ela, somada a pesquisa bibliografica na area, e tomando como método de estudo o materialismo histdrico
dialético e os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, pretende-se organizar uma analise adequada de
contetdos, destacando especialmente os seus principais elementos e determinantes. [...]” (P16, p.20)

- “[...]Entendendo o método do materialismo historico dialético e os fundamentos da Pedagogia Historico-Critica,
indicamos, a partir do debate referente a uma mudanga na proposta educacional (estrutura e curriculo), a reflexdo
sobre o entendimento do que é educagdo, qual o principal objetivo da educacdo institucionalizada e em que medida
um curriculo pode responder aos interesses de formagao da juventude da classe dos trabalhadores. [...]” (P16, p.20)
- “[...]No Capitulo I — Pressupostos Teoricos da Pedagogia Histérico-Critica — apresentamos as concepgdes de
homem, educagéo, trabalho educativo, saber objetivo, curriculo e politecnia segundo os fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica. Com essa fundamentag@o serd possivel argumentar em relagdo a formagao a partir do “Novo”
Ensino Médio e da implementa¢do da BNCC, além de defender o nosso entendimento de formagéo humana. [...]”
(P16, p.21)

- “[...]No Capitulo IIT — Base Nacional Comum Curricular e o retorno da pedagogia das competéncias — Indicamos
a implementagdo da BNCC como a retomada da pedagogia das competéncias ja utilizada ao final da década de 1990
nos PCNs [...]” (P16, p.21)

- “[...] aimportancia da apresenta¢do dos pressupostos teoricos da Pedagogia Historico-Critica como fundamentagio
das analises do fenomeno educativo em si, e para tanto, do entendimento da organizagéo social e do direcionamento
da formagao da juventude dentro do sistema econdmico, social ao qual nos encontramos...]” (P16, p.23)

- “[...]as proposigdes impostas a formagao da juventude historicamente no pais, a partir da PHC, no que se refere
especialmente a organizacao material e curricular, ¢ analisar qual o tipo de homem e o tipo de sociedade que se quer
formar na sociedade capitalista [...]” (P16, p.23)

- “[...]Concluimos a pesquisa entendendo que relacionar as proposi¢des impostas a formagdo da juventude
historicamente no pais, a partir da PHC, no que se refere especialmente a organiza¢do material e curricular, ¢ analisar
qual o tipo de homem e o tipo de sociedade que se quer formar na sociedade capitalista.[...]” (P16, p.23)

- “[...] Para isso, iniciamos o debate definindo quais sdo as concepg¢des de homem, educagdo, trabalho educativo,
saber objetivo, curriculo e politecnia que fundamentam a perspectiva dialética e materialista da pedagogia historico-
critica [...]” (P16, p.24)

- “[...]Os fundamentos teéricos da Pedagogia Historico Critica estdo baseados no movimento do real, ou seja, na
dialética expressa pelo materialismo historico dialético, mais precisamente na leitura de Marx frente a dialética
idealista e hegeliana. Segundo Saviani, a dialética historica é a que melhor explica a fundamentag@o e os objetivos
da PHC, pois “¢ justamente a concepgdo que procura compreender e explicar o todo desse processo, abrangendo
desde a forma como sdo produzidas as relagdes sociais e suas condi¢cdes de existéncia até a inser¢do da educagdo
nesse processo” (SAVIANI, 2013, p.120). [...]” (P16, p.24)




224

- “[...] partindo desse principio, nos posicionamos ao lado da Pedagogia Historico-Critica, enquanto concepgao
socialista de educagdo e defendendo, portanto, o trabalho da escola a partir da negacdo do modo como ¢ organizado
no sistema burgués de ensino. [...]” (P16, p.35)

- “[...]Com o objetivo de entender a organizagdo da PHC, buscamos alguns elementos que levaram o professor
Dermeval Saviani a organizar essa teoria pedagogica [...]” (P16, p.35)

- “[...]N@o pretendemos aqui fazer um histérico sobre a teoria de curriculo na educagdo, e sim trabalhar
objetivamente com a concepgdo de curriculo para a Pedagogia Historico-Critica, ja que entendemos que o debate
sobre conhecimento objetivo a importancia do saber sistematizado estd no cerne das suas discussdes. [...]” (P16,
p-39)

- “[...JEm outras palavras, ndo ¢ suficiente apenas o0 movimento analitico, e sim utilizar o estudo disciplinar na busca
constante pela sintese e, alinhada a perspectiva da PHC, enquanto trabalho educativo revolucionario, ter como uma
perspectiva a superagdo da sociedade de classes. [...]” (P16, p.42)

- “[...]a organizagdo das disciplinas, métodos, tempos e espagos no curriculo escolar ¢ importante para a apropriagao
dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, sendo uma das perspectivas da PHC. [...]” (P16,
p.43)

- “[...]E mister ressaltar que para a PHC a escola ndo pode trabalhar com conhecimentos frageis ou temporarios [...]”
(P16, p.43)

- “[...]JaPHC entende que o trabalho educativo nio tem tempo para atividades secundarias, a menos que elas auxiliem
de alguma forma na apreensao do contetdo a ser trabalhado. [...]” (P16, p.44)

- “[...]Defendemos, portanto, o trabalho do educador a partir da fundamentagdo da PHC, reconhecendo a importancia
do seu trabalho no processo de humanizagéo dos individuos [...]” (P16, p.46)

- “[...]Jo professor “se faz indispensavel para formar intencionalmente nos alunos a capacidade de se apropriarem da
riqueza da obra artistica, seja no campo da literatura ou nos das demais artes” (DUARTE, 2016, p. 135) principios
basicos da PHC para uma educag@o revolucionaria e, para tanto, ¢ preciso dominio dos contetidos cientificos,
filosoficos e artisticos necessarios para realizar o trabalho educativo. [...]” (P16, p.46)

- “[...] dentre os desafios enfrentados pela PHC, esta estender e expandir os estudos referentes ao curriculo escolar,
partindo dos pressupostos do materialismo historico e alicercado na importancia do conhecimento historico para a
formacdo humana. Para a formagao integral do homem € preciso que ele transforme a natureza, esse trabalho ¢ vital
aele, ¢ o que resulta em sentido a sua vida [...]” (P16, p.47)

- “[...]O saber objetivo ¢ entendido como elemento central para a PHC, em outras palavras, cabe a escola organizar
de forma sequenciada e gradativa todos os contetidos historicos necessarios a humanizagéo dos individuos [...]”
(P16, p.49)

- “[...]Ja afirmac@o da PHC, em colocar a escola a frente da socializacdo dos conhecimentos objetivos (universais),
sdo bases para a difusdo do materialismo historico-dialético como concep¢do de mundo, que, além de buscar formas
adequadas ao desenvolvimento do trabalho escolar (organizagdo do curriculo, metodologias, espago, etc.), requer a
defesa do ensino dos conteudos classicos como fundamentais ao desenvolvimento e a evolugdo do homem [...]”
(P16, p.50)

- “[...]JPara a PHC o povo precisa ter acesso ao saber erudito, sendo que a cultura popular, ou os conhecimentos que
o aluno ja tem, sdo considerados apenas como ponto de partida. [...]” (P16, p.51)

- “[...]JA Pedagogia Historico-Critica néo silencia sobre a realidade concreta da classe trabalhadora nem sobre as
possibilidades de futuro para a humanidade (Duarte (2016, p.118), [...]a defesa do estudo do saber objetivo, base da
PHC, e ndo do pragmatismo no saber escolar que ¢ alicerce da “nova” reforma do ensino médio e da BNCC
(BRASIL, 2018), esta associada a tomada de posi¢do contraria a imposta pelo sistema capitalista [...]"(P16, p.52)

- “[...]JA defesa da PHC esta no trabalho intencional e cada vez mais complexo com os conhecimentos da
humanidade, buscando a superagdo da individualidade em si para a efetivagdo da individualidade para si [...]”(P16,
p.53)

- “[...]E, portanto, um trabalho que ndo pode ser realizado de forma isolada e, portanto, é um dos maiores desafios
da PHC [...]”(P16, p.53)

- “[...]Jalutada PHC é contra a farsa do ensino, ¢ a luta pela valorizagio da escola, pela valorizagdo do conhecimento,
pela valorizagdo e pelo dominio da cultura historicamente produzida, sendo condigdo primeira para participacdo
politica das massas e uma arma contra a hegemonia dominante [...]” (P16, p.54)

- “[...Jespecialmente para a etapa do ensino médio, a PHC defende a proposta da educacéo politécnica “enquanto
uma concepg¢ao educativa voltada explicitamente para a superagdo” (SAVIANI, 2014, p. 124) [...]” (P16, p.54)

- “[...]Com essa premissa, buscamos, neste capitulo, a partir das categorias de analise expostas no item anterior, aos
quais expomos a nossa compreensdo de homem, educagio, trabalho educativo, curriculo e a politecnia, tendo como
base os estudos da teoria marxista da pedagogia historico-critica, entender quais sao efetivamente as bases fundantes
encontradas na historia do Ensino Médio no Brasil. [...]” (P16, p.64)

- “[...]as discussdes que pretendem ser realizadas no proximo topico, respondendo especialmente a necessidade de
um curriculo que esteja fundamentado no trabalho como principio educativo e na Pedagogia Historico-Critica,
priorizando a formagdo politécnica “enquanto uma concepcdo educativa voltada explicitamente para a superagdo
das divisdes apontadas” (SAVIANI, 2014, p. 124), respeitando os limites e almejando outro tipo de organizacio
social. [...]” (P16, p.127)

- “[...]Atingimos aqui, as discussdes que pretendem ser realizadas no proximo topico, respondendo especialmente a
necessidade de um curriculo que esteja fundamentado no trabalho como principio educativo e na Pedagogia
Historico-Critica, priorizando a formagao politécnica “enquanto uma concepgdo educativa voltada explicitamente
para a superagdo das divisdes apontadas” (SAVIANI, 2014, p. 124), respeitando os limites e almejando outro tipo
de organizacdo social.[...]” (P16, p.128)
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- “[...]o papel da escola é fundamental na luta pela superacdo do modelo capitalista de sociedade, sendo que a
concepedo politica e socialista e a concepgao da pedagogia historico-critica tem as mesmas bases tedricas [...]” (P16,
p.132)

- “[...] E desta forma que se articula a concepgio politica socialista com a concepgio da pedagogia historico-critica,
ambas fundadas no mesmo conceito geral de realidade. (Saviani, 2013, p. 88), [...]” (P16, p.132)

- “[...]Nossa mobilizagdo, em conjunto com a pedagogia historico-critica, estd fundamentada na superacdo da
sociedade capitalista com base na valorizacdo da formagdo integral, unitaria de todos os jovens, especialmente
aqueles que sao filhos e filhas da classe dos trabalhadores [...]” (P16, p.132)

- “[...]apresentamos as bases tedricas da Pedagogia Historico-Critica que, além de sustentar esta pesquisa, foram
fundamentag@o para todas as analises realizadas, definindo ento, a nossa concepg¢ao de homem, educacdo, trabalho
educativo, saber objetivo, curriculo e politecnia. [...]” (P16, p.133)

- “[...]defendemos a Pedagogia Historico-Critica como principal teoria pedagogica para a educagdo, pois, ao lutar
contra a seletividade e o rebaixamento do ensino das camadas populares ¢ revolucionaria, tendo condigdes de
identificar as teorias que caminham em movimento contrario e sdo, portanto, partes do movimento hegemonico |[...]”
(P16, p.134)

- “[...]Para a PHC, o curriculo e a sua organizacdo das disciplinas, métodos, tempos e espagos no trabalho escolar
precisa estar em concomitincia ao atendimento dos interesses das classes populares.[...]” (P16, p.135)

- “[...]Nenhuma delas, portanto, atende a formagao integral ao qual tomamos como defesa, em conjunto com a PHC,
se mostrando mais como a apropriacéo de habilidades com recorte de contetidos especificos, distanciando, portanto
a formagdo segundo do trabalho como principio educativo [...]” (P16, p.136)

- “[...]novamente reafirmamos a PHC, como nossa concep¢do de educagéo e teoria pedagogica, a intencionalidade
em valorizar a escola e a educagdo como agentes transformadores. Contudo, a luta esta pautada na educacdo de
qualidade, seguindo a fundamentagdo da PHC, a entendendo como luta de classes, ou seja, parte da nossa luta pelo
socialismo e pela liberdade e melhores condi¢des de vida para todos os trabalhadores [...]” (P16, p.138)
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QUADRO 09 - Resumo dos resultados estatisticos das unidades de registro em cada producgdo x categorias

de analise

PRODUCOES/ | | 2 3 4 5 6 7 8 9 10 [11 [12 [13 [14 [15 [16 [ TOTAL/PERCE
NT.
TIPOS DE | D D D D T D D D T D T [T |D D |D |D 12 ]
PRODUCOES DISSERTACOES
4 TESES
ANO DE 2017 2018 2019 2020 2018 2018 2018 2019 2019 2020 2020 2019 20119 2019 2019 2020 2017(1) 6%
N 2018(4) 19%
DIGULGACAO 2019(7) 50%
2020(4) 25%
I)Contrarrefor | 6 NC |34 |5 8 9 25 |14 |14 |9 3 |16 |NC |23 [37 |15 |SM(a#sm%
ma do ensino NAO (2) 13%
médio
218 registros
2Pedagogia | | NC |NC |2 1 2 2 2 NC |38 9 s 7 15 |8 17 | SIM(13)81%
das NAO (3) 19%
Competéncias
79 registros
3)BNCC (Base | 3 NC |12 [13 |[NC |1 7 NC |74 [73 |155]115 |34 |3 20 |41 | SIM(3)81%
Nacional NAO (3) 19%
Comum
Curricular) 551 registros
4)Redugio dos | 7 1 2 2 NC |1 NC |3 NC |NC |[NC |38 NC |4 6 1 SIM (10 )62%
Dir NAO (6) 38%
Trabalhistas/
Reforma 35 registros
Trabalhista
SFormagio | NC | NC | 2 5 1 2 NC |1 1 7 3|8 1 21 |8 |54 | SM(3)81%
Humana/omnil NAO (3) 19%
ateral/
onilateral 114 registros
OPedagogia | NC | NC | NC | NC |1 NC |1 NC |[NC |38 13 |3 NC |[NC [ NC [42 |[smM(©)38%
historico NAO (10) 63%
Critica
68 registros
Quantidade de | 4 1 4 5 4 5 4 4 3 5 5 |6 3 5 5 6 SIM (13) 81%
categorias NAO (3) 19%
analisadas por
produgdes 69 registros
Quantidade de | 17 1 50 27 11 15 35 20 89 105 183 | 155 | 42 66 79 170 | TOTAL
unidades de GERAL:
registros por
produgdes 1 065 registros
Quantidadede | 190 | 179 | 135 | 159 | 221 |86 | 137 [220 | 150 |84 | 213|305 | 147 | 217 |93 | 147 | TOTAL
paginas GERAL:
analisadas em
cada produgio 2 683 laudas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir da analise do material investigado na pesquisa.




