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RESUMO

As Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (NTIC) vém impactando os
processos de ensino e aprendizagem, particularmente com reflexos nas politicas
publicas educacionais no estado da Bahia, considerando-se suas dimensdes
continentais. Nesse ambito, a presente tese objetiva analisar o Programa Ensino
Médio com Intermediacdo Tecnoldgica (EMITEC), a partir das percepcdes dos
participantes, nas dimensdes socioeducacional e territorial, tendo como recorte
espacial os Centros Regionais de Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica
(CEMIT) do Territério de Identidade do Velho Chico/BA. A metodologia da pesquisa
caracteriza-se como de natureza aplicada, quali-quantitativa e exploratéria. Quanto
aos procedimentos, adotou-se a pesquisa bibliografica e documental (Projeto Politico
e Pedagoégico do EMITEC, portarias e decretos), complementada com a pesquisa de
campo, do tipo estudo de caso e a aplicagdo de questionarios, através de
formularios eletrénicos, junto aos participantes da pesquisa - estudantes,
mediadores e professores do EMITEC vinculados ao referido Territério de
Identidade. Com essa pesquisa, foi possivel constatar que o EMITEC se configura
como uma efetiva estratégia sob o aspecto educacional, voltada para as
comunidades rurais de dificil acesso, ampliando as oportunidades dos estudantes
para concluirem a educagdo basica, contribuindo, consequentemente, para a
democratizagdo do Ensino Médio no estado da Bahia. Além disso, o uso das
tecnologias educacionais como meio de oferta de ensino regular e oficial, provocou
impactos nos processos socioeducativos das comunidades atendidas, levando,
consequentemente, a uma inclusdo social de sujeitos historicamente excluidos dos
processos educacionais formais e desenvolvimento local.

Palavras-chave: Educacdo; EMITEC; Novas Tecnologias de Informagcdo e
Comunicacao (NTIC); Politicas Publicas; Territério de Identidade Velho Chico.



ABSTRACT

The New Information and Communication Technologies (ICT) have been impacting
the teaching and learning processes, promoting reflections on public educational
policies, in the state of Bahia, as well as in its respective Territories of Identity and its
continental dimensions. In this context, the present thesis aims to perform an
analysis of the High School Program with Technological Intermediation (EMITEC)
from the perceptions of the participants, linked to the Territory of Velho Chico (BA),
focusing on the EMITEC, and spatial section of the Regional Centers of High School
with Technological Intermediation (CEMIT), and also the Identity Territory of Velho
Chico/BA. For this reason, the research methodology is characterized as an applied
nature, quali-quantitative, and the objectives are exploratory. For the procedures, we
adopted bibliographic and documentary research (EMITEC Political and Pedagogical
Project, ordinances and decrees), and it was complemented with field research, of
the case study type. As data collection instruments the application of questionnaires
was used through electronic forms, which were answered by the participants of the
research -: students, mediators and teachers of EMITEC linked to said Identity
Territory; in addition to documents such as the Political and Pedagogical Project
(PPP) of EMITEC, ordinances and decrees. At the end of this research, it was
possible to observe that the EMITEC is an effective public policy strategy under the
educational aspect focused on rural communities and/or with difficult in having
access to school, theefore expanding the opportunities of these students to complete
basic education, and, consequently, contribute to the democratization of high school
in the state of Bahia, which has continental dimensions and also has major
geographical challenges. Futhermore, the use of educational technologies as a
means of offering regular and official education caused impacts on the socio-
educational processes of the communities served, leading them to a social inclusion
of individuals historically excluded from formal educational processes and local
development.

Keywords: Education; EMITEC; New Information and Communication Technologies
(NICT); Public Policy; Territory; Velho Chico.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos as discussdes sobre as Novas Tecnologias de Informagéo e
Comunicacéo (NTIC), especialmente no contexto educacional, vém ganhando for¢a
nos cenarios locais e globais, pois evidenciam o anseio e a necessidade, cada vez
mais urgente de alinhar os processos de ensino e aprendizagem as novas
demandas e dindmicas socioeducacionais da atualidade, que por sua vez foram
resultantes de processos e transformacdes oriundas da pés-modernidade.

Conforme Vidal e Miguel (2020, p. 367) “[...] vivemos um momento de grande
fluxo de informac¢des que perpassam por todos 0s meios comunicacionais, que
iniciou-se durante o século XX e inicio do século XXI.” Os autores (2020, p. 367),
ainda afirmam que devemos entender as NTIC como instrumentos -culturais,
produtos da construcdo ilimitada e progressiva de conhecimentos préprios desta
sociedade e deste homem, uma vez que, passaram a integrar a cultura da sociedade
contemporanea, reforcando que precisamos: “[...] ter ciéncia de que o0s
conhecimentos cientificos modificam o meio cultural, possibilitando o
desenvolvimento de novos conhecimentos [...].” dai a necessidade de novas
reflexdes acerca do grande fluxo de informagfes, principalmente no &ambito
educacional.

Assim, conforme descrito acima, desde o século XX estamos vivenciando
uma transformacdo, no ambito de nossa sociedade, a partir da disseminacdo das
tecnologias e a sua difusdo global. De acordo com os estudos de Faure et al.
(1972), as inovacgOes tecnoldgicas reorganizam os saberes constituidos, elegendo e
fazendo proliferar saberes, conhecimentos e verdades dispares, na sociedade
contemporanea. Camozzato e Costa (2017, p. 157) ratificam a concepgdo dos
mencionados autores em relacdo as transformacgdes sobre as novas formas de
ensinar e aprender, a partir dessa revolugdo tecnoldgica, e afirmam que a expressao
“era da tecnologia”, bem como a “revolucao cientifica-técnica" justifica-se no cenario
atual, uma vez que a sociedade em mudanca, demanda outros tipos de habilidades,
cabendo a educacgédo responder a essas exigéncias para formar plenamente o ser
humano para viver em uma sociedade em constantes transformacdes.

Salienta-se que estas revolugfes a partir do uso da tecnologia, levam a um

“viveiro de incertezas” que transformou a sociedade, conforme afirma Bauman



21

(2007a, 2007b), denominando-a de “modernidade liquida”. Nesta predomina o
desapego, a versatilidade e o eterno recomeco. Lidar com o contingente e o
provisoério, além das instabilidades, passou a ser uma imposicdo da atualidade.
Neste contexto de fluidez do conhecimento, segundo Camozzato e Costa (2017,
p.157) “[...] pensar em educacéo [...] significa investir sobre a vida das pessoas,
gerenciando-as e almejando conduzi-las para, assim, atender as necessidades e
exigéncias da sociedade [...].".

Nesse sentido, as NTIC, articuladas aos processos educativos, expressam no
contexto atual, o pensamento em rede, a producdo e o compartilhamento mais
efetivos das informacgfes, bem como, uma possibilidade real de propor uma maior
democratizacdo educacional, e inclusdo dos sujeitos, num mundo cada vez mais
tecnoldgico e globalizado.

Frente a este cenario de grandes transformag8es estruturais, nos ambitos
sociais, politicos, econdmicos e educacionais, impostos pelos avangos tecnolégicos
nos diferentes niveis organizacionais, as discussdes sobre territorio, territorialidade e
politicas publicas também ganharam destaque nos ultimos anos, uma vez que a
polissemia de conceitos e significados inerentes a estas areas de estudo sofreram
muitas transformagdes, na tentativa de acompanhar as mudancas frente aos
processos histéricos e avangos tecnolégicos, especialmente das Ultimas décadas.

Neste momento de novas aprendizagens, e reelaboragdo de conceitos, com a
influéncia do uso das NTIC, no qual a construgdo do conhecimento tem se tornado
ilimitado e em constantes transformacdes, registra-se o Programa Ensino Médio com
Intermediagdo Tecnoldgica (EMITEC), que vem otimizando o uso dessas tecnologias
junto aos estudantes da zona rural do estado da Bahia, garantindo que os mesmos
possam ter acesso a educagéo.

A adocado do EMITEC voltado para a area da educacgéo, foi fomentada em
virtude da grande dimensao territorial do estado da Bahia e da dificuldade de acesso
dos estudantes da zona rural a escola, bem como pela auséncia de professores
especialistas nos mais diversos componentes curriculares do Ensino Médio.

Assim, o EMITEC visa assegurar 0 que esta previsto na Constituicdo Federal
(CF) de 1988, qual seja garantir a todos o direito & educacdo, uma vez que

possibilita aos estudantes da zona rural a formagdo, a construgdo do senso de
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pertencimento e a valorizagcdo da identidade, através dos processos educativos
oportunizados em seus territérios de origem.

Diante desse panorama, a pesquisa esta estruturada a partir da seguinte
questdo central: Quais as percepgdes de professores, mediadores e estudantes
vinculados ao Territério de Identidade do Velho Chico-BA, em relagcdo as mudancas
socioeducacionais promovidas pelo EMITEC nas comunidades rurais de dificil
acesso, atendidas por esta modalidade educacional?

A hipétese é que o0 uso das novas tecnologias aliadas aos processos de
ensino e aprendizagem, podem viabilizar o acesso a educacao aliado a permanéncia
dos sujeitos residentes em areas rurais de dificil acesso, bem como, a promogao
para estas comunidades dos processos de escolarizacdo formal, com maior
democratizagdo do ensino publico e inclusdo dos mesmos as novas demandas
sociais e econdmicas da atualidade.

Para a construcao desta investigacao, foi dado, portanto énfase metodolégica
a percepcao dos estudantes, mediadores, e professores em relagdo ao EMITEC
enquanto programa educacional implementado no Territorio de Identidade do Velho
Chico/BA. Com este fio condutor, o l6cus da pesquisa, foram as localidades
atendidas pelos Centros Regionais de Educacdo com Intermediagdo Tecnoldgica
(CEMIT) localizados nos municipios baianos de Barra e Bom Jesus da Lapa, os
quais abrangem os estudantes do Ensino Médio da rede publica estadual residentes
em areas rurais deste territério. Para a escolha dos Centros Regionais e unidades
escolares vinculadas adotou-se como critério de selegdo aqueles com maior nimero
de alunos matriculados, bem como de mediadores, no recorte temporal de 2017 a
2019. Quanto aos questionarios, os mesmos foram aplicados junto aos participantes
da pesquisa no ano de 2019.

Nesse contexto, justifica-se a realizagdo desta pesquisa considerando-se que
a percepgédo dos sujeitos vinculados ao Territorio de Identidade do Velho Chico-BA
podera revelar se houveram mudancgas socioeducacionais promovidas pelo EMITEC
nas respectivas localidades, tendo como desdobramento a contribuicdo para uma
possivel reavaliagdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP) do referido programa,
abrangendo sua misséo, intencionalidades, mecanismos de acesso, permanéncia e

conclusao para este publico alvo.
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A presente tese tem, pois como objetivo geral avaliar o Programa Ensino
Médio com Intermediagdo Tecnolégica (EMITEC), a partir das percepcdes dos
participantes vinculados ao Territério de Identidade do Velho Chico-BA, nas
dimensdes socioeducacional e territorial. Os objetivos especificos consistiram em: -
promover um resgate histérico sobre as politicas publicas voltadas para o ensino
médio, especialmente no estado da Bahia; - discutir o uso das tecnologias digitais na
educacdo e seus desdobramentos nos processos educativos contemporaneos; -
investigar o potencial da utilizacdo do tema transversal como possivel modificador da
qualidade de vida dos estudantes do EMITEC em seu Territério de Identidade; -
identificar, a partir das percepc¢Bes dos sujeitos participantes da pesquisa, as
possiveis mudangas, nas dimensdes socioeducacional e territorial, decorrentes da
implantagdo EMITEC no Territorio de Identidade do Velho Chico-BA.

A tese estéa estruturada em sete capitulos, além desta Introdugdo, O Capitulo
2, intitulado Territérios, Territorialidades, Desenvolvimento Territorial e
Socioeducacional, refere-se aos principais conceitos sobre territério e
territorialidades, bem como, suas transformacfes e relagbes frente aos processos
historicos e de desenvolvimento, contemplando também as politicas publicas no que
tange a organizacdo dos espagos administrativos do estado da Bahia, tendo como
destaque os territérios de identidade e os territorios educacionais do estado da
Bahia.

No Capitulo 3, cujo titulo é Politicas Publicas e Educacgéo, tecemos alguns
conceitos sobre politicas publicas, a partir de um resgate histérico, bem como os
reflexos no desenvolvimento local e global, tendo como foco as politicas publicas na
educacéo, voltadas para o Ensino Médio no estado da Bahia, com destaque para o
Programa Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica (EMITEC), objeto central
deste estudo.

O Capitulo 4 tem como titulo Novas tecnologias de informag&o e comunicagdo
na educacdo e processos educativos na contemporaneidade: novas légicas
relacionais e o surgimento do ciberespago, em que trazemos conceitos fundamentais
sobre as Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo (NTIC) nos processos
educativos, bem como, o uso das NTIC e seus impactos socioeducacionais na

contemporaneidade.
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O Capitulo 5 intitulado O Programa Ensino Médio com Intermediagdo
Tecnolégica (EMITEC) na Bahia, refere-se ao estudo do objeto central desta tese, no
que tange a analise documental e organizacional, matriz tecnolégica adotada no
atendimento das comunidades rurais de dificil acesso, e o curriculo com énfase nos
temas transversais e inclusdo social, delineando um panorama atualizado do
EMITEC no contexto educacional baiano.

O Capitulo 6, intitulado Fundamentos Metodolégicos da Pesquisa, destina-se
a descrever a concepcdo e os fundamentos metodolégicos adotados, bem como,
detalhar a delimitacdo do universo de pesquisa dos participantes envolvidos nesta
investigacdo, ou seja, estudantes, professores e mediadores, finalizando com a
esquematizacado das etapas de todo o processo investigativo adotado nesta tese.

No Capitulo 7 denominado Andlise do Programa EMITEC no Territério do
Velho Chico/BA destacamos a analise dos dados pesquisados a partir das trés
dimensdes: territdrio, politicas publicas e dimenséo socioeducacional, evidenciando,
na percepcao dos participantes, as mudangas socioeducacionais promovidas pela
implantacdo do EMITEC neste territério.

Por fim, apresentamos as Consideracdes Finais em que tecemos algumas
conclusdes importantes sobre o tema, a partir da analise dos dados e preceitos
tedricos. Espera-se, com o presente trabalho, contribuir para o aperfeigoamento e
aprimoramento do referido Programa, com vistas a formacao de individuos capazes

de intervir e transformar positivamente suas realidades locais.
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2 TERRITORIOS, TERRITORIALIDADES, DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL E
SOCIOEDUCACIONAL

Este capitulo visa tecer algumas consideraces acerca dos termos utilizados
para territorio, territorialidades e desenvolvimento territorial, bem como, os multiplos
significados assumidos ao longo das transformacdes e relagbes impostas pelo
mundo contemporaneo. O capitulo ainda faz referéncias ao conceito de Territorio de
Identidade, enquanto organizagdo administrativa para promocdo de politicas

publicas, no estado da Bahia, especialmente no campo da educacéo.

2.1 TERRITORIO, TERRITORIALIDADES E SEUS MULTIPLOS SIGNIFICADOS

O uso do termo territorio sofreu diversas transformagées ao longo dos anos,
deixando de ser apenas sinbnimo de grande extens&do de terra ou de espagos
geogréficos, conceito bem tipico do senso comum, e vem assumindo novos
significados e compreensdes na contemporaneidade.

Nesse sentido, ndo é incomum associarem a nogdo de territério com os
limites geograficos do mesmo, pois ainda persiste uma visao tradicional que vincula
a ideia desse termo, com os limites e fronteiras estabelecidos em determinada
localizag&o, muitas vezes atendendo a um discurso politico que é proferido por um
estado-nagdo (SOUZA, 2009).

Desde o século XIX, podemos destacar a importancia de Friedrich Ratzel
(1844-1904), ligado ao pensamento politico classico, que ja trazia em seus estudos
uma perspectiva para além dos limites fisicos e geograficos. O referido autor
propunha discussdes que prevaleciam a nocgdo de territério como um espaco de
poder demarcado, controlado e fixo. Assim, Friedrich Ratzel (1844-1904) é um dos
pioneiros a desenvolver “[...] dois conceitos fundamentais em sua antropogeografia.
Trata-se do conceito de territério e de espago vital, ambos com fortes raizes
ecoldgicas [...].” (CORREA, 1995, p. 18).

Ja Claude Raffestin (1993), gedgrafo suico influenciado pela Escola Francesa
de Geografia, destaca-se por ser um dos pioneiros tedricos na discussédo sobre o
territério a partir de uma abordagem critica, evidenciando o carater politico, a qual
revela-se em suas obras, estabelecendo a diferencga entre territorio e o conceito de

espaco geogréfico. Segundo Raffestin (1993) o espago geogréafico é compreendido
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como substrato, um palco, pré-existente ao territério, ou seja, é essencial

compreender que o espago € anterior ao territorio.

O territério se forma a partir do espaco, é o resultado de uma acdo
conduzida por um ator sintagmatico (ator que realiza um programa) em
qualquer nivel. Ao se apropriar de um espago, concreta ou abstratamente
[...] o ator “territorializa” o espago (RAFFESTIN, 1993, p. 143).

Seguindo o autor, a construcdo do territorio revela relacdes marcadas pelo
poder. Assim, faz-se necessério enfatizar uma categoria essencial para a
compreenséo do territério, que é o poder exercido por pessoas ou grupos sem o qual
ndo se define o territério. Porém, vale salientar que Raffestin (1993) ‘coisificou’ o
territério, uma vez que nao explorou suficientemente as discussfes pautadas numa
abordagem relacional. Nos estudos do referido autor (1993) néo ficou evidente que o
territério ndo € o substrato, o espago social em si, mas sim um campo de forcas,
disputas de relacdes de poder espacialmente delimitadas, e operando sobre um
substrato referencial que é o espacgo. O autor ainda enfatiza que o territorio é produto
da acéo dos atores sintagmaticos, conforme exposto a seguir:

[...] do Estado ao individuo, passando por todas as organizagBes pequenas
ou grandes, encontram-se atores sintagmaticos que “produzem” o territério
[...] Em graus diversos, em momentos diferentes e em lugares variados,
somos todos atores sintagmaticos que produzem “territérios” (RAFFESTIN,
1993, p. 152)

A fim de ampliar um pouco mais a compreensdo de territério, resgata-se
também o conceito de “territério usado” defendido por Milton Santos (2012), ou seja,
o territério ndo é organizado somente pelo Estado, bem como, ndo esta limitado a
dimenséo politica do espago. Na perspectiva deste referido autor, o territério ndo é
apenas um espaco delimitado pelas relagbes de poder, uma vez que o mesmo
ressalta a importancia de considerar o uso e apropriacdo do territério por outros
agentes, uma vez que o territério é resultante das relagées de poder associadas as
relacdes econdmicas e simbdlicas, ou seja, “[...] o territério sdo formas, mas o
territério usado sé@o objetos e agBes, sinbnimo de espago humano, de espaco
habitado[...]” (SANTOS, 2012, p. 138).

Essa compreensdo de Milton Santos na atualidade assume papel
fundamental, pois permite reunir as diferentes porcdes territoriais, em um territrio

formado por “lugares contiguos e lugares em rede”, dando possibilidade do
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surgimento de novas “solidariedades” e intercambios. O territério usado, como uma
totalidade, seria um campo privilegiado de analise, pois revela “a estrutura global da
sociedade e a complexidade de seu uso” (SANTOS; SILVEIRA, 2000, p. 108).

O uso do territorio pode ser definido pela implantagdo de
infraestruturas, para as quais estamos utilizando a denominacéo
sistemas de engenharia, mas também pelo dinamismo da economia
e da sociedade. S&o os movimentos da populacéo, a distribuicdo da
agricultura, da industria e dos servigcos, o arcabougo normativo,
incluido a legislacao civil, fiscal e financeira, que juntamente como o
alcance e a extensdo da cidadania, configuram as fun¢des do novo
espaco geografico (SANTOS; SILVEIRA, 2001, p. 21).

De acordo com Souza (2013), muitos gedgrafos e cientistas politicos utilizam
em varios textos académicos o termo territério, também na dimensdo de espacgos
politicos, e este uso ‘descuidado’ é resultante de vicios de natureza ideoldgica.

De forma geral, Souza (2013) define o territdrio como um espaco previamente
delimitado, em virtude das relacdes de poder e em consequéncia das mesmas.
Dessa forma, percebe-se a presenca do elemento poder em todo e qualquer
territério, e aparece como um elemento dinamico que s6 é percebido no exercicio
das relagdes sociais em que ha desejo de dominagéo.

Nesse sentido, Souza (2013, p.80) assevera que “[...] ha diferencas entre a
forca e o poder. Enquanto a for¢ca é a qualidade natural de um individuo isolado, o
poder passa a existir entre os homens quando eles agem juntos [...].”. Enquanto a
forca pode ser percebida individualmente, o poder s6 existe — invariavelmente,
guando ha relacdo de subjugacao.

Ainda, seguindo a concepcdo de Souza (1995, p.78) “[...] o territério na
atualidade é fundamentalmente um espaco definido e delimitado por e a partir de
relacbes de poder [...].”, e esta por sua vez, seria a primeira aproximac¢do do
conceito de territorio na contemporaneidade.

Ressalta-se que tanto Santos (1994) como Souza (1995) sdo autores que
pautam-se no estruturalismo e no materialismo histérico, uma vez que apoiam-se
nos seus estudos Claude Raffestin (1993). Para Raffestin (1993), o territério é
compreendido como um conjunto de sistemas de objetos e de a¢Bes, bem como, de
diferentes territorialidades, uso e apropriagdo do espaco, dos diferentes agentes,
somado as superficies oriundas de estruturas econdmicas, politicas e culturais, ou

seja, o territdrio é formado por ‘linhas’ - as redes, e por ‘pontos’ - os lugares.
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Silva (2012) afirma, ainda, que ndo existe uma Unica concepgao de territorio,
aplicavel a todas as diversas esferas das Ciéncias Sociais e faz referéncia a
Haesbaert (2004, p. 37), que por sua vez afirma a existéncia de diferentes

perspectivas para esta mesma area de conhecimento:

Enquanto o gedgrafo tende a enfatizar a materialidade do territério, [...], a
Ciéncia Politica enfatiza sua construcéo a partir de relagdes de poder ([...]
ligada a concepcgao de Estado); a Economia, que prefere a nogdo de espaco
a de territério, percebe-o muitas vezes como um fator locacional ou como
uma das bases da produgéo (enquanto, “forga produtiva”); a Antropologia
destaca a sua dimensdo simbdlica, [...]; a Sociologia o enfoca [...] nas
relagdes sociais, em sentido amplo, e a Psicologia, finalmente, incorpora-o
no debate sobre a construgdo da subjetividade [...].

Diante desta concepcao de territério, ndo apenas como espagos geograficos
e politicos, mas como espacos definidos e delimitados pelas relagbes de poder, nas
mais diferentes esferas de uma sociedade, compreende-se porque na atualidade, o
territério é objeto de diversos estudos que visam compreender a realidade e os
problemas de uma sociedade. Isto é, quando se centralizam as investiga¢des sobre
o territério pode-se abordar aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos, e
geogréficos, entre outros, uma vez que o territorio representa estas relagdes de
poder que influenciam, definem e delimitam um espago fisico ou virtual na
atualidade.

Historicamente, o termo ‘poder’ assumiu um sentido negativo, uma vez que
muitos autores associaram o termo ao sentido de violéncia, forca, dominagéo e agao
do estado. Estas associagBes ficam bem evidentes nos estudos propostos por
Foucault (1979), em seus trabalhos sobre territério, aborda a nogdo de poder de
forma ‘demonizada’, ao utilizar com o significado de algo abominavel e instrumento
de subjugacdo do outro, destacando a sua esfera negativa, com o sentido de
proibicdo. E a faceta opressora heterdbnoma, na sua forma negativa mais pura. Este
autor (1979) explica que o poder precisa ser enxergado ndo somente na sua forma
explicita, através da sua visibilidade no seu exercicio, mas também na esfera do
infra poder que se trata dos valores inerentes a uma determinada coletividade que
reflete em muitas posturas adotadas pelos individuos a esta pertencente.

Castoriadis (1992), por sua vez, contrapfe essa visdo, quando enxerga O
poder como algo além de instrumento de subjugacdo. Nesse interim, este também

se constitui como essencial para a sobrevivéncia em uma sociedade. Ja Brandao
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(2008) afirma que o territério é definido como uma unidade privilegiada de
reproducdo social, denominador comum, desembocadura, encarnacdo de processos

diversos e manifestacdo de conflitualidades, complementando, ainda, que:

A abordagem do territério deve se afastar dos tratamentos que pensaram
estruturas sem decisGes de sujeitos ou atores sem contexto estrutural.
Territorios séo constru¢des (sociais, discursivas e materiais), portanto sua
andlise deve se basear na interacdo entre decisGes e estruturas, nas
articulagBes entre microprocessos, microiniciativas versus macrodecisdes
nas varias escalas em que se estruturam e se enfrentam os interesses em
disputa (BRANDAO, 2008, p.12).

Souza (2013) ratifica a concepgdo de Brandao (2008), porém enfatizando que
o territério € um espago concebido a partir das relagées de poder. Para este autor
(2013) o poder tem articulacdo com dialogicidade, tomada de decisdo coletiva,
porém fortemente marcadas pelo poder.

E importante destacar que a dialogicidade defendida por Buber (2001)
evidencia uma dimensdo relacional mais ampla, pautada na dialégica e na
totalidade, expressando a ideia do carater dual (relagdo EU-TU e EU-Isso0), ou seja,
relacbes pautadas em aspectos inter-humanos a partir de (com)partilhamento de
sentidos e reciprocidade, superando assim, a concep¢do da individualidade e
assumindo a concepgdo da coletividade. Assim, a dialogicidade articulada as
relagbes de poder, inerentes aos territorios, reforcam a perspectiva da formacéo de
uma sociedade pautada na igualdade de seus membros, e no respeito de interesses
diversos, bem como a construgdo do préprio sentido de pertencimento, ao contexto
do qual os membros/sujeitos encontram-se inseridos.

Souza (2013) afirma que a autonomia em uma coletividade, ao acordar
livremente, com todos os membros em igualdade efetiva de condi¢des no processo
decisorio, as regras definidas no tocante a organizacdo de um espaco, incluindo
possiveis puni¢cdes para os transgressores dessas regras, esta exercendo poder, o
qual se consubstancia sob a forma de um conjunto de normas. O fato dessas
normas estarem vinculadas a debates, podendo ser alteradas a qualquer momento,
em vez de serem vistas como inquestionaveis, indica que se esta diante de um
poder nao heterbnomo - e ndo que se esta diante da auséncia de poder.

Salienta-se, ainda, que Souza (2013) baseia-se na ideia de poder defendida
por Arendt (1985; 2001), que por sua vez diferencia o poder da violéncia, segundo a

qual sdo termos que se opbem, pois onde um domina de forma absoluta, o outro
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esta ausente. A autora (1985; 2001) afirma, ainda que poder em estado puro, deve
ser compreendido sem o concurso da violéncia como coadjuvante, e pautado em
uma ampla aceitagéo da legitimidade de uma demanda ou ag&o. E algo fundado
sobre o entendimento dialogicamente, portanto, algo perfeitamente compativel com
a autonomia, ou melhor, com a liberdade de coletividades e individuos.

De acordo com Habermas (1981; 1990 [1985]) pode-se exercer o poder,
porém com base em uma auténtica acdo comunicativa, isto é, aquela que busca o
consenso por meio do didlogo racional e da persuasdo, fazendo uso de
determinados requisitos éticos praticos. Ainda, de acordo com este mesmo autor
(1981; 1990 [1985]), o poder autbnomo a violéncia, € algo a ser profundamente
desprezado e utilizado somente como Ultimo recurso, sem ser jamais um objeto de
emprego sistematico, muito menos de culto e reveréncia. Vale destacar que
Habermas (1981; 1990 [1985]) fundamenta-se nos estudos de Lefebvre, ou seja,
compreende o poder como apropriagdo simbolica e cultural, o poder tem uma
dominacgdo mais politica, mais funcional e mais concreta.

Diante desse cenario, percebe-se cada vez mais na atualidade os membros
de uma sociedade, seja da zona urbana ou da zona rural, tentando compreender sua
realidade, e entender melhor seus problemas na busca de possiveis mitiga¢des ou
solugdes a partir do dialogo, ou trocas de experiéncias nos diversos ambitos ou
setores que formam esta sociedade. Ou seja, individuos que buscam o exercicio de
sua cidadania a partir das relacdbes de poder, com base na dialogicidade,
comungando assim com as ideias trazidas pelos estudos de Souza (2013).

Assim, diante destes argumentos evidencia-se as concepcdes trazidas por
Souza (1995, 2013) sobre territério, e que este representa a conjungdo dos
conceitos de espacgo e poder, ou seja, 0 ‘governo’ - aqui nao é sindbnimo de governo
federal, estatal ou mesmo municipal - e que mesmo em uma sociedade ndo
heterbnoma, existira algum tipo de governo (autogoverno) e suas influéncias serédo
exercidas, em contextos informais e também formalmente deliberativos, por alguns
individuos, sobre outros. Souza (2013, p. 87), ainda, afirma que o espaco

territorializado € um instrumento de exercicio de poder.

O fato € que, via de regra, até mesmo fora de um contexto radicalmente
democratico e dialégico, ha que se buscar o componente de consentimento
no exercicio do poder - e, por extensdo, no exercicio do controle sobre um
espago.
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Diante desta constatacdo, podemos resgatar as ideias de poder defendidas
por Hobbes (2019 [1651]), a partir da publicagdo de sua obra “O Leviatd”. Na
concepcdo de Hobbes, o Leviatd, é o Estado Soberano e este por sua vez, nédo
participa do contrato social, pois encontra-se acima dele. Esse contrato € celebrado
pelos suditos, na medida em que transferem a um homem ou a uma assembleia,
poderes com plena soberania. Assim, o Estado adquire o status de uma multidao
unida num sé ente, o Leviatd. Em outras palavras, seria o Estado impondo regras de
acOes e convivéncia em troca de paz e seguranca, surgindo assim as leis civis sob o
auxilio da razdo. Destaca-se, ainda, que o Estado, o Leviatd, ndo se fixa pela
obrigacdo, mas pelo livre arbitrio daqueles que temem os impulsos do outro, disputa
de forcas e relagBes de poder, assim dado a ‘forca da lei’, obriga o sujeito a
subordinar-se a ela. O poder de Leviatd intervém como essencial, para a boa
convivéncia em sociedade, uma vez que, de modo natural, o0 homem é tido como
lobo do outro, configurando as relagcdes de poder que influenciam e definem o
territorio (HOBBES, 2019 [1651]).

Assim, retomando ao pensamento de Souza (2013) o que ‘define’ o territorio é
a ideia de poder. Assim, o que determina o ‘perfil do conceito de territério é a
dimenséo politica das rela¢des sociais, compreendendo essa dimensédo no sentido
politico. Porém, este mesmo autor (2013) ndo nega que a cultura - o simbolismo, as
teias de significados, e as identidades entre outros - ou a economia (o trabalho, os
processos de producao e circulagcdo de bens), sejam aspectos vitais que servem de
base para que se compreenda a génese de um territério, ou as razGes do interesse
por manté-lo.

Corroborando com esta ideia Fernandes (2004, p. 41-42) afirma que o
territério € um termo autolégico, e que construi-lo significa domina-lo, podendo até

mesmo decretar o fim dos territérios, o que significa construir um novo territério.

O conceito de territorio pode significar o espaco fisico em diversas escalas:
desde o espacgo geogréafico de uma nagéo, de uma regido, de um estado, de
uma microrregido, de um municipio, de um bairro, de uma rua, de uma
propriedade e de partes de uma moradia. Esse é seu sentido absoluto,
objetivo, concreto, material e localizado. O conceito de territério pode
significar também espacos sociais em suas diversas dimensdes: culturais,
politicas, econdmicas, histéricas, ou seja, as relagcdes sociais em sua
complexidade, espacialidade e temporalidade. Inclusive no plano das idéias,
da construgdo de conhecimentos e suas diferentes leituras das realidades,
do sentido e do significado, das divergéncias e convergéncias, do dialogo e
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do conflito. Esse é seu sentido relacional, subjetivo, abstrato, representavel
e indeterminado. Portanto, temos territérios em movimento.

Fernandes (2004, p. 42), ainda, afirma que esses territérios em movimento
produzem mdltiplas territorialidades e territorializacdes, desterritorializando e
reterritorializando relagcbes sociais, gerando conflitos, negocia¢fes, acordos,
manifestacdes, prises, e as vezes, até mortes, superando e resolvendo problemas,
criando-os e recriando-os, desenvolvendo, por meio da contradi¢do, manifestando
sua conflitualidade. Assim, a nocdo de territério somente como espaco fisico é
insuficiente para discutir o proprio termo e o desenvolvimento territorial na
contemporaneidade.

Assim, Souza (1995, p. 97) amplia seu conceito sobre territérios, quando
afirma que os mesmos ndo sdo matéria tangivel, palpavel, mas sim “[...] campos de

forga [...]", complementando que:

[...] se as fronteiras e os limites podem ser "invisiveis" (o fato de tomarmos
como referéncia fei¢cGes tangiveis e visiveis na paisagem, tais como rios
ou marcos fronteiricos materiais instalados ad hoc, em nada altera a
guestd@o), uma fronteira pode ser uma linha reta arbitrariamente tracada
sobre um mapa em gabinete, a qual sera, depois, imposta a muitos
milhées de homens e mulheres; 2) se os limites e as fronteiras podem ser
deslocados sem que para isso seja preciso, necessariamente, alterar o
substrato material, ou sem que uma tal alteragéo seja um requisito prévio;
2) e se territérios podem ser criados e se desfazer ciclicamente, ter
duragdo efémera e nem chegar a deixar marcas na paisagem — entédo é
imperativo reconhecer que o territério e o substrato espacial material que
Ihe serve de suporte e referéncia, e inclusive de fator de condicionamento,
por mais que ndo possam ser separados concretamente de modo simples
(pois ndo pode existir um territério sem um substrato), ndo sdo, s6 por
isso, sindbnimos (SOUZA, 2009, p. 65).

Souza (2013) complementa afirmando que ao mesmo tempo em que 0O
territério corresponde a uma faceta do espago social, também ¢é intangivel, como o
proprio poder o é, por ser uma relagdo social. Ainda, de acordo com o mencionado
autor (2013) ‘descoisificar’ o territdrio, ndo significa, negligenciar a materialidade do
espaco, ou seja, ele propde refinar o conceito e conferir-lhe maior rigor,
enriqguecendo o arsenal conceitual acerca da utilizacdo do termo territério, a
disposicéo da pesquisa socioespacial.

Souza (2013) ratifica, que compreender a sociedade concreta como uma
realidade uma, e indivisivel ndo impossibilita entender que, em meio a relaces

sociais complexas, priorizar apenas uma dimensédo, ndo seria suficiente para propor
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uma redefinicdo do conceito de territério. Assim, faz-se necessario, segundo a
compreensdo deste autor (2013), articular as ideias, e as questdes oriundas dos
aspectos politicos, sociais, culturais e econdmicos, de forma ndo cartesiana, pois
desta maneira promoveria um efeito mais significativo para a redefinicdo do conceito
de territério, na atualidade. Ainda, de acordo com os estudos de Souza (2013) tratar
de territério em todas as dimensdes das rela¢gfes sociais, é extremamente relevante,
e ndo podem ser desprezadas em uma analise que envolve a compreensao holistica
deste termo.

Haesbaert (2004) ja considerava que um dos grandes problemas do estudo
do territério reside na indefinicdo que perpassa o conceito, dotando-o de grande
polissemia, ou seja, o campo do conhecimento - Geografia, Economia, Sociologia, e
Psicologia, entre outros - que utiliza a dimensdo territorial em seus estudos,
apropria-se daquelas dimensdes analiticas que se coadunam mais,
consistentemente, aos seus propositos.

De uma forma geral, tem-se pelo menos quatro vertentes pelas quais o
territério é focalizado: a naturalista; a juridico-politica; a idealista-simbdlica; e a

econdmica, conforme descrito no Quadro 1.

Quadro 1 — Concepcdes de Territdrio

Tipos de Concepcdes de Territorios

Perspectiva Materialista — Naturalista

Nesta visdo, o territdrio tem uma conexdo tanto com o comportamento dos animais,
guanto com a interagdo da sociedade com a natureza. Alguns autores, como
Howard (1948), e Andrey (1969) utilizam argumentos da “Ecologia”. Dessa
maneira, existe uma necessidade “biologicista’ do animal e do homem- de dominar
um “pedago” de terra. Além disso, essa perspectiva pode ser defendida com base
nas “reservas naturais”, da ecologia, biosfera, e meio ambiente.

Perspectiva Materialista — Econdmica

Nesta visao, o territorio oferece os “direitos de acesso”, de “controle” e de “uso”, da
totalidade ou de parte dos recursos que s@o necessarios a reprodugdo social e
material de um determinado grupo. Assim, a sociedade podera explorar os recursos
do seu territério. Em geral, na concepgao econdmica, o termo territério é substituido
pelo conceito de espaco, espacialidade ou regido. Milton Santos (2000), nesta
visdo, cunhou o termo de “territério usado”, em que o territério € visto como um
recurso.
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Continuacéo...

Tipos de Concepgdes de Territdrios

Perspectiva Materialista — Juridico- Politica

Nesta visdo, o territorio esta associado a “dominagao estatal”, aos “fundamentos
materiais do Estado”, as “relagbes de poder” e as “fronteiras geograficas”. Dessa
maneira, o territério tem uma determinagdo tradicional, no campo das questdes
politicas, sendo um espago qualificado pelo dominio de um grupo humano, além de
estar restrito a determinado espago geogréafico. Ou seja, o estado depende de um
territério para estabelecer suas instituicées politicas, econdmicas e sociais.
Perspectiva Idealista- Simbdlica

Nesta viséo, o territério tem uma “dimenséao ideal” ou de “apropriagdo simbodlica”, &
visto como éarea controlada para usufruto frutos de seus recursos. Isso supfe a
existéncia de “realidades visiveis”, e de “poderes invisiveis”. Nessa perspectiva, o
territério € compreensivel a partir de “cédigos culturais”. Isto mostra um carater
subjetivo, em que entre o meio fisico e 0 homem, se interpde sempre uma “ideia”.
Assim, existe sempre um ambiente de identidade, pertencimento, afeto e amor ao
espaco.

Perspectiva Integradora

Nesta visdo, o territério € um ambiente que ndo pode ser considerado nem
“natural”, nem “unicamente econdmico, politico ou cultural”. O territério é
arquitetado por meio de uma perspectiva “integradora” entre as diferentes
dimensdes sociais, e entre a sociedade e a natureza. O territério tem uma ideia
mais ampla, aproximando-se da concepgao de “regido”. Assim, ndo ha vida sem,
ao mesmo tempo, conciliar as atividades econdmicas, o poder politico, e a criagdo
de significados e de cultura.

Fonte: Ortega e Silva (2011, p. 35).

Nesse sentido, fica claro porque, atualmente, o territério € foco de diversas
investigacdes para compreender uma sociedade, uma vez que é a partir deste
estudo que se torna possivel entender as relagbes de poder ali expressas, bem
como, as suas respectivas influéncias na geracdo de conflitos, ou na busca de
solugbes para aquele grupo social, com repercussées em seu territério.

A territorialidade pode, também, ser entendida como a compreensdo das
relagbes sociais em que atribui fungcdo ao territério, conceito oriundo da geografia
politica, que foi incorporado pelas demais ciéncias sociais. Souza (1995), aborda a
concepgdo de territorialidade, de forma abrangente e critica, pressupde nao
propriamente um descolamento entre as dimensdes politica e cultural da sociedade,
mas uma flexibilizagdo da visdo do que seja o territério.

Desta forma, o autor (1995) afirma que a territorialidade pode ser entendida

como uma forga coletiva de um grupo social para controlar uma parte exclusiva de
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seu espago, convertendo-a, assim, em seu territorio, 0s quais sao apenas substratos
materiais das territorialidades.

Assim, entendendo o territério, como uma conjunc¢do dos conceitos de espago
e relagbes de poder, o qual sera adotado no decorrer desta pesquisa de
doutoramento, buscar-se-4 nessa discussdo conceitual, responder ao segundo
motivador desta se¢do, qual seja, a relagdo entre territorio e territorialidade. Nesse
ambito, Souza (2013) afirma que a territorialidade € um processo inerente as
experiéncias culturais identitarias dos sujeitos, frente aos seus territérios.

Para Raffestin (1993, p. 158), a territorialidade deve ser entendida como

multidimensional e inerente a vida em sociedade, sustentando a concepgao de que:

[...] territorialidade pode ser definida como um conjunto de relagdes
que se originam num sistema tridimensional sociedade-espaco-
tempo [...].

[...], a territorialidade assume um valor bem patrticular, pois reflete o
multidimensionamento do “vivido” territorial pelos membros de uma
coletividade, pela sociedade em geral. Os homens “vivem” ao mesmo
tempo, o processo territorial por intermédio de um sistema de
relagdes existenciais e/ou produtivistas.

Assim, pode-se inferir que a territorialidade esta associada a organizacao do
espaco de dominio, e influéncia no territério. Vale registrar que Haesbaert (2007) e
Souza (2013) divergem quanto a concepc¢éo de territorialidade, uma vez que este
ultimo ndo acredita na desterritorializacdo. Haesbhaert (2007) visa integrar o conceito
de territorialidade numa dimensdo mais precisamente politica, uma vez que
descreve as relagBes econbmicas, culturais e sociais atreladas a este conceito,

conforme descreve a seguir:

[...] a territorialidade, além de incorporar uma dimensdo mais estritamente
politica, diz respeito também as relagGes econdmicas e culturais, pois esta
intimamente ligada ao modo como as pessoas utilizam a terra, como elas
préprias se organizam no espago e como elas déo significado ao lugar.
(HAESBAERT, 2007, p. 22)

Nesse sentido, oportuna € a concepgdo de Saquet (2009) ao sinalizar a
subjetividade do conceito de territorialidade, fazendo analogia a todas as relacdes
diarias e afetivas do cotidiano das pessoas, ou seja, faz relagcdo do conceito de
territorialidade com vinculos sociais no trabalho, na familia, e na escola, entre outros.

Para o supramencionado autor (2009) as relacdes sociais e a territorialidade
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compBem o territério de vida de cada ser humano ou coletivo. Logo, a

territorialidade:

[...] € um fendbmeno social que envolve individuos que fazem parte do
mesmo grupo e de grupos distintos. Ha continuidade e descontinuidade no
tempo e no espaco; as territorialidades estdo intimamente ligadas a cada
lugar: elas déo-lhe identidade e séo influenciadas pelas condicdes histéricas
e geograficas de cada lugar (SAQUET, 2009, p. 88).

Para Saquet (2009), a territorialidade revela-se em todas as escalas, desde
as relagbes pessoais e cotidianas, até as complexas relagdes sociais. Neste sentido,
Souza (1995, p. 99) ratifica essa concepgao, afirmando que, “[...] a territorialidade
tem a ver com certo tipo de interacdo entre homem e espaco, a qual &, alias, sempre
entre seres humanos mediatizada pelo espacgo [...].” Diante do exposto pelos autores
(2009; 2000), ndo se conceitua territorialidade apenas pela relagcdo com o espaco,
mas por estar presente em todas as esferas espaciais e sociais.

Fica evidente, pois, que a concepgdo de territorialidade ndo tem o mesmo
sentido de territério. A territorialidade expressa a ideia de pertencimento ou de
relacdo estabelecida com o territério, e suas discussdes abrangem aspectos que
coadunam com discussdes propostas nos estudos da Sociologia, da Psicologia
Social e de outras ciéncias. Ou seja, quando se discute territorialidade, parte-se da
conduta, dos sentimentos, das percepc¢des e das atitudes instintivas que os
individuos adotam, por se reconhecerem pertencente a um territrio, ou ainda,
visando a defesa de patrimfnios histdricos e culturais construidos ao longo dos
tempos, por um grupo populacional, em um determinado territério.

Assim, a partir desta expressao de pertencimento identitario, os sujeitos
compreendem o territério, ndo s6 como um espaco fisico delimitado, tangivel, mas
como um espago que abrange além dos aspectos fisicos, sociais, culturais,
econdmicos, politicos, dentre outros (intangiveis) que necessitam ser discutidos e
estudados, pois interferem direta e indiretamente nos contextos atuais dos territorios,
e da prépria territorialidade experimentada por estes sujeitos.

Em suma, as discussdes que envolvem territorio, territorialidade e formas de
desenvolvimento de uma sociedade, cada vez vém ganhando mais forga, seja nos
cenarios social, econémico, politico e/ou académico. Estas discussdes, nas ultimas
décadas, sdo resultantes de uma preocupacao coletiva e social em garantir o direito

ao territério, e a territorialidade, sem perder de vista o desenvolvimento e
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crescimento econdmico de uma sociedade. Em virtude dessa preocupagdo, varios
estudos vém sendo desenvolvidos, contribuindo de maneira efetiva para a
(re)formulacdo desses conceitos, na medida em que estes visam atender as
necessidades e aspiracdes de uma sociedade em constante transformacao.

A fim de aprofundarmos um pouco mais as discussdes conceituais, sobre
territdrio, particularmente, no estado da Bahia, na sec¢do a seguir sera discutido a
origem do conceito de Territério de Identidade, bem como sua implantagdo, e como

este vem servindo de unidades para a promogéo de politicas publicas no estado.

2.2 DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL E SOCIOEDUCACIONAL

Os ultimos anos foram marcados por uma (re)emergéncia, e proliferacdo das
tematicas do desenvolvimento e territorio, seja enquanto campos tedricos distintos,
seja enquanto tentativa de unifica-los em um mesmo corpo analitico, constituindo a
abordagem do desenvolvimento territorial. Essa variedade de abordagens distintas,

de acordo com Brandao (2008, p. 01), tem provocado:

[...] a multiplicagdo de interpretagdes tedricas sobre o tema [...] rapida e
pervasiva. Também no ambito da acédo politica, suas nogbes gerais, de
forma bastante disseminada, passaram a informar praticas, intervencdes e
estratégias, além de elaboragGes discursivas e referentes identitarios dos
mais variados atores sociais.

Nesse sentido, evidencia-se que as discussdes tematicas ligadas ao territorio
e desenvolvimento no contexto atual da sociedade, exige um tratamento inter e
transdisciplinar da questao, articulando as contribuicdes da Economia Politica e da
Geografia Critica para uma melhor compreenséo deste recorte temético, conforme
afirma Brand&o (2008, p. 1-2):

Considero que hd uma importante literatura de economia politica e da
geografia critica que tem procurado construir as mediagfes (histéricas e
tedricas) devidas entre a logica da acumulagdo de capital, dos conflitos,
coalizdes e aliangas de facgdes de classe em pauta, de um lado, e a
construcao social do espaco e do territdrio, de outro.

O supramencionado autor (2008, p. 2), complementa que a complexidade
deste desafio envolve as transformagfes sistémicas do desenvolvimento do
capitalismo, e suas repercuss@es na producao do(s) territério (s), manifestando-se

em diferentes escalas. Enfatiza, ainda, que ndo pode haver determinacdes lineares e
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faceis, visto que sdo estabelecidas inUmeras mediacdes complexas, e delicadas
entre as dindmicas do capitalismo e do territério. Para Branddo (2008), a relacéo
entre capitalismo e territério nunca pode ser esquecida, e esta relacédo por sua vez,
deve ser vista, simultaneamente, no singular e no plural.

Diante dessas constatacdes, evidencia-se a necessidade da sociedade
contemporénea travar discussdes sobre o desenvolvimento socioeducacional, seja
nas multiplas escalas, entre o local e o global, nas esferas publica ou privada, quer
seja nos diversos niveis, académico, administrativo-politico, organizacdes sociais
civis, entre outros. Parte-se, pois, do pressuposto que os territérios, frente a um
sistema capitalista e global, vém sofrendo grandes transformacdes, e na sua
maioria, justificadas pela l6gica do desenvolvimento, e seus reflexos na
modernizagdo das configuracdes territoriais atuais.

Destaca-se, entdo, a necessidade de reconhecer novas formas de
organizacdo produtiva, no mundo contemporéneo, e 0s novos desafios sobre a
intervencdo do Estado, especialmente, no que tange a compreenséo do territorio, e a
promog¢do do desenvolvimento territorial na atualidade. Conforme Beduschi Filho e
Abramovay (2004, p. 44):

[...] o que muda agora é a prépria natureza da cooperacdo entre atores
econdmicos, em virtude da organizagdo produtiva descentralizada e
coordenada por sistemas integrados em rede. [...].

O destino dos territérios deixa de se concentrar numa autoridade ou numa
agéncia central encarregada de distribuir recursos e passa a depender da
capacidade de criacdo de riqguezas que a propria interacdo entre atores
locais é capaz de criar. A estrutura piramidal & substituida por uma
abordagem policéntrica, dotada de miltiplas instancias de deciséo.

Segundo Abramovay (2003), os territérios ndo podem ser reduzidos a um
conjunto neutro, composto por fatores naturais e dotagcBes humanas, capazes de
determinar as opc¢des de localizacdo das empresas e dos trabalhadores. Segundo a
visdo do autor, os territorios se constituem por lagos informais e por modalidades
ndo mercadoldgicas de interacdo, constituidas ao longo do tempo. Ou seja, 0s lagos
informais e interagfes em um territorio, tem como produto a personalidade local,
uma vez que revela as fontes da propria identidade dos individuos e dos grupos
sociais, como consequente desenvolvimento territorial.

Diante deste cenario de mudancas, e novas perspectivas de desenvolvimento

territorial, o desenvolvimento socioeducacional encontra-se também articulado a
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compreensdo de territério e das politicas publicas. Segundo Carvalho, Barbosa e
Soares (2010), as politicas publicas surgem como uma forma de equacionar
problemas econdmicos e sociais de maneira a promover o desenvolvimento do pais.

Para uma melhor compreensdao dessa relacdo, faz-se necessario,
primeiramente, conceituar o termo desenvolvimento nos cenérios social e
educacional, bem como, sua articulacdo com os aspectos histéricos e as politicas
publicas. Theis (2006) afirma que o conceito de desenvolvimento é recente, e sofre
constantes transformag¢fes, uma vez que se configura como um processo complexo,
que tem lugar precisamente num dado espaco social e natural, e num certo tempo
historico. Este mesmo autor (2006), complementa, afirmando que o termo
desenvolvimento se generalizou apenas em meados do século XX, pois
anteriormente, a ideia que predominou era mais otimista, e referenciava-se ao termo
progresso.

Apo6s o processo de industrializagéo global, e compreendendo as influéncias e
mudancas nos cendrios politicos, econdmicos, culturais e educacionais, que as
sociedades contemporaneas vinham sendo acometidas nas Ultimas décadas,
destaca-se a relacdo estado-sociedade-educacdo, de forma intensificada, e
consequentemente, as discussfes acerca do conceito de desenvolvimento vém
passando, também, por sucessivas transformagfes nos Ultimos tempos. Segundo
Fonseca (2005, p. 121) o conceito de desenvolvimento vem sendo entendido como
“[...] eqliidade social [...] erradicagdo da pobreza [...], e [...] participagdo popular [...].".
Brand&o (2008, p. 3), complementa esta linha de pensamento, afirmando que:

O desenvolvimento enquanto processo multifacetado de intensa
transformacao estrutural resulta de variadas e complexas intera¢des sociais
gue buscam o alargamento do horizonte de possibilidades de determinada
sociedade. Deve promover a ativagdo de recursos materiais e simbdlicos e
a mobilizagédo de sujeitos sociais e politicos buscando ampliar o campo de
acdo da coletividade, aumentando sua autodeterminacdo e liberdade de
decis&o.

Ainda, de acordo com o supramencionado autor (2008), é fundamental que
esse processo transformador seja promovido, simultaneamente, em varias
dimens@es - produtiva, social, e tecnoldgica, entre outros - e em varias escalas
espaciais - local, regional, nacional, e global -, robustecendo a autonomia de
decisdo, e ampliando o raio de acdo dos sujeitos concretos produtores de

determinado territério.
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Diante do exposto, a definicdo sobre desenvolvimento territorial €
operacionalmente dificil, no sentido de que se trata de algo complexo em nossa
sociedade, sendo oriunda de agles politicas, econdmicas, culturais, e mesmo da
compreensao e valorizacao do capital humano.

Nesse contexto, vale destacar a diferenca entre desenvolvimento e
crescimento econdmico. Para Dallabrida (2012) o crescimento econdmico se
expressa, como uma simples variacdo quantitativa nas atividades produtivas,
enquanto o desenvolvimento envolve mudancas qualitativas no modo de vida das
pessoas, nas instituicbes e nas estruturas produtivas.

Segundo Solow (1956), até meados da década de 1950 os estudos
influenciados pela economia classica evidenciaram que o crescimento econdmico,
pautava-se nos fatores de produgdo - recursos naturais, capital e trabalho. Porém,
com a evolugdo dos estudos sobre a teoria do crescimento econémico, importantes
autores como Mincer (1958), Schultz (1964) e Becker (1964), vém apresentando
outras variaveis implicitas nos modelos até entdo ndo referenciados, a exemplo da
importancia do capital humano.

Ainda, de acordo com Viana e Lima (2010) e outras publica¢des na literatura
mais recente, indicam forte relagdo entre o crescimento econdmico, e o nivel de
capital humano existente em determinados espacos geograficos. Ja nos estudos de
Benhabib e Spiegel, (1994), Souza (1999), Martin e Herranz (2004), o capital
humano é representado pelo nivel de educagéo e conhecimento da populacéo, pois
para estes autores (2004), a educacdo passa a ser uma variavel importante no
conceito e nos modelos de crescimento econémico, uma vez que o aumento da
produtividade da populagdo esta relacionado ndo somente a acumulagdo de capital
fisico, mas também do capital humano, que serviria de suporte para minimizar os
rendimentos decrescentes advindos do capital fisico.

Ao corroborar com o pensamento Martin e Herranz (2004), Viana e Lima
(2010), complementam que a educagdo, determinada pelo nivel de qualificacdo da
populacdo, surge como alternativa para a reducdo das disparidades econdmicas e
do fortalecimento das economias regionais, influenciando ganhos a populagéo,
elevando a produtividade do capital humano e também o nivel de produtividade do
capital fisico. Isso se deve a aplicagdo de novas técnicas e novas ferramentas de

gestdo, fazendo com que esse tipo de investimento diminua os custos de produgéo,



41

possibilite retornos crescentes no processo produtivo e estimule cada vez mais o
crescimento da economia. Assim, o capital humano, especialmente no que tange ao
fortalecimento da educacdo, tem relacdo direta com o desenvolvimento local e
regional.

Os autores Righi, Pasche e Akerman (2006, p. 11) fazem mengédo ao conceito
de desenvolvimento social, fazendo um contraponto com o desenvolvimento

econdmico, afirmando que:

Promover o desenvolvimento social é refutar a idéia de que somente o
crescimento econdémico possa gerar melhorias nas condigbes de vida
através da teoria do “gotejamento”, ou que, “s6 com o crescimento do bolo”
é gue se pode levar beneficios aos mais pobres. Com isso entende-se o
desenvolvimento ndo s6 como melhoria do capital econdmico (fundamentos
da economia, infra-estrutura, capital comercial, capital financeiro, etc) e do
capital social (valores partilhados, cultura, capacidades para agir
sinergicamente e produzir redes e acordos voltados para o interior da
sociedade).

Desta maneira, as concepg¢des acerca de desenvolvimento social e
econdmico, articulam-se com o que foi proposto por Singer (1997), pois vislumbram
a promogdo de uma conducdo politica, em prol da globalizagdo, ou seja, o
desenvolvimento compreendido como potencial promotor de condi¢cdes sociais de
producéo, tendo na mobilizagdo democréatica o papel de promover e transformar as
relagbes globalizadas organizadas em torno da dependéncia, para uma possivel
interdependéncia cooperativa. Assim, pensar na promocdo do desenvolvimento
social implica, também, repensar as relagbes de poder e reorganizagdo
socioespacial dos territorios.

Nesse tocante, salienta-se, que o desenvolvimento é visto como processo de
mudanca social, e econdmica que ocorre em uma determinada regido, contribuindo

para o bem estar da populagéo, ratificado por Dowbor (2007, p. 5) ao afirmar que:

O desenvolvimento sempre foi visto como processo que chega a uma regido
ou desce de esferas superiores, sob a forma de investimentos publicos ou
instalacdo de empresas privadas. A moderniza¢do, no sentido amplo de
geragdo de emprego e renda, valorizagdo da pequena e média empresa,
combate a pobreza, redugdo das desigualdades, provimento de politicas
publicas de qualidade, tende a ser vista como dinamica que vem de fora e
gue a comunidade espera de forma passiva.

De acordo com Silva (2012), os anos 90 configuraram-se por anos, onde o

foco nas discussbes em torno da descentralizacéo, e o desenvolvimento regional
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foram predominantes, seja nas esferas politica e académica. Nesse contexto, as
iniciativas e acdes de desenvolvimento pautaram-se nas discussdes locais acerca do
territério, apoiada na gestdo descentralizada. Segundo Ortega (2008), a
descentralizagdo ndo era apenas uma orientacdo das organizacgdes internacionais:
Banco Mundial (BM), Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), Fundo Internacional para o Desenvolvimento Agricola
(FIDA), Instituto Interamericano de Cooperagdo para a Agricultura (IICA),
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Alimentacdo e a Agricultura (FAO),
Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) entre outros, pois
havia um apelo popular de diversos grupos da sociedade civil, uma vez que estes
também desejavam participar das decis@es locais.

Buarque (1999, p.9) ao corroborar com esse pensamento, enfatiza que o

desenvolvimento local, entéo, é definido como:

[...] um processo enddgeno registrado em pequenas unidades territoriais e
agrupamentos humanos capaz de promover o dinamismo econémico e a
melhoria da qualidade de vida da populacdo. Representa uma singular
transformacé@o nas bases econdmicas e na organizagdo social em nivel
local, resultante da mobilizagdo das energias da sociedade, explorando as
suas capacidades e potencialidades especificas. Para ser um processo
consistente e sustentavel, o desenvolvimento deve elevar as oportunidades
sociais e a viabilidade e competitividade da economia local, aumentando a
renda e as formas de riqueza, a0 mesmo tempo em que assegura a
conservagao dos recursos naturais.

Apesar do desenvolvimento local ser um fator enddgeno importante, por
valorizar o potencial humano, além de promover o crescimento econdmico local, e
melhor qualidade de vida das comunidades, ainda representa um fator que néo é
substancialmente consistente, e sustentavel para elevacdo das oportunidades
sociais. De uma forma geral, seria necessario um aumento da competitividade da
economia local, da renda, das formas de riqueza, e ainda promover a conservacao
dos recursos naturais.

Ante o exposto, fica evidente que a capacidade de auto-organizacdo local, a
riqueza do capital social, a valorizag&o do capital humano, a participacédo cidada e o
sentimento de apropriagdo do processo pela comunidade, sdo elementos que
sozinhos néo consolidam o desenvolvimento de uma sociedade. Desta forma, para
se atingir o desenvolvimento de uma sociedade, torna-se importante um conjunto de

projetos voltados para o crescimento econdmico, assim como uma dinamica cultural
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e politica que transforme a vida social. Partindo desta premissa, o desenvolvimento
local é importante, mas sozinho podera ndo promover o desenvolvimento social e
econdémico de uma sociedade.

Percebe-se, que mesmo diante de uma nova compreensdo de
desenvolvimento social, a partir da valorizagdo do capital humano, com destaque
para a educacdo, como alternativa potencial de engajamento e inclusdo nos
sistemas de producédo atuais, as questdes e problemas educacionais nos territorios
comecam a se intensificar frente as sucessivas e diferentes transformacdes de
ordem econdmica e tecnolégica, que impactam de forma particular as esferas locais
e regionais, como também as dindmicas e relac¢des globais.

Diante deste cenério, de profundos impactos e transformacdes sociais
fomentadas pelos avangos da tecnologia, a educacgdo precisa ser repensada, a fim
de propor oportunidades mais equitativas aos sujeitos, em prol de uma maior
inclusdo e participacdo na sociedade contemporanea, pois diante da complexidade
de conceituar o desenvolvimento socioeducacional, busca-se na atualidade a
superacdo desta indesejavel fragmentacdo, e da forte influéncia da hegemonia do
econdmico na redefinicdo destes conceitos. Procura-se, dessa forma, compreender
o desenvolvimento socioeducacional como algo indispensavel para a promog¢édo da
qualidade de vida, crescimento econdmico, valorizacéo e inclusdo dos sujeitos, nas
diversas escalas territoriais.

Retoma-se, nesse sentido, as ideias de Haesbaert (2004) que explora a
perspectiva integradora, na qual os territérios se posicionam, segundo suas
especificidades, em ‘algum lugar’ de um continuo entre os ideais de funcionalidade e
simbolismo, tendo por fios condutores do complexo processo de reordenamento
territorial. Completando este pensamento, Alencar (2019) afirma que as mudltiplas
nuances da nocdo de territério devem ser compreendidas enquanto construgao
histérica de sujeitos sociais, intervalo em que se identificam vérios matizes,
ambivaléncias e hibridismos entre os dois extremos.

Assim, as questdes socioeducacionais e 0 novo papel do estado enquanto
gestor, controlador e mediador das demandas que emergem da sociedade civil,
visam o fomento de politicas publicas, cada vez mais voltadas para a promocdo da
qualificacdo dos sujeitos, em seus territorios, fortalecendo os sistemas educacionais

e promovendo assim, o desenvolvimento de habilidades e competéncias nos
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sujeitos, que por sua vez serdo capazes de serem incluidos socialmente, trazendo
desenvolvimento as diversas escalas espaciais, bem como, oportunizando uma
melhor qualidade de vida a todos os envolvidos nestas politicas publicas.

Com base nestes conceitos iniciais sobre desenvolvimento social, e
educacionais, relagdo ideolégica e condi¢des historicas, vale lembrar que segundo
Brand&o (2007), as diversas transformagdes ocorridas no Brasil entre os periodos de
1980 e 1990 aliadas ao aumento das desigualdades estruturais internas, nas
diversas porc¢des do territorio nacional, possibilitaram o surgimento de novas formas
de pensar, e agir no campo das politicas publicas.

Diante deste novo pensar, as politicas publicas, especialmente aquelas
destinadas a promocéo do desenvolvimento, passaram a ser mais descentralizadas,
ou seja, ndo tinham mais uma base de concepc¢éo no planejamento nacional, e sim
suas géneses nos planos regional e local. Ainda, segundo Branddo (2007), esta
mudanca na concepgado das politicas publicas, tinha como foco a dimensao territorial
ou escala espacial, para a concepcao e implementagdo de politicas e programas de
desenvolvimento, especialmente, no plano local.

Branddo (2007, p.36) alerta que esta (re)valorizagdo do territério e da
dimensdo espacial do desenvolvimento, deve ter se consolidado com uma
concepgdo romantica ou com um "[...] pensamento Unico localista [...].". Segundo o
autor (2007), nesta nova légica assumida pelas politicas publicas, a concepgdo do
local como espaco privilegiado de interveng&o politica, para a solu¢éo de todas as
mazelas socioecondémicas, em detrimento das demais escalas territoriais nao
viabiliza o desenvolvimento esperado, e necessario a sociedade atual. Ainda,
segundo Brand&o (2007, p.36) esta concepcdo politica valoriza em demasia o local,
como se este pudesse tudo, "[...] dependendo de sua vontade de auto-impulso [...]."
para promover o desenvolvimento. Ressalta-se que esta nova légica, faz com que as
escalas intermediarias, entre o local e o global, a exemplo da microrregional,
mesorregional, macrorregional e nacional, sejam desconsideradas, ou percam sua
importancia na articulacdo para a promoc¢éo do desenvolvimento.

Neste cenario, Branddo (2007) alerta que faz-se necessario reconstruir a
escala nacional, elaborando, contudo, politicas publicas e ac¢des transversais nas
demais escalas, que deverdo ser devidamente articuladas e integradas pelo estado,

para a efetivagdo de um projeto de desenvolvimento, levando-se em consideragao
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as peculiaridades de cada porgdo do territorio brasileiro, a diversidade e as
assimetrias existentes entre elas.

Diante dessa ldgica, Branddo (2007, p. 209) propde uma abordagem
transescalar do desenvolvimento, que pode ser concretizada, na pratica, por meio da
consolidacdo de um novo pacto federativo entre os niveis de governo, buscando-se
"[...] articular horizontalmente os atores institucionais de uma mesma regido e
integrar verticalmente as diferentes escalas politico-administrativas [...].". Esta
concepcgdo, coaduna com as ideias propostas por Goulart; Vieira; Carvalho (2005, p.
70) que afirmam que esta nova maneira de pensar em politicas publicas, visando o
desenvolvimento, promovera "[...] modos de pensar e agir capazes de produzir
efetivas transformacgdes das estruturas sociais, em todas as escalas [...].", isto &,
pensar num novo modelo de desenvolvimento nacional, considerando e trabalhando
de forma conjunta e articulada, entre as diversas escalas promovera mudangas mais
efetivas em relagdo ao territério e ao desenvolvimento socioeducacional local, sem

perder de vista a integragdo do pais em escala e desenvolvimento global.

Territorio, escalas e desenvolvimento sdo construtos sociais conflituosos —
sdo producdes humanas coletivas, dinamicas, multidimensionais, contando
com variados agentes e trajetorias histéricas em disputa, em movimento
processual e em aberto. Estad-se diante de um campo complexo de
determinacdes: paradoxos, tendéncias e contrarrestagdo de tendéncias, um
jogo de negagdes e reafirmacBes que envolve a enorme contradi¢do
dialética entre fixidez-fluidez do movimento concreto do capital e o uso que
este faz do territério em suas mlltiplas e variadas escalas espaciais
(BRANDAO, 2008, p.10).

Desta forma, fica evidente que o desenvolvimento socioeducacional,
encontra-se estreitamente articulado a compreensao de territério, e das politicas
publicas, uma vez que é a partir destas relag@es de poder que ocorrerd a promogao
de iniciativas politicas para se repensar e efetivar um territério desenvolvido,
inclusdo social e promover qualidade de vida aos sujeitos, desde o estabelecimento
de relagBes profundas e verdadeiras de pertencimento, até a preocupa¢do com o
crescimento econémico e inclusdo dos sujeitos nos modelos sociais e econdmicos
da contemporaneidade.

Diante do exposto, faz-se necessario aprofundarmos teoricamente as
discussdes sobre territério, territorialidades e os miltiplos significados ao longo dos

processos histdricos e sociais.
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2.3 DIVISAO TERRITORIAL NO ESTADO DA BAHIA

Essa secéo tem o intuito de aprofundar as discussfes sobre a compreenséo
de territério nas perspectivas politico-administrativa e educacional, uma vez que traz
os conceitos de Territorios de Identidade (TI), bem como sua concepgédo a partir de
um resgate histérico, articulado as politicas publicas no estado da Bahia, e o
desdobramento nas esferas educacionais, com o surgimento dos Nucleos Territoriais
de Educacéo (NTE).

2.3.1 Territorios de ldentidade X Politicas Publicas na Bahia

De acordo com a Politica Territorial o Estado da Bahia o estado é um dos
mais plurais da federagdo brasileira, sob os miltiplos aspectos que se analisa um
territorio, pois a Bahia apresenta um mosaico de variedades sociais, culturais,
econbmicas e ambientais frente a um espago geografico com dimensdes
continentais (BARRETO, 2014).

Diante desta realidade, ainda segundo a politica territorial, faz-se necessario a
adocao de politicas publicas para a promogdo do desenvolvimento, e estas devem
assegurar a reducdo das desigualdades regionais, bem como o respeito e
valorizagdo da diversidade do estado. E, é diante deste contexto, que surge a
politica territorial do estado da Bahia, bem como, os conceitos de Territério de
Identidade (TI) (BARRETO, 2014).

Assim, os Territorios de ldentidade (TI) configuram-se como unidades de
planejamento de politicas publicas do estado da Bahia, instituidos em 2007, tendo
sua concepcao pautada na identidade rural e articulada em aspectos e tematicas
urbanas (BARRETO, 2014).

Salienta-se que os TI foram utilizados, mediante consulta publica, para
elaborar o Plano Plurianual Participativo (PPA) de 2008-2011. Desse modo, esse é 0
primeiro documento institucional que menciona os Territérios de Identidade,
definindo a adocdo deste recorte como unidade de planejamento, quando afirma
que:
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Para a formulacdo e implementacdo das agdes que integram o Plano de
Governo, adotou-se a priori o conceito de Territério de Identidade utilizado
pela Coordenacédo dos Territérios e Movimento da Agricultura Familiar e
MDA, onde o sentimento de pertenga da populagdo, associado a
caracteristicas socioecondmicas, politicas, culturais e geo-ambientais de
cada espaco, constituiu um elemento essencial para a definicdo e
delimitagéo dos 26 territérios baianos. (BAHIA, 2007, p. 63)

Torna-se importante destacar, que historicamente o conceito de Territério de
Identidade advém do processo iniciado pelo Ministério do Desenvolvimento Agrario
(MDA), para composic¢éo dos territorios rurais, em 2003. Em consonancia com esta
compreensdo o Programa Nacional de Desenvolvimento Sustentavel de Territorios
Rurais (PRONAT) instituiu os Territérios Rurais e, posteriormente, os Territérios da

Cidadania, entendendo o conceito de territério como:

[..] um espaco fisico, geograficamente definido, geralmente continuo,
compreendendo cidades e campos, caracterizado por critérios
multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a sociedade, a
cultura, a politica e as instituicdes, e uma populagdo, com grupos sociais
relativamente distintos, que se relacionam interna e externamente por meio
de processos especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos
que indicam identidade e coesé&o social, cultural e territorial (BRASIL, 2003,
p. 34).

De acordo com a referida politica territorial, o conceito de territdrio
mencionado buscava garantir a coesdo social em sua multidimensionalidade
(BAHIA, 2015). Ainda, segundo esta mesma politica, 0 processo de revelagdo dos

territérios envolveu, portanto, multiplos aspectos, tais como:

Culturais: costumes e valores, religiosidade, manifestagcdes folcléricas,
gastronomia, producdo cultural, visdo da sociedade sobre si mesma e
outras formas de expressdo da realidade local; Geoambientais:
caracteristicas geograficas e ambientais, como topografia, hidrografia, clima,
fauna, flora, solo, ecossistemas, preservagéo dos recursos naturais, defesa
do principio da sustentabilidade; Politico-institucionais: capacidade de
formacdo de capital social (capacidade de negocia¢do e cooperacdo da
comunidade em prol de objetivos coletivos), sua institucionalizagdo em
organizag@es sociais e outras formas, grau de articulagdo politica das forcas
sociais no territrio; Econdmicos: base produtiva, especializacéo
econdmica, conformacdo dos mercados e fluxos comerciais, producdo e
distribuicdo de renda, infraestrutura voltada a producdo e as atividades
econdmicas, capacidade de transporte e comunicagdes, capacidade de
articulagdo dos recursos locais para gerar oportunidades de trabalho e
renda, etc.

Um conceito que esta muito atrelado ao de territério e que, por fim, resume
e é conseqliéncia de todas as dimensdes envolvidas é o de pertencimento:
os individuos pensam em si mesmos como membros de uma coletividade
na qual seus simbolos, em mlltiplos aspectos, estdo atrelados aquele
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espaco geografico, ou seja, hd um sentimento e crenga de pertencerem
aquele territério (BAHIA, 2015, p. 3-4, grifos originais).

Segundo Miranda, Cunha e Pereira (2020), a implantacdo dos Territorios de
Identidade através de uma série de discussdes pelo pais, capitaneado pelo
Ministério do Desenvolvimento Agrario, objetivou melhorar a implementacdo de
politicas publicas junto aos territérios, como espaco de gestdo, para atender a
territérios no Brasil que tinham indices econdmicos sociais menos favoraveis. O
trabalho foi iniciado com um processo de diagndstico e planejamento de politicas
publicas adequadas aos diversos espacos territoriais.

Assim, diante desta iniciativa, o estado da Bahia mediante o Decreto 12.354
de agosto de 2010! (BAHIA, 2010) instituiu o Programa Territérios de Identidade,

gue por sua vez, no art 1°, § 1° considera:

Territério de Identidade o agrupamento identitario municipal formado de
acordo com critérios sociais, culturais, econémicos e geogréaficos, e
reconhecido pela sua populacdo como o espacgo historicamente construido
ao qual pertence, com identidade que amplia as possibilidades de coeséo
social e territorial (BAHIA, 2010, ndo paginado).

Ressalta-se que segundo a Secretaria de Planejamento da Bahia, os
Territérios de lIdentidade foram reconhecidos como divisdo territorial oficial de
planejamento das politicas publicas, do estado em 2010 (BAHIA, 2018a) e o
conceito, mesmo ndo sendo oposto, diferenciam-se do constante no Decreto
12.354/2010 (BAHIA, 2010). Ainda, segundo Flores (2014), os Territérios de
Identidade sdo um desdobramento do Programa Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Territérios Rurais (PRONAT), iniciado em 2003, através do MDA e
da Secretaria de Desenvolvimento Territorial (SDT), em parceria com o Governo do
Estado da Bahia, em especial através da SEPLAN e da Superintendéncia de
Estudos Econémicos da Bahia (SEI-BA) que auxiliaram na definicdo dos Territ6rios
Rurais no espago baiano.

Flores (2014) tece uma critica em relacdo aos Tl quando afirma que a busca
de documentos oficiais, marcos referenciais e/ou normativas como fonte confiavel

para entender o Programa de Territérios de Identidade (PTI), ou seja, o seu

IE importante pontuar que ndo houve uma lei estadual especifica para criagio e implantagdo dos
Territérios de Identidade no estado da Bahia.
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funcionamento, as institucionalidades por ele criadas, bem como histérico e
metodologia, encontram-se dispersas, e de dificil acesso, uma vez que demanda
vasta pesquisa, e mesmo assim ndo permite ter uma visdo integrada. Segundo a
mesma autora (2014, p.26) torna-se um “[...] quebra cabega onde faltam pegas e,
embora seja possivel entender 0 esbogo, a compreenséo fica comprometida [...].".
Assim, vale salientar que as bases legais para definir os Tl do estado da
Bahia, pautaram-se em documentos produzidos pelo Ministério do Desenvolvimento
Agréario (MDA), visto que a SEPLAN afirma que a metodologia utilizada foi uma
adaptacdo da Politica de Desenvolvimento Rural Sustentavel do MDA, conforme

afirmam Juncal e Xavier (2009, p. 34):

[...] O governo da Bahia, em janeiro de 2007, reconheceu a legitimidade da
divisdo territorial desenvolvida pela Secretaria de Desenvolvimento
Territorial (SDT), do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) [...]. A
partir desse trabalho da SDT e de novas discussdes e estudos, que
buscaram redimensionar e ampliar o foco dos territérios, visando superar a
dicotomia entre o rural e o urbano, chegou-se em um mapa estadual
formado por 26 Territérios de Identidade. Estes passaram a configurar a
nova regionalizacdo oficial do Estado da Bahia e a ser unidade de
planejamento de politicas publicas estaduais.

De acordo com os estudos de Monteiro e Serpa (2011) os mesmos afirmam
gue o Tl é uma regionalizacdo adaptada do modelo do MDA, porém questionam se a
identidade teria sido, realmente, a chave desta nova regionalizagdo, uma vez que
alguns municipios foram agrupados em Territrios de Identidade, sem considerar os
vinculos histéricos, comerciais, e até mesmo afetivos, ou ainda atendendo a
interesses politicos e econdmicos, para conceber esses novos arranjos politicos-
administrativos definidos pelos Territorios de Identidade. De qualquer modo, foram

acOes orientadas pelo MDA, conforme descrigdo abaixo.

[...] o Governo da Bahia acolhe as diretrizes sugeridas pelo Ministério do
Desenvolvimento Agrario (ou MDA) quanto ao processo do planejamento
territorial, e sua capacidade de se adequar a situagées especificas e replicar
com efetividade os desafios do vasto territorio baiano. Mas, o Governo da
Bahia vai além, adotando as politicas territoriais e os Territorios de
Identidade, como instrumento de planejamento do Estado. Assim sendo,
realiza alguns ajustes conceituais e metodolégicos, aceitando e
sobrepujando algumas caracteristicas adotadas pelo MDA (SILVA, 2013, p.
572).
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De acordo com Santos (2018), partindo dessas concepg¢fes, existe uma
diversidade de definicbes sobre os conceitos ‘territérioc’ e ‘identidade’ e esses
conceitos também constituem uma relevante base tedrica para pensar o

desenvolvimento. Segundo este mesmo autor (2018, p.12):

Os territorios de identidade do Estado da Bahia s&o considerados um
espago geografico delimitado por regras politico-administrativas e
representam nosso espaco de vida. Esses territérios baianos representam
os lugares de convivéncia a partir de onde é possivel pensar, inovar,
planejar e executar agBes para melhorar as condi¢cBes de vida de seus
cidadédos. Ao incorporar a dimenséo territorial como parte da estratégia de
desenvolvimento, busca-se ativar um modelo de gestdo social capaz de se
adequar a situagado especifica de cada territério, de modo a responder, com
efetividade, aos desafios encontrados em meio a diversidade do Estado.

Diante deste contexto, revelou-se que o governo do Estado da Bahia foi o
Unico da federacdo brasileira que adotou a divisdo por Territérios de Identidades,
para a otimizacdo da sua organizacdo administrativa. Apds diversos encontros e
discussdes entre atores sociais e gestores publicos, inicialmente, estabeleceu-se 26
(vinte e seis) territérios rurais que, posteriormente, vieram a compor 0s 26 Territorios
de Identidade da Bahia, com a inclus&o do Territério Metropolitano de Salvador (26°
territorio).

Porém, em 2010, algumas mudancas ocorreram na classificagdo territorial,
especialmente pelo sentido de pertencimento, provocadas pela iniciativa de
municipios que ndo se sentiam mais pertencentes ao territério em que estavam
inseridos, e pelo conjunto de municipios organizados enquanto territrio, que
desejavam realizar mudangas no espago a que eram referidos (SANTOS, 2018).

O estabelecimento de novos vinculos e inter-relagdes criaram novas
identidades. Desde entdo, o extenso territorio baiano (567.295 Km2) foi dividido em

27 (vinte e sete) Territérios de Identidade, conforme Figura 1.
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Essa concepgdo de territério adotado pela SEPLAN/BA encontra-se em

consonancia com os conceitos abordados por Brand&do (2008), e ratificados por

2 Os mapas que compdem essa tese foram elaborados com o auxilio do software, de
geoprocessamento, QGis, que encontra-se atrelado ao Sistemas de Informagdes Geograficas (SIG),
reunindo informacdes coletadas em diferentes sites/portais georeferenciados oficiais, viabilizando
assim as referidas produgdes.
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Souza (2013), conforme exposto anteriormente, considerando-se o territério como
uma unidade privilegiada de reproduc¢é&o social, logo, um espago concebido a partir
das relagdes de poder, e que serd adotado no presente estudo.

Vale salientar que em 29 de dezembro de 2014, foi publicada a Lei n°® 13.214
(BAHIA, 2014a), que dispde sobre os principios, diretrizes e objetivos da Politica de
Desenvolvimento Territorial do Estado da Bahia, instituindo também, através de Lei,
0 Conselho Estadual de Desenvolvimento Territorial (CEDETER) e os Colegiados
Territoriais de Desenvolvimento Sustentavel (CODETER). Assim, a Politica
Territorial do estado da Bahia é tratada como uma politica ndo mais governamental,
mas de estado. Desde entdo, a organizacdo politica e administrativa adotada pela
Bahia, reconheceu que esta divisdo em unidades territoriais, visa possibilitar o
desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as regides, uma vez que depende
de identificar prioridades tematicas a partir da realidade local.

A Bahia é uma das 27 unidades federativas do Brasil, que apresenta
dimensG@es continentais, e possui 417 municipios, organizados em 27 Territorios de
Identidade. Salienta-se, que esta op¢éo do governo do estado da Bahia, pela diviséo
em Territérios de Identidade, busca consolidar-se enquanto objeto de planejamento
e Iimplantagdo de politicas puablicas, reconhecendo a necessidade de
descentralizagdo e do envolvimento dos agentes locais como essenciais para o
desenvolvimento (BAHIA, 2010).

De acordo com a Politica Territorial do Estado da Bahia (BARRETO, 2014), a
adocao dos Territérios de Identidade, foi um grande avanco para o planejamento
publico na Bahia, pois, ndo apenas, revela e considera toda a diversidade - cultural,
ambiental, econdmica e social - existente no estado, como também, estabelece um
novo paradigma na formulacé@o das politicas publicas. E para tanto, precisa respeitar
a organizacdo espacial que a populagdo se sente pertencente, e naturalmente
estabelece seus vinculos e interrelagdes.

Essa mesma divisdo territorial utilizada pelo estado da Bahia, para o
planejamento das politicas publicas no ambito rural, continua a ser utilizada para o

planejamento das politicas educacionais, conforme abordagem da préxima secao.
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2.3.2 Territérios Educacionais no estado da Bahia

Conforme mencionado na sec¢éo anterior, de acordo com Silva (2012) os anos
1990 foram definidos pela gestdo descentralizada, a fim de repensar o
desenvolvimento regional. Ainda, segundo este mesmo autor (2012, p.33) “...] tanto
no ambito académico, como no politico, ganharam relevancia as estratégias de
desenvolvimento que adotassem o enfoque territorial estabelecido com base numa
gestado descentralizada [...]". Assim, as discussdes sobre o territério ganham forga
nas esferas internacionais e nacionais, especialmente na Bahia.

Ainda de acordo com Silva (2012), foi no final do século XX que essas
discussbes ganharam for¢ca, a medida em que os debates visavam diferenciar os
conceitos de desenvolvimento e crescimento econdmico, conforme exposto
anteriormente. Vale salientar que um marco importante foi a compreensédo sobre
desenvolvimento humano, assumido pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU),
neste mesmo periodo com reflexos no indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
amplamente socializados neste contexto. Assim, o IDH redefiniu os indicadores
adotados, pois além dos fatores econbmicos, incluiu os indices sociais, como:
educagdo, saude e longevidade na sua concepgcao (FAVARETO, 2006; ORTEGA,
2008).

Assim, como ja exposto, e coadunando com Miranda, Cunha e Pereira (2020),
0 espago territorial configura-se num lugar propicio para a institucionalizagdo dos
arranjos administrativos, de forma a assegurar a formulagdo e a gestdo das politicas
publicas. Ainda, de acordo com os autores (2020), o marco referencial brasileiro para
a organizacao politico-administrativa do Estado em territérios remete ao conceito de
espaco geografico, que conforme Santos (1994, 2006) € um conjunto indissociavel
de sistemas de objetos materiais, de agbes técnicas, aspectos formais de
organizacao social e aspectos simbdlicos, que ndo podem ser considerados de

maneira isolada.

A ideia de forma-contetdo une o processo e o resultado, a funcéo e
a forma, o passado e o futuro, o objeto e o sujeito, o natural e o
social. Essa ideia também supde o tratamento analitico do espago
como um conjunto inseparavel de sistemas de objetos e sistemas de
acoes (SANTOS, 2006, p. 66).
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A partir desta compreensdo, o territério vem nos Uultimos anos sendo
percebido com um espago potencial para a gestdo de politicas publicas,
especialmente, no campo educacional. Uma vez que, o territorio extrapola a ideia de
espaco fisico, e assume a configuragdo pautada nas relag@es de poder articulado a
um conjunto de sistemas, agfes, aspectos simbdlicos e sociais, que por sua vez
possibilita articulagdes, negocia¢bes, participagfes sociais e uma nova democracia
deliberativa, segundo Miranda, Cunha e Pereira (2020). Essa nova perspectiva de
gestdo territorial, disseminada no Brasil em 2003, inicialmente pelo Ministério de
Desenvolvimento Agrario, teve reflexos em todo o pais, e em especial no estado da
Bahia pois revelou os territdrios rurais e urbanos na Bahia, que atualmente dividem-
se em 27 Territorios de ldentidade, constituidos a partir das especificidades de cada
regido (BAHIA, 20133), conforme apresentado anteriormente.

Diante desta compreensédo de territdrio, e gestdo das politicas publicas, no
campo da educacdo nota-se uma reorganizacdo do sistema educacional, no ambito
politico-administrativo, pautada na regionalizacdo e na definicdo de Nucleos
Regionais de Educacdo (NRE), pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia
(SEC/BA). Estes Nucleos Regionais de Educacéo, foram criados através do Decreto
n° 15.806, de 30 de dezembro de 2014 (BAHIA, 2014b), que dispde sobre a
organizacdo territorial dos Nucleos Regionais de Educacdo, e da outras

providéncias, conforme o art. 1 e 2 a seguir:

Art. 1° - Os Nucleos Regionais de Educacéo - NRE terdo sua regionalizagéo
definida de acordo com os Territérios de Identidade do Governo do Estado.
Art. 2° - Os Nucleos Regionais de Educacéo terdo suas sedes estabelecidas
conforme dispositivos abaixo: | - NRE 01: Irecé; Il - NRE 02: Bom Jesus da
Lapa; 1ll - NRE 03: Seabra; IV - NRE 04: Serrinha; V - NRE 05: Itabuna; VI -
NRE 06: Valenga; VIl - NRE 07: Teixeira de Freitas; VIII - NRE 08:
Itapetinga; IX - NRE 09: Amargosa; X - NRE 10: Juazeiro; XI - NRE 11:
Barreiras; Xl - NRE 12: Macaubas; Xl - NRE 13: Caetité; XIV - NRE 14:
Itaberaba; XV - NRE 15: Ipird; XVI - NRE 16: Jacobina; XVII - NRE 17:
Ribeira do Pombal; XVIIl - NRE 18: Alagoinhas; XIX - NRE 19: Feira de
Santana; XX - NRE 20: Vitéria da Conquista; XXI - NRE 21: Santo Antdnio
de Jesus; XXII - NRE 22: Jequié; XXIlI - NRE 23: Santa Maria da Vitoria;
XXIV - NRE 24: Paulo Afonso; XXV - NRE 25: Senhor do Bonfim; XXVI -
NRE 26: Salvador; XXVII - NRE 27: Eunépolis (BAHIA, 2014b, ndo
paginado).

3 Disponivel no Portal da Superintendéncia Baiana de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural —
Bahiater: http://www.bahiater.sdr.ba.gov.br/servicos/territorios-de-identidade. Acesso em: 10 jun.
2020.
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Assim, ficaram definidos os 27 (vinte e sete) nulcleos educacionais,
equiparando-os aos Territdrios de Identidade com funcédo pedagdgica-administrativa,
numa perspectiva de gestdo educacional descentralizada e em atendimento as

demandas especificas de cada regido, conforme Figura 2.

Figura 2 — Nucleos Regionais de Educacgédo - NRE
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Em 12 de maio de 2016, o governo do Estado, mediante Decreto N° 16.722
(BAHIA, 2016, ndo paginado), redefine os nucleos conforme alteragfes nos
Territérios de Identidade. Segundo o “[...] art. 1° - Os Nucleos Territoriais de
Educagédo - NTE ter&do sua regionalizagdo definida de acordo com os Territérios de
Identidade do Governo do Estado.” Em 01 de fevereiro de 2017, publica o Decreto n°
17.377 (BAHIA, 2017a), redefinindo a nomenclatura para Nucleos Territoriais de
Educagédo (NTE). Assim, em consonancia com os Territérios de Identidade do estado
da Bahia, os Nucleos Territoriais de Educacdo (NTE) encontram-se organizados
territorialmente, conforme a Figura 3.

Vale salientar, que os Nducleos Territoriais de Educacdo permanecem
exercendo funcdes pedagdgico-administrativas, e atendendo as regibes em suas
especificidades, como: contratacdo de profissionais da educagédo, distribuicdo de
merenda e de recursos para as unidades escolares, distribuicdo de livros didaticos,

ajustes no calendario escolar/necessidade regional, dentre outras.



Figura 3 — Nucleos Territoriais de Educagéo — NTE
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3 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO

O presente capitulo, objetiva tecer um percurso conceitual sobre as politicas
publicas, ressaltando a importancia dos estudos destas nos diversos setores,
especialmente, no que tange as politicas publicas no campo educacional, foco desta
tese. Assim, o referido capitulo, também, discorre sobre uma retrospectiva histérica
das politicas publicas da educagdo brasileira, bem como, enfatiza as principais
politicas adotadas no estado da Bahia, evidenciando os avangos e perspectivas no

segmento do Ensino Médio.

3.1 DISCUSSAO CONCEITUAL SOBRE POLITICAS PUBLICAS

Para uma melhor compreensao sobre politicas publicas, torna-se necessaria
uma discussdo conceitual, uma vez que segundo Frey (2000) os estudos sobre
politicas publicas no Brasil sdo recentes, esporadicos, e ainda, focam na andlise das
estruturas e instituicbes, ou na caracterizagdo dos processos de negociagdo das
politicas setoriais especificas. Diante desse panorama, constata-se que o0s
acontecimentos histéricos e os pensamentos e interesses, podem influenciar o
conceito de politicas publicas, tornando-o polissémico, uma vez que gera impactos
em diversas areas, assumindo diferentes significados, a depender dos diferentes
periodos histéricos e contextos.

Ao definir politicas publicas, merece destaque, o conceito apresentado por
Guareschi et al. (2004, p. 180) como:

[...] o conjunto de agBes coletivas voltadas para a garantia dos direitos
sociais, configurando um compromisso publico que visa dar conta de
determinada demanda, em diversas areas. Expressa a transformagéo
daquilo que é do ambito privado em ag6es coletivas no espago publico.

Diante desta constatagdo, Boneti (2007, p. 74) afirma que o Estado tem um

papel fundamental e as politicas publicas séo entendidas como:

[...] o resultado da dinamica do jogo de forcas que se estabelece no ambito
das relagBes de poder, relacdes essas constituidas pelos grupos
econdmicos e politicos, classes sociais e demais organizagfes da
sociedade civil. Tais relagBes determinam um conjunto de ac¢des atribuidas
a instituicdo estatal, que provocam o direcionamento (e/ou o
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redirecionamento) dos rumos de agfes de intervengdo administrativa do
Estado na realidade social e/ou de investimentos.

Pode-se observar que 0s conceitos propostos para politicas publicas de
Guareschi et al. (2004) e Boneti (2007) sdo mais amplos, e se complementam, pois
além de destacar o papel do Estado, traz a tona as relagbes de poder para o
estabelecimento de uma politica publica, além da importancia das ag6es coletivas no
espaco publico, dando destaque a finalidade dessas politicas. Ainda, segundo Boneti
(2007) as politicas publicas sofrem, também, grande influéncia dos interesses das
elites globais, como o Fundo Monetario Internacional (FMI) e da Organizagdo
Mundial do Comércio (OMC).

Souza (2006) alerta, entretanto, que as definicbes de politicas publicas que
focam no papel dos governos, acabam ndo evidenciando os aspectos conflituosos e
os limites que cercam as decisdes dos governos. Além disso, negligenciam as ‘[...]
possibilidades de cooperacdo que podem ocorrer entre 0S governos, e outras
instituicées e grupos sociais.” (SOUZA, 2006, p. 25).

As definicbes atuais, sobre politicas publicas, elaboradas pelos autores
Guareschi et al. (2004); Souza (2006); e Boneti (2007) revelam os embates em torno
de interesses, preferéncias e ideias no cenario governamental, permitindo-nos
ampliar o olhar sobre esta area do conhecimento, conforme afirma Souza (20086, p.
25):

Uma visdo holistica do tema, uma perspectiva de que o todo é mais
importante do que a soma das partes e que individuos, instituigdes,

interacdes, ideologia e interesses contam, mesmo que existam diferengas
sobre a importancia relativa destes fatores.

Assim, as politicas publicas apresentam conceitos multiplos e que dialogam
com uma perspectiva holistica, abrangente, e multidisciplinar, apresentando grande

impacto no territério e na promogao de desenvolvimento e inclusdo social.
3.2 POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO
No que tange as politicas publicas na educacgdo, evidencia-se que as

mesmas, apresentam papel fundamental na estrutura e na dindmica educacional de

uma sociedade, pois sdo elas que definem a organizagdo administrativa a nivel
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governamental, bem como, a destinagdo de recursos e acompanhamento de ac¢des
gue visam resolver ou mitigar problemas evidenciados nesta area.

De acordo com Teixeira (2002) é preciso garantir e efetivar as conquistas da
Carta Magna (BRASIL, 1988) e da propria legislacao educacional, a exemplo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) 9.394/96 (BRASIL, 1996),
sobretudo quanto a gratuidade e garantia do ensino obrigatério, a valorizacdo do
profissional do ensino, a garantia do padrdo de qualidade, gestdo democratica e
vinculacéo de recursos, através das politicas publicas. Vale salientar, que segundo o
mesmo autor (2002), a pratica de descentralizagdo das politicas publicas na area

educacional apresenta desafios importantes nos ultimos anos, dentre eles:

a) efetivo cumprimento da vinculagdo constitucional de verbas; b)
redistribuigdo de recursos do salario-educacéo;

c) fixacdo de critérios para alocagdo de recursos para material escolar,
alimentacéo e transporte; d) maior participacdo dos Conselhos na gestéo e
formulacéo de politicas; e) efetiva implementagéo do Plano de Valorizagéo
do Magistério, cujos recursos devem ser controlados por um Conselho
especifico. (TEIXEIRA, 2002, p. 8-9).

De acordo com Evangelista e Shiroma (2005), no final da década de 90 do
século XX, difundiu-se o discurso da equidade social, da inclusdo e das politicas de
colaboracdo mutua — as parcerias, porém segundo Machado e Vendramini (2013)
estas discussbes serviram para encobrir os verdadeiros determinantes do
empobrecimento da maioria da populacdo, bem como para administrar eventuais
levantes sociais. Ainda, de acordo com os mencionados autores (2013), ocorreu a
operacionalizacdo de politicas compensatérias, acompanhadas do discurso da
educagdo redentora, vinculada as nog¢des de ensino com qualidade total, e aos
principios da pedagogia do capital, em especial do capital humano. A partir desta
compreensao, a educagao é considerada como fator de responsabilidade individual,
voltada a empregabilidade.

Torna-se importante dar destaque ao papel que a Comissdo Econdmica para
a América Latina (CEPAL) e a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 1992, na definicdo de um modelo educacional
‘perfeito’, onde o cidaddo desejado configura-se como um sujeito criativo, inovador,
flexivel, e solidario, condicdes estas que de acordo com Machado e Vendramini
(2013) séo fundamentais para a reproducéo do ‘sucesso econémico’ para competir

no mercado mundializado. Assim, as politicas publicas desde o final do século XX e
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inicio do século XXI, na area educacional, foram influenciadas pelas ideias oriundas
do capital humano, com énfase na educag¢do como campo de investimento, visando
a equidade dos demais setores, como: sociais, econdmicas, culturais e politicas de
uma sociedade.

Vale salientar, ainda, que a ideia propagada pelo discurso liberal, de que a
educagédo é tratada como a principal via de ascenséo social e considerada como
fator de mobilidade social, € abandonada, pois nesta nova ordem econdmica, a
educacédo torna-se um direito de todos, visando uma maior inclusdo social dos
sujeitos.

Se até aqui a educacdo foi um fator de ascensdo social, permitindo as
pessoas maiores chances de subirem na vida, daqui para frente a educacao
serd cada vez mais um fator de inclusdo social. Isso significa que as
pessoas que nédo tiverem pelo menos 8 a 10 anos de educacgdo escolar de

boa qualidade néo ter&o condi¢cdes sequer de participar do cotidiano da vida
social, ou seja, serdo excluidas (BRASIL, 2008, p. 5, grifos nossos).

Inspirado nesta tbnica, o Plano Nacional de Educagdo — PNE — (BRASIL,
2014) foi elaborado em 2014, com sua conclusdo em 2024, definindo metas e
estratégias para a proxima década. Assim, as 20 metas que compdem o PNE, desde
entdo, vém inspirando politicas publicas na area educacional na tentativa de buscar
solugcdes ou mitigar problemas educacionais evidenciados neste documento,
atendendo assim as demandas sociais e econdmicas a nivel local e global.

De acordo com Teixeira (2002), as politicas publicas na atualidade
apresentam também alguns desafios, especialmente no que tange aos aspectos
educacionais, pois elas devem resultar na geracdo de emprego e ocupacdes
produtivas. O referido autor (2002), ainda, evidencia que na construcdo de um
projeto de desenvolvimento local integrado, alguns pontos merecem atencao

especial, como:

Formacéo profissional; - Existéncia de trabalho escravo;- Existéncia do
trabalho infantil;- Informalidade das relagbes trabalhistas (direitos
trabalhistas assegurados);-O analfabetismo; - Discriminagdo da mulher no
mercado de trabalho;- Auséncia de novas oportunidade de trabalho
(TEIXEIRA , 2002, p.11).

Diante do exposto, faz-se necesséario uma revisdo documental e tedrica sobre
as politicas publicas voltadas para a educacao basica nos Ultimos anos, bem como,

compreender como estas politicas educacionais vém contribuindo para o
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fortalecimento do ensino no Brasil, e especialmente, no estado da Bahia, l6cus desta

pesquisa de doutorado.

3.3 POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO BRASILEIRA - UM BREVE
HISTORICO

Para uma melhor compreenséo das politicas publicas educacionais no Brasil,
especialmente as voltadas para o ensino médio, torna-se necesséario avaliar o
contexto histérico e politico, bem como dos seus desdobramentos nos diversos
cenarios educacionais, uma vez que as dinamicas sociais, econémicos, culturais e
politicas exigem mudangas e adequagfes no cendrio educacional brasileiro, nos
diferentes tempos.

De acordo com Silva (2019), a educagéo brasileira possui tracos marcantes,
dentre eles, a dualidade que impera no pais desde o periodo Colonial (1530- 1822) e
que se fez presente também nos periodos do Império (1822- 1889) e Republicano
(1889 - até os dias atuais). Ainda, de acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012),
este dualismo encontra-se presente na sociedade brasileira por séculos, e se
expressam desde os processos oriundos da escraviddo a discriminagdo do trabalho
manual. Assim, essa dualidade histérica e politica refletem-se nas relagdes de poder
em uma sociedade dividida em classes sociais, até os dias atuais, onde os seus
processos educativos expressam também esta dualidade, pois o exercicio das
funcdes intelectuais e dirigentes séo voltados as elites, e as fungdes instrumentais e
profissionalizantes aos trabalhadores (KUENZER, 2002).

Ainda, de acordo com Silva (2019, p. 50), “[...] essa dualidade esta presente
desde a primeira iniciativa estatal para o ensino secundario, quando se constituiram
duas redes: uma profissional e a outra de educacgéo geral e propedéutica.”. Cury
(1998), complementa afirmando que este segmento educacional, o ensino médio,
tem sua estrutura definida na Constituicdo de 1937, art. 129 (BRASIL,1937),
promulgada na ditadura Vargas (1937-1945), com uma nitida demarcacdo das
trajetérias educacionais, e de escolas diferenciadas para a sociedade brasileira da
época.

De acordo com Bittar e Bittar (2012, p. 158) a Reforma Capanema, conhecida

popularmente como Reforma Francisco Campos para a criacdo de um Sistema
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Nacional de Educacéo (SNE), além de ter criado o Conselho Nacional de Educagéo
(CNE), 6rgao consultivo maximo para assessorar o Ministério da Educacdo, os

referidos autores ainda afirmam que:

O texto da Reforma determinou que o ensino secundario ficasse organizado
em dois ciclos: o fundamental, de cinco anos, e o complementar, de dois
anos. Dessa forma, o ensino secundario compreendia a escolarizagéo
imediatamente posterior aos quatro anos do ensino primario e tinha carater
altamente seletivo (BITTAR; BITTAR, 2012, p. 158).

Segundo Cury (1998) nesse mesmo periodo ocorreu a criagdo de instituicdes
empresariais com atuagdo na area da educacéo profissionalizante, como o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI, em 1942, e o Servico Social do
Comércio - SENAC, em 1946. Ainda, de acordo com o mencionado autor (1998), em
1955, o dualismo comecou a ser pacificado, por meio de algumas leis que tentavam
aproximar o ensino profissional do propedéutico, porém sé com a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), N° 4.024/1961 (BRASIL, 1961),
ocorreu essa equivaléncia na legislacdo educacional brasileira para o acesso ao
Ensino Superior, sob o conceito de Ensino Médio, assegurando as finalidades de
cada ramo de ensino.

Kuenzer (2002), porém afirma que mesmo que esta equivaléncia legal tenha
se constituido como avang¢o no cenario educacional, esta iniciativa ndo supera a
dualidade estrutural da educacéo brasileira, tendo como premissa a desigualdade
social histérica, existente no Brasil. Para a autora (2002), essa desigualdade acaba
por definir o futuro dos jovens da classe trabalhadora, pois em geral s&o
encaminhados ao mundo do trabalho, através do ensino profissional. Diante do
exposto, observa-se que as politicas publicas na area educacional, nas ultimas
décadas, ainda refletem esta dualidade.

Para uma melhor compreensao acerca das ac¢des voltadas para a educacao,
serdo elencados alguns acontecimentos relevantes nessa area que mobilizaram as
politicas publicas para a educacao basica, e em especial para o ensino médio.

Entre 1956-1961, o Brasil vivenciava o regime democratico com Juscelino
Kubitschek (JK), o qual definiu uma politica de desenvolvimento sistematizada no
chamado ‘programa de metas’, assim a educacdo neste periodo foi idealizada e

pautada na formacé&o técnica, visando a formagdo dos sujeitos para atuarem na
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indUstria, uma vez que a proposta governamental da época, visava a implantacao
das industrias de base no Brasil (FONSECA, 2009).

Torna-se importante destacar que no periodo JK, ficou evidente a articulagédo
entre educagdo e economia, que ainda segundo Fonseca (2009, p.157) “[...] ganhou
destaque internacional pela emergéncia da teoria do capital humano, e do enfoque
de méo de obra (man-power approach) [...]". A referida autora (2009, p. 157) ainda
afirma que man-power approach traduz-se num: “[...] método de planejamento, a
partir da definicdo de metas para um plano educacional, articulado as demandas do
mercado de trabalho, especialmente quanto ao perfil e ao quantitativo de
trabalhadores.”.

Este método, pautava-se na Teoria do Capital Humano, que desde a década
1960 vém influenciando a concepcao das politicas educacionais no Brasil, uma vez
gue a partir desta otica, a educacgdo deveria garantir uma articulagéo estreita com o
mercado de trabalho, e ao mesmo tempo atender as exigéncias impostas pelo
sistema capitalista.

Segundo Schultz (1964), a Teoria do Capital Humano, a qualificacdo e o
aperfeicoamento da populacédo, advindos do investimento em educagéo, elevariam a
produtividade dos trabalhadores e os lucros dos capitalistas, impactando na
economia. Nesse sentido, o trabalho desenvolvido por Gould e Ruffin (1993),
evidencia a influéncia e a importancia do Capital Humano para o crescimento

econdmico. (Quadro 2)

Quadro 2. — Determinantes do crescimento econémico

Avancadores do crescimento Redutores do crescimento
Escolaridade Gastos do governo em consumo
Investimentos em educacéo Instabilidade social e politica
Investimento em equipamentos Barreiras ao comércio
Nivel de capital humano Socialismo

Fonte: Gould e Ruffin (1993, p. 36).

Assim, estas concepgbes comecaram a serem expressas nas politicas
publicas educacionais, locais e globais, especialmente no ensino médio. No Brasil, a

educacéo foi integrada ao programa de desenvolvimento do governo de Kubitschek,
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“[...] como uma das metas de sustentagdo do setor das industrias de base.”
(FONSECA, 2009, p.158).

Entre os governos democraticos de Juscelino Kubitschek (1956-1961) a Jodo
Goulart (1961-1964) evidencia-se a retomada sobre as discussGes de outras
concepgdes de politicas publicas educacionais, nos féruns educacionais nacionais,
uma vez que a educacdo brasileira ndo poderia ficar restrita ao caréater tecnicista,
conforme as orientacdes da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA).

Dessa forma, torna-se necessario evidenciar, ainda, que a década de 1960,
representou um marco na educacgéao brasileira, especialmente pela promulgacdo em
20 de dezembro de 1961, da 12 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), através da Lei N° 4.024/61 (BRASIL, 1961), que em linhas gerais
apresenta a organizacdo do ensino secundéario através de dois ciclos; o ginasial
compreendendo 4 anos, e o colegial no minimo 3 anos, com a possibilidade de
realizacdo dos cursos técnicos e formacdo de professores para as séries iniciais,
com a implementacao dos primeiros planos educacionais.

Destaca-se nesse periodo o golpe militar de 1964, que segundo Silva (2019),
proporcionou o crescimento econdmico acentuado do pais, ocasionado também pelo
arrocho salarial imposto aos trabalhadores, conhecido como ‘milagre brasileiro’.

Nesse contexto histdrico realiza-se uma nova reforma do ensino secundario,
segundo Cury (1998) e Kuenzer (2002), de carater técnico-autoritario, através da
promulgacdo da 22 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) N°
5.692/1971 (BRASIL, 1971), onde o ensino secundario passou a ser denominado de
segundo grau, com a duragdo de trés ou quatro anos, implantando-se também o
ensino profissionalizante compulsério, nas escolas publicas e privadas de todo o
pais. Salienta-se que a referida Lei (BRASIL, 1971), ndo veio acompanhada do
suporte necessario para sua efetiva implantacdo, ou seja, existiam deficiéncias na
area da formagéo de professores especialistas, laboratérios, e infraestrutura escolar,
resultando numa implantacdo precaria nos sistemas educacionais, das redes
publicas e privadas.

Importante ressaltar, de acordo com os estudos de Frigotto, Ciavatta e Ramos
(2012), que a Lei N° 5.692/1971 (BRASIL, 1971) definia a carga horaria minima,
prevista para o ensino técnico de 2° grau, como 2.200 horas, além da predominancia

da formacao profissional, em relacdo a formagdo geral. Ainda, de acordo com os
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mencionados autores, em 1982, a profissionalizacdo compulséria foi revogada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) N° 7.044/1982 (BRASIL,
1982), quando a oferta da profissionaliza¢@o passou a ser opgao do estabelecimento
de ensino, permitindo inclusive que as instituicdes utilizassem as horas previstas no
curriculo para a formag&o profissional, na formacgéao geral.

Assim, o periodo apés a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN) N° 7.044/1982 (BRASIL, 1982) foi marcado por varias
reformas no sistema educacional brasileiro, a fim de promover a expansao na oferta
de vagas e, a0 mesmo tempo, atender as exigéncias impostas pelo desenvolvimento

da época.

Como consequéncia, ocorreu a ampliacdo significativa da oferta de
educacgéo publica em todos os niveis e o ensino fundamental foi ampliado
para oito anos. Sob influéncia do capital humano e do enfoque de méao-de-
obra, as mudangas mais qualitativas deram-se no ensino secundario, com a
substituicdo das disciplinas de cunho erudito e humanistico por outras de
contetido técnico-profissional. Em resposta as demandas das classes
sociais, média e alta, garantiu-se o principio da continuidade para todo o
ensino secundario (segundo grau), permitindo o acesso a universidade pelo
exame vestibular. Esta exigéncia foi a que mais se destacou com respeito a
qualidade do ensino médio (FONSECA, 2009, p.161).

No periodo 1980-1985, o Ill Plano Setorial da Educacgédo, Cultura e Desporto
foi publicado, ja no final do regime militar no Brasil, porém reforcando, assim como
os planos anteriores, a ideia de que a educacdo é promotora de desenvolvimento

nacional:

A educacdo, considerada na o6tica da politica social, compromete-se a
colaborar na redugdo das desigualdades sociais, voltando-se
preferencialmente para a populagdo de baixa renda. Procura ser parceira do
esforgo de redistribuigdo dos beneficios do crescimento econdmico, bem
como fomentadora da participacdo politica, para que se obtenha uma
sociedade democratica, na qual o acesso as oportunidades néo seja fungao
da posse econémica ou da forca de grupos dominantes. Educacéo é direito
fundamental e basicamente mobilizadora, encontrando, especialmente, na
sua dimenséo cultural, o espaco adequado para a conquista da liberdade,
da criatividade e da cidadania (BRASIL, 1980, p.14).

O lll Plano Setorial da Educacdo, Cultura e Desporto, estabelece quatro

linhas prioritarias nacionais, conforme destaque a seguir:
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A primeira linha programética é a educagdo no meio rural, buscando
atingir um dos focos mais acentuados de pobreza no Pais. Considerando
que na érea rural se verificam as menores taxas de escolarizagdo, os
maiores indices de repeténcia e evaséo e a maior dificuldade de adequacéo
da educagdo as particularidades da clientela e do meio, encontra-se ai um
dos desafios [...]

A segunda linha programatica, complementar a primeira, é a educagéo nas
periferias urbanas, definidas estas como as areas de concentracdo da
populacdo urbana mais carente. Colocando-se o caréater redistributivo e o
mobilizador como dimensfes essenciais da educagdo, o problema das
periferias urbanas se localiza no aspecto economicamente seletivo dos
servigos educacionais [...]

A terceira linha programética valoriza o desenvolvimento cultural,
inclusive como ambiente préprio da educagdo, na perspectiva da
criatividade de sua expressdo, possivel sempre que haja liberdade de
manifestagdo [...] A quarta linha programatica reconhece como condigdo
essencial para a realizagdo das prioridades anteriores a valorizagdo dos
recursos humanos ligados a educagdo, a cultura e ao desporto,
particularmente daqueles engajados na educacéo basical...].(BRASIL, 1980,
p.15-16, grifos nossos).

De acordo com Fonseca (2009, p. 164) o periodo da Nova Republica, que
teve inicio em 1985 até os dias atuais, € marcado pela “[...] mobilizagdo de setores
organizados da sociedade em prol de politicas sociais mais democraticas [...]", que
também tem seus reflexos nas politicas publicas educacionais. Ainda, segundo a
autora (2009, p. 164) “[...] as Conferéncias Brasileiras de Educacdo e o Férum
Brasileiro em Defesa da Escola Publica [...].", ocorridos em 1980 e 1987,
respectivamente, envolveram e conclamaram a participacdo de toda a sociedade,
como: “[...] partidos politicos, educadores, estudantes, sindicatos, moradores de
bairro e associagfes de pais, a fim de elaborar propostas para a futura Assembleia
Nacional Constituinte de 1988.”.

Segundo Silva (2019), em relacdo ao ensino médio, a nova Carta Magna
(BRASIL, 1988) estabeleceu a obrigatoriedade e gratuidade desta etapa de ensino,
assim como a garantia do Ensino Fundamental (art. 208, inc. 2), porém sem definir
prazo para que isso ocorresse no pais.

Corroborando com Fonseca (2009), a referida autora (2019, p. 164)
complementa afirmando “[...] que o ensino médio teve centralidade nos debates,
dando origem ao documento: Subsidios para a elaboracgao de politicas para o ensino

médio [...]” para este segmento educacional. Segundo Fonseca (2009, p. 164):
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[...] o EM foi considerado o nivel apropriado para o aprofundamento de uma
educacdo de qualidade: aquela que trabalha conteGdos significativos
(cientificos, tecnoldgicos, filoséficos e artisticos), que “permitem o
desvelamento dos fundamentos das relagbes sociais e, sobretudo, das
relagdes de produgdo” [...].

Em linhas gerais, essa proposta de Ensino Médio (EM) apresenta uma nova
concepgdo para a qualidade da educagdo, levando em consideragdo outros
aspectos que ndo somente o técnico, constituindo-se em um ganho para a

sociedade. Fonseca (2009, p. 164), ainda reforga que:

No ambito da politica oficial, o Plano Setorial de Educagéo e Cultura para o
periodo 1986-1989 integrou-se ao | Plano de Desenvolvimento da Nova
Republica. Resumia-se a um elenco de metas educacionais, com o objetivo
de superar o déficit educacional da populagéo alijada da escola. Ao mesmo
tempo em que os educadores discutiam suas propostas nas Conferéncias
Nacionais de Educacdo, o MEC executava trés programas financiados pelo
Banco Mundial: um para as escolas técnicas industriais e agricolas
(EDUTEC) e dois para o ensino fundamental (EDURURAL e Monhangara),
executados nas regibes Norte, Nordeste e Centro-Oeste. As propostas
oficiais para a qualidade da educacdo fundamental eram estreitamente
vinculadas aos objetivos dos projetos internacionais, entre eles, a criagao de
uma sistematica de avaliagdo para medir o impacto desses programas no
desempenho escolar dos municipios atingidos.

De acordo com Campos e Martino (2014, p. 3) “[...] ao final dos anos 70 e
inicio dos anos 80, as verbas destinadas a educacéo, no periodo nédo elencam a
pauta das prioridades das politicas publicas [...].", e esta falta de investimento ficava
evidente no altos indices de analfabetismo, repeténcia e abandono escolar na
educagdo basica, na época. Ainda, segundo os autores (2014, p. 3) é “[...] neste
contexto que ascendem as mobilizagbes sindicais e politicas [...].” em prol de uma

educagdo mais justa e democratica.

Toda esta movimentagéo em prol da educacgdo participava, em uma maior
escala, do debate politico e social que encampava o movimento de
redemocratizagdo do pais. Neste ambiente de efervescéncia politica e social
é de suma importancia se pensar um projeto nacional de educagéo, porém
antes era preciso garantir legalmente os direitos civis, sociais e politicos
frente ao Estado de direito e democratico. Por isso a importancia de 1988,
com a promulgagéo da “Constituigdo Cidada” que consolidou juridicamente
tais direitos (CAMPOS; MARTINO, 2014, p. 4).

No que tange a educacéo, a década de 1980, é marcada pela publicacdo de
uma outra Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢@o Nacional (LDBEN) de N°
9.394/1996 (BRASIL, 1996), que em seu Art. 1° e § 1° e 2°, afirmam que:
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A educacéo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizages da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes préprias.

8§ 2° A educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
préatica social (BRASIL, 1996, p. 1).

Assim, a LDB N° 9.394/96 (BRASIL, 1996) e CF (BRASIL, 1988) de 1988
foram normativas importantes que merecem destaque ao ser realizado um resgate

historico da educacéo brasileira. De acordo com Silva (2019, p. 52):

[..] a década de 1990 no Brasil foi marcada por um reordenamento do
modelo de desenvolvimento capitalista, com um quadro de desmontagem
da tradicdo getulista, orientada pela matriz ideolégica estatizante e
desenvolvimentista [...].

Para Duarte (2005), neste periodo, o Brasil é caracterizado por governos de
orientacdo neoliberal que defendiam a necessidade de modernizagdo do Estado,
pautado na desestatizagdo, na inser¢cdo da economia brasileira no sistema
internacional, na privatizagdo, na desregulamentacdo e na retirada gradativa do
Estado, do papel de provedor de bens e servigos sociais.

Conforme Fonseca (2009, p. 165) os anos 1990 sdo marcados por acordos
entre o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e o Banco Mundial (BM), pois via-se
a necessidade de dar seguimento “[...] ao processo de avaliagdo externa,
desenvolvido em anos anteriores, uma vez que desejava-se alcancar melhores
desempenhos entre alunos e professores, bem como, da rede escolar de forma geral
[...]". Segundo Fonseca (2009, p. 165):

[...] as experiéncias avaliativas efetuadas nos &ambitos dos acordos
internacionais deram suporte aos projetos nacionais de avaliagdo que se
consolidariam na década de 1990 e que se constituiiam a principal
referéncia para a qualidade educacional [...].

Silva (2019, p. 53) afirma que “[...] nesse sentido, as politicas de educagdo
passaram a ser pautadas pelos novos modelos de organizacéo e gestdo do trabalho
e na logica do mercado. [...].” Diante destas disputas e interesses, o texto final da
LDBEN, Lei N° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) se constituiu em uma ‘polifonia
acromatica’, de acordo com analise de Cury (1997a, p. 32):
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Héa vozes nesta lei, cuja fala foi mascarada. Ha vozes que foram silenciadas.
H& vozes que sdo definitivamente recessivas e vozes que sdo dominantes.
[...]. O conjunto desta lei, além de uma tecnicalidade juridica muito mal
costurada, sofre, de ponta a ponta, de uma incongruéncia que nunca se
espera de uma lei organica da educagéo.

Assim, a atual LDBEN N° 9394/96 (BRASIL, 1996) reorganiza a educacgdo
brasileira em dois niveis: Educacéo Bésica e Educagao Superior. Destaca-se que a
referida lei, inaugura o conceito de Educacdo Basica, pautado em trés etapas:
Educagéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

De acordo com Cury (1997b), a concepgado de Educagdo Basica expressa na
LDBEN N° 9394/96 (BRASIL, 1996) traduzem a ideia de continuidade na
composi¢do das trés etapas, ou seja, a lei revela a ndo interrupgdo do percurso
formativo do sujeito, revelando que, “[...] a nogédo de basico(a) esta, pois, recoberta
tanto pelo sentido de alicerce como de marcha progressiva [...].” (CURY, 1997b, p.
114).

A LDBEN N° 9.394/1996 (BRASIL, 1996) tragou também os objetivos do
Ensino Médio, como etapa final da Educacao Bésica, em seu artigo 35, paragrafos I,

II, Il e IV, conforme a seguir:

| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il — a
preparagdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢cBes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il — o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacgao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

Percebe-se que a nova LDBEN (BRASIL, 1996) apresenta objetivos bastante
amplos, prevendo a continuidade dos estudos, porém ainda traz em seu bojo a
formacao para o trabalho, entre outros objetivos voltados para a formagdo humana.

Em 1990, no governo Collor (1990-1992), foi implantado um ciclo nacional de
estudos, visando subsidiar o Plano de A¢do Governamental, os documentos ligados
a educacgao expressavam o “[...] compromisso do Estado com a qualidade social da
educacgdo, mencionada como elemento central para a cidadania e para fazer frente
as demandas da modernidade.” (FONSECA, 2009, p.165).
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Ainda na década de 90, as politicas publicas passaram a ser confirmadas

pela:

[...] institucionalizacdo do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Baésica
(SAEB) e pela prioridade conferida a avaliagdo nos textos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (Brasil, 1996) e do Plano Nacional de
Educagdo (Brasil, 2001). Desde entdo, os resultados da avaliagdo externa
foram tomados como a principal referéncia para a qualidade da educagéo
(FONSECA, 2009, p.168).

Oliveira (2009) afirma que a criagdo e desenvolvimento de um sistema

nacional de avaliacéo, tinha outros fins, para além do aperfeicoamento do SAEB.

Passou a contemplar novas modalidades de exames, abrangendo da
educacdo basica a superior. Tais exames concentraram-se na avalia¢édo dos
egressos, como o caso do Exame Nacional de Cursos — O Provdo — e 0
Exame Nacional do Ensino Médio — o ENEM — com referéncia no mercado
de trabalho. No entanto, a énfase conferida a educagédo geral veio
acompanhada do apelo a empregabilidade, o que levou a reforma especifica
da educacao profissional, que passou a organizar-se em sistema proprio,
articulando-se no seu nivel técnico ao ensino médio regular, por meio das
regras estabelecidas no decreto n. 2.208 de 1997 (OLIVEIRA, 2009, p. 200-
201).

A década de 1990, segundo Fonseca (2009, p.168) “[...] caracterizou-se pela
reestruturacdo do sistema econdmico mundial e pelas demandas da chamada
revolugao tecnoldgica ou revolugao informacional [...]", desdobrando-se em reformas
educacionais. Para Faure et al. (1973 [1972], p. 21) corresponde ao fendbmeno da
chamada revolugdo cientifico-técnica e que afetaria “[...] a humanidade no seu
conjunto [...].".

Diante deste cenéario de grandes mudancas econfmicas, tecnolégicas,
politicas, sociais, bem como, nos modos de producgdo e relacionais globais, fez-se
necessério novas reformas na educagéo, com o intuito de aumentar a oferta, bem
como efetivar os ajustes necessarios a formacéo escolar e as novas necessidades
contemporéneas, ndo sendo diferente no Brasil. Assim, o governo de Fernando
Henrique Cardoso, entre 1995 a 2002, implementa mudangas relativas a Reforma do
Estado, especialmente no que tange a administragdo gerencial, por meio de projetos
articulados em rede nacional (FONSECA, 2009).

Estes projetos tiveram reflexos e impactos nos processos educacionais do

Brasil, expressando-se na elaboragéo dos planos plurianuais pelo MEC. A qualidade
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da educacédo escolar enfatizada nestes planos, era compreendida a partir de uma
adequacdo e revisdo curricular (FONSECA, 2009). Corroborando com este pensar,
Oliveira (2009) afirma que, especialmente na educacdo bésica, as mudancas
realizadas redefiniram as estruturas, bem como, viabilizaram alteragBes na
legislagdo educacional brasileira, que por sua vez se consumaram numa nova
reconfiguragdo, tendo como expressdo maior a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional, Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

3.4 POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA O ENSINO MEDIO NO BRASIL E NA
BAHIA

Ap6s um panorama histérico acerca das politicas publicas voltadas para a
educacdo brasileira, a partir daqui serdo pontuadas algumas dessas politicas
publicas, especificas para o ensino médio no Brasil e na Bahia, nas Ultimas décadas,
a partir da andlise de documentos publicados nos anos 1990 até os dias atuais.

E importante, também, destacar que o cenéario de pds redemocratizacdo do
Brasil, foi bastante influenciado pelas mudangas impostas pelo avanco das Novas
Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (NTIC), uma vez que estas também
exigiram transformagfes no sistema educacional, frente a um novo padrdo imposto
pelas NTIC, seja no campo das relagdes de convivéncia social, nho mundo do
trabalho, ou mesmo no proéprio exercicio da cidadania. Assim, neste novo cenario, a
educacgdo tem um papel fundamental, e como vimos anteriormente, o grande marco
politico institucional desse processo foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDBEN) N° 9.394/96 (BRASIL, 1996), conforme discorrido ao longo desse
capitulo.

Conforme descrito na secdo anterior, o Decreto N° 2.208/1997 (BRASIL,
1997a), promulgado no Governo Fernando Henriqgue Cardoso, “[...] determinou a
separacdo obrigatoria entre o Ensino Médio regular e a educacdo profissional,
indicando que esta fosse ofertada de forma subsequente ou concomitante ao Ensino
Médio [...].” (SILVA, 2019, p. 55). Corroborando e complementando a posicdo de
Silva (2019), os pesquisadores Frigotto; Ciavatta; e Ramos (2012, p. 25) ratificam
que tanto o Decreto N° 2.208/1997(BRASIL, 1997a), como a Portaria N° 646/1997

(BRASIL, 1997b) ndo sé proibiram a formagao integrada, “[...] como regulamentaram
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formas fragmentadas e aligeiradas de educacgdo profissional em funcdo das
alegadas necessidades do mercado [...].".

Na andlise de Zibas (2005), restabeleceu-se novamente a dualidade
estrutural, justificada de diversas formas pelos especialistas do MEC e assessores
de agéncias multilaterais,

[..] escolas industriais requerem ambientes distintos daqueles onde
prospera o estudo das declinag6es, da ortografia e dos verbos irregulares
[...]. O segundo grau recebe alunos com niveis de aptiddo muito diferentes e
tem de oferecer a eles as opgdes de ir trabalhar ou de entrar no ensino
superior. Se os alunos tém aptiddes diferenciadas, coloca-los todos juntos
néo pode dar certo. Assim, é necessario acomoda-los em lugares diferentes
e em programas diferentes (MOURA; CASTRO, 1995 apud ZIBAS, 2005, p.
1072).

Para Silva (2019, p.55) “[..] a politica de educagao profissional desenvolvida
no governo Fernando Henrique ndo se resumiu ao ensino técnico, abrangendo
também acles voltadas para a qualificacdo e requalificacdo profissional [...].".
Frigotto; Ciavatta; e Ramos (2012) complementam afirmando que estas acdes
encontravam-se associadas aos principios de flexibilidade do curriculo e da prépria
formacdo, a partir das no¢bes de competéncia e empregabilidade, proprias daquele
momento histérico e traduzida na pedagogia das competéncias, conforme descrito
por Ramos (2010, p. 117), logo a seguir:

[...]. Apoia-se no pressuposto de que os saberes sé@o construidos pela agao.
A competéncia caracteriza-se pela mobilizagdo de saberes, como recursos
ou insumos, por meio de esquemas mentais adaptados e flexiveis, tais
como andlises, sintese, inferéncias, generalizagdes, analogias, associagdes,
transferéncias, entre outros. Por essa perspectiva, a finalidade da pratica
pedagégica seria propiciar a mobilizagdo continua e contextualizada de
saberes, sendo os contelidos disciplinares insumos para o desenvolvimento
de competéncias. Por isso o curriculo passa a ser orientado pelas
competéncias que se pretende desenvolver, e ndo pelos contetdos a se
ensinar.

Um curriculo pautado nas competéncias, segundo esta mesma autora (2002,
p. 404):

[...] parte da andlise do processo de trabalho, da qual se constr6i uma matriz
referencial a ser transposta pedagogicamente para uma organizacdo
modular, adotando-se uma abordagem metodoldgica baseada em projetos
ou resolucdo de problemas [...].
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Assim, este trabalhador teria uma certificacdo pelas competéncias adquiridas
com base na experiéncia profissional, ou seja, a comprovacdo dos saberes
pratico/tacito.

As concepgles de competéncias e empregabilidade estiveram presentes nédo
s6 no Decreto N° 2.208/1997 (BRASIL, 1997a), como também em outros
documentos oficiais produzidos pelo MEC, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
(BRASIL,1996) e os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998a), ou
seja, os documentos oficiais da época assumiram este ideario pedagdgico, pois
tinham como objetivo que o sistema educacional servissem ao capital e ao mercado
(SILVA, 2019).

Conforme estudos do supramencionado autor (2019) as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM, 1998) publicado através do
Parecer N° 15/1998 (BRASIL, 1998b) do Conselho Nacional da Educacédo (CNE), e
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2000), foram
elaborados a partir de um padréo curricular, resultando da combinacéo de aspectos
gerais da formacgao para o ensino médio com as demandas no &mbito do trabalho.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998b), j&
previa os novos procedimentos para a avaliagcdo do ensino, tendo como referéncia
nesses processos avaliativos, a no¢do de competéncias, a exemplo, do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) criado em 1998, e o proprio Sistema de
Avaliacdo da Educagéo Basica (SAEB), criado em 1990 e implantado em 1993. Vale
salientar que estas avaliagbes buscam além da qualidade educacional do Brasil,
promover uma maior aproximagdo com testes internacionais, como o Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), promovido pela Organizagdo para
a Cooperagéo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).

Em 2001, cria-se o Plano Nacional da Educacdo (PNE, 2001-2011),
regulamentado pela Lei N° 10.172/2001 (BRASIL, 2001), no texto dessa lei, foi
estabelecida a “[...] gradual extensdo do acesso ao ensino médio para todos os
jovens que completam o nivel anterior, como também para os jovens e adultos que
nao cursaram os niveis de ensino nas idades proprias [...].” (SILVA, 2019, p. 58). O
Plano Nacional da Educacao (BRASIL, 2001) traz acerca da ampliagcdo ao acesso ao

ensino médio, independentemente da idade indicada, que:
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A ampliagéo do atendimento, neste plano, significa maior acesso, ou seja,
garantia crescente de vagas e, simultaneamente, oportunidade de formagéao
que corresponda as necessidades das diferentes faixas etarias, assim
como, nos niveis mais elevados, as necessidades da sociedade, no que se
refere a liderancas cientificas e tecnolégicas, artisticas e culturais, politicas
e intelectuais, empresariais e sindicais, além das demandas do mercado de
trabalho. Faz parte dessa prioridade a garantia de oportunidades de
educacgédo profissional complementar a educagéo basica, que conduza ao
permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva, integrada
as diferentes formas de educacgdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia
(BRASIL, 2001, p. 4).

O PNE (2001-2011), prevé algumas metas diretamente relacionadas ao EM,

como:

(]

3. Melhorar o aproveitamento dos alunos do ensino médio, de forma a
atingir niveis satisfatérios de desempenho definidos e avaliados pelo
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagio Béasica (SAEB), pelo Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e pelos sistemas de avaliagdo que
venham a ser implantados nos Estados;

(-]

5. Assegurar, em cinco anos, que todos os professores do ensino médio
possuam diploma de nivel superior, oferecendo, inclusive, oportunidades de
formagéo nesse nivel de ensino aqueles que ndo a possuem;

6. Elaborar, no prazo de um ano, padrées minimos nacionais de
infraestrutura para o ensino médio, compativeis com as realidades
regionais, incluindo: a) espaco, iluminag&o, ventilacdo e insolagdo dos
prédios escolares; b) instalagdes sanitarias e condi¢cdes para a manutengéo
da higiene em todos os edificios escolares; c) espaco para esporte e
recreagao; d) espaco para a biblioteca; e) adaptacéo dos edificios escolares
para o atendimento dos alunos portadores de necessidades especiais; f)
instalagdo para laboratérios de ciéncias; g) informatica e equipamento
multimidia para o ensino; h) atualizagdo e ampliagdo do acervo das
bibliotecas incluindo material bibliografico de apoio ao professor e aos
alunos; i) equipamento didatico-pedagdégico de apoio ao trabalho em sala de
aula; j) telefone e reprodutor de texto;

8. Adaptar, em cinco anos, as escolas existentes, de forma a atender aos
padrdes minimos estabelecidos;

14. Assegurar a autonomia das escolas, tanto no que diz respeito ao projeto
pedagogico como em termos de geréncia de recursos minimos para a
manutencéo do cotidiano escolar;

15. Adotar medidas para ampliar a oferta diurna e manter a oferta noturna,
suficiente para garantir o atendimento dos alunos que trabalham;

16. Proceder, em dois anos, a uma revisdo da organizacdo didatico
pedagogica e administrativa do ensino noturno, de forma a adequa-lo as
necessidades do aluno-trabalhador, sem prejuizo da qualidade do ensino;
[...] (BRASIL, 2001, ndo paginado).

Diante deste cenario, com a implantagdo do PNE (2001-2011), Oliveira (2009)

reforca que estas reformas acompanharam tendéncias internacionais, pois
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estabeleciam mudancas e novas relagfes entre as politicas, os governos e a
educacéo. Segundo Ball (2002, p. 110), esta nova perspectiva internacional, também
conhecida como “[...] a nova ortodoxia [...]", caracterizando-a em cinco elementos

fundamentais:

1. A melhoria da economia nacional por meio do fortalecimento dos vinculos
entre escolaridade, emprego, produtividade e comércio. 2. A melhoria do
desempenho dos estudantes nas habilidades e competéncias relacionadas
ao emprego. 3. A obtengdo de um controle mais direto sobre o curriculo e a
avaliagdo. 4. A reducdo dos custos da educacdo suportados pelos
governos. 5. O aumento da participagao da comunidade local a partir de um
papel mais direto na tomada de decisdes relacionadas com a escola e
através da pressdo popular por meio da livre-escolha de mercado (BALL,
2002, p. 110).

Oliveira (2009) ratifica que as reformas do estado definidas pelo governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC), viabilizaram a adogdo de um novo modelo de
gestdo de politicas publicas e sociais no governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-
2011), especialmente, no que tange as politicas educacionais. Conforme estudos
desta mesma autora (2009), como as mudangas no cenario educacional foram
complexas, houve uma certa continuidade das a¢8es nos dois mandatos do governo

Lula, conforme destaque a seguir:

O primeiro mandato do presidente Lula foi marcado, no campo educacional,
muito mais por permanéncias que rupturas em relagdo ao governo anterior.
Tendo sido herdeiro de uma reforma educacional de longo alcance e
complexidade, que durante os dois mandatos do governo que o precedeu —
FHC — mudou os rumos da educacéo brasileira do nivel basico ao superior,
restava a esse governo reformar a educagdo ou conservar e manter as
iniciativas anteriores. A opg&o parece ter sido pelo segundo caminho
(OLIVEIRA, 2009, p. 198).

Segundo os estudos de Oliveira (2009), ainda no governo Lula, houve o
desenvolvimento de programas, estabelecimento de parcerias com os municipios e
com as escolas diretamente, muitas vezes sem a mediacéo dos estados e este novo
modelo de gestdo, envolveu também outras instituicdes na implementacdo de
programas saociais no nivel local, tais como Organizagdo Ndo-Governamental (ONG),
Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP), e sindicatos. De
acordo com Marques e Mendes (2007), o governo Lula foi apontado como promotor
de politicas sociais dirigidas aos setores mais vulneraveis da populagéo nas dltimas
décadas.
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Oliveira (2009) enfatiza que os primeiros quatro anos do 1° mandato de Lula
poderiam ser caracterizados, pela auséncia de politicas regulares e de uma agéo
firme, no sentido de contrapor-se ao movimento de reformas iniciado no governo
FHC, especialmente, no que tange a educacgdo basica. Nesse sentido, destaca-se o
Decreto N° 5.154/2004 (BRASIL, 2004), regulamentado pela Lei N° 11.741/2008
(BRASIL, 2008), que veio em substituicdo do Decreto N° 2.208/1997 (BRASIL,
1997a). Porém, de acordo com estudiosos da area, ndo correspondeu a expectativa
dos que defendiam que a profissionalizagdo no ensino médio deveria ser
compreendida como uma necessidade social, e como um meio pelo qual o trabalho
fosse compreendido como principio educativo (RAMOS, 2010).

Silva (2019, p. 62), evidencia que no final do primeiro mandato do governo
Lula, é “[...] promulgada a Emenda Constitucional N° 53/2006 (BRASIL, 2006), que
contemplou duas importantes politicas para a area da educacao: a de financiamento
e a de valorizagcdo docente [...].”. A referida emenda concebe o Fundo de
Manutencdo de Desenvolvimento da Educagcdo Baéasica e Valorizagdo dos
Profissionais da Educagdo (FUNDEB) através da Lei N° 11.494/2007 (BRASIL,
2007a), que substituiu o Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo dos Profissionais da Educagdo (FUNDEF), atendendo assim todas as

modalidades e etapas da Educacgédo Basica.

Assim, assistimos, nesses quatro anos, agdes esparsas e uma grande
diversidade de programas especiais, em sua maioria dirigidos a um publico
focalizado entre os mais vulneraveis. Foi somente no Gltimo ano do primeiro
mandato que, por meio da Emenda Constitucional n. 53, de 19/12/2006,
atribuindo nova redagédo ao paragrafo 5° do art. 212 da Constituicéo Federal
e ao art. 60 do Ato das Disposi¢Ges Constitucionais Transitérias, o governo
criou o Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento da Educagédo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo -FUNDEB (OLIVEIRA, 2009,
p.198).

Assim o FUNDEB é regulamentado pela Medida Proviséria N° 339, de
28/12/2006 (BRASIL, 2006), posteriormente convertida na Lei N° 11.494, em 20 de
junho de 2007 (BRASIL, 2007a), estabelecendo o FUNDEB como principal
mecanismo de financiamento da educacao basica, compreendendo agora suas trés
etapas: Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. O FUNDEB na sua
concepcdo original teve duragéo estimada em 14 anos, findando-se em 2020.
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Segundo Oliveira (2009) o FUNDEB foi uma ampliagdo do Fundo de
Financiamento e Manutencdo do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério (FUNDEF), que era um fundo de financiamento mais restrito, definido no
governo de FHC, pela Emenda Constitucional N° 14/1996 (BRASIL, 1996) e Lei N°
9.424/96 (BRASIL, 1996), porém existiam algumas criticas, uma vez que sé apoiava
as acdes relacionadas ao Ensino Fundamental, esquecendo os outros segmentos da
educacdo basica, especialmente o Ensino Médio.

Em 2007, foi lancado o Plano de Desenvolvimento da Educac¢do (PDE),
defendido pelo governo Lula como instrumento para identificar e buscar solu¢des
para os problemas de qualidade da educacao brasileira. Segundo Silva (2019, p. 64)
“[...] o PDE foi organizado inicialmente em 17 acdes que ja estavam em
desenvolvimento no MEC [...].". Entre agbes mais gerais, acerca do PDE, pode-se
citar: a educacdo basica encontravam-se vinculada ao FUNDEB; o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), o Piso do Magistério, o apoio ao
Transporte Escolar, Luz para Todos, Saude nas Escolas, Guia das Tecnologias
Educacionais, Educacenso, Mais Educacéo, Colecdo Educadores, Incluséo Digital,
dentre outros. Ainda, em relacdo ao Ensino Médio, o PDE previu a Biblioteca na
Escola, visando a distribuicdo de livros literarios e acdes para universalizar a
distribuicdo de livros didaticos, abrangendo todas as disciplinas do curriculo escolar
(SAVIANI, 2009).

De acordo com Waldow (2014), ainda, como acgéo estratégica do PDE, houve
a criacdo de politicas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), além das

minorias étnicas e movimentos sociais. Para Oliveira (2009, p. 200):

[...] a descentralizagdo administrativa, financeira e pedagoégica foi a grande
marca dessas reformas, resultando em significativo repasse de
responsabilidades para o nivel local, por meio da transferéncia de agées e
processos de implementagéo, atribuindo grande relevancia a gestéo escolar

[-]
Assim, a educacdo no governo Lula encontra-se vinculada a politicas e agdes

de cunho social. Ndo se pode esquecer que o PDE esta vinculado ao Indice de

Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB).

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), criado em 2007,
é uma referéncia desenvolvida nesse governo para servir de indicador de
qualidade na educacdo. O IDEB mede o desempenho do sistema,
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estabelecendo uma escala que vai de zero a dez. O indice, elaborado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP/MEC), pretende mostrar as condicdes de ensino no Brasil
(OLIVEIRA, 2009, p.204-205).

Segundo Silva (2019, p. 64) o IDEB avalia a qualidade da educagéo, “[...]
tendo como parametros os resultados nos testes de portugués e matemética e os
indicadores de fluxo (promogéao, repeténcia e evaséo escolar) [...].”, no qual a sua
realizagdo sdo propostas ao final do 5 ano, e do 9% ano do Ensino Fundamental, e

na 3° série do Ensino Médio. A autora (2019, p. 64), complementa afirmando que:

[...] esses indices de aprendizagem passaram a nortear as metas para
melhoria da Educagéo Basica, de acordo com a expectativa do governo
federal. Propunha-se que se chegasse a 2022 com uma média de 6,0 para
o IDEB, indice obtido pelos paises da OCDE [...].

Nesse mesmo periodo - 2007, é notério uma tendéncia de aproximacdo do
MEC ao empresariado, quando foi langado o Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educagéo, através do Decreto N° 6.094/2007 (BRASIL, 2007b).

Registra-se em 2009 a implantacdo do Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI), por meio da Portaria N° 971/2009 (BRASIL, 2009), que visa essa
modalidade de EM, junto as escolas da rede publica de ensino. De acordo com Silva
(2019, p. 64):

[...] esse programa trouxe a tona a discussédo em torno do Ensino Médio e
de sua identidade, bem como, a superacdo da dualidade entre Ensino
Médio propedéutico e profissionalizante, constituindo uma identidade
unitaria [...].

O ProEMI apresentava algumas caracteristicas vinculadas a melhoria da
qualidade do ensino, como: Professores de dedicac@o exclusiva numa escola;
Obrigatoriedade de cumprimento do piso salarial em todas as redes que aderissem;
Promocé&o de inovagéo curricular; Elaboracdo de projetos pedagdgicos pautados na
educacdo cientifica e humanistica, entre outros aspectos (BRASIL, 2009).

Em 2009 foi apresentada uma proposta para reformular o ENEM, o qual
passou a ser composto por testes de rendimento (provas) nas quatro areas do
conhecimento humano: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (incluindo
redacéo); Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias; Mateméatica e suas Tecnologias. Em 2010, o ENEM passou a contar
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com novas finalidades, dentre elas: a articulagdo com o Sistema de Selecéo
Unificada (SISU), visando uma maior democratizacdo e acesso aos estudantes nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e a vinculacdo do ENEM ao Fundo de
Financiamento Estudantil (FIES) (SILVA, 2019).

Diante do exposto, podemos constatar que nos dois mandatos do governo
Lula, agBes administrativas e sociais foram inspiradas pelos principios e dispositivos
conquistados na Constituicdo Federal da Republica de 1988 (BRASIL, 1988),
constituindo-se numa importante referéncia na condugdo das politicas publicas,
especialmente no cenario educacional.

Em 2011, Dilma Rousseff assumiu a Presidéncia da Republica, e a sua
condugéo politica-administrativa pautava-se no prosseguimento da forma de governo
do seu antecessor, investindo também em politicas assistencialistas e em programas
gue visam a manutencdo dos resultados obtidos a partir de 2003. Em fevereiro de
2011, houve o anuncio do lancamento do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (PRONATEC), que previa bolsas para cursos técnicos em
escolas privadas e financiamento estudantil (WALDOW, 2014).

Nota-se no governo Dilma, um grande investimento na &rea educacional em
acdes profissionalizantes, na tentativa de estabelecer educagdo, formagao
profissional e empregabilidade, com o surgimento do PRONATEC, criado pela Lei N°
12.513 em 2011 (BRASIL, 2011a), e que tinha como objetivo a ampliagdo da oferta
de cursos de Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT), por intermédio de
programas, projetos e acdes de assisténcia técnica financeira (BRASIL, 2011a).

Salienta-se que duas novas iniciativas foram desenvolvidas a partir do
PRONATEC, que foram o MEDIOTEC, vinculando a educacdo profissional ao
Ensino Médio Regular, e o PRONATEC Oferta Voluntaria, uma vez que o
atendimento prioritario deste programa esta expresso no art.2° da Lei N° 12.513/11
(BRASIL, 2011a, grifos nossos, ndo paginado):

| - estudantes do ensino médio da rede publica, inclusive da educagéo
de jovens e adultos;

Il - trabalhadores;

Il - beneficiarios dos programas federais de transferéncia de renda; e

IV - estudante que tenha cursado o ensino médio completo em escola
da rede publica ou em instituicGes privadas na condi¢éo de bolsista
integral, nos termos do regulamento.
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Em 2012, foram regulamentadas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM) através do Parecer CNE/CEB N° 05/2011 (BRASIL,
2011b) e Resolucdo CNE/CEB N° 02/2012 (BRASIL, 2012). De acordo com Ferreira
(2017), as DCNEM foram elaboradas a fim de configurar-se enquanto eixo integrador
do conhecimento e a relagdo com: a cultura, a tecnologia, a ciéncia e o trabalho,
fortalecendo a perspectiva do trabalho como principio educativo.

Em 2013, é definido o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio
(PNFEM), através da Portaria N° 1.140/13 (BRASIL, 2013a). Segundo Silva (2019, p.
70) “[...] esse pacto propde uma agdo conjunta entre o Ministério da Educacao
(MEC), Secretarias Estaduais de Educacdo (SEDUCs) e Universidades, para a
formagdo continuada de docentes dessa etapa da educacgao [...]°, vinculado ao
Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI). Este pacto visa redefinir o desenho da
matriz curricular, bem como a promoc¢ao da formacao continuada dos professores e
coordenadores pedagdgicos que atuam no Ensino Médio.

Ainda em 2013, foi apresentado na Camara dos Deputados o Projeto de Lei
N° 6.840 (BRASIL, 2013b), que propunha alterar a Lei N° 9.394/1996 (BRASIL,
1996) para instituir a jornada de tempo integral no ensino médio e dispor sobre a
organizacdo dos curriculos desta etapa da educacdo bésica, por &rea do
conhecimento. Para Silva (2019. p. 71) essa proposta traz, novamente, a dualidade
no ensino brasileiro, pois visa que no Ensino Médio “[...] os estudantes ja deveriam,
no Ultimo ano do curso, escolher a carreira profissional com base no curriculo
normal, tecnoldgico ou profissionalizante [...].".

Cabe aqui, ressaltar a aprovagao do Plano Nacional da Educacédo (PNE 2014-
2024), através da Lei N° 13.005, de 25 de junho de 2014 (BRASIL, 2014), oriundo de
discussbes governamentais e sociedade civil, que tinha como objetivo, a criacdo de
um Sistema Nacional de Educagéo (SNE).

Em 2016, apés o golpe, Dilma Rousseff é substituida pelo vice-presidente
Michel Temer. De acordo com Melo e Sousa (2017, p. 27), as consequéncias contra

a educacdo publica brasileira comegam a surgir imediatamente:

[...] com a destituicdo de equipes e a iminente extingdo de secretarias no
Ministério da Educacéo, bem como a realocagéo ou extingéo de recursos de
acdes pontuais; a recusa no recebimento para audiéncias dos setores
historicamente posicionados em defesa da educagéo publica; destituigdo e
esvaziamento do Conselho Nacional da Educagdo e, praticamente, a
destruicio do Fo6rum Nacional da Educagdo - que, dentre suas
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competéncias legais, estd a coordenacdo da Conferéncia Nacional da
Educacéo de 2018, bem como de suas etapas estaduais e municipais, além
de outros espacos colegiados democréticos em toda a nagdo. Uma profuséo
de mudangas nos marcos legais das politicas educacionais e de seu
orcamento esta se constituindo, no sentido de tornar irreversivel a curto e
longo prazo o avango da privatizagdo da educacéo publica no Brasil.

Assim, o curto governo de Temer (2016-2018) foi marcado por ideias
conservadoras, privatizacdo da educacdo em varias dimensbes e redugcdo de
investimentos na area, impactando nas politicas publicas educacionais neste periodo
histérico no Brasil. Salienta-se, que os tipos de privatizagcdo na area educacional,
ocorreram tanto nas formas diretas de repasse de fundos, quanto nas formas

indiretas, conforme destacado a seguir:

[...]. Como forma direta podemos citar a concessao gratuita de recursos
financeiros: repasses, doacdes, bolsas, cessdo de professores e demais
trabalhadores da educagdo. Como forma indireta, temos os empréstimos,
isengOes fiscais, isengBes de contribui¢cdes, editais publicos especificos,
além de perdéo regular de dividas fiscais, financeiras e trabalhistas. Ainda
como forma indireta de repasse de recursos publicos para empresas
privadas de educacéo, temos 0s famosos convénios voltados as instituicées
listadas no artigo 213 da Constituicdo Federal (filantropicas, comunitarias e
confessionais), assim como as instituicdes de educacgéo infantil privadas,
possibilitando com que recebam recursos a partir principalmente do Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagao
dos Profissionais da Educacédo (FUNDEB) (MELO; SOUSA, 2017, p.29).

Os referidos autores (2017, p. 29), ainda, afirmam que:

[...] a desobrigagdo paulatina do Estado com a educagédo publica ocorreu,
contraditoriamente, de forma concomitante a ampliagdo da universalizagdo
da educagdo e a construgdo do aparato legal que amplia o alcance do
direito a educacéo [...].

Quanto ao Ensino Médio, sob o Governo Temer, destaca-se a aprovagdo da
Base Nacional Curricular Comum (BNCC), documento norteador para a construgéo
de todo sistema educacional brasileiro, centrado na ideia de flexibilidade do
curriculo, no principio de uma educacdo pautada pelo desenvolvimento de
competéncias e habilidades pelo educando, bem como, na integragdo de acdes e
politicas nas diversas escalas administrativas da federagéo brasileira (BRASIL, 2018
[2017)).
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Referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdgicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a
politica nacional da Educagdo Basica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes & formagéo de professores, & avaliacéo, a elaboracéo
de contetdos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo. Nesse sentido,
espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragao entre
as trés esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educacéo.
Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é
necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental. (BRASIL, 2018 [2017], p. 8, grifos nossos)

Na ocasido dessa reforma o Ensino Médio possuia no pais as seguintes

possibilidades de organizagéo:

[...] ensino médio “regular”, de tempo parcial (diurno e noturno); ensino
médio integrado a educagdo técnico-profissional; ensino médio
concomitante com a educagdo técnico-profissional; ensino médio integral
(ou jornada completa); ensino médio semi-integral (dois dias com jornada
completa); ensino médio integral com gestdo compartilhada (KRAWCZYK,
2014, p. 26).

Por fim, o atual governo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) é marcado
inicialmente por sucessivas trocas de ministros na area educacional, bem como
ideologias ultra-direitista, ultra-conservadoras, e neoliberais, que vém influenciando
as politicas publicas no Brasil na atualidade, como: o fomento as Escolas Civico-
Militares; ampliacdo da privatizacdo do sistema educacional; projeto de lei que
dispbe sobre o exercicio do direito a educacdo domiciliar; diminuicdo de
investimentos em politicas destinadas a Ciéncia e Tecnologia; fragmentacdo das
politicas em atencdo a Educagdo no Campo e a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), dentre outros (TAFFAREL; NEVES, 2019).

A Figura 4 corresponde a linha do tempo das séries de politicas publicas
voltadas para o ensino médio ocorridas no Brasil, e discorridas ao longo desta

secao.
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Apo6s apresentarmos um panorama geral referente as politicas publicas
voltadas para o ensino médio, implantadas no Brasil, a se¢do seguinte faz um
passeio acerca das politicas educacionais no estado da Bahia, mais especificamente

para os anos finais da educacao basica, o ensino médio.

3.4.1 A politica educacional no Estado da Bahia

De acordo com o breve histérico referente a politica publica educacional
brasileira apresentada no item anterior, constata-se que a ideologia dos governos
estabelecidos influenciou e determinou as ag¢des e politicas publicas na area da
educacdo nas ultimas décadas do Brasil, e consequentemente os respectivos planos
educacionais. Diante deste panorama, torna-se importante analisarmos de uma
forma geral, as politicas publicas voltadas para a educagdo, no estado da Babhia,
locus desta pesquisa de doutorado.

No ambito estadual, a Secretéria de Educacéo do Estado da Bahia (SEC-
BA), desde os anos 1990, vem definindo a politica educacional, também em
articulagdo aos interesses e necessidades impostos pelas agéncias internacionais,
bem como, em consonéncia com a politica publica educacional federal.

De acordo com Silva (2007, p. 240) os anos 1990, no estado da Bahia, sao
marcados pelo discurso governamental pautado no binédmio “[...] reconstrugéo-
modernizagéao [...]". O Governo de Antdnio Carlos Magalhdes (1991-1995), defendia
0 ajuste do Estado a nova dindmica mundial, ou seja, & nova forma do capitalismo
vigente, e a versao de cultura estatal com base numa abordagem social liberal.

Porém, ainda de acordo com Silva (2007) no ambito educacional, as ac¢des
imediatas do governo estadual foram no sentido da reorganizacdo formal da
Secretaria de Educacgéo e Cultura (SEC), que atrelava o que seria, posteriormente,
duas secretarias — a de educacdo, e a de cultura, sem interferir diretamente na
concepc¢do de gestdo do setor, bem como, na estrutura organizacional das escolas,
promovendo diversas reformas da estrutura fisica, como também equipando as
unidades escolares com material e livros didaticos.

Comungando com esta ideia, Teixeira (2002) complementa que o governo
estadual ja no inicio dos anos 1990, compreende a necessidade de realizar
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mudancas no sistema educacional, uma vez que a educacgdo, era vista como um dos
pilares da estratégia governamental de incluséo social e de desenvolvimento local.

Diante deste contexto, varios projetos foram implantados objetivando a
melhoria da qualidade do ensino, além de fortalecer a gestdo educacional, com
destaque para os projetos denominados “Educagéo: caminho para a construgédo da
cidadania” (BAHIA, 1991) e “Metas para o quadriénio 1991-1995” (BAHIA, 1992). De
acordo com Gentili (2002), pautava-se na escolarizagdo como um elemento
fundamental na formacdo do capital humano, visando garantir a capacidade
competitiva das economias, o incremento da riqueza social e da renda individual.

No governo Paulo Souto (1996-1999) verifica-se a ideia da continuidade das
acoes, porém com maior eficiéncia das politicas publicas educacionais, no que tange
a melhor qualidade do ensino publico ofertado pelo estado, com algumas ag¢fes que
sdo adotadas, com impacto, direto ou indiretamente, no Ensino Médio do estado da
Bahia, como: 1) Define-se que a SEC-BA sera desmembrada do segmento da
Cultura; 2) Criacdo na SEC-BA de uma Coordenacdo de Ensino Superior (CODES);
3) Implantacdo de ‘escolas de referéncia’, definidas como instituicdes modelo para
abrigar os melhores profissionais do quadro e receber os alunos mais destacados
da rede, visando assim um novo modelo escolar, com base no rendimento do aluno
e na dinamizacao do fluxo escolar; dentre outras iniciativas (SILVA, 2007).

Ainda, de acordo com o mencionado autor (2007, p. 246), inicialmente, a
SEC-BA, neste periodo, destacou trés principais metas para a educagao no estado:

[...] a primeira era a universalizag&o do ensino publico, assegurando-se o
equilibrio entre oferta e demanda de vagas no ensino fundamental e
médio, nas diversas regides do estado. Asegunda meta era a
reestruturacdo da educacéo na zona rural, consoante a criacdo de escolas
agrotécnicas e centros rurais de ensino. A terceira: a integragao
escola/comunidade.

Silva (2007, p. 246), ainda evidencia que essas trés metas foram
posteriormente redirecionadas, unificando-se a primeira e a segunda, com o

acréscimo de trés novas metas, como:

1) reforco do programa da merenda escolar; 2) difusdo de tecnologia; 3)
qualidade do ensino. Além dessas metas, destacava-se também o
incremento do programa de aperfeicoamento e qualificacdo dos
profissionais de educagdo, em continuidade ao Plano de Capacitacdo de
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Dirigentes, Docentes e Especialistas, iniciado na gestdo passada e abrigado
no Centro de Aperfeicoamento de Professores.

Para Silva (2007), o lema ‘Educagdo com qualidade, um compromisso de
todos’, titulo do novo programa governamental, tinha auséncia de evidéncias, ou
seja, ndo foram encontrados o referido programa/meta em publicagdes no dmbito da
SEC- BA, embora o mesmo tenha sido referenciado, enquanto componente a

educacgédo no Plano de Desenvolvimento Sustentavel da Bahia (1995-1998).

Salienta-se que estas agdes, a nivel estadual, dialogavam com a politica
publica educacional a nivel federal e internacional. Porém, s6 a partir da segunda
década dos anos 2000, foram empreendidas acdes efetivas para a universalizagao
da oferta do Ensino Médio e de Educacao Infantil, uma vez que estas etapas da
educacdo bésica, se tornaram obrigatorias no sistema educacional brasileiro.

Diante do exposto, surgem os Planos Estaduais de Educacao (PEE) que se
configuram como importantes instrumentos de gestdo. Segundo Menezes e Souza

(2015, p. 903) sédo considerados:

[...] importantes instrumentos de gestéo, cuja particularidade implica, de um
lado, integrar objetivos e metas do plano nacional, traduzindo-os, portanto,
para a realidade territorial do estado e, de outro, prever a sua articulagdo as
demandas municipais, a fim de que essas localidades possam adequar o
planejamento nacional as suas particularidades...].

Neste periodo histérico, o estado da Bahia registrou indices préximos ao
panorama nacional, com elevadas taxas de distor¢do de idade/série, abandono e
evasdo escolar, especialmente no Ensino Médio, em virtude da retengdo/abandono

dos estudantes no segmento anterior, conforme evidenciado no Tabela 1:

Tabela 1 —Taxas de escolarizagdo bruta e liquida por nivel de ensino- Brasil 1996 a 2005

Taxa de Taxa de
Nivel de Ensino/ Ano escolarizacédo escolarizagdo
bruta liquida
1996
Ensino Fundamental (7 a 14 anos) 112,3 86,5
Ensino Médio (15 a 17 anos) 50,7 24,1
Ensino Superior (18 a 24 anos) 9,3 5,8
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Continuacéo...

Taxa de Taxa de
Nivel de Ensino/ Ano escolarizagéo escolarizagéo
bruta liquida
2003
Ensino Fundamental (7 a 14 anos) 119,3 93,8
Ensino Médio (15 a 17 anos) 81,1 43,1
Ensino Superior (18 a 24 anos) 18,6 10,6
2005
Ensino Fundamental (7 a 14 anos) 1171 94,4
Ensino Médio (15 a 17 anos) 80,7 45,3
Ensino Superior (18 a 24 anos) 19,9 11,2

Fonte: Bahia (2006a).

Diante desta realidade, o governo da Bahia, a partir do final da década de
1990, iniciaram a adogao de uma politica publica educacional, com perspectiva para
a Educacéo a Distancia (EaD), como uma alternativa viavel para superar as lacunas
da Ultima etapa da educagéo basica, frente a uma extensao territorial de dimensdes
continentais, como o estado da Bahia (ARANHA, 2018).

Conforme o Relatério da Secretaria de Planejamento do Estado da Bahia, de
2006, os estudos sobre a educagéo no Estado, evidenciaram para a necessidade de
implementagdo do PEE (2006/2016), que por sua vez apontava um indice de 98,3%
dos jovens, na faixa de 7 a 14 anos matriculados na escola, indicando a
universalizacdo do ensino fundamental na Bahia. Porém, no mesmo ano, a taxa de
distorcéo idade/série, no Ensino Fundamental, alcancava 49,9% e os indices de
reprovacdo e abandono eram de 35%. Quando o recorte era o Ensino Médio, os
indices de reprovagdo e abandono eram de 30%, neste mesmo periodo. Estes
indices evidenciavam problemas no campo educacional, que precisavam de maior
atengdo pelos governantes locais, bem como, a implantacdo de politicas publicas
mais efetivas para mudancga deste cenério (BAHIA, 2006a).

Segundo Machado (2007), foram implantadas em 1999, na segunda fase do
Projeto Bahia, politicas publicas educacionais voltadas para o Ensino Médio, no
ambito do Programa ‘Educar para Vencer'. Ainda, segundo esta mesma autora

(2007), este programa constituiu-se como o0 primeiro projeto para educacao,
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negociado diretamente junto ao Banco Mundial, com um Estado da regido Nordeste

do Brasil.

O Projeto Bahia surgiu da necessidade de o governo do estado da Bahia
dispor de recursos de fora do orcamento do Estado para financiar o ensino
médio que, a partir da Constituigdo Federal de 1988, passard a ser de
responsabilidade dos estados da federagdo, sem, entretanto, possuir
recursos de financiamento com fontes definidas, como ocorrera com o
ensino fundamental, o qual tinha as origens do financiamento lastreadas no
Fundef, a partir de 1996 (MACHADO, 2007, p.192).

O Programa ‘Educar para Vencer' foi composto por seis subprogramas

integrados e articulados, que tinham como foco:

1) a correcdo dos fluxos de estudantes através de aprendizagem intensiva,
acelerada; 2) a certificagdo de diretores escolares e outros
profissionais-chave; 3) o fortalecimento da gestao e autonomia educacional,
com a promogdo de Planos de Desenvolvimentos da Escola (PDE),
estratégicos e financiados por transferéncias diretas de fundos, bem como
treinamento de secretdrios municipais na area de gestdo; 4) o
desenvolvimento de professores através de Educagdo a Distancia; 5) a
avaliacdo do desempenho dos estudantes de escolas publicas; 6) a
Promogao do Enriquecimento Instrumental para a aprendizagem e técnicas
de estudo (PEI) (BAHIA, 2006a, p.36).

De acordo com Ferreira (2003), o Programa ‘Educar para vencer’ impactou na
avaliagdo da gestéo escolar, implantando uma nova l6gica de competicdo do modelo
neoliberal com outras escolas e certificando os gestores a partir da avaliagdo de
suas competéncias. Ainda, segundo este mesmo autor (2003, p.260) “[...] a
Secretaria da Educagd@o passou também a exigir das escolas a elaboracdo de um
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) [...].”. Em suma, o Programa ‘Educar para vencer’
trazia em sua concepgdo a avaliagdo permanente, de toda a comunidade escolar,
bem como, um acompanhamento mais sistematizado dos resultados obtidos pelos
mesmos, uma vez que incentivava a certificacdo dos gestores, numa validagcao
temporaria, com consequente investimento no seu processo de formacao
profissional, reforgcando a ideia do capital humano para a gestao escolar.

Vale destacar que o PEI, implantado em 1999, se constituiu como um
subprograma do ‘Educar para Vencer’, e tinha como foco a melhoria da qualidade do
ensino e aprendizagem do Ensino Médio, em todo estado. O PEI defendia a ideia de
que todos conseguem aprender, e que a inteligéncia pode ser desenvolvida pela

mediacdo, uma vez que ela é dinamica e modificavel (SANTOS, 2003a).
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Este subprograma sofreu duras criticas na época e segundo Santos (2003a,
p. 264), 0 mesmo constitui-se como uma “[...] invasao cultural, porque desrespeita a
particular visdo de mundo dos professores e jovens adolescentes do Estado da
Bahia [...].", porém como encontrava-se de acordo com 0s interesses
governamentais da época, o PEI foi aplicado em todas as escolas publicas da rede
do estado da Bahia.

Para Aranha (2018, p. 66) o0s programas e projetos educacionais
estabelecidos, na Babhia, pelo Plano Plurianual (PPA), 2004-2007, objetivavam “[...]
melhorar a qualidade da educagéo basica e de suas modalidades [...].”, e assim,
foram implementados alguns projetos, a exemplo do(a): Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (AJA Bahia); Educacéo de Jovens e Adultos (EJA); Ensino sem Fronteiras;
Educacgdo Profissional; Educacdo Especial; Educagdo Indigena; Educac¢do do
Campo (Escola Ativa e a Escola da Alternancia); Universidade para Todos (UPT); e
o Faz Universitario. Todos esses programas e projetos, alinhados ao PEE-Bahia
(2006/2015), deveriam contribuir para a melhoria da qualidade e a universalizacao
do Ensino Médio (BAHIA, 2006a). Aranha (2018), ainda, ressalta que as metas
estabelecidas pelo PEE da Bahia (BAHIA, 2006b) eram inatingiveis frente a

realidade do Ensino Médio, na Bahia.

[...] oferecimento de vagas que, no prazo de cinco anos, correspondam a
50% e, em dez anos, a 100% da demanda de Ensino Médio, em
decorréncia da universalizacdo, da regularizagédo do fluxo de estudantes no
Ensino Fundamental e da inclusdo dos estudantes que possuem
necessidades especiais de aprendizagem [...] assegurar, em cinco anos,
que todos os professores do Ensino Médio sejam portadores de diploma de
nivel superior, oferecendo, inclusive, oportunidades de formagdo
universitaria aqueles que ndo a possuem. [...] (BAHIA, 2006b, p. 20-22).

Em 2005, implanta-se na Bahia, o Programa intitulado ‘Saberes da Terra’, em
articulagdo com o Ministério da Educacao (MEC) através da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacédo e Diversidade (SECAD), porém este programa teve curta
duracao e encerra-se em 2007 (BRASIL, 2005a).

Salienta-se que o referido programa tinha como meta a escolarizagdo inicial
de 5.060 jovens agricultores, em regime de colaboracdo com as secretarias
estaduais de educacdo, em doze Unidades da Federacao, e o estado da Bahia (BA)
encontrava-se nesta relacdo. Professores e alunos recebiam uma bolsa de

permanéncia, e os alunos eram atendidos em suas comunidades de origem. Essa
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logistica possibilitou a formacéo de jovens agricultores de comunidades ribeirinhas,
quilombolas, indigenas, assentamentos e de pequenos agricultores (BRASIL, 2009).

Em 2006, a SEC-BA, implanta o programa intitulado ‘Ensino sem Fronteiras’,
gue em parceria com a Fundagcdo Roberto Marinho e as Prefeituras Municipais,
ofertando na oportunidade, o ensino médio para estudantes de localidades de dificil
acesso, que ndo tinham a referida oferta (ARANHA, 2018). Assim, por meio do
Telecurso 2000, essa politica possibilitou o acesso desta modalidade de ensino a
estudantes oriundos de 73 municipios e 181 distritos baianos. A Secretaria de
Planejamento do Estado da Bahia (SEPLAN) (2006) defende esta iniciativa com

base nos argumentos expostos a seguir:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo estabelece a igualdade de
condigcbes de acesso e permanéncia na escola para todos. Portanto, a
implantacéo desse Projeto se reveste de significado especial, considerando
que, sem uma proposta educacional, milhares de jovens nado teriam a
chance de completar a Educacdo Bésica em vista da auséncia de
instituicGes em distritos da Bahia que a ofertassem. [...] (BAHIA 2006a, p.
38).

De acordo com trabalhos de pesquisa de Aranha (2018), o programa
intitulado ‘Ensino sem Fronteiras’ constituiu-se, em mais uma acdo da Secretaria de
Educacédo do estado da Bahia, uma vez que pretendia ampliar a oferta do Ensino
Médio em todo territério baiano. Segundo a SEPLAN (BAHIA, 2006a), a referida
iniciativa da inicio a utilizacdo da linguagem tecnolégica, como uma alternativa
metodoldgica a populagdo rural, principalmente, para os estudantes oriundos de
localidades de dificil acesso, configurando-se em uma estratégia viavel ao
prosseguimento dos estudos, e consequentemente a conclusdo da educacao basica,
partindo do principio da auséncia de escolas de ensino médio e professores
especialistas, em diversos municipios e distritos da Bahia.

Em 2009, surge uma nova proposta de projeto educacional intitulado Ensino
Médio no Campo com Intermediacdo Tecnoldgica (EMC@MPO), que encontrava-se
articulado por sua vez com o programa de governo intitulado a “Bahia Seguir em
Frente”, e visava tragar um panorama de “[...] um novo Brasil [...].” e de “[...] uma
nova Bahia [...].” (ARANHA, 2018, p.71). O EMC@MPO, na oportunidade, visava
atender aos compromissos de governo, firmados junto a populagdo campesina,
ofertando o ensino médio, com corpo docente com formagdo especifica, para atuar

nessa modalidade, e com uma proposta pedagodgica que respeitasse as
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especificidades do jovem do campo, com a produgdo de materiais adequados a essa
realidade. Configurava-se como uma Educacéo a Distancia (EaD), onde os alunos
das regides rurais ou de dificil acesso, assistiam aula em tempo real, e eram
mediados por monitores ou tutores, bem como tiravam duvidas com especialistas,
durante as aulas, minimizando assim as lacunas do “Ensino sem Fronteiras”, que foi
a politica educacional anteriormente implantada no estado da Bahia (ARANHA,
2018).

Ressalta-se que o termo ‘Intermediacdo Tecnologica’ é derivado de uma
expressdo emergida no campo da Educomunicagéo, a “[...] Mediagcdo Tecnolégica
na Educacdo [...].” (CONSANI, 2010, p. 39). Segundo Consani (2010), a
Intermediacdo Tecnoldgica utiliza a tecnologia como um facilitador dos processos
educativos, assim o EMC@MPO apropria-se deste conceito e faz chegar as aulas
do ensino médio, as areas rurais da Bahia, a fim de que as mesmas sejam
recepcionadas por um monitor/mediador/tutor que se encarrega de intermediar as
duvidas dos estudantes, junto aos professores especialistas, no estudio, localizado
no Instituto Anisio Teixeira (IAT), em Salvador, com o apoio da Companhia de
Processamento de Dados da Bahia (PRODEB).

A principio, essa politica publica educacional ndo teve o apoio de importantes
movimentos sociais do campo, devido a sua concepcdo de EaD, e o
desconhecimento sobre a efetividade dos processos de ensino e aprendizagem,
nesta modalidade. Porém, a demanda por professores especialistas para atuarem no
Ensino Médio presencial, conforme o desejo dos movimentos sociais, ndo era uma
realidade, como também os problemas oriundos do transporte escolar, e a grande
extenséo territorial do estado da Bahia, eram obstaculos que precisavam ser
contornados e que refor¢caram a ideia do fortalecimento do EMC@MPO, nas éareas
rurais (ARANHA, 2018). Segundo Aranha (2018, p.88):

O discurso preliminar da SEC - BA situava-se em uma politica de
universalizacdo do Ensino Médio, que buscava atender, de forma
contextualizada, as comunidades localizadas em éareas de dificil acesso,
possibilitando a garantia do direito de acesso e de permanéncia na escola a
populacdo campesina. Isto mostra que a microrrealidade buscava a
contextualizagdo com a macro e vem reforcar um argumento de que a
elaboracdo de uma politica publica sofre algumas influéncias, sejam
globais/internacionais, nacionais ou locais.
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O Ensino Médio com Intermediagdo Tecnoldgica (EMITEC), surge em 2011
até os dias atuais, como uma politica publica educacional para todo o territério do
estado da Bahia, em substituicdo ao Programa EMC@MPO. O novo programa
encontra-se fundamentado em principios como: direitos humanos, inclusdo social,
democratizagdo, igualdade e cidadania (BAHIA, 2011a). Vale salientar, que
experiéncias anteriores, como o “Saberes da Terra” e o “Ensino sem Fronteira”,
fortaleceram o governo de Estado da Bahia a utilizar as NTIC, nos processos
educativos e a formular um projeto mais consolidado nesta mesma dire¢édo a nivel
local.

Em termos da estrutura curricular, o EMITEC, pautou-se nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998) e na LDBEN n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), como
documentos orientadores fundamentais, na constru¢do do curriculo proposto, sem
perder a suas especificidades, bem como a valorizagdo da identidade e cultura local
das comunidades atendidas, através da inclusdo de temas transversais a cada
unidade letiva, através da Atividade Dirigida (AD) (BAHIA, 2011a). Assim, de uma
forma geral, as politicas publicas voltadas para a educacao, sdo baseadas em acdes
do governo federal, movidas por interesses politicos e econdmicos.

A Figura 5 corresponde a linha do tempo das séries de politicas publicas
voltadas para o ensino médio, ocorridas na Bahia, e discorridas ao longo desta

secao.



Figura 5 — Cronologia das politicas publicas voltadas para o ensino médio na Bahia
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Elaborag&o: Guimarédes (2021)
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O capitulo seguinte versara sobre o uso das Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (NTIC), na sociedade contemporanea, trard um maior
detalhamento acerca do EMITEC, uma vez que o mesmo trata de uma politica
publica do estado da Bahia, e é objeto de estudo e foco desta tese, além de fazer

uso intenso dessas tecnologias.
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4 O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO NA
SOCIEDADE CONTEMPORANEA: NOVAS LOGICAS RELACIONAIS E O
SURGIMENTO DOS CIBERESPACOS

Este capitulo visa aprofundar as discussGes sobre o uso das Novas

Tecnologias de Informagédo e Comunicacdo (NITC) na sociedade contemporanea,
bem como seus reflexos nas novas légicas relacionais, na construcdo do
ciberespaco e, especialmente, no que tange as transformacdes provocadas nos
processos de ensino e aprendizagem, e seus impactos nos aspectos
socioeducacionais da atualidade, tendo como objeto de estudo o Ensino Médio com
Intermediagéo Tecnoldgica (EMITEC).
De acordo com estudiosos, a exemplo de Harvey (1993) e Lyotard (1990), dentre
outros, desde meados do século XX vivencia-se o pés-modernismo. Ainda de acordo
com Lyotard (1990), a sociedade encontra-se no limiar de profundas transformacdes
no estado da cultura, refletindo em relagbes, totalmente novas com os saberes e
desconhecidas até entdo, pois vivencia-se na atualidade “[...] o estado da cultura
apoés as transformacdes que afetaram as regras dos jogos da ciéncia, da literatura,
das artes a partir do final do século XIX [...].” (LYOTARD, 1990, p.15).

Segundo Faure et al. (1973 [1972], p 21), o fendmeno da chamada “[..]
revolugdo cientifico-técnica [...]” afetaria “[...] a humanidade no seu conjunto [...]",
uma vez que

[..] seu caracter informativo - no sentido geral do termo - ela tem a
propriedade Unica de poder abranger o espago na sua maior dimenséo, o

tempo na sua mais infinita medida e o nimero em toda a escala de
algarismos.

[...] mesmo que os efeitos da expansdo econdémica sejam muito diferentes
segundo as regides do mundo e segundo as categorias sociais, a revolugao
das comunicacdes de massa (mass media) e da cibernética atinge todos e
tudo [...].

Diante destas constatacdes, Werthein (2000) afirma que a Sociedade do
Conhecimento, que surgiu no século XXI, e essa nova denominacgéo é resultante da
substituicdo frente ao complexo conceito da sociedade pdés-industrial, tendo como
intuito expressar os novas légicas técnico-econdmicas que regiam o contexto da

contemporaneidade. Tomando, também, como referéncia Castells (2000), essa
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Sociedade do Conhecimento teve sua origem nos anos 80, onde observou-se a
expanséo e reestruturacéo do sistema capitalista a nivel global, pautada no uso das
novas tecnologias, e com énfase na flexibilidade, pontos chaves desta nova ldgica

organizacional e social.

Segundo Werthein (2000), as transformacdes em direcdo a sociedade da
informagé&o, constitui-se numa tendéncia dominante mesmo para economias menos
industrializadas, pois definem um novo paradigma pautado natecnologia da
informacdo, que expressa a esséncia da presente transformacdo tecnolégica em
suas relagbes com a economia e a sociedade.

Segundo Castells (2000 apud WERTHEIN, 2000, p.73) esse novo paradigma
gque vem transformando as relagbes na sociedade, apresenta as seguintes

caracteristicas fundamentais:

A informagdo é sua matéria-prima: as tecnologias se desenvolvem para
permitir o homem atuar sobre a informagéo propriamente dita, ao contrario
do passado, quando o objetivo dominante era utilizar informag&o para agir
sobre as tecnologias, criando implementos novos ou adaptando-os a novos
usos.

* Os efeitos das novas tecnologias tém alta penetrabilidade porque a
informagdo é parte integrante de toda atividade humana, individual ou
coletiva e, portanto, todas essas atividades tendem a serem afetadas
diretamente pela nova tecnologia.

* Predominio da I6gica de redes. Esta logica, caracteristica de todo tipo de
relagdo complexa, pode ser, gracas as novas tecnologias, materialmente
implementada em qualquer tipo de processo.

* Flexibilidade: a tecnologia favorece processos reversiveis, permite
modificagdo por reorganizacdo de componentes e tem alta capacidade de
reconfiguragéo.

 Crescente convergéncia de tecnologias, principalmente a microeletrdnica,
telecomunicagbes, optoeletronica, computadores, mas também e
crescentemente, a biologia. O ponto central aqui é que trajetérias de
desenvolvimento tecnolégico em diversas areas do saber tornam-se
interligadas e transformam-se as categorias segundo as quais pensamos
todos 0s processos.

Nesta mesma dire¢do, Lyotard (1990) ainda afirma que uma das principais
caracteristicas dos deslocamentos advindos com a condicdo pds-moderna foi a
mudanca de estatuto do saber nas sociedades informatizadas, uma vez que esta
afeta e afetara a circulagdo dos conhecimentos na contemporaneidade.

Para Lévy (2008) essa alteracdo na forma de construir conhecimentos na

sociedade do século XXI, encontra-se na fase que ele denomina de ‘Inteligéncia
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Tecnolégica’, uma vez que a tecnologia faz parte das necessidades basicas da
humanidade. Para Lévy (2008, p. 135):

Nao ha mais sujeito ou substancia pensante, nem “material”, nem
“espiritual”. O pensamento se dd em uma rede na qual neurdnios, médulos
cognitivos, humanos, instituicdes de ensino, linguas, sistema de escrita e
computadores se interconectam, transformam e traduzem representagdes.

Santaella  (2013), ao buscar entender a intensidade das
transformacdes socioculturais e psiquicas pelas quais a humanidade vem passando
nos dois Ultimos séculos, evidencia as cinco geragdes das Tecnologias da
Comunicacao nesse mesmo periodo, ou seja, a geracao 1 (reprodutivel), geracédo 2
(difusdo), geracdo 3 (disponivel), geracdo 4 (acesso) e geracdo 5 (conexdao),
conforme as caracteristicas descritas no Quadro 3. Vale salientar, que essas
geragcbes foram responsaveis pela estruturacdo de novas relagfes espago-
temporais, as quais o pensamento e a sensibilidade do ser humano se adaptam, e

se conformam frente as exigéncias impostas pelo mundo contemporaneo.

Quadro 3 — Geragdes das Tecnologias de Comunicagao

GeragOes Tipos de Tecnologias Principais Caracteristicas

Geragédo 1 Reprodutivel Com o auxilio das tecnologias
eletromecanicas, langaram
as sementes da cultura de
massas, tais como: jornal,
fotografia e cinema.

Geragéo 2 Difusédo Por meio do radio e da televiséo,
sdo responsaveis pela ascensédo
da cultura de massas, cujo poder
de difusdo se intensificou com a
transmissédo por satélite.

Geragéo 3 Disponivel Situadas entre a fase intermediaria
e 0 apogeu da cultura de massas e
a Cultura Digital (a partir de 1990),
fizeram emergir a cultura das
midias, ou seja, tecnologias de
pequeno porte (redes de televisdo
a cabo, videocassete, copiadoras,
walkman, entre outras) que
permitem a
personalizagdo, voltadas para
publicos mais especificos e
escolhas individuais
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Continuacéo...
GeragOes Tipos de Tecnologias Principais Caracteristicas

Geragéo 4 Acesso Surgiram com o advento da
internet, permitindo o acesso a um
fluxo cada vez mais intenso de
informagbes, por meio da
comunicacao mediada
por computador, sendo a
interatividade a palavra-chave
desse processo.

Geragéo 5 Conexéo Caracterizam a comunicagdo entre
as pessoas e a conexdo com a
internet desvinculada de seus
suportes geograficos — modems,
cabos e desktop — que por meio
das redes sem fio e dos
dispositivos moéveis permitem a
comunicagdo e O acesso a
informagdo  independente  do
compartilhamento do  mesmo
espagco geografico, ou seja,
em qualquer tempo e em qualquer
lugar, inserindo-se no cotidiano
das pessoas.

Fonte: Elaborac&o da autora, baseado em: Backes, Mantovani e Vaz (2018).

Assim, diante desta nova logica de relagcdes imposta pela sociedade da
informacé@o ou inteligéncia tecnoldgica, nos diferentes cenérios da atualidade,
observa-se constantes avancos tecnologicos em todos os setores sociais,
especialmente no contexto educacional, estabelecendo novas formas de pensar e se
relacionar, pautadas na construgcdo em rede e na forma colaborativa, que
configuram-se como aspectos vigentes nesse século, ampliando assim a
compreensdo sobre os processos de globalizacdo e a influéncia desta no territério e
na sociabilidade (LEVY, 2008).

Ao corroborar com esta concepgéo, Silva e Correia (2014, p. 24) afirmam que
“[...] as tecnologias passaram a permitir ao homem imperar sobre a informacao, ja
gque esta é parte integrante de qualquer atividade humana, seja ela individual ou
coletiva [...].” e fez emergir assim um novo sistema social.

Diante destas constatacdes, segundo Mantovani (2016), para compreender
como as NTIC se apresentam nos diferentes cenarios sociais, deve-se partir do
pressuposto de que as tecnologias na contemporaneidade sdo utilizadas para
pensar, aprender, conhecer, representar, construir e difundir conhecimentos.
Ou seja, as NTIC contribuem, efetivamente, para o desenvolvimento de capacidades

e habilidades que se intensificam a partir de cada surgimento de uma nova
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tecnologia, na qual sdo agregadas diferentes funcionalidades nas atividades
cotidianas dos sujeitos na atualidade.
Assim, com base nos estudos de Oliveira; Moura; Sousa (2015, p. 78) as

NTIC sdo compreendidas como:

[...] um conjunto de recursos tecnolégicos integrados entre si, que
proporcionam por meio das fungdes de software e telecomunicacdes, a
automacdo e comunicacdo dos processos de negdcios, da pesquisa
cientifica e de ensino e aprendizagem.

De acordo com Sousa (2017, p. 19), as NTIC representam “[...] o conjunto de
atividades e solu¢des providas por recursos de computacdo que visam permitir o
armazenamento, 0 acesso e o uso das informagbes para auxiliar a tomada de
decisao [...].".

Para Anjos (2013), as NTIC sdo importantes recursos que permitem a
interacdo, e as relagBes dialégicas entre sujeitos, ou seja, através das NTIC é
possivel assumir papéis de emissores e receptores de informagdes, bem como
produtores de conhecimentos. Assim, as Novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (NTIC), permitem, a partir de diferentes linguagens, de maneira
sincrona e/ou assincrona, ampliar efetivamente as relacdes, os intercambios
culturais, a ressignificagcdo dos conceitos, a redefinicdo de espacol/territério, bem
como as relagBes de pertencimento e sociabilidade.

E importante salientar, que diante de tantas possibilidades e transformacdes
oriundas da insercdo das NTIC na sociedade, estas por sua vez impactaram as
geracdes ao longo dos tempos, suscitando nas denominadas geracdes Baby
boomers, X, Y, Z e Alfa, cujas caracteristicas encontram-se descritas no Quadro 4.
Assim, torna-se importante compreender melhor a composicéo da sociedade atual, e
perceber o quanto os meios de comunicagdo e informacao, disponiveis em cada

periodo, favoreceram o desenvolvimento dos sujeitos.



Quadro 4 — Principais Geragdes e as NTIC - 1940 aos dias atuais

estratégias.

Geragéo Periodo Principais Meios de Comunicagao
Caracteristicas de maior influéncia
Composto por | Bibliotecas e seus
individuos recursos, como manuais
disciplinados, que | impressos, eram  0s
respeitaram meios de maior acesso,
Baby Boomers ou | Nascidos no | hierarquias, sendo ampliado com as
Geragéao periodo pés- | vivenciaram 0s | novas tecnologias, como
Silenciosa guerra, entre o0s | impactos da 12 e 22 | filmes, transparéncias e
anos de 1940 e | Guerra Mundial e a | computadores.
1960. reconstrugéo da
economia.
Sujeitos gue | As midias comuns nesse
sofreram com | periodo, como televisdo e
pressdes videocassete, foram
econdmicas, bastante exploradas e
politicas e sociais, | havia pouca
Geragédo X Nascidos entre os | como por exemplo, | acessibilidade quanto ao
anos de 1960 e |o golpe militar. | uso de computadores.
1980. Geragdo mais ativa
e focada em
garantir uma vida
com estabilidade.
Filhos da geracdo | Sujeitos  com maior
X, sujeitos que | destreza com aparatos
vivenciaram um | tecnolégicos que a
periodo de | geragdo anterior,
Geragédo Y Nascidos entre os | ascensdo especialmente no que
anos de 1980 a | econdmica e |tange o0 acesso a
2000. politica, além da | computadores e internet.
popularizacdo das
novas tecnologias.
Caracterizado por | H& uma maior
um grupo | acessibilidade a internet,
fortemente imerso | que proporciona a
em uma era digital | obtengéo e
com uso de | compartilhamento de
Geragédo Z Nascidos entre os | smartphones, informagdes, muito rapida
anos 2000 e 2009. | computadores, e | e pratica, até mesmo em
tablets desde a | tempo real.
primeira infancia.
A mais recente | Grande acesso as
geracdo e a mais | tecnologias digitais,
exposta aos | produzindo contetdo e
avangcos digitais. compartilhando
Geragdo Alfa ou | Nascidos a partir | Mais preparados | informacdes nas mais
Nativos Digitais de 2010. para resolucdo | diversas redes e
imediata de | plataformas digitais.
problemas,
apresentam maior
capacidade de
assimilagé@o e
formulagédo de

Fonte: Elaboragdo da autora, 2021, baseado em: Rodrigues (2017).
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De acordo com os trabalhos de Indalécio e Ribeiro (2017, p.138) “[...] cada
geragdo no decorrer da histéria carrega consigo uma cultura prépria,
particularidades, modelos e a crenga de que € Unica, original, mais avancada e mais
competente que todas as anteriores [...].".

Diante desta velocidade de informagdes e transformacdes nas diversas
formas de se relacionar, para Lévy (2008, p. 8) essas “[...] novas maneiras de pensar
e de conviver estdo sendo elaboradas no mundo das telecomunicacdes e da
informatica.[...].”, € em decorréncia dessa cultura propria de cada geragdo que
surgem novos termos como ciberespaco e cibercultura, enquanto expressdes de
poder e redefinicdo de fronteiras fisicas e virtuais, muitas vezes sobrepostas a uma
I6gica pautada na flexibilidade e na tecnologia, trazem impactos diretos em diversos

setores sociais, inclusive na esfera educacional.

As TICs alteraram (e alteram) profundamente o0s processos de
comunicacdo, de criagdo e de produgdo do conhecimento. As pessoas
interagem no ciberespaco, difundindo suas ideias, cultura, democratizando
informagdes e aprendendo em um novo contexto que difere da realidade
presencial, principalmente da educacgéo formal de uma sala de aula (LEITE;
AGUIAR, 2016, p. 26).

Assim, resgatando o pensamento de Lévy (2008), o ciberespago assumiu um
papel de destaque nesta nova légica social, sendo corroborado por Fontdo (2007,

p.4), ao apresentar a etimologia da palavra, ciberespaco, se constituindo:

[...] a partir da nocéo de léxico, o ciberespago compde-se dos termos ciber +
espago, o que significa espaco virtual. Vocabulario de origem inglesa —
cyberspace — substantivo masculino, sob a 6tica semantica, constitui-se da
dimensdo ou dominio virtual da realidade, constituido por identidades ou
acdes puramente informacionais; meio conceitualmente analogo a um
espago fisico, em que seres humanos, maquinas e programas
computacionais interagem. Pode, em certos contextos, significar o termo
restritivo relacionado a Internet. Quando estamos navegando no AVA,
habitamos um ciberespaco e interagimos com a Cibercultura.

Santaella (2013) corrobora com Fontdo (2007), quando afirma que o
ciberespaco é um lugar com existéncia propria, e que por sua vez deu origem a uma
nova forma de cultura, a cibercultura. Santos (2014) complementa que toda
producgdo cultural e os fendbmenos sociotécnicos que surgiram da relacdo entre os
seres humanos e os artefatos técnicos digitalizados, por meio da conexdo com a

Internet, caracterizam a cultura contemporanea como cibercultura.
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Comungando com esta linha de pensamento Silva (2004) reforca que o
ciberespaco é uma espécie de (ciber) geografia das cidades digitais, ou seja, € um
territério virtual paralelo ao fisico, onde a cultura plural é expressa pela ‘arena’ da
cidade, sendo possivel debates de praticas e valores, tensdes de segmentos sociais
que reivindicam seus direitos a diferenca. Vale salientar, que esta arena cultural
configura-se como um campo de batalha simbdélico na atualidade, e o ciberespacgo é
um territério importante para o estabelecimento de relagbes entre os sujeitos e
destes com seus espacos, fisicos ou virtuais, na contemporaneidade.

Diante do exposto, o ciberespago configura-se como um espaco virtual, que
possibilita uma interacdo permanente e plural entre os sujeitos, no qual emerge a
cibercultura. Esta nova configuracdo de espaco e cultura sdo inerentes aos novos
tempos, e por sua vez, sdo resultantes de diversas influéncias e evolucdes
tecnologicas, numa perspectiva mais global e sem fronteiras fisicas entre os sujeitos
envolvidos, visando uma maior comunicacdo, interacdo, producdo e
compartilhamento de informacdes e saberes na atualidade.

Lévy (1999, p. 93) j& evidenciava o potencial do ciberespaco na sociedade

contemporanea, quando afirmava que:

Esse novo meio tem a vocacdo de colocar em sinergia e interfacear todos
os dispositivos de criacdo de informagdo, de gravacdo, de comunicagdo e
de simulacdo. A perspectiva de digitalizacdo geral das informagdes
provavelmente tornard o ciberespago o principal canal de comunicagédo e
suporte de meméria da humanidade a partir do inicio do préximo século.

Para Santaella (2007) a emergéncia das midias moveis e das conexdes sem
fio representou um grande avango no que tange ao acesso e navegagio no
ciberespaco, instaurando assim a hipermobilidade, dissipando a dicotomia, entre real
e virtual. Ainda de acordo com esta mesma autora, 0 acesso ao ciberespaco, de
qualquer lugar, em qualquer momento, tornou-se uma agéo corriqueira entre 0s
sujeitos na sociedade contemporanea.

Assim, Gomes (2008, p.180) conceitua o ciberespaco, como:

[..] o surgimento de uma dimensdo do espaco geografico, em que as
cidades reais adquirem um novo contetido, a partir da sobreposicéo de uma
camada virtual traduzida na cidade digital, que emerge como uma
alternativa de potencializar o territério de modo complementar, portanto nédo
substitutivo ou transpositivo, a organizagdo das cidades reais.



104

Este mesmo autor (2005) afirma ainda que, a comunicacéo é compreendida
como elemento indispensavel de acesso ao urbano, ou seja, os modos de se
relacionar com a cidade implica na ressignificacdo do urbano, cada vez mais
integrado com a dindmica sociocultural instaurada pela disseminagdo das
tecnologias comunicacionais e da informética, acelerando os mecanismos de
mobilidade que caracterizam o dinamismo das cidades nos tempos modernos. Lévy
(1999, p. 17) complementa o conceito de ciberespaco, esclarecendo que o
significado do termo “[...] especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicacdo digital, mas também o universo oceanico de informacao que ela abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo. [...].".

Percebe-se, que esta nova configuragdo urbana provocada, basicamente,
pela globalizacdo cultural e econdmica estdo ligadas a expansao das redes de
comunicacgédo, fendbmeno que impde a sociedade repensar as vivéncias ocorridas nas
cidades, enquanto arena de embates sociopoliticos, identitarios e culturais, exclusao,
medo e discussédo das proprias teorias do urbano, incluindo a cidade digital.

Silva (2004) reforca que o ciberespaco é uma espécie de (ciber) geografia das
cidades digitais, ou seja, é um territorio virtual paralelo ao fisico. Salienta-se que esta
arena cultural se configura como um campo de batalha simbdlica na atualidade, e o
ciberespaco é um territorio importante para o estabelecimento de relagdes entre os
sujeitos e destes com seus espagos, fisicos ou virtuais, na contemporaneidade.

De acordo com o panorama, exposto ao longo deste capitulo, a sociedade
contemporanea encontra-se imbricada num contexto social muito mais exigente e
mergulhada num oceano de informagfes, resultante dos avangos tecnoldgicos,

proprios da revolugdo cientifico-técnica, ja explicitada anteriormente.

[..] as tecnologias transformam o modo como compreendemos e
representamos o tempo e 0 espaco a nossa volta. Sem nos darmos conta, o
mundo tecnolégico invade a nossa vida e nos ajuda a viver com as
necessidades e exigéncias da atualidade. Internet e servicos eletronicos
redimensionam nossa disponibilidade temporal e nosso deslocamento
espacial (KENSKI, 2003, p. 31).

Essa grande revolucéo tecnologica, oriunda do avango das NTIC, cada vez
mais complexas e interativas, é responsavel pela conexao de milhdes de sujeitos no
ciberespaco, emergindo assim a cibercultura, que por sua vez, encontra-se pautada

nas novas formas de comunicacdo e expressivo acesso as informacgdes, tipico da
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Sociedade da Informacdo ou da Sociedade do Conhecimento, ja discutidas
anteriormente, ou mesmo a deriva¢des destes termos, tais como: ‘Sociedade Digital
(ARETIO, 2013) e ‘Sociedade em Rede’ (CASTELLS, 2010).

Segundo Aretio (2013) o sentido do termo ‘Sociedade Digital’ esta atrelado a
toda uma geragdo, a nova dinamica social, bem como, as novas formas de viver e
conviver (relagdo, comunicacéo, ensino e aprendizagem) resultando na cibercultura,
que por sua vez estabelece o significado da cultura digital em nossas vidas, e em
todos os campos: econdmico, politico, social, entretenimento, trabalho nos diferentes
setores, nNos servigos, e na educacao.

Quanto a ‘Sociedade em Rede’, Castells (2010) traz esta denominacéo para
definir uma organizagdo social constituida e potencializada pelas redes,
perpassando todas as dimensfes essenciais da organizacdo e da pratica social,
estruturadas de forma horizontal, por meio da Internet e da comunicagdo sem fio.
Vale salientar, que para este mesmo autor (2010), o ciberespaco caracteriza-se pela
virtualidade na sociedade contemporanea, possivel a partir do surgimento da
Internet, este espaco representa um conjunto de entidades (objetos, pessoas, dados
etc.) que estdo interligadas, mutuamente. Assim, a rede é uma forma de
comunicagao, articulagéo e associagéo entre essas entidades, uma vez que “[...] as
redes interativas de computadores estdo crescendo exponencialmente, criando
novas formas e canais de comunicagdo, moldando a vida e, ao mesmo tempo,
sendo moldadas por ela [...]". (CASTELLS, 2010, p. 40).

Diante deste panorama, o ciberespaco configura-se na atualidade como um
territério, espaco definido e delimitado por, e a partir de relacdes de poder onde as
Novas Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (NTIC) sdo vistas como
instrumentos necessarios a nova ldgica organizacional que transforma o mundo na
atualidade a chamada Informational City, ou cidade da informag&o, bem como
estabelece novas formas de territorialidade entre os sujeitos da contemporaneidade.

Desta forma, o avanco da Internet atrelada as inovagfes advindas das NTIC
promovem uma revolugdo na forma de pensar e agir na contemporaneidade,
conforme afirmado por Lévy (2008), e o ciberespaco assume um papel de destaque
nesta nova légica social, trazendo impactos também na educacdo e nos processos

educativos da contemporaneidade
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Segundo Silva e Correia (2014), a sociedade contemporénea impde reflexdes
sobre a importancia e as vantagens do uso das tecnologias na educagdo e
consequentemente na producdo do conhecimento, uma vez que pensar nos
processos de ensino-aprendizagem da atualidade sem o uso dos instrumentos

tecnoldgicos, configura-se como um retrocesso a evolugdo da humanidade,

conforme sera discorrido a seguir.

4.1 NOVAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICAGCAO NA EDUCAGAO
E PROCESSOS EDUCATIVOS NA CONTEMPORANEIDADE

A partir das reflexdes promovidas na secdo anterior, fica evidente que os
recursos tecnoldgicos, especialmente os computadores e a Internet, configuram-se
como pegas chaves no novo contexto de informag&o e comunicagdo, que promovem
a distribuicdo massiva das informagbes e saberes, compondo um novo cenario

socioeducacional.

[...] Cada vez mais se produz informacdo on-line socialmente partilhada. E
cada vez maior o nimero de pessoas cujo trabalho é informar on-line, cada
vez mais pessoas dependem da informacéo on-line para trabalhar e viver. A
economia assenta-se na informagdo on-line. As entidades financeiras, as
bolsas, as empresas nacionais e multinacionais dependem dos novos
sistemas de informag&o on-line e progridem, ou ndo, a medida que os védo
absorvendo e desenvolvendo. A informagdo on-line penetra na sociedade
como uma rede capilar e a0 mesmo tempo como infraestrutura basica. A
educacgédo on-line ganha adesdo nesse contexto e tem ai a perspectiva de
flexibilidade e da interatividade da Internet (SILVA, 2002, p. 63).

Essa mudanca fica bastante evidente com a pandemia do Coronavirus,
COVID-19, doenca causada pelo virus Sars-CoV-2, conforme esclarece a
Organizacdo Mundial de Salde4. Vale salientar, que mesmo ndo estando no recorte
temporal desta investigacdo, foi notério que entre 2020 e 2021, periodo de escrita
desta tese, o repensar do uso das NTIC atrelados & educacéo tornou-se uma
condicdo sine qua nonpara a continuidade dos processos de ensino e
aprendizagem nos diversos niveis de ensino, desde a educacgdo basica até o ensino

superior, tanto em ambito mundial quanto local, uma vez que os paises e municipios

4 Disponivel em: https://www.paho.org/pt/doenca-causada-pelo-novo-coronavirus-covid-19. Acesso
em: 20 fev. 2021.
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precisaram adotar medidas de distanciamento social para evitar a disseminacao
massiva de infec¢des causadas pelo virus.

Diante deste cenério e das mudancas bruscas impostas pela pandemia, se
fez a necessidade de se repensar formas de otimiza¢do do uso das NTIC se impds
de maneira urgente, uma vez que as autoridades locais foram impulsionadas a criar
condi¢gbes para que milhares de estudantes, inclusive da zona rural e de areas de
dificil acesso, ndo interrompessem seus percursos formativos. Assim, em 17 de
marco de 2020, a Portaria de n°. 343/2020 (BRASIL, 2020), publicada no Diario
Oficial da Unido, dispbs sobre a necessidade de substituicdo das aulas presenciais

por aulas em modo remoto, em decorréncia da pandemia:

Art. 1° Autorizar, em carater excepcional, a substituicho das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, nos limites estabelecidos pela
legislagdo em vigor, por instituicdo de educacd@o superior integrante do
sistema federal de ensino, de que trata o art. 2° do Decreto n°® 9.235, de 15
de dezembro de 2017 (BRASIL, 2020, sem paginagao).

Assim, na area educacional, estudantes de escolas publicas e privadas,
passaram a acessar com maior frequéncia: as plataformas educacionais, a exemplo
dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) e Ambientes Virtuais de Trabalho
(AVT), por meio de aplicativos, bem como, a assistir a videoaulas e teleaulas, de
forma sincrona e assincrona, formacdo de grupos de WhatsApp com fins
educacionais, dentre outros recursos tecnolégicos que vém permitindo durante o
periodo da pandemia, a interacdo entre colegas e professores, e destes por sua vez

aos conteudos e construgdes de saberes pertinentes a cada segmento educacional.

[...] Todos aprendem juntos, ndo em um local no sentido comum da palavra,
mas num espago compartilhado, um “ciberespago”, através de sistemas que
conectam em uma rede as pessoas ao redor do globo. Na aprendizagem
em rede, a sala de aula fica em qualquer lugar onde haja um computador,
um “modem” e uma linha de telefone, um satélite ou um “link” de radio.
Quando um aluno se conecta a rede, a tela do computador se transforma
numa janela para o mundo do saber. (HARASIM et al. , 2005, p.19).

Diante deste cenéario contemporaneo, exige-se dos sujeitos conhecimentos
sistematicos e a adogdo de uma nova postura perante o0 mundo globalizado, onde a
formacdo do individuo precisa estar pautada na elevacdo do seu nivel de

desenvolvimento, e na supremacia das informacdes e dos meios tecnoldgicos, que
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estrategicamente irdo auxiliar nos processos de ensino-aprendizagem, uma vez que
este tipo de formacgédo visa preparar os individuos para atuarem de maneira ativa,
nos mais diferentes campos da sociedade.

A respeito dessa nova sociedade digital e os processos educativos, Gois et

al.. (2018, p. 6) fazem a seguinte ressalva:

A sociedade que se configura exige que a educagdo prepare o aluno para
enfrentar novas situagBes a cada dia. Assim, deixa de ser sinénimo de
transferéncia de informacdes e adquire carater de renovagdo constante. A
escola de hoje é fruto da era industrial, foi estruturada para preparar as
pessoas para viver e trabalhar na sociedade que agora estd sendo
convocada a aprender, devido as novas exigéncias de formacdo de
individuos, profissionais e cidaddos muito diferentes daqueles que eram
necessarios na era industrial.

O pensamento de Bauman (2007a; 2007b) traduz a contemporaneidade como
um viveiro de incertezas e de ‘liquidos modernos’, onde predominam o desapego, a
versatilidade e o eterno recomeco, no qual o sujeito necessita trabalhar com o
contingente, e o provisorio, onde as instabilidades sdo imperativos. E, é neste
cenério que a educacgdo também sofre impactos e transformag8es importantes, uma
vez que esta necessita fornecer respostas as instabilidades da vida contemporanea.

Nessa mesma direcdo, Faure et al. (1973 [1972]) ja afiirmavam que as
transformacdes da sociedade estavam a demandar outros tipos de habilidades,
cabendo a educagdo responder a essas novas exigéncias para formar sujeitos
capazes de viver numa sociedade cambiante, ou seja, numa sociedade de intensas
variacdes, caracterizada por profundas mudancas sociais, impostas pelos avancos
das tecnologias, nos diversos setores da sociedade.

Faure et al. (1973 [1972], p. 10) seguem afirmando que “[...] trata-se de néo
mais adquirir, de maneira exacta, conhecimentos definitivos, mas de preparar para
elaborar, ao longo de toda a sua vida, um saber em constante evolu¢éo e de
‘aprender a ser’ [...].". Assim, o uso das NTIC na educagdo desfaz a crenga de
conhecimentos permanentes, estaveis, sélidos, e sim, a um saber mutavel, liquido,
ou seja, um saber em constante transformagcédo em consonancia com a nova légica
global.

Nesse ambito, de uma sociedade digital, em constante transformagdo, Morin
(2003) afirma que os processos educativos devem favorecer o enfrentamento das

incertezas, assim destaca que a maior contribuigcdo de conhecimento do século XX,
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foi o conhecimento dos limites do conhecimento. E, que a maior certeza que nos foi
dada, é a da indestrutibilidade das incertezas, ndo somente na agdo, mas também
no conhecimento. Posto isso, o supramencionado autor (2003) defende que uma das
maiores consequéncias desses dois aparentes defeitos é a de colocar o individuo
em condi¢@o de enfrentar as incertezas e, mais globalmente, o destino incerto de
cada individuo, e de toda a humanidade.

De acordo com Morin (2003, p.10-11) “[...] a complexidade é um desafio que
sempre se propds a vencer [...].”. Assim o autor afirma que o papel da educagao
perpassa pela “...] utilizagdo de meios que permitem assegurar a formagéo e o
desenvolvimento de um ser humano [...]", e “[...] 0 ensino como arte ou agédo de
transmitir conhecimento ao aluno de modo que os compreenda e assimile [...].".

Morin (2003) afirma ainda que a missdo do ensino ndo é transmitir o mero
saber, mas, desenvolver uma cultura que possibilite compreender a condicdo
humana, e ajudar o individuo a viver, favorecendo, um modo de pensar aberto e
livre. E na perspectiva dessa visdo sistémica, que Morin (2003) propde uma nova
reorganiza¢do do pensamento.

Faure et al. (1973 [1972], p. 277) ja defendiam o principio de “[...]
desformalizacdo das instituicbes [...]", resultando na ampliagdo de quantidades de
meios pelos quais a educagédo seria ministrada e adquirida, associadas as mutacoes
cientifico-tecnoldgicas, encontram-se articuladas a duas tendéncias, a saber:

Uma para a diversificacdo e a multiplicacdo das instituicdes educativas; a
outra para a desformalizagédo das estruturas tradicionais. Estas orientacdes
ndo sdo de modo algum incompativeis. A “dessacralizagdo” de algumas
institui¢cbes escolares pode acompanhar a manutencéo e o desenvolvimento
de estruturas escolares fortemente elaboradas; a extensédo dos circuitos de
ensino pode realizar-se tanto pela multiplicagdo dos estabelecimentos
escolares do tipo existente como pela criacdo de escolas de tipos diferentes,
pelo ensino a tempo parcial e por modalidades extra-escolares. Desde logo,
todas as vias - formais e nado formais, intra-institucionais ou extra-
institucionais - poderiam em principio reconhecer-se como igualmente
vélidas. E nesse sentido que convém aceitar os termos “desformalizagdo” e
“desinstitualizagao”. (FAURE et al., 1973 [1972], p. 277).

Este pensamento de Faure et al. (1973 [1972]) apontava para um processo de
transformacao, tanto no campo do saber quanto nos meios para a sua circulacao,
uma vez que os impactos trazidos pelas tecnologias ja naquele tempo demarcavam
uma nova condicdo de vida, bem como a necessidade de repensar os modos de

como se davam os processos de aprendizagem nos diferentes sujeitos.
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Salienta-se que a educag¢do ndo pode estar dissociada do novo contexto
socioecondmico tecnolégico, que por sua vez, encontra-se pautado na informacéo
digitalizada, como nova infraestrutura béasica. E, é neste cendrio que a educagéo
surge sob uma nova Otica, visando um processo de aprendizagem permanente,
dinamico e a partir de novas estratégias atreladas aos avangos tecnoldgicos, pois
segundo Camozzato e Costa (2017, p. 159):

[..] Vivemos, substancialmente, sob as condi¢es de uma sociedade
altamente tecnolégica, amplamente informatizada e repleta de
impermanéncias nas quais somos lancados a uma atuag&o constante sobre
nés mesmos de modo a nos conduzirmos permanentemente em direcéo as
novas e produtivas aprendizagens, reinventando-nos.

As autoras (2017, p.159) apresentam um conceito de educagdo premente,
pois o saber deixa de ser estatico e fragmentado, para ser continuo e dinamico,

trazendo impactos nos processos educativos atuais.

Quer dizer, houve a consideragdo de que as sociedades estavam em
mudanga, por isso, seria necessario que O0S sujeitos passassem por
formagdes continuas, numa educagdo de alcance amplo e duracédo
permanente. Desse modo, as transformacdes de larga escala propiciadas
pelas tecnologias parecem ter sido as condi¢fes ideais para a formagéo
desse “homem” dito “completo”.

Ainda segundo Camozzato e Costa (2017), a compreensdo de que as
sociedades sofrem transformagfes, constantemente, e que educar 0s sujeitos na
atualidade implica em atingi-los é fazer com que eles adquiram mecanismos para a
sua propria transformagdo, aprendendo a ser, especialmente, sujeitos
reconfiguraveis numa sociedade em constante transformacao.

Diante do exposto, é notério que as Novas Tecnologias de Informacédo e
Comunicacdo (NTIC) revolucionaram a forma de pensar e agir dos sujeitos na
contemporaneidade, como também permitiram o estabelecimento de novas rela¢des
do saber a partir do ciberespaco, uma vez que estas novas tecnologias delimitaram
uma nova geografia urbana, imposta pelos processos de globalizacdo e fazem
emergir a cibercultura, ja explicitada anteriormente.

De acordo com esse panorama, 0S processos educacionais vém se
modificando de maneira significativa nos Ultimos tempos, uma vez que Ssao
influenciados em diregdo a esta nova loégica organizacional. Assim, a educacéo vem

sendo repensada em seus objetivos, curriculos, métodos, recursos e possibilidades,
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viabilizando uma maior acessibilidade entre o0s sujeitos que ensinam e que
aprendem, democratizando o acesso a informacado e a produgdo de conhecimento

no ciberespaco.

[...] Um novo tempo, um novo espacgo e outras maneiras de pensar e fazer
educagdo sdo exigidos na sociedade da informagdo. O amplo uso das
tecnologias leva a necessidade de uma reorganizagéo dos curriculos e das
metodologias utilizadas na pratica educacional (KENSKI, 2003, p. 92).

Todas essas transformacgdes, corroboram para o crescimento da Educagéo a
Distancia (EaD) na sociedade atual, com cenarios globais e locais, representando
um marco tanto no advento da tecnologia no contexto educacional, como nas novas
formas de (re)pensar os processos educativos na contemporaneidade. Conforme
afirma Arcurio (2008),

A Educacéo a Distancia é um modelo educacional histérico que se utiliza
dos mecanismos tecnoldgicos disponiveis e pertinentes em cada época
para alcangcar uma determinada populacdo. Atualmente, a mesma € vista
como uma modalidade de aprendizagem e esté inserida, formalmente, no
contexto educacional e apresenta expanséo veloz no cenario mundial. Tal
fato pode ser compreendido ao analisarem-se as novas demandas politicas
e sociais, posto a necessidade e exigéncia do aperfeigoamento profissional
no mercado de trabalho, bem como a continuidade dos afazeres do
cotidiano, algo que demanda tempo (ARCURIO, 2008. p.11).

Diante desta concepg¢do acerca da EaD, torna-se relevante elencar alguns
outros conceitos, a partir do olhar de diferentes estudiosos, a fim de compreender
como esta modalidade de ensino vém se expandindo nos Ultimos anos, e
promovendo maior democratizacdo dos processos educacionais, bem como maior
interacao e participacdo dos sujeitos através do ciberespaco.

Neder (2000), compreende o conceito de EaD, como uma modalidade, como
um meio, uma ferramenta que permite ampliagdo do acesso a escola, o atendimento
aos sujeitos, especialmente adultos, possibilitando o uso de Novas Tecnologias de
Comunicacao e de Informacdo. Assim, esta modalidade de ensino a distancia, vem
democratizando os processos educacionais, tanto na Educagdo Basica como no
Ensino Superior, nos cenarios internacional e nacional. Ainda nesta linha de
pensamento, para Hack (2011) a EaD apresenta-se como modalidade de ensino que
possibilita a eliminacdo de distancias geograficas e temporais, uma vez que
proporciona aos alunos a organizacao do seu tempo e local de estudos, frente as
suas necessidades e realidades.
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Segundo Moran (2002); e Martins e From (2016) a EaD ndo é mais uma

modalidade complementar, uma vez que vém se expandindo e afetando

profundamente a educacdo e o0s processos de ensino e aprendizagem na

contemporaneidade. Martins e From (2016, p. 2), complementam, afirmando que a

EaD:

[..] Ela traz aspectos positivos ao contexto educacional, como
democratizagdo de oportunidades educacionais e possibilidade de se
constituir em instrumento de emancipagdo do individuo no contexto social.
Propicia a produgé@o de conhecimento individual e coletivo, favorecido pelos
ambientes digitais e interativos de aprendizagem.

Outra importante definicAo sobre Educacdo a Distancia, no Brasil foi a

estabelecida pelo Decreto n® 5.622 (BRASIL, 2005b, ndo paginado).) de 19 de

dezembro de 2005:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educagdo a
distancia como modalidade educacional na qual a mediagao didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos.

Com este panorama, surge entdo o conceito de Educacdo on-line ou

Educacgdo por Intermediacdo Tecnolégica (EIT), que apresenta caracteristicas da

EaD, porém possui seu sentido ampliado, conforme Santos (2009, p. 5659):

Assumimos desde ja que a educacgdo on-line ndo € apenas uma evolugéo
das geragdes da EaD, mas um fendmeno da Cibercultura. E comum
encontrar na literatura especializada em educacdo e tecnologias que a
educacéo on-line é uma evolugdo ou nova geragdo da modalidade de EaD.
Discordamos, mesmo sem ignorar ou descartar essa possibilidade, com
essa afirmativa simplista.

Vaz (2016) ratifica a concepcao de Santos (2009), e complementa afirmando

que a Educacéo por Intermediacdo Tecnolégica é mais que uma modalidade na

educagdo, trata-se da contextualizacdo da Internet na contemporaneidade para o

ensino e a aprendizagem, combinando tecnologias digitais em cursos presenciais

e/ou na modalidade a distancia. O mesmo autor (2016), ainda reforca que a

educagdo on-line encontra-se inserida num contexto educacional de grande

diversidade de recursos digitais utilizados no cotidiano de professores e alunos,
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tendo beneficios como: o enriquecendo das praticas pedagdgicas, o0 aumento das
fontes de informacéo possiveis de uma disciplina e/ou de um curso e a quebra de
limites geograficos da sala de aula para a construgdo do conhecimento.

Ainda, segundo os estudos de Santos (2009, p. 5663), a EIT configura-se
como “[...] o conjunto de a¢Bes de ensino-aprendizagem ou atos de curriculo
mediados por interfaces digitais que potencializam praticas comunicacionais
interativas e hipertextuais [...].".

Diante do exposto, a Educacéo por Intermediacdo Tecnoldgica baseia-se em
processos de ensinar e aprender estabelecidos no ciberespago, potencializando
assim aspectos como: interatividade, comunicagdo, compartilhamento, cooperagéo,
producdo, dentre outros elementos inerentes ao contexto atual, promovendo um
processo educacional dindmico, criativo e aberto, através de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA).

De acordo com Santos (2009), e Santaella (2004) o AVA engloba a
convergéncia de diversas midias, ou seja, configuram-se como espagos virtuais
capazes de hibridizar e permutar varios recursos tecnoldgicos, proporcionando aos
sujeitos envolvidos novas estratégias de ensino e aprendizagem. Ainda, citando

Santaella (2004, p.60) a mesma complementa, afirmando que:

Com a digitalizacdo e a compressédo de dados que ela permite, todas as
midias podem ser traduzidas, manipuladas, armazenadas, reproduzidas e
distribuidas digitalmente produzindo o fendmeno que vem sendo chamado
de convergéncia de midias. Fend6meno ainda mais impressionante surge da
explosdo no processo de distribuicédo e difusdo da informagdo impulsionada
pela ligagdo da informética com as telecomunica¢Ges que redundou nas
redes de transmissdo, acesso e troca de informagfes que hoje conectam
todo o globo na constituicdo de novas formas de socializagédo e da cultura
que vem sendo chamada de Cultura Digital ou Cibercultura.

Para Vaz (2016), o AVA configura-se como espago on-line, sala de aula
virtual, capaz de promover a interagdo, sincrona e/ou assincrona, entre alunos e
professores, a partir de uma plataforma personalizada. Santos (2003b, p. 225)
complementa, afirmando que o AVA representa uma organiza¢do viva, na qual
participantes e objetos técnicos interagem num processo complexo, organizados em

redes e conexdes, numa ‘Logica de completacao’, a saber:

- Criar ambientes hipertextuais que agreguem intertextualidade, conexdes
com outros sites ou documentos; intratextualidade, conexdes no mesmo
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documento; multivocalidade, agregar multiplicidade de pontos de vista;
navegabilidade, ambiente simples e de facil acesso e transparéncia nas
informagdes; mixagem, integracdo de vérias linguagens: sons, texto,
imagens dinamicas e estaticas, graficos, mapas; multimidia integragdo de
varios suportes midiaticos;

- Potencializar comunicagédo interativa sincrona, comunicagdo em tempo
real, e assincrona, comunicagdo a qualquer tempo — emissor e receptor ndo
precisam estar no mesmo tempo comunicativo;

- Criar atividades de pesquisa que estimulem a construcéo do conhecimento
a partir de situacdes-problema, em que o sujeito possa contextualizar
questdes locais e globais do seu universo cultural;

- Criar ambiéncias para avaliagdo formativa, em que os saberes sejam
construidos num processo comunicativo de negociagdes em que as
tomadas de decisdo sejam uma pratica constante para a ressignificagéo
processual das autorias e coautorias;

- Disponibilizar e incentivar conexdes ludicas, artisticas, navegagoes fluidas
e simulagdes.

Nessa vertente, o grande desafio da educagdo na contemporaneidade é
ampliar a democratizacdo do ensino, visando a inclusdo efetiva dos recursos
tecnologicos nas préaxis pedagdgicas escolares, uma vez que 0S avangos
tecnoldgicos impdem novas modalidades e possibilidades frente aos processos
educativos.

Assim, ao discutir sobre o uso da tecnologia na educacgdo basica brasileira,
foco desta tese, Santos e Silva (2018) evidenciam duas vertentes complementares
que precisam ser consideradas. A primeira consiste na alfabetizacéo tecnoldgica,
relativa ao ensino com o uso de computadores e meios tecnoldgicos, bem como,
compreendé-los como parte de praticas sociais, culturais e produtivas, indissociaveis
dos conhecimentos linguisticos, artisticos e cientificos, que preparam o sujeito para
conviver em uma sociedade cada vez mais tecnoldgica. A outra vertente, pauta-se
nos fundamentos cientificos e tecnol6gicos da produgdo, uma vez que esta segunda
vertente se configura como um mecanismo propicio para envolver o curriculo a
realidade do mundo da producao de bens e servicos, necessarios a sobrevivéncia.

Ressalta-se que estas reformulacdes no campo educacional impactaram
diretamente nas relagBes entre 0s sujeitos, pois viabilizaram a aproximacédo de
sujeitos fisicamente distantes, porém virtualmente proximos e conectados a partir
dos usos das NTIC no contexto educacional contemporéneo. De acordo com
Almeida (2004, p. 2):

Para que seja possivel usufruir das contribuicdes das tecnologias digitais na
escola, é importante considerar suas potencialidades para produzir, criar,
mostrar, manter, atualizar, processar, ordenar. Isso tudo se aproxima das
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caracteristicas da concepgédo de gestdo. Tratar de tecnologias na escola
engloba, na verdade, a compreensdo dos processos de gestdo de
tecnologias, recursos, informag8es e conhecimentos que abarcam relages
dindmicas e complexas entre parte e todo, elaboracdo e organizagéo,
produgéo e manutencgé&o.

De uma forma geral, o uso das NTIC nos processos educacionais vém
oportunizando o surgimento de novas modalidades de ensino e aprendizagem,
pautadas no ensino sincrono e/ou assincrono, permitindo aos sujeitos envolvidos um
acesso mais democratico a educacdo em seus diferentes contextos, tendo como
consequéncias impactos socioeducacionais, globais e locais, a serem discutidos a

seguir.

4.2 O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO NA
EDUCACAO

Conforme ja evidenciado na secdo anterior, é notério o papel e os impactos
das NTIC no cenério atual da educacéao, pois estas se configuram como ferramentas
importantes de inclusdo ou exclusdo social e digital dos sujeitos. Assim, Lemos,

Rigitano e Costa (2007, p. 16) pondera que:

A grande questéo reside em como lidar com a excluséo digital existente no
pais, como o Brasil, que conta com altos indices de pobreza e
analfabetismo. E certo que a pobreza e o analfabetismo se constituem como
problemas que precisam ser sanados com urgéncia. Mesmo assim, ndo ha
como pensar a exclusdo digital em segundo plano, visto que o
desenvolvimento das tecnologias se da cada vez mais rapidamente e o
abismo existente entre incluidos e excluidos tende a aumentar.

Assim, diante deste cenario, a inclusdo e exclusédo digital configuram-se como
elementos indispensaveis para a inclusdo ou exclusdo social. Entretanto, existem
outros aspectos envolvidos no que tange as questdes sociais. Segundo Demo
(2005), a incluséo digital e social, ndo pode ser confundida ou reduzida ao acesso as
NTIC, pois existem diversas influéncias, desde os aspectos socioecondmicos, até o
papel assumido pelo Estado no que tange a compreenséo de bem estar social.

E importante ressaltar que esta nova légica é fruto das condicdes
caracteristicas da pds-modernidade, que segundo Harvey (1993) resulta de uma
‘compreensdo espago-tempo’, na qual ha a exacerbagdo de uma aceleracdo dos

processos globais, que implicam por sua vez na sensac¢do de que o mundo e as
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distancias sdo menores, bem como, de que as ocorréncias em certo espago, tem um
impacto imediato sobre os sujeitos e lugares posicionados a uma grande distancia.

Assim, diante desta nova légica evidencia-se o uso da NTIC na educacéo e
seus possiveis reflexos socioeducacionais. Conforme afirma Lemos, Rigitano e
Costa (2007, p. 16):

[...] o aprendizado e a disseminacéo do uso das Tecnologias da Informagao
e Comunicacdo (TIC) podem diminuir a pobreza e o analfabetismo. Na
perspectiva do dominio da TIC pelo cidaddo comum, é viavel a geracédo de
novas oportunidades no mercado de trabalho, nas relagdes com outras
comunidades, fomento as novas habilidades e a criatividade e,
consequentemente, uma nova viséo social e exercicio da cidadania.

Desta forma, a educacgéo representa um dos fatores sociais para a promogao
do desenvolvimento humano em varios aspectos e as modalidades de ensino, seja a
distancia e/ou por intermediacdo tecnoldgica, vém permitindo a democratizagéo
desses processos educativos, tendo como consequéncia a ampliacdo do acesso ao

ensino, uma vez que:

[...] se trata de uma modalidade educativa alicer¢ada na utilizagcéo de novas
tecnologias, no estimulo as estruturas cognitivas operatérias flexiveis e em
método pedagdgico que permitem que as condigdes inerentes ao tempo,
espaco, ocupacdo e idade dos estudantes, por exemplo, ndo sejam
condicionantes ou impeditivos para a aprendizagem (OLIVEIRA; SA, 2015,
p. 446).

O uso das tecnologias na sociedade contemporanea é complexa, e fomentam
0 desenvolvimento de habilidades pautadas na interacdo, colaboragao,
protagonismo, criticidade, visdo planetaria, dentre outras, que por sua vez, trazem
reflexos nos contextos sociais e educacionais, nas diversas escalas geograficas.
Como bem definido por Morin (2003, p. 24):

[...] o desenvolvimento dessas competéncias cognitivas em lidar com os
problemas é que a Educacéo deve visar, desde cedo, ao estimulo, a critica
e a curiosidade em resolver os problemas fundamentais de nossa condigao
humana[...].

Nesse sentido, partindo da aptiddo para contextualizar e globalizar, que o
saber torna-se um imperativo da educacao e, consequentemente, o uso das NTIC

podera proporcionar reflexos nas dimens@es socioeducacionais.
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Evidencia-se que a educacé@o é um processo historico e transitério, que sofre
alteracbes de acordo com o contexto socioeconémico, e as condigBes objetivas em
que se realiza, conforme discorrido no Capitulo 3, sendo necessario se adequar as
necessidades e realidades dos estudantes. Torna-se primordial a contextualizagdo
tedrica da problematica do uso das tecnologias educacionais nos processos
educativos, tendo em vista as transformacdes sociais, econdmicas, politicas e
tecnologicas (BUENO; GOMES, 2011). Segundo Walas Oliveira (2007), as
mudancas na sociedade atual, pautam-se na informacdo e no conhecimento,
impondo uma necessidade continua de formacdo e de conhecimentos digitais,
alterando o perfil profissional dos sujeitos e as exigéncias educacionais vigentes.

Diante desta afirmagcdo de Walas Oliveira (2007), evidencia-se que o0s
processos educacionais da atualidade necessitam desenvolver habilidades e
competéncias, no ambito dos conhecimentos académicos essenciais, sem perder de
vista a formacéo para a inclusdo digital, pois esta articulagdo entre conhecimentos
académicos e digitais, fortalecerdo o0s processos de inclusdo social, e
consequentemente, o desenvolvimento humano e local. Martini (2005, p. 2)

corrobora com essa concep¢do, ao afirmar que a inclusdo digital:

[...] objetiva tdo somente o uso livre da tecnologia da informagéo, com a
ampliac@o da cidadania, o combate a pobreza, a garantia da privacidade e
da seguranca digital do cidad&o, a inser¢do na sociedade da informacgéo e o
fortalecimento do desenvolvimento local.

Segundo Lacerda e Santos (2018), o que ainda se tem visto € uma educagao
centrada em um modelo tradicional de ensino que apresenta como fundamentos a
visdo enciclopedista, e a fragmentacdo do conhecimento em disciplinas, a
transmissao docente e a passividade dos estudantes. Para Sen (2000) esta forma de
educacdo ndo leva ao desenvolvimento humano, uma vez que ndo estimula a
participacao, a criatividade, as relagbes interpessoais e o desenvolvimento de novas
habilidades.

Assim, pela importancia e avangos que as NTIC vém assumindo na
educagdo, nas Ultimas décadas, faz-se necessario questionar as praticas
educacionais atuais, uma vez que essas devem se configurar como formas de
producdo do saber cientifico e tecnolégico, visando a preparacédo do cidaddo para

atender as novas exigéncias do mundo do trabalho na atualidade.
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Desta forma, a educagdo formal deve englobar todos os conhecimentos
requeridos para se ter acesso a outros niveis de formagdo e compreenséao,
com maior amplitude possivel, possibilitando o efetivo desenvolvimento
humano. Além disso, essa educagdo formal deve estar voltada para o
desenvolvimento da autonomia e ndo da heteronomia, fazendo com que as
pessoas possam ter consciéncia de suas escolhas, pensando e agindo por
si mesmas e ndo reproduzindo ideais e acdes sem reflexdo (SANTOS,
2016, p. 33).

Salienta-se que a LDBEN, N° 9.394/96 (BRASIL, 1996), estabelece a
utilizacdo da educacdo tecnoldgica, ndo de maneira isolada, mas inserida na
concepcdo dos diferentes componentes curriculares, visando a aquisi¢édo pelo aluno
de conhecimentos pautados em principios cientificos e tecnolégicos, necessarios a
vida moderna de forma fundamentada. Essa viséo integrada esta de acordo com os
estudos de Lacerda e Santos (2018), em que afirmam sobre a importancia desta
visdo de integralidade dos conhecimentos, uma vez que abandona-se a visdo de um
mundo fragmentado e adota-se uma nova percepc¢do de mundo como um todo, e
com transformac@es frequentes, em consonancia com as ideias de Bauman (2007a;
2007b) e Faure et al. (1973 [1972]), também ja apresentadas ao longo deste
capitulo.

Desta maneira, os processos educativos formais pautados no uso das NTIC
devem possibilitar mudangcas de atitudes dos sujeitos envolvidos, tornando-os
cidaddos mais criticos, seguros nas tomadas de decisGes e protagonistas de sua
propria historia, permitindo mudangas que véo além do individual, pois impactaréo a
coletividade do qual fazem parte, conforme dados a serem apresentados no Capitulo
5, justificando a relevancia académica e social desta tese.

Segundo Ribeiro (2007, p.8) a educacgéo voltada para o desenvolvimento da
autonomia deve pautar-se em praticas pedagogicas nas quais os conhecimentos

apresentam-se a partir de uma perspectiva interdisciplinar, ou seja:

[...] com vistas a possibilitar a compreensdo dos fendmenos cientificos e
sociais em sua totalidade, e ndo fragmentados e aplicavel a realidade
presente, criar condicdes para que os professores ndo sé atuem como
transmissores de conteldos, mas, sobretudo, como mediadores da
construcao de conhecimentos em parceria com os alunos e, por fim, utilizar
os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola para tornar o processo de
ensino e da aprendizagem mais significativo e prazeroso [...].

Esta educacgdo voltada para a autonomia do sujeito, dialoga bem com as

ideias de desenvolvimento humano defendida por Delors et al. (1996, p.83), uma vez
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gque encontram-se pautada “[...] na participagao responsavel de todos os membros
da sociedade, do incremento a iniciativa, ao trabalho em equipe, das sinergias, mas
também ao auto-emprego e ao espirito empreendedor [...]", tendo assim reflexdes
socioeducacional, globais e locais.

Esse tipo de educacgéo atrelada as NTIC, de acordo com Santos (2016, p. 34),
“[...] ativa os recursos de cada pais, mobilizando os saberes e agentes locais,
vislumbrando ou possibilitando a constru¢cdo de novas atividades que afastem os
maleficios do desemprego tecnoldgicol...].”. A mesma autora (2016, p. 34) ainda,

afirma que:

[..]. Assim, os elementos da estratégia educativa atual devem ser
concebidos de forma coordenada e complementar, ndo abandonando os
conhecimentos existentes ou pré-concebidos e aliando os novos
conhecimentos tecnoldgicos. A base comum deste tipo de educacéo deve
ser a busca de um tipo de ensino que se adapte as circunstancias locais.

Assim, torna-se importante destacar os impactos do fortalecimento do uso das
NTIC na educagdo no cenario atual, visto que estas assumiram um papel de
inclusédo social, pois devem permitir um maior acesso a educagdo de qualidade,
visando a equidade e capacitagdo dos sujeitos, oriundos de areas urbanas ou
mesmo dispersos geograficamente, especialmente os residentes em areas de dificil
acesso da zona rural, foco também de andlise desta tese.

Na concepcao de Moreira (2006, p.10) a inclusdo social, nada mais é do que
proporcionar as populacdes excluidas, a oportunidade necessaria para se viver com
gualidade através de acesso a bens materiais, culturais e educacionais. Desse

modo, a inclusao social:

[...] pode ser entendida como a agao de proporcionar para popula¢des que
sdo social e economicamente excluidas - no sentido de terem acesso muito
reduzido aos bens (materiais, educacionais, culturais etc.) e terem recursos
econdmicos muito abaixo da média dos outros cidadaos - oportunidades e
condigbes de serem incorporadas a parcela da sociedade que pode usufruir
esses bens. Em um sentido mais amplo, a inclusdo social envolve também o
estabelecimento de condi¢des para que todos os habitantes do pais possam
viver com adequada qualidade de vida e como cidadaos plenos, dotados de
conhecimentos, meios e mecanismos de participagdo politica que os
capacitem a agir de forma fundamentada e consciente.

Esta concepcéo de inclusdo social, apresentada por Moreira (2006) ratifica a
afirmacdo de Rabelo (2006, p.75) quanto aos bens educacionais, no que tange a

promogéao e expansao da EaD, uma vez que esta modalidade educacional vém “[...]
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possibilitando ndo s6 o atendimento de grandes contingentes de alunos, dispersos
geograficamente, mas também a igualdade de oportunidades educativas e,
consequentemente a inclusao social [...]".

De acordo com Selwyn (2008, p. 819-820), o uso de tecnologias para
aprimorar os resultados educacionais e promover a inclusdo social na educagao
toma duas formas principais, a saber:

A primeira € o uso de tecnologias para promover a inclusdo social em
termos de oportunidades e resultados educacionais. H& muito, as TIC foram
promovidas como meios particularmente apropriados para que os cidadaos

desempenhem papéis ativos na melhoria das perspectivas educacionais.
[...].

A segunda é o uso da educagéo para garantir a inclusdo social em termos
de oportunidades e resultados tecnolégicos. Neste sentido, instituicGes
educacionais como as escolas, as faculdades, as bibliotecas e os museus
propiciam um acesso as TIC, uma vez que se considera que a formacdo em
competéncias e pericias tecnoldgicas fornece aos individuos as
capacidades informacionais necesséarias para tirar o melhor proveito das
TIC.

Neste sentido, 0 uso das NTIC, aliadas aos processos educativos na
contemporaneidade, deve promover um crescimento real dos indicadores de
desenvolvimento, proporcionando um rompimento do circulo da pobreza e da
exclusdo social, permitindo assim efetivo desenvolvimento humano. De acordo
Silveira (2001, p. 18):

[...] a excluséo digital impede que se reduza a exclusédo social, uma vez que
as principais atividades econdmicas, governamentais e boa parte da
produgdo cultural da sociedade vao migrando para a rede, sendo praticadas
e divulgadas por meio da comunicagédo informacional. Estar fora da rede é
ficar fora dos principais fluxos da informacdo. Desconhecer seus
procedimentos basicos é amargar a nova ignorancia.

O sistema educativo formal, por sua vez, deve promover essa educacgdo
inclusiva, focada no sujeito e em suas necessidades, visando o desenvolvimento
pessoal e profissional, pautada nas competéncias e habilidades impostas pelo
mundo atual, atrelado a realizagdo pessoal, caso contrario sera uma educacado
fadada a formacéo de individuos ignorantes e descontextualizado do mundo atual.

Desta forma, a inclusdo sociodigital, e:

[...] a utilizacdo dos computadores deve estar vinculada a fins e objetivos
importantes para o processo de ensino e aprendizagem, no qual se organize
um trabalho que seja realmente significativo para o aluno, em que ele possa
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vivenciar a efetiva funcionalidade do aprender e do uso dessa ferramenta
nesse processo (SANTOS; RADIKE, 2005, p.333).

Assim, fica evidente que o uso das NTIC na educagdo é importante, na
perspectiva de promover e garantir a inclusédo social, a partir de conhecimentos
académicos e digitais, promovendo oportunidades e resultados educacionais,
consonantes com as habilidades e competéncias exigidas pela sociedade, e o
mundo do trabalho na atualidade.

Ressalta-se ainda que o uso das NTIC nos processos educativos devem
assegurar mudancgas de atitudes dos sujeitos envolvidos no processo, ou seja, deve
estimular a reflex&o, a criticidade, a autonomia, o protagonismo, a inferéncia, bem
como, transformacdes nos contextos aos quais estdo inseridos, desenvolvendo o
sentido de pertencimento a partir da proposi¢éo de alternativas as questdes globais

e locais, tendo como consequéncia final, o desenvolvimento humano e social.



122

5 O PROGRAMA ENSINO MEDIO COM INTERMEDIACAO TECNOLOGICA
(EMITEC) NA BAHIA

Este capitulo visa apresentar o Ensino Médio com Intermediagdo Tecnoldgica
(EMITEC), a partir de uma breve retrospectiva histérica, abrangendo decretos e
portarias de implantacéo, até o detalhamento da estrutura atual, bem como a criagédo
dos Centros Regionais de Ensino Médio com Intermediacdo Tecnolégica (CEMIT),
com destaque para os localizados no Territério de Identidade do Velho Chico, Bom
Jesus da Lapa e Barra, recorte territorial desta tese. Por fim, abordamos como as
novas tecnologias articulam-se com a inclusdo social, através dos temas

transversais propostos pelo EMITEC, no periodo de 2017 a 2019.

5.1 O PROGRAMA ENSINO MEDIO COM INTERMEDIAGAO TECNOLOGICA
(EMITEC)

O estado da Bahia, segundo dados do Instituto Brasileiro Geogréafico e
Estatistica (IBGE) até o ano de 2017, detinha a maior populagado rural do Nordeste,
com cerca de 3,7 milhdes de habitantes. Desse modo, o estado possui também um
grande desafio logistico e financeiro, em relacdo a demanda educacional, que de
acordo com Rabelo (2006), é garantir o acesso ao ensino médio, a toda a populagédo
rural baiana. E de conhecimento amplo que nessas localidades h4 uma escassez de
unidades educacionais para a conclusdo da educagéo basica, proporcionando um
aumento das dificuldades de superacdo das desigualdades sociais, com a exclusdo
dessa etapa da educacgéo, bem como, maiores impactos na vida destes sujeitos.

Assim, pautado na necessidade de oportunizar a um contingente reprimido de
alunos a conclusédo da educagdo basica no estado da Bahia, o governo estadual
criou o Programa Ensino Médio com Intermediagcdo Tecnolégica (EMITEC), através
da Portaria Estadual N.° 424, publicada no Diario Oficial do Estado da Bahia, em 21
de janeiro de 2011, tendo como premissa, garantir acesso universal ao ensino meédio
a populacao baiana, considerando fatores como baixos indices de qualidade, evasao
e reprovacéo (BAHIA, 2011a).

Torna-se importante destacar que a implantacdo do EMITEC é de

responsabilidade da Secretaria de Educacéo do estado da Bahia (SEC/BA), a partir
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de articulacdo entre o estado e o municipio. Para o acompanhamento da
implantacdo do Programa, contou na oportunidade com a formacdo de um Comité
Gestor, constituido de trés membros, sendo representados por um membro de cada
setor da Secretaria de Educagéo®: Superintendéncia da Educacéo Béasica (SUDEB),
do Instituto Anisio Teixeira (IAT) e um representante do Gabinete do Secretario da
Educagdo. Este comité, segundo Aranha (2018, p. 55) “[...] teve a funcédo de
estabelecer as condi¢des politicas, institucionais e técnicas para a implementacao
do EMITEC, assegurando a articulacdo dos processos de gestdo e por meio do
monitoramento das agbes [...].".

Atualmente o EMITEC configura-se como um programa educacional estadual,

com reflexos sociais.

[...] visa suprir demandas de formagdo educacional aos 417
municipios do Estado, promover a superacdo de caréncia de
professores qualificados e superacdo de desigualdades
socioculturais existentes, tendo como objetivo formar cidad&os de
forma continua e integral para o exercicio da cidadania (BAHIA,
2018).

O EMITEC é concebido a partir do extinto Projeto Ensino Médio no Campo
com Intermediagdo Tecnologica (EMC@MPO), implantado em 2009, segundo a
Portaria da Secretaria Estadual de Educagédo n° 15.007 (BAHIA, 2008a), publicada
no Diéario Oficial do Estado da Bahia, em 18 de setembro de 2008. Assim, em 2011,
conforme Portaria da Secretaria Estadual da Educagdo n° 1.131 (BAHIA, 2011b),
publicada no Diario Oficial do Estado da Bahia, em 1° de abril de 2011 (artigo 1°), o
EMITEC substituiu 0o EMC@MPO.

O EMC@MPO foi implantado na rede estadual de ensino no ano letivo de
2009, pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia e tomou como
referéncia iniciativas desenvolvidas pelo Estado do Amazonas, voltadas
para possibilitar a conclusdo da educagdo béasica a jovens e adultos
residentes no campo, em localidades distantes e de dificil acesso, em
relagcdo a centros de ensino-aprendizagem (ARANHA, 2018, p.46).

No Capitulo 4, foi abordado que a Educacdo a Distancia (EaD) é uma
modalidade de ensino prevista pela LDBEN n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), ratificada

5Por determinagédo do Secretéario de Educacéo a época, sem ter sido oficializado através de um ato
publicado em diéario oficial.
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pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL. 1988), que define a garantia da sua
oferta em espacos publicos. Mais recentemente, pelo Decreto N° 9.057/2017
(BRASIL, 2017), no seu art. 1°, considera a EaD:

A modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informag&o e comunicagéo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativel, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacgédo que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017, p. 4).

Essa compreensdo de ensino e aprendizagem é fundamentada na teoria
sociocultural de Vygotsky (1984). Segundo esse autor (1984), a ideia de mediacao
esta compreendida na relagédo entre o desenvolvimento humano e o processo sdcio-
historico, ou seja, o conhecimento efetiva-se pela mediacéo feita por outros sujeitos
ou por meio de objetos do mundo que rodeiam o individuo. E nessa mediac&o
simbdlica e na interacdo que o conhecimento se torna fruto de um processo
sociocultural.

A oferta de cursos na modalidade a distancia contribui para a universalizagdo
da educacgdo no pais, como também para o alcance das metas estabelecidas no
Plano Nacional da Educacédo (PNE, 2014-2024), garantindo aos sujeitos melhores
perspectivas de qualificacdo educacional e, consequentemente, profissional.

Assim, diante da dimens&o continental do territério baiano, o EMITEC,
configura-se como uma modalidade de educacdo pautada na intermediagdo
tecnolodgica, conforme previsto na LDBEN N° 9.394/96 (BRASIL, 1996), ratificada
pela Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL. 1988), ou seja, configura-se como uma
alternativa viavel para a democratizagdo do ensino médio no estado, e que
atualmente encontra-se amplamente difundido em todo territério baiano, tendo como
apoio técnico-administrativo os CEMIT e/ou os NTE (Figura 6). Evidencia-se no
mapa que o EMITEC atende a diversos municipios do estado da Bahia, atingindo, no
ano de 2019, aproximadamente 20 mil alunos matriculados (EMITEC/SEC/BA,
2019%). Assim, o EMITEC encontra-se em todos os Territérios de Identidade do
estado da Bahia, com excecdo do Recdbncavo Baiano, atendendo aos estudantes
residentes de &reas rurais ou de dificil acesso, em seus municipios e localidades de

origem, sendo acompanhados durante as aulas presenciais por mediadores, em

6 Dados gerados pela secretaria do EMITEC. Estéo registados no SGE-SEC-BA (ou seja, andlise de
documentos internos).
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escolas locais, em sua maioria municipais, conforme convénio de parceria definido

entre as esferas municipais e estaduais.

Figura 6 — Distribui¢do do EMITEC na Bahia - 2018
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Lista de MUnicipios com EMITEC
1 - Abaré 26 - Carinhanha 55 - Iraquara 82 - Mansidao 82 - Mansidao
2 - Alcobaga 27 - Casa Nova 56 - Irara 83 - Medeiros Neto 83 - Medeiros Neto
3-América Dourada 28 - Catolandia 57 - Irecé 84 - Mirangaba 84 - Mirangaba
4 - Antdnio Cardoso 29 - Central 58 -ltagiba 85 - Morpara 110 - Santa Maria
5 - Apuarema 30 - Cicero Dantas 59 - Itaguagu da Bahia 86 - Morro do Chapéu da Vitoria
6 - Araci 31 - Cocos 60 - ltamaraju 87 - Mundo Novo 111 - Santa Rita
7 - Barra 32 - Conde 61 - ltambé 88 - Muquém do de Céssia
8 - Barra da Estiva 33 - Cotegipe 62 - Itanhém Séo Francisco 112 - Santaluz
9 - Barra do Mendes 34 - Cristépolis 63 - Itapebi 89 - Nilo Peganha 113 - Santo Estevao
10 - Barreiras 35 - Curaga 64 - Itapetinga 90 - Nova Canaad 114 - Séo Félix
11 - Boa Nova 36 - Dario Meira 65 - Itarantim 91 - Nova Vigosa do Coribe
12 - Bom Jesus 37 - Entre Rios 66 - Itiuba 92 - Novo Horizonte 115 - Senhor do Bonfim
da Serra 38 - Esplanada 67 - Itororé 93 - Oliveira dos Brejinhos 116 - Sento Sé
13 - Bonito 39 - Eunapolis 68 - Jaborandi 94 - Piata 117 - Serra do Ramalho
14 - Boquira 40 - Feira de Santana 69 - Jacobina 95 - Pindai 118 - Seminha
15 - Brotas de 41 - Gentio do Ouro 70 - Jaguaquara 96 - Pindobagu 119 - Tabocas do
Macaubas 42 - Gongogi 71 - Jaguarari 97 - Pintadas Brejo Velho
16 - Buritirama 43 - Guaratinga 72 - Jandaira 98 - Piripa 120 - Taperoa
17 - Cairu 44 - Ibicui 73 - Jequié 99 - Pogdes 121 - Teofilandia
18 - Camamu 45 - Ibipeba 74 - Jeremoabo 100 - Porto Seguro 122 - Utinga
19 - Campo Alegre 46 - |bipitanga 75 - Jo&o Dourado 101 - Queimadas 123 - Varzea da Roga
de Lourdes 47 - |bitita 76 - Liviamento de 102 - Quijingue 124 - Vereda
20 - Campo Formoso 48 - Ibotirama Nossa Senhora 103 - Remanso 125 - Wanderley
21 - Canapolis 49 - Igrapitna 77 - Luis Eduardo 104 - Riachao das Neves 126 - Wenceslau
22 - Canarana 50 - Iguai Magalhaes 105 - Riacho de Santana Guimaraes
23 - Candeias 51 - Inhambupe 78 - Macalbas 106 - Ribeirgo do Largo 127 - Xique-Xique
24 - Candido Sales 52 - Ipiad 79 - Macururé 107 - Rio de Contas
25 - Capela do 53 - Ipira 80 - Malhada 108 - Rio do Pires.
Alto Alegre 54 - Iramaia 81 - Manoel Vitorino 109 - Ruy Barbosa

Elaboragéo: Guimaraes (2018) com base em dados da SEI, 2006 e SEC-BA, (2018).
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Torna-se importante pontuar, que a principal hipétese para a auséncia do
EMITEC no Reconcavo Baiano se da por motivagdes politicas, uma vez que existe
uma divergéncia entre as escalas administrativas locais e estaduais, em apoio a
implantacdo e expansado desta modalidade educacional nesta regi&o.

Vale esclarecer quanto a parceria realizada entre o estado e municipio, pois
esta tem como resultado a cesséo junto as unidades escolares dos municipios de
algumas salas para que os alunos do EMITEC possam assistir as aulas,
possibilitando aos mesmos estarem mais proximos de suas comunidades de origem.
Nesse sentido, 0 EMITEC configura-se como uma modalidade de oferta de ensino
médio, capitaneada pela rede publica estadual de ensino da Bahia, por meio da
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, em convénios com Prefeituras de
diferentes municipios (BAHIA, 2011a).

Vale salientar que a estrutura organizacional do EMITEC/CEMITEC - Figura
7, conforme descrito em seu Projeto Politico Pedagégico (PPP), é complexa, uma
vez que pauta-se numa organizagdo externa, vinculada ao Nucleo Territorial
Educacional (NTE) 26, que atende o municipio de Salvador e Regido Metropolitana.
O EMITEC é classificado como Unidade Escolar (UE) de porte especial, tendo como
denominacdo oficial, o Centro Estadual de Referéncia de Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnoldgica (CEMITEC), cuja gestdo é realizada por uma dire¢édo
geral, que por sua vez direciona os procedimentos técnicos, administrativos e
pedagdgicos a serem adotados pelos CEMIT, escolas de vinculagdo e escolas
anexas (localizadas em distritos menores dos municipios parceiros).

Quanto a organizagdo interna, destaca-se além da direcdo geral, citada
acima, trés (03) vice-dire¢cBes com focos de atuacéo especificos para o atendimento
das demandas préprias desta modalidade educacional, representadas por: vice-
direcdo Administrativa, vice-direcdo Pedagdgica e vice-diregdo de Tecnologia
Educacional.

A vice-Direcdo Administrativa tem como foco o direcionamento técnico-
administrativo de todas as Unidades Escolares vinculadas ao EMITEC, tendo como
base a Secretaria EMITEC, bem como uma equipe de profissionais que
desempenham ag¢fes ao longo do ano letivo de apoio aos CEMIT, escolas de

vinculacéo e anexas, gestores e mediadores.
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Quanto a vice-Diregdo Pedagogica, destina-se a desenvolver todos os
procedimentos pedagégicos e metodolégicos do EMITEC, bem como conceber os
processos avaliativos e cursos de formacgdo continuada junto aos mediadores e
professores, com o intuito de primar pela qualidade educacional ofertada, bem como
atender as demandas e necessidades de inovagdes pedagodgicas inerentes a esta
modalidade educacional. A vice-Direcdo Pedagdgica abrange, ainda, setores
internos, como a Coordenacdo Pedagégica; Avaliacdo e Apoio Pedagdgico; e
Articulagdo de Area, tendo como perspectiva final o apoio aos professores, aos
mediadores e aos estudantes ao longo do ano letivo.

Por fim, a vice-Direcdo de Tecnologia Educacional é responséavel pelo
funcionamento dos estudios de transmissdo das videoaulas e/ou teleaulas, criagdo
de icones/marcas e vinhetas que definem a identidade visual do EMITEC, inovagbes
em recursos tecnoldgicos e capacitagdo peridédica dos professores, visando a

utilizacdo de diversas ferramentas tecnolégicas nas aulas (BAHIA, 2011b).
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Figura 7 — Organograma da Estrutura Organizacional do EMITEC
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Diante do avanco da quantidade de municipios que aderiram ao EMITEC, a
modalidade por intermediacdo tecnoldgica configura-se como uma importante
estratégia da politica publica educacional baiana, cabendo ao poder publico zelar por
sua qualidade e oferta. Assim, desde a sua criagdo, o EMITEC, vém atendendo
estudantes residentes em localidades de dificil acesso da zona rural, comunidades
quilombolas e indigenas, dentre outros.

De 2011 até 2019, aproximadamente, 44 mil estudantes concluiram a

educacgdo bésica, desde a criagdo do EMITEC, e mais especificamente, em rela¢éo
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ao Territério de Identidade do Velho Chico (BA), no periodo de 2017 a 2019,

registra-se que 3.232 estudantes concluiram a educacéo basica.

Gréfico 1 — Estudantes concluintes no EMITEC - 2011 a 2019
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Fonte: EMITEC/SEC/BA (20207).

Torna-se importante mencionar, que o EMITEC esta articulado com a Politica
Nacional de Desenvolvimento Regional (PNDR), criada pelo Decreto n°® 9.810 de 30
de maio de 2019 (BRASIL, 2019), que em seu art® 1, traz como finalidade:

[...] reduzir as desigualdades econdmicas e sociais, intra e inter-regionais,
por meio da criag@o de oportunidades de desenvolvimento que resultem em
crescimento econémico, geracao de renda e melhoria da qualidade de vida
da populacéo [...].

Assim, o atendimento aos estudantes assistidos pelo EMITEC, representa o
publico-alvo desta estratégia politica educacional (BAHIA, 2011a).

Para Rabelo (2006, p. 75) o uso das Novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao (NTIC), associada aos processos educativos promovem “[...] néo sé o
atendimento a grandes contingentes de alunos, dispersos geograficamente, mas
também a igualdade de oportunidades educativas e, consequentemente, a inclusao
social [...].”. O EMITEC configura-se, pois como uma modalidade de ensino médio
regular, porém com o uso da tecnologia, oferecendo a mesma carga horéaria de
3.000 horas/aulas das demais modalidades presenciais, estando articulado a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BAHIA, 2011b).

7 Dados gerados pela secretaria do EMITEC. Estdo registados no SGE-SEC-BA (ou seja, andlise de
documentos internos).
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Desse modo, o governo do estado da Bahia, com a implantacdo do EMITEC
nos Territérios de ldentidade, visa alcancar metas que vdo desde a promocédo do
acesso a educacao publica de qualidade; como a conclusdo da Educacao Basica; o
prosseguimento nos estudos, a inclusdo social, a reducdo das desigualdades
socioeconémicas e o aumento do IDH das comunidades assistidas, dentre outras
(BAHIA, 2011b).

As aulas do EMITEC ocorrem nos trés turnos (matutino, vespertino e
noturno), e nas trés séries do E.M, em que os tempos de aprendizagem sao
estruturados em trés momentos distintos: exposicdo do conteldo, produgdo e
interatividade, com transmissdo de teleaulas sincronas e diarias, de segunda a
sexta-feira, perfazendo 200 dias letivos (BAHIA, 2011b).

Para difundir as transmissdes das teleaulas nos territérios de identidade
baiano, o EMITEC, “[...] faz uso de uma solugdo tecnoldgica, viabilizada por uso de
uma plataforma de telecomunica¢bes via satélite com o software Internet Protocol
Television (IP.TV) [...], que inclui recursos como videoconferéncia, conforme
esquema da Figura 8, permitindo a articulagdo entre processos pedagdgicos,
metodologia inovadora e tecnologia atual, que faculta a inser¢éo dos assistidos por
essa estratégia na dinAmica mundial (BAHIA, 2018c, p. 2).

Assim, as telessalas contam, presencialmente, com o apoio de mediadores
gue organizam o cotidiano do processo de ensino e aprendizagem. Os professores,
por sua vez, se localizam a distancia, em Salvador/BA, em estudios adaptados para
a transmissdo de aulas, e sdo 0s responsaveis por ministrar as teleaulas
diariamente, como também conceber todos os instrumentos necessarios para o
planejamento e execucdo das acdes docente, além dos instrumentos avaliativos, a

serem utilizados ao longo do ano letivo.
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Figura 8 — Infraestrutura tecnoldgica do Ensino Médio com Intermediacéo Tecnoldgica -
EMITEC/SEC/BA

Fonte: Fundag&o Banco do Brasil (2016, p. 15).

Torna-se importante frisar que o EMITEC, por utilizar as NTIC configura-se,
atualmente, como uma referéncia no cenario educacional baiano, bem como no
cenario nacional, uma vez que vem oportunizando uma educagdo de qualidade a
comunidades que outrora encontravam-se excluidas dos processos educacionais
por impedimentos diversos, inclusive barreiras fisicas e geograficas, levando em
consideracao as grandes dimensdes territoriais do estado da Bahia, ja mencionadas
nesta secéo.

Assim, 0 EMITEC ao longo do periodo de atuagdo, vem otimizando o uso das
NTIC a partir de inovagdes metodoldgicas, viabilizando a concluséo da educacéo
basica, o prosseguimento dos estudos e melhoria da qualidade de vida, uma vez que
vem ampliando a visédo de mundo dos sujeitos envolvidos neste processo. Nesse

ambito, Moran (2007, p. 164) acrescenta, afirmando que:

As tecnologias sdo pontes que abrem a sala de aula para o mundo, que
representam, medeiam o nosso conhecimento do mundo. Sao diferentes
formas de representacgéo da realidade, de forma mais abstrata ou concreta,
mais estatica ou dinamica, mais linear ou paralela, mas todas elas,
combinadas integradas, possibilitam uma melhor apreenséo da realidade e
o desenvolvimento de todas as potencialidades do educando, dos diferentes
tipos de inteligéncia, habilidades e atitudes.

Além da Internet Protocol Television (IP.TV), o EMITEC, ainda dispde do
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), fazendo uso da plataforma moodle, que
serve de repositorio de materiais no ciberespaco, organizando as ferramentas e
disponibilizando orientacdes para os mediadores na realizacdo das atividades de
aprendizagem durante todo o periodo escolar, permitindo a comunicagdo entre

sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, os professores de video
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e os mediadores, por meio dos féruns de interacdo. Pode-se observar que o AVA
funciona como um Ambiente Virtual de Trabalho (AVT), uma vez que os estudantes
ndo tém acesso direto ao ambiente. Conforme Santos et al. (2014), a interagdo que
ocorre entre os professores e os alunos fica restrita aos momentos das
transmissoes, através do chat das aulas e nos momentos de interatividade direta

através do streaming de video. Segundo Santos (2003c, p. 45) o AVA permite que:

[...] véarias fontes de informagGes e conhecimentos possam ser criadas e
socializadas através de contetdos apresentados de forma hipertextual,
mixada, multimidia, com recursos de simulagbes. Além do acesso e
possibilidades variadas de leituras, o aprendiz que interage com o contetdo
digital podera também se comunicar com outros sujeitos de forma sincrona
e assincrona em modalidades variadas de interatividade: um-um e um-
todos, comuns das mediagOes, estruturados por suportes como 0sS
impressos, video, radio e TV; e principalmente todos-todos, prépria do
ciberespaco.

Com todas estas possibilidades na constru¢do de novos conhecimentos, o
EMITEC vem apostando numa aprendizagem significativa, pautada na colaboracéo
e interagdo entre os sujeitos envolvidos, valorizagdo de seu patriménio cultural e
territorial, uma vez que fomenta em suas préaticas educacionais uma aprendizagem
focada na realidade do sujeito e na colaboracao e interagfes entre pares, durante as
aulas e nas atividades propostas, constituindo-se em elementos importantes na
aprendizagem. Nesse sentido, as NTIC n&o viabilizam apenas a conexdo remota
entre pares, mas também na redefinicdo de praticas de ensino, potencializando o

dialogo sobre a escola e a sociedade.

52 O CENTRO REGIONAL DE ENSINO MEDIO COM INTERMEDIACAO
TECNOLOGICA (CEMIT)

O Centro Regional de Ensino Médio com Intermediacdo Tecnolégica (CEMIT)
foi criado em 2011, através do Decreto Estadual N° 13.316, publicado no Diéario
Oficial do Estado da Bahia, em 28 de setembro de 2011 (BAHIA, 2011c). No
documento foram estabelecidas as bases para a criagdo, organizacdo e
funcionamento, no ambito de Secretaria da Educac¢do do Estado da Bahia, tendo

como objetivos:
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[...] Art. 3° - Constituem objetivos primordiais dos CEMIT: | -Fortalecer as
acOes educacionais desenvolvidas com metodologia integrativa de
tecnologias para o acesso dos estudantes do Ensino Médio, principalmente
para os residentes em zonas remotas do Estado; Il -Realizar a gestdo
administrativa, financeira e técnica da execugdo do Programa Ensino Médio
com Intermediacéo Tecnoldgica na sua respectiva area de abrangéncia; Ill-
Viabilizar o acompanhamento e a avaliagdo dos projetos pedagdgicos
relativos ao Ensino Médio com a utilizagdo da Intermediagdo Tecnoldgica,
na sua respectiva area de abrangéncia. [...] (BAHIA, 2011c, p. 2).

A implanta¢do dos CEMIT, porém, s6 ocorreu em 2013 mediante a Portaria
N° 84/2013 (BAHIA, 2013), publicada pela Secretaria de Educa¢do do Estado da
Bahia (SEC/BA), que regulamenta o funcionamento, em consonancia com o Decreto
Estadual N° 13.316/2011(BAHIA, 2011c), publicado no Diario Oficial do Estado da
Bahia, em 8 de janeiro de 2011, com a descri¢cdo dos objetivos, responsabilidades, e
organizacao administrativa dos CEMIT.

Diante desta nova estrutura organizada pelo referido decreto, as salas de aula
do EMITEC, passaram a estar vinculadas as escolas estaduais da sede dos
municipios, as chamadas “escolas de vinculagado” e nos locais que possuem CEMIT
ficaram ligadas a esses centros regionais, que por sua vez assumem a
responsabilidade da emissdo da documentacgédo escolar dos estudantes, tornando-se
unidades escolares certificadoras, bem como, passaram a ter autonomia para
realizar a gestdo administrativa, financeira e técnica na sua area de abrangéncia

(BAHIA, 2011c). Os CEMIT sé&o escolas de porte especial, cujo objetivo:

[..] & de acompanhar e dar suporte administrativo e pedagdgico as
Unidades Escolares, integradas ao Ensino Médio com Intermediagio
Tecnolégica (EMITec), atendendo [...] as localidades de dificil acesso que
possuem turmas do EMiItec, [...] (OLIVEIRA et al., 2015, p. 35).

A Figura 9 associa os Territérios de Identidade do Estado da Bahia e a sua
distribuicdo junto aos 11 Centros Regionais de Ensino Médio com Intermediacéo
Tecnolégica (CEMIT). Destes destacam-se dois CEMIT - Barra e de Bom Jesus da
Lapa - no Territério do Velho Chico, foco de estudo desta tese, onde se encontram

parte dos sujeitos participantes da pesquisa.



Figura 9 — Territ6rios de Identidade e a distribuicdo dos CEMIT no estado da Bahia
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Elaboragdo: Guimardes e Paixao (2022), com base em

dados da SEI, 2006.
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Diante do contexto apresentado, os Centros Regionais funcionam como

“escolas de vinculagdo” dos estudantes, ou seja, uma unidade escolar especial que

atende por Territério de ldentidade onde esta localizado fisicamente a sede, e 0s

estudantes sdo apenas matriculados nesta unidade escolar, uma vez que estao

localizados distantes da sede dos municipios onde ocorrem a recepgdo das aulas,

que por sua vez, sdo denominadas de ‘escolas anexas’ (BAHIA, 2011c).
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As escolas anexas sdo, pois, salas de aulas da rede municipal, onde se
encontram instaladas as telessalas nas comunidades rurais e/ou de dificil acesso,
numa parceria entre as redes municipal e estadual, através do estabelecimento de
um convénio. Desse modo a cesséo do espaco fisico nas comunidades rurais e/ou
de dificil acesso é de responsabilidade do governo municipal, porém todo aparato
tecnologico, adequacdo da estrutura fisica das escolas, bem como, merenda,
fardamento, material didatico, contratacdo de mediadores, dentre outros, fica sob a
responsabilidade do estado.

A escolha pelo Territério de Identidade do Velho Chico, tendo como lécus os
CEMIT de Barra e de Bom Jesus da Lapa, no recorte temporal definido para esta
pesquisa (2017/2019), justifica-se por reunir o maior nimero de estudantes
atendidos (Tabela 2) por esta modalidade educacional, quando comparados aos

demais territérios baianos.

Tabela 2 — Dados quantitativos do EMITEC nos diferentes Territorios de Identidade da Bahia

2017-2019
MUNICIPIOS LOCALIDADES TOTAL DE ALUNOS MEDIADORES
NTE TERRITO 3017 [ 2018 [ 2019 | 2017 [ 2018 [ 2019 2017 2018 2019 2017 2018 2019
RIO DE
IDENTIDA
DE
1 Irecé 12 12 9 28 26 21 1529 1288 1152 84 79 61
2 Velho 1 1 1 12 12 12 1709 1100 1139 45 46 46
Chico -
Barra
2 Velho 10 10 10 66 54 48 2713 2026 2245 171 165 152
Chico
3 Chapada 9 8 8 22 21 21 1200 956 1159 75 74 7
Diamanti
na
4 sisal 10 9 10 21 19 18 1038 1192 1178 67 63 61
6 Baixo Sul 7 7 7 15 16 16 604 672 674 49 48 47
10 | sertdodo 7 6 6 38 38 37 1635 1345 1582 117 115 113
Sdo
Francisco
11 Bacia do 9 9 9 33 33 32 36 1257 1350 92 92 89
Rio
Grande
20 Sudoeste 5 4 4 9 7 6 338 207 268 24 17 17
Baiano
22 Médio 8 8 8 12 11 10 632 445 556 34 30 29
Rio de
Contas
25 Piemonte 4 4 4 9 9 9 190 255 294 23 24 23
Norte do
Itapicuru
TOTAL 146 143 133 403 380 351 | 19.204 | 17.065 | 18.107 | 1221 | 1.156 1.076

Elaboragdo: Guimar&es (2022), com base em dados do EMITEC/SEC/BA (20198).

8 Dados gerados pela secretaria do EMITEC. Estéo registados no SGE-SEC-BA (ou seja, andlise de
documentos internos).
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No que se refere ao corpo discente, encontravam-se matriculados, no CEMIT
do Velho Chico — Barra e Bom Jesus da Lapa, nos anos letivos de 2017 a 2019,
consistia num total de 10.932 alunos no Ensino Médio, com os alunos distribuidos

nos turnos matutino, vespertino e noturno.

5.2.1 Os CEMIT do Territério de Identidade do Velho Chico/BA

De acordo com os mais recentes indicadores territoriais do Sistema Eletrdnico
de Informacdes (SEl), produzidos em 2019, o Territério do Velho Chico, Unico
constituido por dois CEMIT (Bom Jesus da Lapa e Barra) devido a sua grande
extensdo territorial, localizam-se, geograficamente, no Vale do S&o Francisco,
correspondendo a uma area de 45.986 kmz, cerca de 8,2 % da area do estado da
Bahia, e tem como fronteiras geograficas os territérios do Sertdo do Sao Francisco,
Irecé, Chapada Diamantina, Bacia do Paramirim, Sertdo Produtivo, Bacia do Rio
Corrente, Bacia do Rio Grande e com o Estado de Minas Gerais.

O Territério do Velho Chico é composto por 16 municipios, com destaque
para 0os municipios de Bom Jesus da Lapa e Barra, onde encontram-se o0s
respectivos Centros Regionais de Ensino com Intermediacdo Tecnoldgica (CEMIT).
Vale salientar que estes CEMIT atendem estudantes do EMITEC pertencentes a 11
municipios deste Territério de Identidade, que sdo: Bom Jesus da Lapa, Brotas de
Macalbas, Carinhanha, Ibotirama, Malhada, Morpara, Serra do Ramalho, Riacho de
Santana, Barra, Muquém de S&o Francisco e Oliveira dos Brejinhos, recorte

investigativo desta pesquisa, conforme evidenciado na Figura 10.
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Figura 10 — Territdrio de Identidade do Velho Chico, com destaque para os CEMITs de Bom

Jesus da Lapa e Barra
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Elaboragdo: Guimaraes e Paixao (2022), com base em dados da SEI, 2006.

O Territério do Velho Chico compfe-se de 16 municipios e apresenta
populacdo total de 370.095 hab. e densidade de 8,8 hab/Km 2 (BAHIA, 2017b)

(Tabela 3).
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Tabela 3 — Distribuigao total da populagdo do Territério de Identidade do Velho Chico por
municipio — 2018

Populagdo do Territério de Identidade do Velho Chico

por Municipio

Nome do PO%UI?%)O Nome do municipio | Populag&o

municipio (n. de hab) (n. de hab)

Bom Jesus 68.609 Malhada 16.830

da Lapa

Barra 53.231 Igapora 15.630

Riacho de Santana 35.240 Sitio do Mato 12.965

Paratinga 31.853 Matina 12.116

Serra do Ramalho 31.532 Muquém do Séo 11.280
Francisco

Carinhanha 28.965 Brotas de 10.341
Macaubas

Ibotirama 26.846 Morpara 8.542

Oliveira dos 21.838 Feira da 5.668

Brejinhos Mata

Elaboragdo: Guimaraes. Fonte: SEI (BAHIA, 2018b).

Os maiores contingentes populacionais estdo situados nos municipios de
Bom Jesus da Lapa (17,30%), Barra (13,50%), Riacho de Santana (9,00%), Serra
do Ramalho (8,20%), Paratinga (8,10%), Carinhanha (7,40%) e Ibotirama (6,90%),
totalizando 284,5 mil hab., equivalente a 70,4% do total do territ6rio. Além disso,
estes municipios ocupam uma area de 28 mil km2 (60,8% da area do referido
territorio) (BAHIA, 2017h).

Vale salientar que a populagdo total estimada para 2020 no Territério do
Velho Chico é de 397.764 habitantes, onde 46,6% encontram-se em area urbana e
0s 53,4% encontram-se em area rural. Ainda, segundo dados do IBGE, a populacéo
censitaria por género e situacdo de moradia eram praticamente equivalentes
(BAHIA, 2017b).
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De acordo com dados do IBGE (2010), a taxa de urbanizagdo é de 46,6% e
esta muito abaixo da taxa média da Bahia que é de 72,1%. Dentre os municipios que
compdem o territério, os mais urbanizados séo: lbotirama (76,7%), Bom Jesus da
Lapa (67,9%), Morpara (66,9%), Sitio do Mato (57,0%), Feira da Mata (52,4%) e
Igapora (51,7%). Os municipios menos urbanizados séo: Barra (45,5%), Carinhanha
(44,3%), Riacho de Santana (42,7%), Malhada (41,0%), Paratinga (37,0%), Matina
(31,2%), Oliveira dos Brejinhos (30,2%), Brotas de Macalbas (29,1%), Serra do
Ramalho (19,8%), e Muguém de Sdo Francisco (12,5%) exibiram as menores taxa
de urbanizacdo (BAHIA, 2017b).

De acordo com a Superintendéncia de Estudos e Politicas Publicas, Diretoria
de Estudos e Planos Coordenacgédo de Planos de Desenvolvimento - Bahia (2017), o
Territério Velho Chico possui uma expressiva quantidade de assentados da reforma
agraria, pescadores, quilombolas e produtores da agricultura familiar (BAHIA,
2017b).

Assim, a economia da regido baseia-se fortemente em comércio e servicos,
mas a agropecudria apresenta-se também como destaque. As principais culturas
agricolas sdo: milho, feijdo, mandioca, cana de agucar e frutas como banana,
manga, goiaba, uva, maméo e coco da Bahia, além de algoddo herbaceo que,
apesar de ndo apresentar grande area plantada, tem se desenvolvido na regido. O
maior rebanho do territério € o bovino, porém estdo crescendo em importancia a
caprinocultura, a apicultura e a piscicultura na regido (BAHIA, 2017b).

Diante deste cenario, fica evidente que a agricultura familiar € dominante no
territério. Segundo o Censo Agropecudrio do IBGE de 2006, de um total de 35.261
propriedades rurais, 31.256 (88,6%) sdo de agricultura familiar em comparac¢@o com
4.005 unidades (11,4%) ndo familiar. Quanto & &rea ocupada, a agricultura familiar
ocupa 44,5% e a nao familiar 55,5% da area total. A regido foi ainda reconhecida
em 2015, através da premiacao de ‘melhor mel da Bahia’ concedida a Cooperativa
Regional de Apicultores do Médio S&do Francisco (COOPAMESF) que congrega em
torno de 92 cooperados da regido (BAHIA, 2017b).

Os CEMIT de Barra e Bom Jesus da Lapa, na gestdo atual, possuem
respectivamente, um diretor geral, com apoio de dois vices diretores que sao
escolhidos pela gestdo do Centro Estadual de Referéncia do Ensino Médio com

Intermediacdo Tecnoldgica (CEMITEC) e NTE. Possuem, ainda, em seu corpo
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técnico uma secretaria escolar, os mediadores, e 0os agentes administrativos (BAHIA,
2016).

Em fevereiro de 2016, foi criado e regulamentado, através da Portaria N°
1787 (BAHIA, 2016), o Centro Estadual de Referéncia do Ensino Médio com
Intermediagdo Tecnolégica (CEMITEC), como unidade escolar estadual,
considerada, para todos os efeitos legais, como de porte especial, em decorréncia
de suas especificidades, com o objetivo de regularizar o vinculo dos docentes que
atuam no EMITEC a uma unidade escolar regular.

O CEMITEC é responsavel em potencializar a proposta pedagégica do
EMITEC, em todo o territério baiano, contemplando os Centros Regionais de Ensino
Médio com Intermediacdo Tecnoldgica (CEMIT) e seus respectivos territorios de
identidade, bem como as unidades escolares estaduais que atendem a esta oferta
de ensino, e ndo possuem CEMIT, séo ligadas diretamente aos Nucleos Territoriais
de Educacéo (NTE).

Ao final de 2019, deu-se inicio as discussbes sobre a reforma da matriz
curricular do EMITEC, em atendimento a implantagdo do Novo Ensino Médio,
proposto pela BNCC e SEC/BA. Porém, em virtude da pandemia do Coronavirus
(COVID-19) esta reestruturacdo curricular ficou paralisada, uma vez que houve a
interrupcdo das aulas de todas as modalidades educacionais de ensino publico no
estado da Bahia no ano de 2020.

5.3 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS E A INCLUSAO SOCIAL ATRAVES DOS TEMAS
TRANSVERSAIS

As aulas do EMITEC se baseiam nos contelidos prioritarios de cada série,
definidos pela matriz curricular estadual para o Ensino Médio da Bahia, que por sua
vez encontra-se em consonancia com as diretrizes definidas pelo MEC, sem perder
a contextualizacdo dos contelidos frente ao contexto singular das comunidades
atendidas, fazendo uso dos temas transversais, como forma de inclusdo social
através das tecnologias digitais.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998c),
apresentam a concepcao de que temas de cunho social, devem ser trabalhados de

forma transversal e interdisciplinar, pois possibilitam transformacdes e visdes



141

diferenciadas de mundo, além de maior consciéncia da realidade local dos
estudantes. Assim, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998c, p. 31)

expressam que:

Na préatica pedagdgica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-
se mutuamente, pois o tratamento das questdes trazidas pelos Temas
Transversais expde as inter-relacdes entre os objetos de conhecimento, de
forma que ndo é possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade
tomando-se uma perspectiva disciplinar rigida. A transversalidade promove
uma compreensdo abrangente dos diferentes objetos de conhecimento,
bem como a percepgdo da implicacdo do sujeito de conhecimento na sua
produgdo, superando a dicotomia entre ambos. Por essa mesma via, a
transversalidade abre espago para a inclusdo de saberes extra-escolares,
possibilitando a referéncia a sistemas de significados construidos na
realidade dos alunos.

Os temas transversais, possuem pontos de convergéncia entre os PCN do
Ensino Fundamental Il (BRASIL,1998c) e do Ensino Médio - PCNEM (BRASIL
2000), enquanto referenciais na praxis educacional, pois evidenciam a necessidade
de abordar e discutir tematicas de extrema relevancia no contexto escolar e da
sociedade atual. Assim, as praticas educacionais, sugeridas por estes documentos
tém como principal objetivo o desenvolvimento da percep¢éo dos sujeitos enquanto
elementos integrantes, dependentes e transformadores do meio, como também,
visam contribuir efetivamente para a melhoria da qualidade de vida e do meio
ambiente, reforcando uma educacéao voltada para o exercicio da cidadania.

Assim, em relacdo ao uso do tema transversal torna-se importante salientar
que "[...] tratam de processos que estdo sendo intensamente vividos pela sociedade,
pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano
[...]." (BRASIL, 1998c, p. 26).

Desta maneira, as teméaticas definidas nos PCN, ou outros temas escolhidos
pela unidade escolar, em virtude da sua relevancia para a comunidade escolar,
como um dos temas transversais, devem ser trabalhados através de projetos, e de
forma interdisciplinar na estrutura curricular. Os PCNEM (BRASIL, 2000, p. 85)

apontam a seguinte forma de trabalho:

[...] poderéa ser desenvolvida por meio de projetos e estudos focalizados em
problemas selecionados pela equipe escolar, de forma que eles sejam
organicamente integrados ao curriculo, superando definitvamente a
concepgado do projeto como atividade “extra” curricular; [...].
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De acordo com o0 MEC, os temas transversais propostos nos PCN (BRASIL,

1998c, p. 25-26) sdo estabelecidos de acordo com os seguintes critérios:

Urgéncia social — Questdes graves, que se apresentam como obstéculos
para a concretizagdo da plenitude da cidadania, afrontando a dignidade das
pessoas e deteriorando sua qualidade de vida;

Abrangéncia nacional — Por ser um parametro nacional, a eleicdo dos
temas buscou contemplar questdes que, em maior ou em menor medida e
mesmo de formas diversas, fossem pertinentes a todo o Pais [...];
Possibilidades de ensino e de aprendizagem no ensino fundamental —
Esse critério norteou a escolha de temas ao alcance da aprendizagem nesta
etapa de escolaridade [...];

Compreensédo da realidade e a participagdo social — A finalidade dltima
dos Temas Transversais se expressa neste critério: que os alunos possam
desenvolver a capacidade de posicionar-se diante das questdes que
interfferem na vida coletiva, superar a indiferenga, intervir de forma
responsavel [...] (grifos nossos).

A inclusdo dos temas transversais nos PCN (BRASIL, 1997) consiste na
integracdo de problemas sociais ao curriculo escolar, em relacdo a ética, saude,
meio ambiente, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo. Assim,
os temas transversais “[...] ndo se constituem em novas areas, mas num conjunto de
temas que aparecem transversalizados, permeando a concepcdo das diferentes
areas, seus objetivos, contelidos e orientagdes didaticas [...]” (BRASIL, 1997, p. 65).

Nesse contexto, 0s temas transversais estdo ligados diretamente a mudanca
de atitudes, assumindo posturas éticas e dominio de procedimentos numa
perspectiva procedimental e atitudinal, ndo restringindo-se as questfes conceituais.
Desta forma, os temas transversais devem ser abordados numa proposta transversal
e interdisciplinar, correlacionando-os aos conteudos tradicionais das diversas
disciplinas que compdem o curriculo escolar.

Com essa perspectiva, o EMITEC vem trabalhando com os temas
transversais desde o inicio (2011) até os dias atuais, destacando-se a seguir os

temas transversais trabalhados no recorte temporal de 2017 a 2019 (Quadro 5).
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Ano
Letivo

Unidades
Letivas

Tema Transversal

Culminancia

Objetivo Geral

Categorias
PCN

2017

Empreendedorismo
e
Economia
Solidaria.

Exposigéo e
Mesa Redonda

Estimular o
protagonismo dos
estudantes, e sua
participagdo como

ator social, na
realidade de sua
comunidade,
gerando
contribuigdes para a
sua formagdo como
pessoa, trabalhador
e cidadéo, na
perspectiva do
empreendedorismo

e economia

solidaria.

Trabalho e
Consumo

Tradigdes
Populares: O
retrato da Bahia.

Festival Cultural

Identificar nas
tradicdes populares
da Bahia, seus
fundamentos
histéricos, sociais e
culturais na
perspectiva do
fortalecimento da
identidade cultural
das comunidades.

Pluralidade
Cultural

Os sons da nossa
Histéria

Apresentacdes
Artisticas

Desenvolver
lsensibilidade para a
escuta,
compreenséo critica
e reflexiva dos sons
da nossa histéria e
da musica de forma
contextualizada e
articulada as
dimensdes social,
cultural, politica e

econdmica.

Pluralidade
Cultural
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Continuacéo...

Ano Unidades
Letivo Letivas

Tema Transversal Culminancia Objetivo Geral Cati%)’\rl'as

Envelhecimento: Mostra Analisar o
| desafios culturais, fotogréfica: envelhecimento Salde
politicos e imagens do COMO um processo e Etica
econdmicos. envelhecimento [contemporaneo que
envolve aspectos
2018 sociais, culturais,
politicos e
econdmicos na
sociedade
brasileira.
Compreender a
1] agua como Meio Ambiente
elemento e Etica
indispensavel a
vida, partindo da
reflexao sobre
diferentes modos e
fazeres inerentes a
este recurso,
estimulando a
adocéo de agles
cidadas que
contribuem para
sua preservagao.
Analisar e
compreender as Orientagéo
mn Sexos, Roda de tematicas “Sexos, Sexual
Sexualidades e
Géneros” como
elementos
constitutivos de
relag6es histoérico-
sociais e
antropoldgicas, os
quais vém
produzindo novas
sociabilidades e
comportamentos
que de forma
dinamica impactam
nas relacdes
constituidas na
sociedade.

Agua: modos e Oficina de
fazeres. Intervengao
Comunitéaria

Sexualidades e Conversa
Géneros.
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Ano
Letivo

Unidades
Letivas

Tema Transversal Cul

minancia Obj

Categorias
PCN

etivo Geral

2019

Tecnologias da
Informagéo e
Comunicagéo
(TIC): desafios e
possibilidades.

Roda de
Conversa

uti

ec

de

criticamente a

Tecnologias da
Informagéo e
Comunicagéo (TIC)
nos espacos
sociais, econémicos

como suas
potencialidades e

comunicagao
humana, producéo
de conhecimento e
resolucéo de
problemas que

continuidade da
vida no planeta.

Analisar

lizagdo das

ulturais, bem

safios para a

envolvem a

Trabalho e
Consumo,
Etica

Bahia: territérios e F
identidades.

eira Cultural
d

Compreender os
Territérios de
Identidade Estado

espago geografico
e humano, em suas

histérico, culturais,

a Bahia como

dimensdes
ambientais,

politicas,
institucionais,

sociais e
econdmicas.

Pluralidade
Cultural

1]
Saulde e Qualidade
de vida:
perspectivas no
século XXI.

Dia “D": saude
na comunidade

Caminhada e

Abordar e refletir
sobre a qualidade
de vida no século
XXI na perspectiva

contemplando as

afetivas e sociais,
identificando fatores
determinantes da

mental, tendo em
vista o bem-estar

integrada,

dimensdes

biolégicas,
psicolégicas,
emocionais,

saude fisica e

do individuo.

Saude

Elaboragéo: Guimarées (2021), com base em dados do EMITEC/SEC/BA.
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Os critérios de escolha dos temas transversais séo realizados através de uma
pesquisa junto as comunidades, através do AVA do EMITEC, em que os mediadores
junto aos estudantes indicam as tematicas de seu interesse. A partir desse
resultado, os professores e coordenadores pedagégicos fazem a escolha final,
levando-se em conta a relevancia e urgéncia social junto as comunidades atendidas.

Apo6s a definicdo dos temas por unidade letiva, os professores passam a ter
formacao continuada com especialistas externos ou internos, a fim de aproxima-los e
fundamenta-los, teoricamente, do tema transversal. Apos esta etapa, 0s mesmos
fazem sugestdes de atividades pedagdgicas que possam ser desenvolvidas ao longo
da referida unidade letiva, e na sequéncia uma equipe de coordenadores
pedagdgicos fica responsavel por selecionar, organizar e fundamentar essas
atividades, através de um documento orientador que é desenvolvido para apoiar,
pedagogicamente e metodologicamente, o trabalho dos mediadores e estudantes
em suas localidades, visando o desenvolvimento das agfes ao longo do periodo
definido em calendario escolar.

Para além deste documento orientador, os articuladores e professores de
cada area do conhecimento planejam e executam aulas interdisciplinares com foco
na abordagem dos temas transversais, ampliando as discussfes para subtemas
relacionados diretamente a cada area do conhecimento. Entdo, esse conjunto de
acOes passa a integrar a Atividade Dirigida (AD) proposta para os estudantes, a
cada unidade letiva, que por sua vez atribui-se um valor, conforme critérios previstos
no Sistema de Avaliacdo do EMITEC.

Vale salientar, que os temas transversais se encontram vinculados as
categorias definidas pelos PCN, como: ética, salde, meio ambiente, pluralidade
cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo. Ainda de acordo com os PCN
(BRASIL, 1997, p. 31), estas abordagens metodoldgicas “[...] apontam a
complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de rela¢des entre os
seus diferentes e contraditérios aspectos [...].”. Sob esta perspectiva, os temas
escolhidos pela equipe do EMITEC, buscam uma abordagem holistica, evitando,
assim, a fragmentacdo dos conteldos, inserindo o estudante ao seu meio e ao
mundo.

Pode-se perceber que o EMITEC vem apresentando ao longo dos anos, uma

abordagem contextualizada e atual, além de fazer parte das principais politicas
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publicas educacionais, a nivel estadual, nas Ultimas décadas, conforme discorrido no
Capitulo 2, com destaque para o segmento do Ensino Médio, em particular para o
I6cus do CEMIT do Velho Chico, localizados nos municipios de Bom Jesus da Lapa

e Barra.
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6 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo sera descrito o caminho metodolégico utilizado para o
desenvolvimento da pesquisa, partindo-se do pressuposto de que a escolha da
técnica e dos instrumentos de coleta a serem utilizados se constituem em um ponto
crucial para o levantamento de dados e analise dos resultados. De acordo com Gil
(2002, p. 42), “[...] a metodologia adotada na pesquisa depende diretamente do
objeto em estudo, de sua natureza, amplitude e dos objetivos do pesquisador [...]".

A pesquisa estd fundamentada no método cientifico, ou seja, por um conjunto
de procedimentos através dos quais se torna possivel conhecer uma realidade
definida ou algumas ac¢des comportamentais (M. M. OLIVEIRA, 2007). Nesse ambito
é classificada como uma pesquisa de natureza aplicada, isto €, com a preocupagao
com sua aplicacdo e consequéncias praticas. No tocante a abordagem, podemos

classificar como quali-quantitativa, considerando-se que:

[...] a relagdo entre quantitativo e qualitativo [...] ndo pode ser pensada como
oposigao contraditéria [...] € de se desejar que as relagdes sociais possam
ser analisadas em seus aspectos mais “concretos” e aprofundadas em seus
significados mais essenciais. Assim, o estudo quantitativo pode gerar
questdes para serem aprofundadas qualitativamente e vice-versa [...]
(MINAYO; SANCHES,1983, p. 239-242).

Na perspectiva qualitativa, visamos compreender os fendbmenos estudados no
préprio ambiente em que ocorrem, por meio da producdo de dados, a partir das
respostas dos sujeitos, estudando as particularidades e experiéncias individuais. A
compreensao de Richardson (2007, p. 90) sobre a pesquisa qualitativa é a de que
ela “[...] pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreensao detalhada
dos significados e caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados [...].”
Ja na perspectiva quantitativa ira atuar sobre um problema humano ou social,
estando baseada no teste de uma teoria € composta por variaveis quantificadas em
nameros, as quais sao analisadas de modo estatistico, com o objetivo de determinar
se as generalizacdes previstas na teoria se sustentam ou ndo (KNECHTEL, 2014).

Em relacéo aos objetivos da pesquisa, podemos classificar como exploratéria,
uma vez que corresponde a “[...] uma pesquisa preparatéria acerca de um tema

pouco explorado ou, entdo, sobre um assunto ja conhecido, visto sob nova
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perspectiva, e que servird como base para pesquisas posteriores [...].” (CASARIN;
CASARIN, 2012, p. 40).

Quanto as técnicas de procedimentos estas abrangem pesquisa bibliografica
(livros, e-books, artigos cientificos, teses e dissertacdes) e documental, sendo
complementada com a pesquisa de campo, do tipo estudo de caso.

A necessidade da realizagdo de uma pesquisa bibliografica sobre o tema em
gquestdo torna-se necessaria “[...] para se saber em que estado se encontra
atualmente o problema, que trabalhos ja foram realizados a respeito e quais sédo as
opinides reinantes sobre o assunto.” (LAKATOS; MARCONI 2006, p. 83). Ainda
segundo Mattos (2015), uma pesquisa de revisdo bibliogréfica visa o levantamento
de referéncias sobre o tema proposto, as quais podem ser encontradas em qualquer
formato, ou seja, livros fisicos, e-book, artigos, teses, dentre outros. Este tipo de
pesquisa, de forma pratica, permite ao pesquisador uma ampla cobertura dos fatos
observados, ao invés de apenas uma investigacdo direta. Desta forma, o
levantamento bibliografico foi de extrema importancia para contextualizar a
problematica delimitada no inicio do processo investigativo.

A pesquisa documental, segundo Maria Marly de Oliveira (2007), corresponde
a uma modalidade de estudo e de analise de documentos de dominio cientifico,
sendo sua principal finalidade o contato direto com documentos relativos ao tema em
estudo. Nesse sentido, o levantamento documental abrange os dados referentes ao
EMITEC no periodo de 2017-2019, assim como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
dentre outros documentos importantes para a referida analise, como aqueles
relativos ao sistema avaliativo, os decretos de criacdo e implantacdo do EMITEC e
dos CEMIT.

Quanto a investigagdo de campo, do tipo estudo de caso, esta se caracteriza
por ser um estudo intensivo. Segundo Lakatos e Marconi (2006, p. 83) a pesquisa de
campo “[...] & aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagbes e/ou
conhecimentos acerca de um problema para o qual se procura uma resposta [...].".
Para Gil (2002, p. 54) “[...] um dos propodsitos do estudo de caso & descrever a
situagdo do contexto em que esta sendo feita determinada investigagdo [...].”
Portanto, a pesquisa deve ser bem delimitada e definida na sua trajetéria e

contextualizagdo. Ainda segundo Yin (2015) o estudo de caso consiste em:
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[...] investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporéneo (o
“caso”) em profundidade e em seu contexto de mundo real, especialmente
quando os limites entre o fendbmeno e o contexto puderem ndo ser
claramente definidos (YIN, 2015, p. 17).

Logo, de acordo com Yin (2015), o estudo de caso é um método abrangente,
possui uma légica estrutural que se insere na coleta e na propria analise dos dados,
além de responder de modo satisfatério as necessidades de uma investigacao.

Neste sentido, o estudo de caso visa a analise de uma situacao concreta e de
sintese de conhecimentos apreendidos, sendo considerada uma pesquisa qualitativa
que busca identificar a esséncia do problema em estudo, da forma mais real
possivel. Neste caso, tendo como lécus as unidades escolares pertencentes aos
CEMIT do Territério do Velho Chico (BA). Desse modo, ao procurar as informacdes,
buscamos “[...] correlacionar as caracteristicas de tais sujeitos pesquisados com as
condicdes do meio em estudo [...].” (REY, 1993, p. 32). Fachin (2005, p. 123)

assevera que:

[...] no método do estudo de caso, leva-se em consideracado principalmente,
a compreensdo como um todo, do assunto investigado. O direcionamento
desse método é dado na obtencdo de uma descricdo e na compreensao
completa das relagdes dos fatores em cada caso.

Para a consecugédo do estudo de caso, optou-se pela coleta de dados através
da aplicacdo de questionarios, mediante a aplicagdo de formulario eletrbnico, com
guestOes abertas e de mdltipla escolha, junto aos estudantes da 12, 22 e 32 série do
Ensino Médio, no turno noturno (Apéndice A) e aos mediadores do turno noturno
(Apéndice B) que atuam com esses estudantes no CEMIT do Territério do Velho
Chico, tendo como recorte temporal para a aplicacdo do questionario, o ano de
2019.



Tabela 4 — Universo dos participantes da pesquisa - Estudantes e Mediadores

Territério de

123, 22 e 32 Série do turno noturno do EMITEC - 2019

Identidade
Estudantes Mediadores Turmas
Bom Jesus da Lapa 1212 78 78
Barra 223 10 10

Territério de

123, 22 e 32 Série do turno noturno do EMITEC - 2019

Identidade
Estudantes Mediadores Turmas
Universo da 1435 88 88
Pesquisa
(Populagéo Total)
Amostra 779 77 —

Fonte: Guimardes (2021).
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Quanto aos professores, optamos por aplicar os questionarios para os

docentes das Areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e de Ciéncias da

Natureza e suas Tecnologias (Apéndice C), em virtude da aderéncia nas abordagens

dos temas transversais em recorte neste estudo, totalizando o universo de 36

professores participantes desta investigagcao, conforme tabela abaixo:

Tabela 5 — Universo dos participantes da pesquisa - Professores

EMITEC - 2019
Natureza Humanas
Professores 15 21
Universo da Pesquisa 36
(Populacéo Total)
Amostra 36

Fonte: Guimarées (2021).

No tocante ao universo e a amostra da pesquisa, existem diferencas. Assim,
Gil (2002, p. 100) descreve:
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[...] universo ou populacéo, como um conjunto definido de elementos que
possuem determinadas caracteristicas. E a amostra, como um subconjunto
do universo ou de populagdo, por meio do qual, se estabelece ou se estima

as caracteristicas deste universo, ou populagéo [...].
Para o célculo de amostragem, utilizou-se a féormula de populacdo finita
(Figura 11). Assim, através do recurso tecnoldgico, disponivel na Plataforma
Surveymonkey, os valores s@o langcados e automaticamente é fornecido o valor da

amostra ideal, conforme verifica-se a seguir:

Figura 11 — Férmula para o célculo da amostragem

Zxp-p)

2
4

Tamanho da amostra =

2
1—
1+ (z xPi p)}
e’N

Fonte: https://pt.surveymonkey.com/mp/sample-size-calculator/

Onde:

z = grau de confianca em desvios padrbes
e = margem de erro escolhida

N = tamanho da populacéo

p* = Na calculadora, ela é uma constante igual a 0,5

Adotou-se um grau de confianga de 90%, com margem de erro de 2%. De
acordo com Gil (2002), quando é desconhecida a estimativa para a qual o fenémeno
ocorre, sugere-se gque se utilize 50% ou 0,5% para p*. Desta forma, foram definidos
0s seguintes valores para o calculo da amostragem, relacionados aos estudantes,
mediadores e professores participantes da pesquisa, respectivamente, para cada

componente da formula (Figura 11):

O tamanho da amostra dos estudantes da 12, 22 e 32 série, do ensino médio,

em 2019 no turno noturno, consiste em:
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Tabela 6 — Tamanho da amostra dos estudantes

Tamanho da populagéo

1.435 estudantes

Grau de confianca (%)

90

Margem de erro (%)

2

Tamanho da amostra

779 estudantes

O tamanho da amostra dos professores da area de Ciéncias Humanas e

Sociais; e Ciéncias da Natureza do ensino médio, do EMITEC, consiste em:

Tabela 7 — Tamanho da amostra dos professores

Tamanho da populagéo

36 professores

Grau de confianca (%)

90

Margem de erro (%)

2

Tamanho da amostra

36 professores

O tamanho da amostra dos mediadores da 12, 22 e 32 série, do ensino médio,

em 2019 no turno noturno, consiste em:

Tabela 8 — Tamanho da amostra dos mediadores

Tamanho da populagéo

88 mediadores

Grau de confianca (%)

90

Margem de erro (%)

2

Tamanho da amostra

77 mediadores

Nesse caso, 0 universo desta pesquisa correspondeu aos CEMIT, localizados
no Territdrio de Identidade do Velho Chico/BA, que atuam com o EMITEC - CEMIT

de Bom Jesus da Lapa e o CEMIT de Barra — 0s quais juntos possuiam um total de

1.435 estudantes na 12, 22 e 32 série do Ensino Médio, no turno noturno, durante o

periodo de 2019. O turno em questdo foi escolhido, pois possuia um quantitativo

maior de estudantes, mediadores e turmas em relacédo aos demais turnos no periodo

deste estudo, bem como por ser uma amostra bastante variada, constando de

estudantes que estavam iniciando e concluindo a Educacgédo Bésica, e encontravam-

se mais estimulados a participar desta investigacéo.

Foram respondidos pelos estudantes um total de 35% do tamanho ideal da

amostragem; 86% dos professores; e 90% dos mediadores, conforme célculos da
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amostragem (Figura 11). Como ja citado anteriormente, trata-se de uma abordagem
guali-quantitativa, utilizando como instrumento de coleta o questionario
semiestruturado, uma das principais técnicas de trabalho em pesquisa de cunho
social.

Obteve-se 0 universo de 378 (trezentos e setenta e oito) questionarios
respondidos e devolvidos pelos participantes no referido estudo, conforme dados
tabulados nos Apéndices D, E, F, correspondendo a um quantitativo de 46% do total
da amostragem ideal (825 sujeitos), atendendo assim aos coeficientes de
confiabilidade de uma pesquisa desta natureza.

Vale destacar, ainda, que a pesquisa sendo de cunho quali-quantitativa, com
guestbes abertas de complementagdo, a qualidade das respostas se sobrepfem a
guantidade de questionérios, justificando o quantitativo utilizado e analisado nesta
pesquisa, especialmente junto aos estudantes que teve um menor percentual de
participantes.

Uma das possiveis justificativas para o menor quantitativo de questionarios
respondidos pelos estudantes, é que eles sé@o oriundos de zonas rurais de &reas de
dificil acesso, tendo assim acesso limitado a Internet para responder ao formulario
eletrénico, ou ainda s6 tendo acesso no ambiente escolar, e mesmo assim de forma
também limitada. Outra possivel justificativa, € que a maioria dos estudantes do
EMITEC séo jovens/adultos, ou seja, no final do ano quando os questionarios foram
aplicados, estavam trabalhando no plantio e colheita, ou ainda em outras atividades
rurais temporarias de subsisténcia, e por este motivo podem néo tido condi¢cdes de
participar desta etapa da investigacdo. Aliado a isso registra-se ainda questdes
culturais em relagdo do pouco envolvimento da sociedade brasileira na participa¢do
em pesquisas.

Salientamos que a referida pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da
UCSAL, conforme Parecer Consubstanciado n° 3.584.195 que deliberou pela
autorizacado da mesma (Anexo D), sendo posteriormente, ratificado pela emenda de
n% 5.168.247, que sinaliza ajustes do titulo da tese, bem como do nimero de

participantes da referida pesquisa (Anexo E).

O fluxograma, Figura 12, a seguir, evidencia de forma sintética as etapas
metodoldgicas adotadas nesta investigagao:

Figura 12 — Fluxograma das Etapas Metodoldgicas da Tese
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o - Comité de
i ) \ Etica da UCSAL

[ [ | )
[umum. de usqulu] [ Exploratéria ] [ Bibliografica ]

[ Barra J [ Bom Jesus da J Quall-quantitativos
Lapa

Sujeitos da
pesquisa

Criagho dos questionarios
(Formularios Eletrénicos)

( Professores ] ( Estudantes ]

Mediadores
Andlise dos resultados o Sistematizagéo x e
x Categorlas de Anilise S Z—
Triangulago dos dados (Graficos e Tabelas)

Fonte: Guimarédes (2021).

Aplicagio dos questionarios
(coleta de dados)

Levantamento dos dados

Assim, a investigacdo tem como constructo de pesquisa evidenciar as
relagbes existentes entre as interse¢fes evidenciadas na Figura 13, isto &, as
politicas publicas voltadas para o EMITEC; a inclusdo social, através das novas

tecnologias; e as percepg¢des dos sujeitos.
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Figura 13 — Constructo da Pesquisa

Constructo de Pesquisa

Educacdo Territério
Percepgdo

Politicas Inclusdo Social
Publicas

EMITEC

Novas Tecnologias de
Informacio e
Comunicagio

Elaborag&o: Guimardes (2019).

Um ultimo aspecto metodol6gico a ser destacado refere-se a observacao
direta junto ao EMITEC, na perspectiva de ‘observador participante’, uma vez que
desenvolvo trabalhos pedagégicos desde a sua implantagdo do Programa,
acompanhando a evolucdo e consolidacdo da proposta pedagogica, até sua

transformacao em politica publica educacional no estado da Bahia.
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7 ANALISE DO PROGRAMA EMITEC NO TERRITORIO DE IDENTIDADE DO
VELHO CHICO/BA

Neste capitulo apresentamos os dados coletados em lécus junto aos
professores, estudantes e mediadores dos anexos escolares vinculados ao Centro
Regional de Ensino Médio com Intermediacdo Tecnolégica (CEMIT) de Barra e Bom
Jesus da Lapa. Inicialmente, apresentamos uma caracterizacdo geral dos sujeitos
envolvidos na pesquisa e em seguida os dados coletados, e suas respectivas
discussbes a partir das dimensfes territdrio; politica publica e socioeducacional,
gerados no Ensino Médio por Intermediacdo Tecnoldgica (EMITEC), junto ao
Territério de ldentidade do Velho Chico/BA, com aplicacdo dos questionarios em
20109.

7.1 CARACTERIZAGAO DO PERFIL GERAL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Para uma melhor interpretacdo dos resultados da pesquisa, torna-se
necessario tragcar o perfil dos sujeitos participantes, abrangendo 31 (trinta e um)
professores, 271 (duzentos e setenta e um) estudantes e 76 (setenta e seis)
mediadores, dos anexos escolares vinculados ao Centro Regional de Ensino Médio
com Intermediagdo Tecnoldgica (CEMIT) do Territério de Identidade do Velho Chico
- Barra e Bom Jesus da Lapa, totalizando um universo de 378 (trezentos e setenta e
0ito) sujeitos envolvidos no referido estudo.

Assim, iniciaremos nossa analise, com as informagdes iniciais dos
guestionarios aplicados aos professores (Apéndice A), estudantes (Apéndice B) e
mediadores (Apéndice C), respectivamente, que sdo referentes aos dados
sociodemograficos dos mesmos, uma vez que nos remeterdo aos dados gerais dos
sujeitos alvos desta investigacdo. Tais informa¢Bes contribuiram para melhor
conhecimento dos participantes da pesquisa, bem como para a interpretacdo das
respostas, no que se refere a percepc¢édo quanto aos aspectos socioeducacionais do
Ensino Médio por Intermediacdo Tecnoldgica (EMITEC) no Territério de Identidade
do Velho Chico.

Em relacdo aos resultados do questionario aplicado junto aos professores

(Apéndice D) foram analisados os seguintes itens: idade, género, nivel de
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escolaridade, area de atuacéo, local de exercicio da atividade docente, tempo de
atuacéo, e carga horéria de trabalho semanal, com os dados sociodemograficos dos
professores do EMITEC. Quanto a idade, constatou-se que a média de idade dos
professores que atuam no EMITEC foi de 50 anos, com desvio padrao de 6,0 anos.
Deste universo, 23% do sexo masculino e 77% do sexo feminino. No tocante, ao
nivel de escolarizagdo, 51% tém especializagdo, 39% mestrado, e 10% possuem
doutorado.

Quanto aos dados educacionais dos professores do EMITEC ha informacdes
da atuacao dos professores na docéncia, onde observamos que 97% atuam ha mais
de 10 anos, sendo que 68% atuam apenas na rede publica de ensino, e 55%
trabalham no méaximo 40 horas semanais. Foi evidenciado, também, que a maioria
dos professores (59%) ingressaram no EMITEC em 2011, no ano de sua criacao, e
os demais professores (41%) tiveram seu ingresso ao longo dos anos, até 2016,
concebendo assim, uma equipe de profissionais qualificados e detentora de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos necessarios para ministrar aulas nessa
modalidade educacional, isto é, com uso da intermediacao tecnoldgica.

No tocante aos Mediadores (Apéndice E) vinculados ao EMITEC e oriundos
do Territorio de ldentidade do Velho Chico/BA foram coletados dados referentes a
idade, género, residéncia, renda mensal e grupo familiar. Detectou-se que a média
de idade dos mediadores participantes desta pesquisa € de 31 anos, com um desvio
padréo de 6,5 anos, dos quais 38% sdo do sexo masculino e 62% do sexo feminino.

Quanto aos aspectos socioecondmicos, 68% possuem casa propria, e 77%
possuem em média 3 a 5 pessoas convivendo na mesma residéncia, e 57% possui
renda mensal familiar de até um salario minimo vigente, ou seja, R$ 998,00
(novecentos e noventa e 0ito reais) na época da investigacao, refletindo a realidade
apresentada por alguns autores, a exemplo de Teixeira (2002), quando afirmam que
as politicas publicas, EMITEC, especialmente no ambito educacional, apresentam
alguns desafios, porém devem em seu bojo resultar na geragdo de emprego e
ocupacgbes produtivas, visando a consolidacdo de um projeto de desenvolvimento
local integrado, e a uma maior autonomia dos sujeitos envolvidos no processo.

O ultimo grupo de andlise desta pesquisa foi constituido pelos estudantes do
EMITEC (Apéndice F). Do total do nimero de estudantes (288 sujeitos), 6% néo

aceitaram participar da pesquisa, uma vez que ndo assinaram o Termo de
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Consentimento. Desta forma, 94% (271 dos estudantes respondentes da pesquisa),
apresentam o perfil geral descrito a seguir, pautando-se nos seguintes dados: idade,
género, tipo de residéncia, renda mensal e constituicdo do grupo familiar.

A média de idade dos estudantes participantes desta pesquisa, do Territério
de Identidade do Velho Chico foi de 19 anos, com um desvio padrdo de 6 anos, ou
seja, sdo classes de jovens e adultos, dos quais 37% s&o do sexo masculino, e 63%
do sexo feminino. Quanto aos aspectos socioecondmicos, a grande maioria, cerca
de 93% dos estudantes possuem casa propria, bem como 91% declararam possuir
renda mensal familiar de até um salario minimo, corroborando com Melo e Sousa
(2017) quando afirma que a educacdo é uma condicdo sine qua non para que 0s
sujeitos se tornem cidaddos e possam assim exercer seus direitos politicos e

poderes econémicos, bem como viverem decentemente e de forma digna.

7.2 ANALISE SOBRE AS DIMENSOES DO TERRITORIO, DA POLITICA PUBLICA
E SOCIOEDUCACIONAL

Para realizar a leitura dos resultados decorrentes da aplicagdo dos
guestionarios eletrbnicos aos participantes desta investigagdo vinculados ao
EMITEC no Territério de ldentidade do Velho Chico/BA, entre os meses de
novembro e dezembro de 2019, tornou-se necessario uma analise entre o quadro
tedrico e o trabalho empirico, no sentido de realizar uma articulagcéo entre estes
elementos.

Desta forma, para uma melhor organizacéo didatica, trabalharemos com as trés
dimens®es - Territdrio, Politica Publica e Socioeducacional — as quais se articulam,
proporcionando uma compreensao mais ampla dos dados apresentados, com vistas
a responder a principal questédo de investigacdo da pesquisa: Como as percepcoes
de professores, mediadores e estudantes vinculados ao Territério do Velho Chico-
BA, podem revelar as possiveis mudancas socioeducacionais promovidas pelo
EMITEC nas comunidades rurais de dificil acesso atendidas por esta modalidade
educacional? A resposta a essa questao foi obtida mediante a andlise das respostas
dos participantes da pesquisa — Apéndices D, E e F -, categorizando as informacdes

nas trés dimensdes acima mencionadas, conforme serd exposto no item a seguir.
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Vale salientar, que as representacBes graficas onde s&do apresentadas
informacgBes sobre os mediadores, estudantes e professores baseia-se na frequéncia
de cada categoria nos trés grupos estudados. Para melhor entendimento dos
mesmos a soma dos percentuais foi feita por grupo, e ndo por categoria. Devido a
esta forma de apresentacdo os resultados nos graficos ficam expressos com

percentuais altos em barras menores e percentuais baixos em barras maiores.

7.2.1 Dimenséao Territorio

A dimensao Territorio visa resgatar conceitos sobre territorios de identidade e
territorios educacionais no estado da Bahia. Nesse sentido, foram analisadas as
percepcbes dos estudantes e mediadores através da aplicacdo de questionarios
eletronicos (Apéndices B e C), respectivamente, através das questdes 3, 4, 5.°

Nesse viés, conforme explicitado no Capitulo 2, a concepgdo acerca do
territério transcende a do espaco fisico e atualmente encontra-se relacionado a
compreenséo do espaco, a partir das suas relacdes de poder (SOUZA, 1995). Nesse
sentido, as respostas sobre a percepg¢éo do territério rural, abrangendo os vinculos e
sentidos de pertencimento dos sujeitos (territorialidade), compreensao das préprias
condig6es socioecondmicas, valorizagdo de aspectos simbolicos e intangiveis destas
localidades, evidenciam desafios e possibilidades, em que se misturam as relages
de poder, especialmente no ambito educacional.

Fica evidente que 38% dos mediadores trabalham na mesma localidade em
que residem. Cerca de 89% atuam na zona rural, necessitando se deslocarem para
manterem sua renda, evidenciando também a importancia do trabalho dos mesmos
para o desenvolvimento e democratizacdo do Ensino Médio com Intermediagao
Tecnolégica (EMITEC) na zona rural de dificil acesso, do estado da Bahia. Vale
destacar, que esse é o atendimento prioritario do EMITEC, conforme constante no
Projeto Politico Pedagdgico (BAHIA, 2011b).

Quanto aos estudantes participantes da pesquisa, evidencia-se que a maioria
dos alunos (57%) estudam na mesma localidade em que residem, e estes por sua
vez sdo residentes na zona rural (89%), evidenciando a relevancia da existéncia do

EMITEC nessas areas de dificil acesso, da zona rural do estado da Bahia. Esse

9 Os professores (Apéndice A) ndo fizeram parte desta categoria de analise, por serem residentes de
Salvador — BA.
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reconhecimento do territério, enquanto zona rural pelos préprios estudantes, reforca
a afirmacgdo de Souza (2013) quando afirma que a territorialidade € um processo
inerente as experiéncias culturais identitarias dos sujeitos, frente aos seus territérios,
conforme discorrido ao longo do capitulo 2.

No tocante aos meios de transporte utilizados pelos mediadores e estudantes
para se deslocarem para o EMITEC, constatou-se que, tanto os mediadores (75%),
guanto os estudantes (57%), necessitam de meios de transporte variados para
chegar a escola, sendo, 0s seguintes os percentuais, respectivamente: 6nibus (20%;
29%), van (5%; 21%), transporte escolar (5%; 14%), motocicleta (33%; 13%). Além
destes, foram declarados outros meios (6%; 13%), como caronas, cavalos, e

deslocamento a pé, respectivamente (Gréfico 2).

Gréafico 2 — Tipos de meios de transporte utilizados pelos mediadores e estudantes
para se deslocarem para o EMITEC
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Elaboragdo: Guimaraes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Esses resultados demonstram que, ainda que a proposta do EMITEC seja
atender os estudantes nas proximidades em seus locais de residéncia apenas 25%
dos estudantes ndo necessitam de transporte para chegarem as unidades escolares,
onde sdo transmitidas as aulas do EMITEC, apontando, desse modo, a hecessidade
de capilarizar ainda mais a oferta desta modalidade educacional nestas localidades,
conforme constante do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), dispensando o uso de

transporte escolar.
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Nesse sentido, ficou evidente a importancia da existéncia do estabelecimento
de apoio, conforme acordo de cooperagdo técnica entre o governo estadual e
municipal. Ou seja, o estado e os municipios atendidos estabelecem parcerias,
visando a adocdo de estratégias efetivas para promover o acesso e permanéncia
destes sujeitos no Ensino Médio, em suas localidades de origem, ou nas localidades
proximas onde o aluno reside, com a oferta de transporte escolar, entre outras
necessidades.

No Projeto Politico Pedagégico (PPP) do EMITEC é mencionado a existéncia
de um convénio técnico, porém sem lastro oficial, uma vez que ndo houve
publicacdo no Diério Oficial do Estado (DOE), para a cessdo de salas de aulas das
escolas dos municipios, assim como o uso do transporte escolar pelos estudantes e
mediadores do EMITEC. Entretanto, na préatica, pudemos detectar que essa parceria
ndo oficializada vem ocorrendo, de forma parcial, uma vez que o municipio
interrompe o uso do transporte escolar, de acordo com o calendario do municipio e
ndo do Estado, 0 que ocasiona muitos transtornos para os estudantes. Assim, fica
evidenciado a importancia e necessidade de se estabelecer parcerias entre estado e
municipio, pois conforme abordado na literatura sobre territérios, esses acordos, séo
construgbes sociais, interativas entre micro iniciativas versus micro decisées em

vérias escalas de interesses, conforme discutido por Brand&o (2008) no Capitulo 2.

7.2.2 Dimensao Politica Publica

Para apresentacdo dos resultados e discussdo a partir da dimensdo da
Politica Publica, apresentamos os dados coletados — Apéndices D, E e F, referentes
aos sujeitos participantes — professores, mediadores e estudantes, respectivamente,
que revelam a percepcdo dos mesmos, no que tange a compreensdo do EMITEC,
enquanto uma estratégia de politica publica educacional no estado da Bahia, bem
como, a avaliacdo da qualidade na oferta de ensino a partir da percepcdo dos
mesmos. Para tanto, foram selecionadas as respostas as questdes 8,9,14,15 e 16
do Apéndice A, dos professores, como também as questfes 10, 12, 13,18,19 e 20,
dos Apéndices B e C - estudantes e mediadores, respectivamente.

Em linhas gerais, sdo apresentados dados sobre as percepgdes quanto a
qualidade do ensino ofertado pelo EMITEC, pontos fortes e fracos, acesso a internet,
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entre outros. A qualidade da oferta de ensino, a partir da expertise da equipe
docente junto ao desenvolvimento das aulas no EMITEC, através de sua formacao e
permanéncia por longo tempo, no mesmo local de trabalho foi revelada na

percepc¢do dos estudantes e mediadores (Grafico 3).

Gréafico 3 — Qualidade da Oferta de Ensino no EMITEC na percepcéo dos Professores,
Estudantes e Mediadores do Territério de Identidade Velho Chico/BA

52%

21%

17%
519 7
40%
6% 55%
d . 45% 6 4%
i | : | N m
J— |

Ruim Regular Bom Excelente Ndo sei opinar

B Mediadores mEstudantes m Professores

Elaboragdo: Guimarées (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Observa-se que os professores classificam o ensino ofertado pelo EMITEC
como bom (45%) ou excelente (55%). Essa percepcdo de qualidade das aulas,
através da avaliagdo do ensino, se revela também nos dados trazidos pelos
mediadores, em que cerca de 91% consideram o ensino ofertado pelo EMITEC
como bom (40%) ou excelente (51%). Os estudantes seguem essa mesma
percep¢do, sendo que 69% consideram o ensino ofertado pelo EMITEC como bom
(52%) ou excelente (17%).

Ainda, no que tange a dimensdo politica, investigou-se acerca das
perspectivas dos participantes em relagdo a conclusédo da educagdo basica no
EMITEC, ou seja, a efetividade enquanto estratégia de politica publica educacional,
do estado da Bahia, para os estudantes da zona rural de dificil acesso.

Na percepgdo dos professores, a conclusdo da educacdo bésica pelos
estudantes do EMITEC, permitirda a melhoria na renda familiar dos mesmos (32%),
pois qualifica os sujeitos para ingressarem com maior éxito no mercado de trabalho,

como também contribui para uma melhor escolariza¢do, uma vez que desenvolve
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competéncias e habilidades nesses sujeitos que possibilita seu desenvolvimento no
setor de trabalho, e permite o prosseguimento nos estudos, em cursos superiores
(26%0) ou profissionalizantes (10%).

Essa percepcao reforca o que os autores Silveira (2001), Selwyn (2008),
dentre outros, discorrem sobre a relagdo da educacéo e inclusdo social, uma vez
gue sujeitos com acesso a processos educacionais de qualidade, poderdo ter uma
melhor insercédo social, uma vez que terdo habilidades e competéncias necessarias
para prosseguirem seus estudos e/ou obterem novas oportunidades de
empregabilidade em suas localidades de origem. Como também apontado no
capitulo 4, as Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (NTIC), quando
utilizadas adequadamente nos processos educacionais, pode possibilitar o efetivo
desenvolvimento humano, estando em consonancia com as assertivas de Moran
(2002, 2009) em seus trabalhos de pesquisa.

Na perspectiva dos estudantes e mediadores, respectivamente, do Territério
de Identidade do Velho Chico/BA, a possibilidade de dar continuidade aos estudos
em cursos do Ensino Superior (41%; 54%, respectivamente) ou profissionalizantes
(36%; 22%, respectivamente), é um dos grandes ganhos desta politica publica
educacional. Manter-se com a conclusdo do Ensino Médio, foi apontado também
pelos estudantes (17%) e mediadores (13%), como uma forma de melhorar a renda
familiar, logo a qualidade de vida (Gréfico 5).

Esses resultados apontam no sentido de que o uso da tecnologia na
educagdo, especialmente para cursos na modalidade de Educagdo a Distancia
(EaD), corroborado por Moraes (2010), vem contribuindo para a universaliza¢éo da
educac&o no pais, a melhoria nos indices de qualidade da educag&o, como o indice
de Desenvolvimento da Educacgéo Basica (IDEB), como também para o alcance das
metas estabelecidas no Plano Nacional da Educagdo (PNE, 2014-2024), como
buscar solugBes ou mitigar problemas educacionais evidenciados neste documento,
garantindo aos sujeitos melhores perspectivas de qualificagdo educacional e,

consequentemente, profissional, conforme discorrido por Silva (2019).
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Grafico 4 — Percepcao dos professores, estudantes e mediadores do EMITEC acerca da
conclusdo da Educacéo Basica, do Territério de Identidade Velho Chico/BA
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Elaboragdo: Guimaraes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Em relagdo a outros motivos que aparecem nos resultados dos participantes
da pesquisa, refere-se a: ndo decidiu ainda o que fazer ap6és a conclusdo da
educagdo basica; melhorar mais nos estudos; e melhorar a renda da familia (Grafico
4).

Diante desses resultados, torna-se importante destacar, que o EMITEC trata-
se de uma modalidade educacional pautada no uso das NTIC, trazendo
possibilidades dos estudantes aprenderem de forma diferente, além de levar a
educagéo formal para espagos de dificil acesso, democratizando-a, e tornando-a um
instrumento de emancipagdo do individuo, no contexto social (MARTINS; FROM,
2016).

Ao partir deste principio, de instrumento de emancipacdo do individuo, o
EMITEC, vem promovendo novos espacos de educacdo formal, para estudantes
dispersos geograficamente, em localidades de dificil acesso, da zona rural do estado
da Bahia, apoiando-se nas NTIC, permitindo, desse modo, que os estudantes
aprendam em um novo contexto, que difere da realidade de sala de aula presencial,
uma vez que os professores ministram suas aulas de salas estudios localizados em
Salvador/BA, e os estudantes em locais proximos de suas moradias, em espacos

cedidos pelos municipios, discorrem sobre territérios e territorialidades e
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desenvolvimento territorial; politicas publicas na educagdo; e o uso das novas
tecnologias digitais no processo educacional, e seus reflexos.

Ainda, na perspectiva da andlise da dimensao Politica Publica, o gréafico 5,
revela a possivel efetividade do EMITEC como estratégia politica educacional na
percepc¢do dos professores, mediadores e estudantes participantes desta pesquisa,
guanto aos principais pontos fortes do curso ofertado. Constata-se que cerca de
61% professores, 27% dos mediadores e 18% dos estudantes, indicam como ponto
fortes: a metodologia das aulas, bem como a qualificacdo dos professores (61%;
49% e 26%, respectivamente), a realizacdo de contextualizacdo dos contelidos
frente as realidades locais (45%; 18% e 13%, respectivamente). A qualificacdo dos
mediadores (3%; 2% e 7%, respectivamente), assim como 0s processos avaliativos
para 3% dos professores e 7% dos estudantes, ndo tendo sido considerado ponto
forte pelos mediadores, assim como o0 uso dos recursos tecnoldgicos utilizados
durante as aulas, tendo sido pontuado apenas para 7% dos professores e 23% dos

estudantes.

Gréfico 5 — Percepcdo dos pontos fortes pelos professores, estudantes e mediadores do
EMITEC, do Territério de Identidade Velho Chico/BA
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Elaboragdo: Guimarédes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Para corroborar com as percepgdes advindas dos sujeitos participantes dessa
pesquisa, em relacdo a efetividade do EMITEC, como estratégia politica
educacional, apresentamos dados coletados do Sistema de Gestdo Educacional

(SGE) e sistematizados através da Tabela 6 em que apresenta os dados absolutos
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de matricula final, e os indicadores educacionais de aprovagdo, reprovacdo e

abandono, entre os anos de 2011 a 2019.

Tabela 9 — Dados absolutos de matricula, aprovagao, reprovagdo e abandono do EMITEC
(2011-2019)

DADOS MA;F,\I'XIL_J LA | APROVADOS | REPROVADOS ABANDONO
2011 12.877 11.102 879 950
2012 14.376 12.783 913 680
2013 15.478 13.678 880 891
2014 16.402 15.012 538 852
2015 18.243 16.977 683 583
2016 19.342 17.679 810 760
2017 19.239 18.294 930 626
2018 18.418 16.584 1017 817
2019 16.435 15.015 752 668

Elaboragdo: Guimardes (2021), com base em dados do Sistema de Gestéo Escolar (SGE), SEC/BA
(2020) — dados internos.

A avaliacdo percentual destes dados deixa evidente o significativo indice de
aprovacao, com percentual de 91,3%, em 2019. Também é possivel verificar que, ao
longo dos referidos anos, o percentual de reprovacfes e abandono tem se mantido
abaixo dos 10%. Em relacdo a rede esses dados sdo menores, quando comparados
com os indices de reprovagdo e abandono da rede estadual que correspondem a
41,4% e 22,8%, respectivamente, de acordo com o Censo Escolar de 201910,

De acordo com os resultados encontrados, a qualificacdo dos professores foi
um destagque para todos os participantes da pesquisa, conformando o que traz o
Projeto Politico Pedagdgico do EMITEC (BRASIL, 2011b), referente aos
investimentos em formagédo continuada, na equipe de professores, como também de
forma continua, para refletir e propor inovagdes no campo metodoldgico e
tecnologico, visando um maior dinamismo e interacdo durante a transmissdo das
teleaulas, que ocorre em tempo real, fazendo uso de vérios recursos digitais, a
exemplo, do chat, webcam e outros recursos tecnolégicos que fomentam a
participacdo dos alunos durante as aulas, e que foi destacado pelos estudantes
(23%), refletindo a realidade dos alunos da zona rural acerca da falta de acesso aos
aparelhos tecnolégicos, configurando-se como uma inovacao, além da oportunidade

de concluir a educacao basica, em suas localidades de origem, através do EMITEC.

10 Dados gerados pela secretaria do EMITEC. Estéo registados no SGE-SEC-BA (ou seja, andlise de
documentos internos).
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Esse tipo de aula, com uso de recursos tecnolégicos voltados para a
educacéo, segundo Vaz (2016), é capaz de promover varios beneficios, como
enriguecer a pratica pedagogica, além da quebra dos limites geograficos da sala de
aula no processo pedagdgico, entre outros, corroborando com os resultados
encontrados nesta pesquisa. S&o estas novas possibilidades, advindas do uso das
NTIC gue impulsionam os profissionais da educagdo para uma formacéo continuada,
nas suas areas de conhecimento, desdobrando-se em inovacdes metodolégicas,
fazendo uso dos recursos digitais, em suas respectivas praxis pedagdégicas.

Vale registrar que a qualificacdo dos mediadores, assim como 0S processos
avaliativos, utilizados pelo EMITEC, ndo foram considerados pontos que
merecessem destaque, no ponto de vista dos participantes da pesquisa (Gréfico 5).

Os aspectos que necessitam ser melhorados no EMITEC, na percep¢éo dos
mediadores, estudantes e professores, encontram-se apresentados no gréafico 6.
Pode-se constatar que 74% dos professores; 32% dos estudantes e 54% dos
mediadores participantes desta investigagdo, indicam que os aparelhos tecnolégicos
do EMITEC precisam ser melhorados, substituidos e modernizados, especialmente
aqueles que sdo utilizados em sua comunidade, bem como 39% dos professores;
9% dos estudantes e mediadores, respectivamente, indicam que 0S processos

avaliativos precisam ser repensados.

Gréfico 6 — Pontos que precisam ser melhorados no EMITEC, na percepgéo dos
mediadores, estudantes e professores, do Territdrio de Identidade Velho Chico/BA
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Elaboragédo: Guimaraes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).
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Os aparelhos tecnolégicos utilizados na sede do EMITEC, foi apontado como
um dos maiores problemas pelos professores, indicando a necessidade de um maior
investimento por parte do governo do estado, na aquisi¢cdo desse recurso, visando a
modernizagdo dos ja existentes. Esses resultados apontam para a necessidade de
que os processos educacionais da contemporaneidade impdem, como reflexdes
sobre o uso e importancia dos recursos tecnolégicos, principalmente em uma
modalidade de educacédo intermediada por tecnologia, conforme foi detectado nos
resultados revelados pelos docentes, e ratificado por Silva e Correia (2014).

Quanto aos processos avaliativos, apesar de aparecerem com um menor
percentual para os mediadores e estudantes (8% e 9%, respectivamente), foram
apontados por 39% dos professores, o que significa que necessita ser repensado
sobre novas formas de avaliagcdo escolar, que realmente expressem o
desenvolvimento dos sujeitos em suas respectivas trajetorias escolares.

Os participantes da pesquisa consideram ainda que necessitam ser
melhorados: a qualificacdo dos mediadores (39% dos professores; 16% dos proprios
mediadores e 12% dos estudantes); a contextualizacao dos contetdos voltados para
as realidades locais (26% dos docentes; 16% dos estudantes; e 12% dos
mediadores), assim como, a metodologias das aulas (16%; 11%; 1%,
respectivamente — professores, estudantes e mediadores).

Outro ponto que merece destaque nesses resultados, refere-se a qualificagédo
dos mediadores, que ndo é considerado pelos préprios sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem, como um aspecto que necessita ser melhorado ou
aprimorado, uma vez que foi detectado apenas por 16% considera que precisa
melhorar a sua formacéo continuada, além de ndo ter sido considerado como ponto
forte pelos préprios sujeitos. Desse modo, fica evidente que os mediadores
desconhecem suas potencialidades e sua importancia no processo de mediagéo.
Este € um ponto que merece ser revisto pelo EMITEC, ou seja, a demonstracdo de
ndo preocupacgdo com a formacdo continuada pelos préprios mediadores, uma vez
que a atuagcdo deles, na modalidade educacional, ensino com intermediacao
tecnologica, exige aprendizados continuos, frente aos avangos da prépria tecnologia
na sociedade contemporanea (SILVA; CORREIA, 2014).

A questéo relativa a compreensdo sobre a necessidade de contextualizagédo

dos contetdos as realidades locais, e 0 uso dos aparelhos tecnolégicos, pelos
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participantes da pesquisa, dialoga como o que afirma Santos (2016), sobre a
importancia da utilizacdo dos conhecimentos existentes, aliando a construcdo de
novos conhecimentos, com o uso dos recursos tecnolégicos, adaptando o ensino as
circunstancias locais, promovendo assim maior participacdo dos sujeitos, uma
consciéncia mais ampliada dos problemas existentes e intervengfes necessarias em
suas localidades, bem como adocao de agdes de transformagfes de suas realidades

e inclusao social.

7.2.3 Dimenséo Socioeducacional

Nesta ultima dimens&o apresentamos a percepgdo dos sujeitos participantes
da pesquisa quanto a possiveis mudancas socioeducacionais decorrentes da
aplicacdo do EMITEC no Territério de Identidade do Velho Chico/BA. Nesse sentido,
serdo apresentadas e discutidas, a luz do referencial teérico as respostas as
questdes 10,11,12,13 e 17 do Apéndice A (professores), bem como as questdes
7,8,9,14,15,16,17 e 21 dos Apéndices B e C, mediadores e estudantes,
respectivamente. Em linhas gerais, as questdes desta se¢cdo sdo relativas a
relevancia do uso dos temas transversais nas aulas, os impactos proporcionados
pelo EMITEC junto a comunidade, como politica publica, assim como os impactos na
vida pessoal e profissional.

Nessa secdo, iniciamos com a percep¢do dos mediadores e estudantes
guanto as mudangas socioecondmicas, e 0 acesso a internet promovidas pelo
EMITEC no Territério de Identidade do Velho Chico/BA, conforme evidenciado no

Gréfico 7, a seguir.
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Gréafico 7 — Mudancas socioecondmicas dos estudantes e mediadores com a chegada do

EMITEC, do Territério de Identidade Velho Chico/BA
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Elaboragdo: Guimarées (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Os resultados apresentados demonstram que na percepc¢do dos mediadores

(92%) e dos estudantes (83%), o EMITEC constitui-se em uma possibilidade de

mudancgas socioecondmicas, total ou/e parcial, no Territério de Identidade do Velho

Chico/BA, uma vez que a chegada do mesmo, oportunizou ganhos para toda a

comunidade, como novas oportunidades de acesso ao trabalho na regido. Essas

evidéncias demonstram que a educagdo é capaz de promover a reducdo da

pobreza, além do analfabetismo, contribuindo para a melhoria individual e da

comunidade, ratificado por Lemos, Rigitano e Costa (2007).
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Gréfico 8 — Acesso a Internet pelos estudantes e mediadores antes da implantagéo do
EMITEC no Territério de Identidade do Velho Chico/BA
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Elaboragdo: Guimarées (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Quanto ao acesso a Internet, a maioria dos participantes, ou seja cerca de
49% dos mediadores, e 62% dos estudantes, declararam que ja tinham acesso
antes da implantagdo do EMITEC, quer seja nos ambientes de trabalho, ou mesmo
no ambiente escolar (Grafico 8). Esses dados, podem revelar o resultado de politicas
publicas, na democratizacgdo do acesso a sociedade em rede da
contemporaneidade, conforme expresso nos capitulos 2 e 3.

Em relacdo aos impactos gerados na vida dos professores do EMITEC,
enquanto profissionais da educacdo envolvidos nesta investigacdo, a pesquisa
apontou alguns aspectos revelados no Grafico 9. Cabe salientar que mesmo nao
sendo o cerne dessa pesquisa, tratar sobre os impactos socioeducacionais gerados
na vida dos professores do EMITEC, se constitui em um fator importante que pode
influir diretamente nos resultados dos estudantes do EMITEC, e que poderdo ser
evidenciados na qualidade das aulas.

Conforme os dados apresentados, a maioria (29%) dos professores
participantes evidenciam que o maior impacto esta na motivagdo para prosseguir
nos estudos, em cursos de pés-graduacdo, a nivel de lato e stricto sensu, ou seja a
formacao continuada em servigo. Seguindo com percentuais equivalentes, 23% para
a apropriacdo de aspectos didatico-pedagdgico, inerentes a atuacgdo profissional,

como também, a diversificacdo metodolégica (22%) exigida por esta modalidade
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educacional; 10% para a aproximacéo dos conteldos as realidades atendidas pelo
EMITEC, e outros (3%).

Gréfico 9 — Impactos socioeducacionais gerados na vida dos professores do EMITEC,
enquanto profissional da educagéo
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Elaboragdo: Guimaraes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Conforme ja evidenciado o uso das NTIC na educacdo desfaz a crenca de
conhecimentos permanentes, estaveis, solidos, e sim, a um saber mutavel, ou seja,
um saber em constante transformagdo em consonancia com a nova logica global,
ratificado por Bauman (2007a; 2007b), fomentando assim, a formacdo permanente
ou continuada de todos os sujeitos envolvidos nos processos educacionais. Através
destes processos de formagdo em servico, que estes profissionais podem refletir
sobre sua pratica pedagdgica, as realidades atendidas, problematizarem e buscarem
solugbes para mitigar questdes que impactam na sua atuacdo docente, bem como
se apropriam dos novos recursos didatico e pedagogico, especialmente os
tecnoldgicos, diversificando assim suas estratégias de ensino e aprendizagem. Cabe
salientar que a qualificagdo e formagéo continuada do profissional da educacéo, se
constitui em um fator que reflete diretamente nos resultados dos estudantes do
EMITEC, pois s@o expressos na qualidade das aulas apresentadas a comunidade
escolar.

Quanto aos impactos socioeducacionais promovidos pelo EMITEC, na vida
dos mediadores, consideremos 0s seguintes resultados, no grafico 10. Constata-se

que o EMITEC promoveu muitos impactos socioeducacionais na vida dos
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mediadores, mesmo ndo sendo um dos objetivos previstos no seu PPP (BAHIA,
2011b).

Gréfico 10 — Impactos socioeducacionais gerados pelo EMITEC, na vida dos mediadores,
gue atuam no Territério de Identidade do Velho Chico/BA
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Elaboragdo: Guimaraes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Cerca de 45% dos mediadores apontam que através do EMITEC foi
oportunizado acesso e compreensdo a contelidos que ndo eram ofertados em suas
localidades, uma vez que ndo haviam escolas de Ensino Médio nestas comunidades
rurais. O mesmo percentual (45%) teve a oportunidade de apropriar-se dos recursos
tecnologicos, seguido de 33% que tiveram a oportunidade de realizar cursos de
formagdo em servigo; 29% sentiram-se motivados a dar prosseguimento nos
estudos, em um curso superior ou pés-graduacado; 16% foram aprovados em um
concurso publico, apés passarem a acompanhar as teleaulas; e 10% tiveram
melhores oportunidades de emprego. Estes resultados evidenciam mais uma vez a
educagdo como fator de mudanga nos sujeitos envolvidos, estando em consonancia
com as afirmag6es de Moreira (2006).

Ainda, na percepgdo dos mediadores sobre os impactos do EMITEC na vida
dos alunos, os resultados sdo: 62% dos estudantes conseguiram ingressar em um
curso de nivel superior; 49% apenas concluiu a educacgédo basica; 45% conseguiram
um emprego; 37% dos estudantes buscaram realizar cursos profissionalizantes para

melhorar sua formacgéo; 14% foi aprovado em algum concurso publico que exigia o
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ensino médio; e 1% formou alguma ONG ou projeto ligado as questdes ambientais

ou saude na regido, (Grafico 11).

Gréfico 11 — Percepgdo dos mediadores dos impactos causados pelo EMITEC, na vida dos
estudantes do Territério de Identidade do Velho Chico/BA
62%

49%
45%
37%
22%
14%
14%
i o

o ) e €] &
\\ G Y O
& & & & @ &
5> ¥ N & q & & &)
@ ) o o 3
N &£ & o & 3 P
N N 5° 8 > & o
& RS o o & & &
& K o S & <Q <0
o > &5 & S
& o & & &
& & %2 ¢ P é\va\\(‘
w® & 3 QO
<
& v

Elaboragdo: Guimaraes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Na percepcédo de 62% dos mediadores, para estudantes concluintes desta
modalidade educacional do Velho Chico com os quais 0s mesmos estabeleciam
contato, o EMITEC possibilitou a continuidade dos estudos em curso de nivel
superior, além de terem conseguido melhores oportunidades de emprego (45%),
evidenciando impactos importantes trazidos pelo EMITEC na vida destes estudantes
(Grafico 11).

Os mediadores, ainda, revelaram em suas respostas, estudantes que foram
aprovados em cursos superiores - até 10 estudantes, correspondendo a 77%; outros
mediadores tiveram até 20 estudantes, correspondendo a 23%. Evidenciou-se 0s
seguintes cursos com maior ingresso: 62% - Pedagogia, 32% - referente a outros
cursos de licenciatura; e 21% Administracdo de Empresas, além de cursos em
menor percentual como tecndlogos (9%); Direito (6%); Engenharias e Odontologia
4%, respectivamente, conforme disposto no grafico 13. Salientamos que foi uma
pergunta de mudltipla escolha, logo a soma total sera diferente dos 76 mediadores
participantes. Urge esclarecer, também, que essas percepcdes sdo significativas,
uma vez que os mediadores residem em localidades proximas, e as vezes na

mesma localidade que os estudantes.
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Gréfico 12 — Percepc¢éo dos mediadores do EMITEC em relag&o a aprovagdo dos alunos do
Territério de Identidade do Velho Chico/BA em cursos de Ensino Superior
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Elaboragdo: Guimarées (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Buscando-se melhor entender os impactos trazidos pelo EMITEC desde a sua
implantacdo, os estudantes foram questionados sobre o conhecimento de ex-alunos
em sua localidade que estudaram no EMITEC; quem foram esses alunos; e em que
ano concluiram a educacéo basica, proporcionando um perfil geral dos ex-alunos do
Territério de Identidade do Velho Chico/BA (Apéndice F).

Cerca de 96% dos estudantes conhecem ex-alunos do EMITEC em suas
localidades, demonstrando assim a aceitagdo dessa modalidade de ensino,
democratizacdo e maior acesso ao Ensino Médio de alunos oriundos de zonas rurais
de dificil acesso. Deste universo de ex-alunos conhecidos, 70% sdo pessoas amigas
na localidade, e 18% sé&o irméos, tendo ainda 3% que séo os préprios pais. Nesse
contexto, percebe-se um universo de jovens e adolescentes que ndo tiveram a
possibilidade de concluir sua Educacéo Béasica, em consonancia com a idade e série
adequada. Conforme a resposta dos participantes do Territério de Identidade do
Velho Chico/BA, os anos com um maior percentual de estudantes concluintes da
Educagéo Bésica foram: 2018 (42%), 2015 (23%) e 2017 (21%).

Quanto a percepgédo dos estudantes dos impactos promovidos pelo EMITEC,
na vida desses ex-alunos, 57% afirmam que a referida estratégia de politica publica
garantiu, apenas a conclusdo da Educagdo Basica; 33% conseguiram melhores
oportunidades de emprego; e 28% continuaram seus estudos em cursos de nivel

superior; e 9% foi aprovado em algum concurso publico (Grafico 13). Estas
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percepcdes coincidem com as ja trazidas pelos mediadores, uma vez que relaciona

0s mesmos elementos avaliados.

Gréfico 13 — Percepgéo dos estudantes sobre os impactos do EMITEC na vida dos ex-
alunos do Territdrio de Identidade do Velho Chico/BA
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Elaboragdo: Guimaraes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Os estudantes afirmaram, ainda, que os cursos superiores que tiveram maior
ingresso pelos ex-alunos (Apéndice F), foram: Pedagogia (24%), seguido de outras
licenciaturas (18%); Medicina (8%), Administracdo de Empresa (6%), além de
Engenharias, Nutricdo, Direito, Odontologia, respectivamente com 4%, além de
outros, apresentando consonancia com a percep¢do trazidas pelos mediadores
anteriormente.

Essas percepcdes dos mediadores e estudantes acerca do prosseguimento
dos estudos realizado pelos ex-alunos pode ser balizado pela Quadro 6,
disponibilizada pelo CEMIT/EMITEC com uma amostra parcial de estudantes do
EMITEC aprovados em Instituices do Ensino Superior (IES) no periodo de 2017 a
2019. Os nomes dos alunos foram suprimidos para preservar suas respectivas
identidades. Importante destacar que esta relacdo ndo representa o total de
estudantes ingressantes em cursos superiores, no periodo da pesquisa, uma vez
que os CEMIT tém dificuldades em recepcionar essas informacdes junto aos seus
egressos, ou seja, reconhecemos a limitacdo da abrangéncia dos dados

apresentados nesta pesquisa.
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Quadro 6 — Relagéo parcial de estudantes do EMITEC, ingressantes em cursos superiores,
no periodo de 2017 a 2019

MUNICIPIO ANEXOS/CEMIT CURSO UNIVERSIDADE ANO
Carinhanha Agrovila 16 Pedagogia UNOPAR 2017
Carinhanha Riacho do Matematica UFRB 2017
Capinédo
Serra Do Agrovila 12 Pedagogia UNEB/BOM JESUS DA LAPA 2017
Ramalho
Brotas De Mata do Bom Engenharia UFOB/BOM JESUS DA LAPA 2018
Macaubas Jesus Mecanica
Bom Jesus Da Caraibas Pedogogia UNOPAR/BOM JESUS DA 2018
Lapa LAPA
Carinhanha Distrito do EducacéoFisica UNIUBE/CARINHANHA 2018
Capindo
Morpara Mocambo Matematica UNEB/BARREIRAS 2018
Branco
Carinhanha Baixdo de Marketing UNIUB 2018
Mocambo
Carinhanha Vila S&o Joédo Educacéo UNIUB 2018
Fisica
Carinhanha Vila Sdo Joédo Educacéo UNIUB 2018
Fisica
Riacho De Laguna Andlise de IFBAIANO/GUANAMBI 2019
Santana Sistemas
Riacho De Gado Bravo Letras UNEB/CAETITE 2019
Santana
Morpara Mocambo Pedagogia UNIVERSIDADE 2019
Branco PITAGORAS UNOPAR
Morpara Mocambo Filosofia UNIVERSIDADE 2019
Branco PITAGORAS UNOPAR
Morpara Mocambo Pedagogia UNIVERSIDADE 2019
Branco PITAGORAS UNOPAR
Morpara Mocambo Pedagogia UNIVERSIDADE 2019
Branco PITAGORAS UNOPAR
Morpara Mocambo Geografia UNIVERSIDADE 2019
Branco PITAGORAS UNOPAR
Morpara Mocambo Educacéo UNIVERSIDADE 2019
Branco Fisica PITAGORAS UNOPAR
Morpara Mocambo Pedagogia UNIVERSIDADE
Branco PITAGORAS UNOPAR 2019
Morpara Mocambo Pedagogia UNIVERSIDADE 2019
Branco PITAGORAS UNOPAR
Morpara Mocambo Pedagogia UNIVERSIDADE 2019
Branco PITAGORAS UNOPAR
Carinhanha Marrequeiro Pedagogia UNIUB 2019
Riacho de Gado Bravo Histéria UNEB/CAETITE 2019
Santana
Brotas de Mata do Bom Matematica UFOB/BARREIRAS 2019
Macautbas Jesus
Bom Jesus da Rio das Rés Zootecnia UFBA/SALVADOR 2019
Lapa
Serra do Agrovila 21 Pedagogia UNEB/BOM JESUS DA LAPA 2019
Ramalho
Serra do Agrovila 21 Pedagogia UNEB/BOM JESUS DA LAPA 2019
Ramalho
Brotas De Mata do Bom Engenharia UFOB/BOM JESUS DA LAPA 2019
Macaubas Jesus Mecénica

Elaboragdo: Guimaraes (2022), com base em dados do CEMIT/EMITEC/SEC (2021'%).

11 Dados gerados pela secretaria do EMITEC. Estéo registados no SGE-SEC-BA (ou seja, andlise de

documentos internos).
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Quanto aos temas transversais sugeridos nos PCN (BRASIL, 1998c), estes
tém como principal objetivo o desenvolvimento da percep¢éo dos sujeitos enquanto
elementos integrantes, dependentes e transformadores do meio, como também,
visam contribuir efetivamente para a melhoria da qualidade de vida e do meio
ambiente, reforcando uma educacdo voltada para o exercicio da cidadania.
Elencamos, portanto, os temas transversais trabalhados, nas unidades letivas, no
periodo definido para essa investigagdo, como um dos fatores da dimensao
socioeducacional. Assim, indagou-se aos participantes quais tematicas transversais
foram consideradas de maior relevancia para a formacdo da comunidade escolar
atendida, podendo optar por mais de uma tematica. Os resultados encontram-se
expressos no Grafico 14, a seguir.

Urge esclarecer que os temas transversais utilizados na Atividade Dirigida
durante as unidades letivas, em cada Unidade Escolar (UE) do EMITEC, séo
definidos apdés uma enquete junto a comunidade escolar do EMITEC, isto é,
professores, mediadores e estudantes, através do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA).

Gréfico 14 — Percepgao dos professores, mediadores e estudantes acerca dos temas
transversais mais relevantes para a formacao, trabalhados no periodo letivo de 2017 a 2019,
nas aulas do EMITEC/BA
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Elaboragdo: Guimarédes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

O Grafico 14 revela que entre as tematicas abordadas no periodo entre 2017

a 2019, os entrevistados elencaram as trés mais relevantes em suas, respectivas -
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“Saude e Qualidade de Vida: perspectiva no século XXI” (52% dos professores; 72%
dos mediadores e 66% dos estudantes); “Bahia: territérios e identidades”, com
relevancia apenas para os mediadores (31%) e estudantes (37%). Para os
professores o tema “Empreendedorismo e Economia Solidaria” foi o mais relevante
(45%). O terceiro tema mais votado para os professores (35%) foram os temas
“Agua: modos e fazeres”, coincidindo com os medidores (49%); porém para 0s
estudantes foi o tema “Tecnologias da Informac&o e Comunicacao” (35%).

E importante evidenciar que as discussdes teméticas relacionadas a saide e
gualidade de vida, territério e pertencimento, bem como, sobre uso das novas
tecnologias pelos estudantes de comunidades rurais e de dificil acesso, reforcam
ideias ja trazidas, anteriormente, neste capitulo.

O interesse por essas tematicas expressa, em primeiro lugar, a necessidade
expressa nas percepgfes dos estudantes, inicialmente, sobre a importancia na
difusdo de saberes relacionados a promogdo da salde e qualidade de vida no
ambiente escolar, uma vez que, em geral, essas comunidades s&o carentes deste
tipo de informacéo, pois sdo atendidas por servicos médicos também geralmente
precérios, que por sua vez ndo realizam trabalhos pautados na prevengdo de
doencas e promogado de saude com regularidade nestas localidades rurais e de dificil
acesso.

Em segundo lugar, quanto ao territério e pertencimento, ficou evidente a
necessidade de fortalecer cada vez mais esses conceitos sobre seus territérios e
sentido de pertencimento durante as aulas e espagos escolares, tendo como
consequéncia a ampliagdo sobre o conhecimento da propria comunidade e
valorizagdo dos patrimonios socioculturais locais. Conforme ja visto, o conceito de
territorio é polissémico e sofreu ampliacdes e transformacdes ao longo dos tempos.
Na visdo de tedricos mais atuais, a exemplo de Souza (1995; 2009; 2013), os
territérios ndo sdo matéria tangivel, palpavel, mas sim “[...] campos de forga [...]" e a
territorialidade pode ser compreendida como um processo inerente as experiéncias
culturais identitarias dos sujeitos, frente aos seus territorios.

Em terceiro lugar, quanto a escolha dos estudantes sobre a tematica
relacionada as novas tecnologias, revelam as possibilidades para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias sobre esse prisma, pois a partir das praxis

pedagdgicas propostas pelo EMITEC, os mesmos, através da intermediacdo
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tecnologica, se sentem impulsionados a refletir sobre estas tematicas, e
consequentemente se percebem pertencentes e incluidos na sociedade do século
XXI, com possibilidades reais de intercambios socioculturais e compreensao também
de aspectos globais, caracteristicas tipicas de uma sociedade em rede. Urge
esclarecer que esses estudantes sao oriundos de comunidades carentes e que o
acesso e interagdo com as NTIC fora do ambito escolar € limitado.

O intuito de abordar as tematicas transversais, segundo o Projeto Politico
Pedagégico (PPP) do EMITEC era extrapolar os conteddos propostos pelas
componentes curriculares do Ensino Médio, uma vez que sédo temas diversos, com
discussbes amplas e abordagens transversal e interdisciplinar, conforme a
concepgdo presente Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), pautadas nos
campos cultural, econémico, politico, social, ambiental e da salde, ampliando a
visdo de mundo dos sujeitos envolvidos, bem como sensibilizando para o despertar
de uma consciéncia de realidades globais e local, e possibilidades de transformacéo
dos seus espacos (BRASIL, 1998c).

A justificativa para a escolha das temaéticas mais relevantes trabalhadas
durante as unidades letivas ao longo dos anos letivos de 2017 a 2019, no EMITEC,
foram que os mesmos trouxeram esclarecimentos sobre aspectos ligados a saude
(14%), saneamento basico e higiene, na prevencdo e promocgédo da saude coletiva,
de acordo com 14% dos professores, 25% dos estudantes e 33% dos mediadores;
além dos temas transversais também terem contribuido para a formacgdo pessoal
dos mesmos: 1%, 29%, e 29%, respectivamente. Para 32% dos professores; 4% dos
estudantes; e 3% dos mediadores, o trabalho com o0s temas transversais
proporcionam o fortalecimento de a¢des empreendedoras (Gréfico 15).

Vale ressaltar que, de acordo com os PCN (BRASIL, 2000), os temas
transversais tém em sua concepgdo o cunho social, e devem ser abordados no
contexto educacional de maneira transversal e interdisciplinar, pois permitem a partir
destes pilares, abordagens tematicas nos processos de ensino e aprendizagem com
perspectivas para as transformacdes e visdes diferenciadas de mundo, além da

construcdo de uma maior consciéncia da realidade local dos estudantes.
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Gréafico 15 — Principais justificativas dos professores, mediadores e estudantes acerca da
escolha dos temas transversais mais relevantes para a formagéo trabalhados no periodo
letivo de 2017 a 2019, nas aulas do EMITEC/BA
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Elaboragdo: Guimaraes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Em relacdo as perspectivas que os temas transversais trabalhados no
EMITEC, no periodo de 2017 a 2019 promoveram nos professores, mediadores e
estudantes, os resultados foram bastante diversos, pois a concepc¢ao inicial foi de
que os temas transversais auxiliam em uma melhor compreenséo sobre territorio
pelos estudantes. Porém na perspectiva dos participantes da pesquisa (58%; 66%; e
72%) respectivamente, o trabalho com os temas transversais pelo EMITEC né&o
proporciona uma compreensdo maior de seus territérios, conforme respostas

expressas no Grafico 16.
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Gréfico 16 — Relagdo dos temas transversais na compreensao de seu territorio, na
concepgéo dos professores, estudantes e mediadores do EMITEC/BA
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Elaboragédo: Guimaraes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Como ja enfatizado, esse resultado foi contrario as nossas hipoteses iniciais,
uma vez que os objetivos definidos no planejamento de ensino quanto aos temas
transversais no EMITEC, na sua esséncia, visam aproximar os sujeitos envolvidos a
reflexdes que desdobram-se numa melhor compreensdo dos seus respectivos
territérios, bem como em possiveis intervengdes ou propostas de minimizagéo junto
a suas localidades. Assim, estes dados reforcam a necessidade do EMITEC
fortalecer os temas transversais em suas abordagens pedagogicas para
compreenséo do territério, desde o planejamento, orientagées nas videoaula, até a
execucdo das acdes propostas nas Atividades Dirigidas (AD) de cada unidade letiva,
nas respectivas localidades vinculadas a essa modalidade educacional.

Quanto aos temas transversais possibilitarem a ampliacdo da leitura de
mundo, de acordo com 39% dos professores; 37% dos mediadores; e 11% dos
estudantes (Gréafico 17). Entretanto, os sujeitos da pesquisa ndo percebem ou
desconhecem (61%; 89%; 63%) que o trabalho com os temas transversais possibilita
a ampliacdo da leitura de mundo, contribuindo para o processo de ensino e

aprendizagem.
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Gréfico 17 — Ampliagdo da leitura de mundo através do trabalho com os temas transversais
durante as aulas do EMITEC/BA, na concepcao dos professores, estudantes e mediadores
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Elaboragédo: Guimaraes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Esses dados, semelhante ao do grafico anterior, também revelam a
necessidade urgente que professores, mediadores e estudantes tém em perceber a
relagdo dos temas transversais com a ampliagdo da leitura de mundo, uma vez que
as discuss@es durante as videoaulas e realizagdo da AD, devem evidenciar de forma
objetiva e clara as conexdes destes temas como questdes: econdmicas, sociais,
politicas, culturais, ambientais, dentre outras, nas esferas local e global. Essa
intencionalidade pedagdgica de ampliacdo da leitura de mundo sobre os temas
transversais, abortados em cada unidade letiva, permitird aos sujeitos envolvidos o
desenvolvimento e construcdo de saberes contextualizados, pautados na reflexdo
critica e emancipatoria, frente as questdes e realidades contemporaneas.

Valorizar aspectos locais e a memoria histérica da comunidade, foram
também identificados como fatores possibilitados através dos temas transversais,
segundo 48% dos professores; 32% dos mediadores; e 26% dos estudantes (Grafico
18). Outros aspectos importantes apontados pelos participantes da pesquisa, e que
estdo relacionados aos temas transversais foram: melhorar a relagdo com o cuidado
com 0s recursos naturais - 19%; 22%; e 20% - respectivamente, além de contribuir
para o fortalecimento dos grupos locais visando acdes empreendedoras - 19%; 7%;

e 10% -, respectivamente.
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Grafico 18 — O uso dos temas transversais como valorizacdo dos aspectos locais e a
memoria histérica de sua comunidade, na concepcéo dos professores, estudantes e
mediadores do EMITEC/BA
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Elaboragédo: Guimaraes (2021). Fonte: Dados de pesquisa (2019).

Conforme pode ser constatado, os resultados obtidos relativos ao uso dos
temas transversais (Grafico 18), ndo se encontra em consonancia com uma das
hipéteses iniciais desta pesquisa, em que havia a presuncdo de que os temas
transversais possibilitariam: auxiliar na melhor compreensao local; ampliar a leitura
de mundo; melhorar em relacdo ao cuidado com os recursos naturais locais;
valorizar aspectos locais e a memdria histérica da comunidade; contribuir para o
fortalecimento dos grupos locais, visando ac¢fes empreendedoras; e esclarecer
sobre aspectos ligados a saude, saneamento basico e higiene na prevengdo e
promogéo da saude coletiva.

Constatou-se que o trabalho com os temas transversais ainda néo é capaz de
proporcionar aos estudantes uma compreensdo mais ampla de seu local de vivéncia.
Tais resultados evidenciam, portanto, a necessidade dos professores do EMITEC,
trabalhar mais nesta perspectiva, e de forma intencional, uma vez que a
transversalidade quando bem trabalhada pode promover uma melhor compreenséo
entre os conhecimentos escolares e 0s significados advindos da realidade dos
estudantes (BRASIL, 2000).

Nesse sentido, se faz necesséario repensar a intencionalidade e o

desenvolvimento destas atividades pedagodgicas para atender a esta finalidade,
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reforcando assim a relagdo de vinculo destes sujeitos com seus territorios de origem,

bem como o sentido de pertencimento e valorizagdo do seu patrimdnio sociocultural.

Assim, os Ultimos graficos desta pesquisa evidenciam que a abordagem e
intencionalidade pedagogica dos temas transversais no EMITEC precisam ser
revistos com brevidade, uma vez que estas devem possibilitar a compreensdo maior
do territério, a ampliacdo da leitura de mundo pelos sujeitos envolvidos, bem como a
valorizagdo dos aspectos locais e a meméria histérica das comunidades vinculadas

a essa modalidade educacional, conforme os PCN (BRASIL, 1997).
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Otimizar o uso das NTIC aos processos de ensino e aprendizagem, bem
como oportunizar a democratizagdo dos saberes no cenério educacional publico
atual, tem sido um dos fatores preponderantes para o desenvolvimento e
transformacéo social de muitas comunidades rurais do estado da Bahia, através do
Ensino Médio com Intermediacdo Tecnol6gica (EMITEC), que surgiu no cenario
baiano no ano de 2011, como uma modalidade de ensino médio regular.

Diante dos dados obtidos e analisados nesta tese foi possivel promover um
resgate historico sobre as politicas publicas voltadas para o ensino médio,
especialmente, no estado da Bahia, podendo-se constatar que o EMITEC se
configura como um importante programa educacional baiano, uma vez que vem
democratizando a oferta de Ensino Médio na Bahia, além de oportunizar a inclusao
socioeducacional a estudantes residentes em zonas rurais de areas de dificil acesso,
assegurando aos mesmos, através das agbes pedagogicas, a conclusdo da
educacéo basica

Desse modo o EMITEC fornece condi¢des efetivas de acesso e permanéncia
dos seus estudantes aos processos educativos formais, conforme evidenciado nos
baixos indices de reprovacéo e abandono apontados nos resultados dessa pesquisa,
quando comparado ao total de estudantes da rede estadual, reforcando o que
preceitua a Constituicdo Federal de 1988, no que tange a garantia do direito
educacional a todos.

Quanto as percep¢des dos participantes da pesquisa, ou seja, professores,
mediadores e estudantes, acerca do EMITEC na dimenséo territorial, a referida
pesquisa evidenciou que, prioritariamente, os estudantes atendidos pelo EMITEC
sdo residentes de &reas rurais, reforcando a importancia deste programa
educacional, no atendimento prioritario destes sujeitos, conforme previsto no seu
Projeto Politico Pedagogico (BAHIA, 2018c).

Um aspecto importante apontado pela pesquisa refere-se a necessidade de
maior capilarizagdo do EMITEC junto a essas localidades atendidas, considerando-
se que, ainda os mediadores e estudantes sejam residentes de areas rurais, 0s
mesmos revelaram a necessidade de fazer uso de meios de transporte variados

para chegarem a escola.
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Ressalta-se ainda a necessidade de acordo de cooperacgao técnica entre o
governo estadual e municipal, visando o estabelecimento de garantias e
compromissos entre estas esferas administrativas, na efetivacdo de meios cada vez
mais consolidados de acesso e permanéncia destes sujeitos a esta modalidade
educacional, a exemplo da oferta de: transporte escolar, merenda escolar,
disponibilizacdo de espacos escolares municipais, entre outros. Deve-se registrar
que o PPP do EMITEC menciona a existéncia de um convénio de cooperacao
técnica, porém o mesmo esta vencido e sem valor oficial.

A pesquisa também permitiu investigar e discutir o uso das tecnologias
digitais na educacdo e seus desdobramentos nos processos educativos
contemporaneos, permitindo compreender que, o EMITEC promove o
desenvolvimento de competéncias e habilidades indispensaveis na sociedade
contemporanea, evidenciado inclusive, no periodo pandémico, que em virtude da
necessidade de isolamento social, e controle de novas infec¢des pelo COVID-19, as
NTIC foram ferramentas indispensaveis para manutencdo e continuidade dos
estudos.

Assim, o EMITEC fazendo uso da intermediacdo tecnolégica, promoveu em
suas préxis pedagégicas, oportunidades efetivas para construgbes -coletivas,
intercambio de saberes e experiéncias, pautados na légica do pensamento em rede
e globalizado, com vistas para a contextualizagdo e valorizagédo dos saberes locais,
refor¢cando os vinculos territoriais e o proprio sentido de pertencimento, a partir de
perspectivas locais e em articulagdo com os acontecimentos globais.

Quanto a dimensao politica publica, ficou evidente que no Territério de
Identidade do Velho Chico, os participantes classificam, na sua grande maioria, a
qualidade do ensino ofertado pelo EMITEC entre excelente e bom. Ainda, nesta
dimensédo, em relacdo a conclusdo da educagdo basica através do EMITEC, a
percepcdo dos professores diferem um pouco em relacdo aos demais participantes,
pois para os professores o grande ganho expressa-se na qualificacdo dos sujeitos
para ingressarem com maior éxito no mercado de trabalho, enquanto que para
mediadores e estudantes do Territério de Identidade do Velho Chico/BA, o grande
ganho deste programa, expressa-se na possibilidade efetiva de dar continuidade aos

estudos em cursos do ensino superior ou profissionalizantes.
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Ainda, sobre a dimensdo da politica publica, os sujeitos envolvidos na
pesquisa destacaram, a partir de suas percepg¢des, como principais pontos fortes do
EMITEC: a qualificacdo dos professores; as metodologias e intervengdes
pedagdgicas adotadas durante a transmissdo das aulas, e o uso de aporte
tecnoldgico, como elemento forte do programa.

Em contrapartida, elencaram alguns aspectos a serem melhorados nesta
modalidade educacional, como: a necessidade de aquisicdo de aparelhos
tecnologicos mais modernos, especialmente os disponibilizados nas localidades
atendidas; melhor qualificacdo dos mediadores, preparando-os para realizar a
mediacdo durante as aulas; repensar 0s processos avaliativos adotados pelo
EMITEC, e por fim, a necessidade de uma melhor contextualizagdo dos contetidos
abordados durante as aulas.

Na dimenséo socioeducacional, ficou evidente que o EMITEC trouxe reflexos
positivos na vida dos sujeitos envolvidos neste processo, pois de acordo com as
percepgOes dos participantes, especialmente mediadores e estudantes, 0s mesmos
creditam ao EMITEC mudangas socioecondmicas no Territério de ldentidade do
Velho Chico, uma vez que a chegada desta modalidade educacional, trouxe a oferta
do Ensino Médio nas comunidades rurais, com consequente concluséo da Educacao
Béasica, bem como novas oportunidades de acesso ao trabalho, aprovagdo em
concursos, dar prosseguimento aos estudos, através do ingresso no Ensino
Superior, além de motivagdo para a formacdo continuada, nesse caso, 0s
mediadores.

A formagdo continuada, seja em servico ou ndo, e 0 prosseguimento nos
estudos, sdo apontados pela grande maioria dos sujeitos participantes da pesquisa,
também, como um reflexo positivo, evidenciando que o ensino através do uso da
intermediagcdo tecnoldgica, favorece a aquisicdo de competéncias e habilidades
importantes para a conquista de novas, e melhores oportunidades de incluséo social,
bem como, melhoria nas condi¢cdes de empregabilidade, desdobrando-se em maior
desenvolvimento local e descontinuidade de exclusdo socioeducacional.

Quanto a perspectiva de continuidade dos estudos, os participantes desta
pesquisa, ainda, evidenciaram que os estudantes vinculados ao EMITEC tém

avancado em cursos superiores, especialmente, em curso de Pedagogia e outros
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cursos de licenciaturas, além dos cursos como Administracdo de Empresas,
Engenharias, Tecnélogos, entre outros.

Outro dado revelador foi 0 acesso a Internet, antes mesmo da implantacdo do
EMITEC, considerando-se que mediadores e estudantes, em sua maioria, afirmaram
que ja tinham acesso a este recurso nos ambientes de trabalho, ou mesmo no
ambiente escolar, apontando como um dos resultados da implantagdo de politicas
publicas, na democratizagdo do acesso a sociedade em rede da
contemporaneidade, nas regides mais distantes do nosso estado, ao longo dos
ultimos anos.

Um grande quantitativo de estudantes revelaram também conhecerem ex-
alunos do EMITEC em suas localidades, sendo a maior parte composta por amigos,
irmdos e pais desses ex-alunos que concluiram a Educacdo Bésica através do
programa, demonstrando assim a aceitagdo dessa modalidade de ensino, bem
como, a democratizagdo ao acesso ao ensino médio em sua localidade de origem,
bem como a permanéncia em sala de aula, desses alunos e ex-alunos, oriundos das
zonas rurais de dificil acesso até, a conclusdo do ensino médio.

Por fim, ficou evidente a necessidade de uma maior articulacdo e
intencionalidade na abordagem dos temas transversais, especialmente no que tange
a realidade de vida dos sujeitos envolvidos, pois 0s mesmos ndo conseguiram
perceber as conexdes efetivas entre os mesmos e suas vivéncias, com excegao,
apenas, para o tema Saude e Qualidade de Vida: perspectiva no século XXI,
abordado em unidade letiva, em 2019. Isso revela a necessidade de que seja
(re)pensado e reformulado, no &mbito do EMITEC, a abordagem e intencionalidade
destas tematicas, a partir da intensificagdo de uma escuta ativa de estudantes e
mediadores, visando um melhor alinhamento com as questdes territoriais e
identitarias do sujeito, enfatizando os objetivos educacionais propostos nestas
discussdes interdisciplinares, além dos reflexos socioeducacionais nas localidades
atendidas junto a toda comunidade escolar.

Vale salientar que a contextualizagédo dos contetdos, especialmente os temas
transversais definidos a cada unidade letiva, devem ser utilizados para estabelecer
maior conexd@o entre os conteldos escolares e as realidades locais, a partir do
(re)conhecimento sobre seu territério, valorizagdo do patrimdnio sociocultural, como

também o fortalecimento do sentido de pertencimento e territorialidade.
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Por tudo isso, considera-se que a hipétese formulada se confirmou, ou seja, 0
EMITEC democratiza o acesso e permanéncia dos estudantes ao Ensino Médio e
conclusdo da Educacdo Basica, a partir da promocgdo de escolarizagdo formal as
localidades atendidas, bem como , é uma modalidade educacional de boa aceita¢éo
pela comunidade escolar , uma vez que oferta ensino publico de qualidade e
promove inclusé@o social de estudantes oriundos de &reas rurais e de dificil acesso,
atendendo assim as novas demandas sociais e econdmicas da atualidade

Além disso, os resultados apresentados poderdo contribuir de modo efetivo
para o aprimoramento dessa modalidade de ensino, que tem desenvolvido um
trabalho com boa aceitagdo pelas familias e estudantes das localidades atendidas.
A pesquisa por si s6, ndo se encerra aqui nessa tese, pois h4 um caminho fértil junto
ao EMITEC, suscitando outros olhares a partir deste trabalho, quer seja em um

curso de Mestrado, Doutorado ou/e Pés-Doutorado.
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ANEXO A — PORTARIA N° 1131/2011 DISPOE SOBRE O PROGRAMA ENSINO
MEDIO COM INTERMEDIACAO TECNOLOGICA DA SECRETARIA DE
EDUCACAO

| PORTARIA . 1134 / 2011 |

ca
0 SECRETARIO DA EDL.I'CAQ'AD DO ESTADO DA BAHIA, no uso de suas atrbuigtes, com
base no § 3° doArt. 13 e inciso V, do Art. 21, da Resoclugdo CNEMCEB n®, 372010 e complemsen-
tando a Portaria n® 424, de 22 e 23 de janeiro de 2011,

RESOLVE

Disg;a sabre © Programa Ensine Medio com Intermediagae Tecnelogica da Secretaria da E<du-

Art. 17 Considera-sa Programa Ensino Meédio com Intermediacao Tecnologica o conjunto de acbes

educacionais, desenvolvida com metodologia in liva de mowas 0gIas para 0 acesso do

estudante do Ensino Médio residente em localidades de dificll acesso, em substituicéo ao Curso

de Ensino Médio no Campo com Intermediacio Tecnalégica, com 05 seguinies pressupostos:

8) reconhecer @ comunicag@o remola e recursos de sistemas de comunica ein [e]

coma basa didético-metodologica do Programa Ensino Médio com Intermediacio TecnolGgica,

com frequéncia obrigattria disria para os estudantes;

b} ampliar a oferta do Ensino Medio para os estudanies residentes em zomas remotas do Estado

da Bahia;

c) assegurar a possiblidade de extenséo da metodologla utilizada na intermediagio tecnologica
ualguer ambienite escolar da rede plblica esladual. ndo necessarlamenle vinculado as

unldag-es escolares pamicipanies do referido Programa;

d) dispor procadimantos & macanismos allernatives de ordenameants institucional para unidades

?mlm%s_ da rede publica estadual que atuardo no Programa Ensino Média com Intermediacdo

ecnolbgica,

&) compartiihar formas de interagao entre aulas convencionais & aulas proprias da metodologia

utilizada na intermediagéo tecneolbgica, com vistas ae seu uso sistemdtico come agde didatica e

pedagdgica de natureza complemeantar, suplementar ou Mesmio inter-complementar ac desen-

valvimento do ensino médio na rede plblica estadual;

I) operar com procedimentos de certificagio ao término do Ensino Meédio, pelas unidades esco-

lares que atuam com a intermediacio tecnologica,

§ Unico - O Programa Ensino Médio com Intermediacio Tecnoldgica serd deservolvido pela
nfegra¢do de aulas com base em tecnologias da informdtica e awlas com domindncia da comu-
nicatdn convencional de base oral & es

Art. 2° Determinar que as escolas de vinculagdo & as salas conexas do extinto Gurso de Ensino
Médio no Gamnpo com Intermediagdo TecnolGgica manlenham-se no Programa Ensino Medio
com Intermediatio Tecnologica.

§ unico - Ficam os estudantes do extinto curso, de imediato, integrados ao citado Programa, com
a contagem InmegEraJ da carga hordria para todos os efeilos necessarios a certificagao parcial e
de conclusdo do Ensino Médio,

Art. 3° Definir a possibilidada de permanéncia dos docentes do extinto Gurso de Ensino Médio
ne Campo com Intermediacao Tecnologica no Pro?mna Ensino Média com Intermediagao Tec-
nolégica, observando-se a periddica avaliagdo qualitativa desses docentes e o resultado técnico
de suas participagbes na elaboragdo das aulas a serem tele-transmitidas.

§ 1° S8o critérios para a avaliagao técnica das atividades dos docentes:

; abordagens tematicas consistentes, com limpidez de argumentos e estética visual correta;

b} interfi aqéo de contelidos por associagbes de contexto, na mesma disciplina ou com outras;

c) selet;«go de midias feita com critério, com marcas proprias daquilo que se torna acessivel &
compraensdo @ & producio de sentidos;
d) pertinéncia entre texto, sua fruicdo, uso de imagam ou outro dispositive comunicacional &
adaquabll:dade da propon;éo de fonte, cav, fundo, localizacdo da imagem e formatacdo,
€) nivel de comunicagao favoravel 8 ocoréncia da aprendizagem, com mensagem explicita e
tornada clara ao entendimento.



§ 2° Cabera & Comissio Técnica, formada pelos titulares da Coordenagio do Programa, Supe-
nntend&ncia de Desenvolvimento de Educagao Basica (SUDEB) e um técnice em avaliagio da
Superintendéncia de Acompanhamento Avaliagéo do Sistema Educacional {SUPAW) o acompa-
nhamento, onenfagaos e avaliagao do ql.hadm da professores do programa, podendo delibarar
sobre a permanéncia, substituicio provisdria ou afastamenio de qualguer docente.

3% As aulas deverdo ser avaliadas anles da swa telelransmissio, estands o8 docenles incum-

idog de entregar o modelo delas & referida Comissdo que, por delegacdo da SUDERB, terd po-
deres para proceder seu parecer @ sugesioes para aperfeitoamento das mesmas, pelo pessoal
da area pedagogica do praprio Programa.

Art. 4° A Secretaria da Educagao do Eslado da Bahia divulgarad novo edital para selegao interna
de docentes, estabelecendo critérios para ingresso, datas e demais procedimentos partinentes
ao processo selelivo exclusivo do Programa Ensino Meédio com Intermediagie Tecnoldgica, de
maoda a alender 8s suas necessidades e realizar subslituicoes provistrias ou definitivas.

§ 1° A winculacio do docente ao Pragrama nfo possul cariter definitive, admitindo-se o afasta-
mento ou substituicdo a qualquer tempo.

§ 2° p base didatico-metodologica instituida para o Programa serd a @nfaze para a realizacdo
da aludida =ele¢so interma de docentes e, tambem, em gqualquer aplicacdo que a inlermediacio
tecnoldgica possa ter no sistema estadual de educagao.

? 4" O Programa terd o conjunto dos docentes a sua disposicaa, com lotagio tempordria no Co-
Bgio de Aplicagio enquanto durar a sua participagao no mesmo, ficando garantido seu retomo &
unidade escolar de origem, antes da sua movimentagdo para o referido Frograma,

Art. 5% As situagbes de ensino-aprendi em, atividades de exlensdo e complementares do
Programa Ensino Meédio com Intermedia Tecnoldgica obedecerdo 4s direfrizes curriculares
nacionais para o Ensino M&dio, bem como &s orenta especificas do ordenamento curricular
da educagio basica,

Art. 6% Nio se consliluird qualquer direilo para o docenta decorrente do uso da imagem no fluxo
das aulas do Programa, que passard a integrar o patimonio da Secretana da Educacio, depois
de transmitidos e processado os arquivamentos, padendo ser feita sua reprodutgdo tantas vezes
forem necessanas a Administragao,

g Unica - O docente assinara uma declaragdo, informando ter ciéncia das caracteristicas desse
rograma, bem assim dos efeitos do caput deste artigo.

Art‘w‘l;rljsta Portaria entra @m vigor na data da sua publicagio, revogadas as disposigbas em
con .

Salvador, 11 de fevereiro de 2011
DSVALDO BARRETQ FILHQ
Secretario da Educac#io
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ANEXO B — PORTARIA N° 424/2011 DE IMPLANTACAO EM UNIDADES
ESCOLARES DA REDE PUBLICA ESTADUAL DE ENSINO O PROGRAMA
ENSINO MEDIO COM INTERMEDIACAO TECNOLOGICA - EMITEC

Salvador. Bahia . Sabado @ Domingo
H e 7 de @neico & X
Bero - DOV . WXL 485 0 X450

PORTARLA N™ 424/2011

Implanta em Unidades Escolares da Rede Piblica Estadual de Ensino o
Programa Ensino Médio com Intermediagdo Tecnoldgica.

0O SECRETARIO DA EDUCACAO DO ESTADO DA BAHIA, no uso de suas
atribuigies legails, considerando o inciso 11 do Art. 208 da Constituigdo Federal,
o inciso 1T do Art. 247 da Constituic3o Estadual, com fundamento na Resolugdo
CME/CES n? 04 de 13 de julho de 2010,

RESOLVE

Art. 12 Fica implantado, a partir do ano letive de 2011, em escolas da Rede
Piblica Estadual de Ensino, o Programa Ensine Médio com Intermediacio
Tecnoldgica.

Pardgrafo dnico. O referido Programa ocorrerd nas unidades escolares onde
funcionava o extinto Curso de Ensino Médio no Campo com Intermediacdo
Tecnoldgica & suas extensbes, bem como em outras, conforme necessidade do
Programa.

Art. 20 O curriculy escolar relative ao Programa obedecera 3 legislag3o vigenite
comelata ao ordenamento curricular do Ensing Médio, berm como &s Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica.

Art. 39 As Unidades Escolares de winculagdo assocladas até entdo ao extinto
Curso de Ensing Médio no Campo com Intermediacdo Tecnoligica continuardo
responsavels por emitir a certificacdo parcial & de conclus3o do curso de Ensing
Médio com Intermediagdo Tecnoldgica.

Art. 49 05 docentes que particparam do extinto Curso de Ensino Médio no
Campo com Intermediacdo Tecnoldgica poderdo participar do Processo Seletivo
intemo do Programa Ensing Médiy com Intermediacio Tecnobdgica, a ser
divulgado oportunaments pela Secretaria da Educagdo.

Art. 50 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo, revogada as
disposigdes em contrario.

Salvador, 21 de janeir de 2011.

OSVALDD BARRETO FILHO
Secretdno da Educacio
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ANEXO C - DECRETO N° 13.316/2011, DE CRIACAO, ORGANIZAGAO E
FUNCIONAMENTO DOS CENTROS REGIONAIS DE ENSINO MEDIO COM
INTERMEDIAGAO TECNOLOGICA, NO AMBITO DA SECRETARIA DA
EDUCACAO

DIARIOI\E@; OFICIAL Salvador, Bahia - Quarta-feira

28 de setembro de 2011
Ano - XCVI - N° 20.670

DECRETO N° 13.316 DE 27 DE SETEMBRO DE 2011

DispGe sobre a criagdo, organizagdo e funcionamento dos Centros Regionais de Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnoldégica, no ambito da Secretaria da Educacgéo.

O GOVERNADOR DO ESTADO DA BAHIA, no uso das atribuigdes que lhes sdo conferidas pelo
art. 105, inciso XIX, da Constituigdo Estadual, tendo em vista as diretrizes estabelecidas pela Lei
Estadual n° 10.330, de 15 de setembro de 2006, e pela Lei Federal n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996,

DECRETA

Art. 1° - Ficam instituidos, no ambito da Secretaria da Educagéo, os Centros Regionais de Ensino
Médio com Intermediagdo Tecnolégica - CEMIT, com a finalidade de promoverem o Programa
Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica, conforme Portaria n°® 424/2011, editada pela
Secretaria da Educagéo, objetivando expandir o ensino e potencializar os espagos escolares ja
existentes.

§ 1° - Aos CEMIT serdo asseguradas as condi¢des pedagdgicas, administrativas e financeiras
necessarias ao desenvolvimento das suas atividades, na forma disciplinada pela Secretaria da
Educagéo.

§ 2° - Os CEMIT séo considerados Unidades Escolares de Porte Especial, em decorréncia de suas
caracteristicas especificas.

Art. 2° - Cada unidade dos CEMIT serd criada por ato do Secretario da Educagdo, para
atendimento das localidades de dificil acesso ou onde se verifique dificuldade de provimento de
pessoal, observando a capacidade operacional dos recursos tecnoldgicos disponiveis.

Art. 3° - Constituem objetivos primordiais dos CEMIT:
| - fortalecer as agbes educacionais desenvolvidas com metodologia integrativa de tecnologias
para o acesso dos estudantes do Ensino Médio, principalmente para os residentes em zonas

remotas do Estado;

Il - realizar a gestdo administrativa, financeira e técnica da execugdo do Programa Ensino Médio
com Intermediacé@o Tecnoldgica na sua respectiva area de abrangéncia;
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Ill - viabilizar o acompanhamento e a avaliacdo dos projetos pedagdgicos relativos ao Ensino
Médio com a utilizag&o da Intermediagdo Tecnoldgica, na sua respectiva area de abrangéncia.

Art. 4° - Os CEMIT articular-se-d0 com o0s anexos, cabendo aqueles a supervisdo do
funcionamento destes, especialmente no que concerne ao desenvolvimento do curriculo, a
execucdo do calendario escolar programado pela Secretaria da Educagédo e ao gerenciamento
técnico para a recepgéo das aulas.

§ 1° - Os anexos mencionados no caput deste artigo se caracterizam como extensées de unidades
escolares, conforme definido na Portaria n® 424/2011 e vincular-se-8o aos respectivos CEMIT, a
partir das localidades remotas onde se situem ou em éareas com dificuldade de provimento de
pessoal, estando seus cadastros sob controle da Secretaria da Educacéao.

§ 2° - Os anexos serdo responsaveis pelos procedimentos de recepcdo das aulas e do
planejamento das atividades presenciais da avaliagdo da aprendizagem, além de outras
pertinentes ao desenvolvimento do curriculo.

§ 3° - Ficam os CEMIT incumbidos da emissao do certificado de concluséo do curso.

Art. 5° - Competird a Superintendéncia de Educagdo Basica da Secretaria da Educagéo -
SUDEB/SEC planejar, acompanhar, supervisionar e avaliar o Programa Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnologica na rede publica estadual.

Art. 6° - A estrutura administrativa e a designacdo de pessoal que atuara nos CEMIT serdo
disciplinadas por ato do Secretario da Educacéo, observando-se as especificidades das unidades
escolares de porte especial.

Art. 7° - Este Decreto entra em vigor na data da sua publicag&o.

PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA, em 27 de setembro de 2011.

JAQUES WAGNER
Governador

Eva Maria Cella Dal Chiavon Osvaldo Barreto Filho
Secretaria da Casa Civil Secretario da Educacéo



ANEXO D — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA DA

PESQUISA N° 3.584.195

UNIVERSIDADE CATOLICA DE =
SALVADOR - UCSAL
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEFP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Tiiulc da Peaquisa: ENSING MEDIC COM INTERMEDIACAD TECNOLOGICA (EMITEC) AMALISE DOS
IMPACTOE EDUCACIONAIZ E REFLEXDOS SOCIOAMBIENTAIS NAZ
COMUNIDADES DO TERRITORID DE IDENTIDADE DO VELHO CHICOD (BA) -

Pesquisador: SILVAMA DE OLIVEIRA GUIMARAES

Area Tematica:

Versio: 1

CAAF: 20054519.0.0000.5628

Instttulgso Proponents: Universidade Cahdllca do Salvador
Patrocinador Principal: Financlamemo Propria

DADOS DO PARECER

Homene do Parecar: 3.554.195

Aprassntagio do Projeto:

Dilante do cenano atual da educagdo rasiera, que ententa desafics oiundos das dimensdes geograicas
cominentas, ass00iad0 a0s Daleos Indices de desemvohiments educacional (IDESA), de defasagem escoiar,
dificl 3CEEE0 35 20MAS Murals do nomests brasile, percete te 3 relovanda do projeto. Trata-6e o2 umna
pesquisa que visa autilza o metodo quall-guaniiatve visando anallsar o IMpacios educacionals & o5
reflexos nas questbes socioamblentals decomenies da Implantag3o do Ensino Madlo com Intermediagio
Tecnoidgica [EMITES) no tamitero de Idenfidate do Velho Chico/BA (2017 -3019). A metodologla da
pesquisa esta fundamentada no método guall-guantitative, através de pesquisas blbllograncas
documentals, imvestigacdes em campo, do tipo estudo de caso, onde ser30 apilzados Insffumentos de coleta
d2 da0os, COmo. entrevislas 306 professores, wideo conferencistas das areas de Humanas & Nafureza do
Emitec, e questionalos a aproximadamente 100 mediadores e 1832 estudantes. Partancenies a 11
municipices e 50 localidades de difficl acesso efou Zona ural do tamittno de identidade do viaino ChicoiBA

Ob|sitvo da Pesgqulza:

Chjetvo Primana:

Analisar o5 IMpacios educaconals e os reflexcs nas questies socioamblentals decomentes da Implantagao
do Ensing Médio com Infermediag3o Tecnoidgica (EMITec), no tembano de identidade do Velho Chico/BAs,
no peripda de 2017 -2019.

Enderegn: PROFESSOR PINTO OE AOUIAR - 2560

Bairree  PITLAGL CEF: 41 7400000
UF: BA Munisipla: SALVADOR
Telefone [T1ExEmis Fax: [71)3XE-8075 E-mail. o b

Figra it oe S
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SALVADOR - UCSAL

Corfmuncic 42 Pamcar 1508 132

Objesv Sacundano:
~Investigar o5 concelios sobre temitonos de identdade & tamhonos educacionals No esiadt da Eanla;
~FrDMmover UM resgate Risiénco Soore a5 pollicas pUDIcas Wtadss pard o ensing meédio, Especiaiments no
estago da Banla;

«Investigar o Us0 das tecnoinglas digRals N3 Sducaglo & S5US CRSO0DMAMENIS NOS PrOCESE0s EOUTItVDS
COMEMpOranens;

«Investigar o potencial da wilizagio do fma ransversal como possivel modficador da qualldade de vida dos
EstudEnias 00 EMITEC em 521 tEThano de Identdage;

~Identificar o Impactos educacionals decomeniss da Implantagdo da polffca pobilca do EMITES € seus
refiaxps SoCiDaMbientals no SMbeno de ientidade o Velno Chico.

Awallag3o dos Riscos & Bensficlos:

A autora revela que a pesquisa apresenta risco minimo 306 pariclpantss, pois pode ocomer aligum tipo
deECONformo “réasonado 30 recelo dos Mesmos de gue as Informaghes fomedidas pOsEAM COMpromete-io
unto aos Grgdos pilicos das esferas educacionals estaduals & municipals.” Para minlmizar o6 riscos, a
autora salients que 0 paricipantes serdo Informadcs, airaves do TCLE, que as Informacdes obtidas serdo
resirias & siglosas, Que o nome oo participante ndo sera identificado na pesquisa & que a 5Ua partidpagio
& totaimente volunitaria, poranto, ficard assegurado o dreiio e paricipar ou ndo da referida pesquisa,
asslm comao, desistir 3 qualquer momento. Em relagio aos beneficios a pesquisa contibulra para o
aprimoramento das poiifcas publicas na drea de educacio, pariculammente aquelas witadas para o ensing
a distancia, especialmente no estado da Bahla Akem de contribur para uma "refliexdo critica acensa do
20300 SIUEACN] COMD UM Impartants ambiente de ressignitea;do 08 SaNermE, com Impactcs no Smbin
social e ambiental.”

Coamentarios & Conslderagdes s0bre a Peaquisa:

O projetn apresenta um fema multo relevante, esta muitn bem consinido e apresents otima fundamentagao
tetrica. A R0 03 pesquisa apresenta os oojetives & procedimentos metodoiogicos de forma muio dara e
adequada.

Consideragias sobre 08 Termos de apresenta;3c obrigataria:
O temo de consentimento e esciarecitn (TCLE) fol apresentado de fomma salisfabina e consta

Endaregn: PROFESSOR PRTO DE A0ULAR - 260

Badre: PITLACL CEP: 41 T40u000
F: B Munsdpla: SALVADOR
Telefone: (71 Faz: [713M0-8075 E-mail. oo uo b
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE c
SALVADOR - UCSAL
Conmuacic 32 Pamcer 1 5. 122

o enderego da pesquisatora e do CEPFUCSAL. A autonzago da Insttulglo onde sesd realizada a
pasquisa a5t3 anexada 30 PIOCEESO & COMtA 3 355IN3hra & canmbs do rapresentants legal. A foha de
FOSto ENContra-5 a5sinada & canmbada peio rapresentants lagal da Insttuigio proponente. O orgamento
CONSta 02 TONTE AJEqUaTa, Mas, O CTONCOTAMa U2VE 527 USadD, Pois, 3 colta O 0300s £5ia pravist
para 25M06/2019, erfretanto 50 podend DCOMEr 3pa6 3 FDMVAEAD 40 Prjein pein CEPUCSAL.

RECOMBNE0EE
AJUStSr 0 CTONOGRATE, 3 a3 08 coieta ot da00s deve Ser postenor 3 apmvago 6o proistn pein CEP.

Conciesdes oU Penddncdas 6 Lista de

© projeto Fende o5 principlos das resolugles 456/2012 e S10V2015, portanto, considers o mesmo
aprovado.

Conshieragias FInals a criténo e CEP:

Em reunio do colegiada, ocomda em 18012013, fica dellberado Que o projeto 25t apnovado.

Eﬂtﬂpﬂ'ﬂ{:ﬂl’l’ﬂ slaborado basaado nos documenios abalao relacionados:

Tipo Documento Arquivg Postagem ALRDC T3]
Informaghes Bascas| PE_INFORMALLES_BAGICAS_DO P | 30082010 Acsito
do B ROJETD 1417742 pef 165338
'Fﬁ%%lﬁa‘.‘“ﬁiﬁi FIEEIT | SIOVARA OE R |
Emchua 18554 | OUVEIRA
I GUIMARAES
3 G FIIEEY | GILVENADE =D |
sl e 163240 | OLUVEIRA
Irfrassinewra GUIMARAES
Toiha pd” Y | SILVENADE =T |
163532 | OUVEIRA
GUIMARAES
TCLET Tenmie g8 | TCLEALOHUSEME A LOHES par T | SIDVANA O FED |
Assentimenta / 162436 | OLUVEIRA
Justificativa de GUIMARAES
Ausancla
[TCLET Termoe 08 | TCLEPHOr B S pal TS | SILVANA O =T |
Aszzentimento § 18:23:48 | OUVEIRA
Justificativa de GUIMARAES
Ausancia
[TE CLUESTI.pdl 19082019 | SILVANA DE ACEtn
155150 | OLUVEIRA

Enderece:  FROFESSOR FMTO DE ACGLLAR - 2560

Babre: PATUACU CEP: 41 740000

UF: Ea Munmipio.  SALVADOR

Tabefone: (71 1Ena-613 Fag: [71)20-6075 E-mail: copfjucil s

Fugra Sice 24



UNIVERSIDADE CATOLICA DE
SALVADOR - UCSAL

Curos QUEST3.par 13082018 |GUIMARAES Aceito
15:51:50
CuTos |[COESTZ 00 T SILVANA D= | A=t |
185053 |OUVEIRA
GUIMARAES
[CuTos CUESTTpd TI0E2019 | SILVANA DE | Ao |
15:47:54 |OUVEIRA
GUIMARAES
Tronograma Tronograma.pa TI0E201T | | Aoeo |
154247 |OUVEIRA
GUIMARAES
[Orgamenio  |orcamemobnancaiopd | | Ao |
15:33:31 |OUVEIRA
GUIMARAES
Situag3o do Parscer:
Aprovado
Necessita Apreciagdo da CONEP:
N3
SALVADOR, 18 de Setembro de 2019
Azsinado por:
ANDERSON ABBEHUSEN FREIRE DE CARVALHO
(Coordsnador(a))
Enderego:  PROFESSOR PINTO DE AGLIAR - 2580
Babtrec PITLACU CEP: 41740000
UF: BA Municipio:  SALVADOR
Telefone: (7132058013 Fax: (713068075 [ -

Pgom b ce 24
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ANEXO E — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA DA
PESQUISA N° 5.168.247_EMENDA

UNIVERSIDADE CATOLICA DE o
SALVADOR - UCSAL
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titule da Peaquisa: EMSIND MEDID COM INTERMEDIACAD TECNOLOGICA [EMITEC) ANALISE DOS
IMPACTOS EDUCACIONAIS E REFLEXOS SOCIOAMEIENTAIS NAS
COMUMIDADES DO TERRITORIO DE IDENTIDADE DO VELHD CHICO (BA) -

Pasquizador: SILVAMNA DE OUVTIRA GUIMARAES
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APENDICE A — QUESTIONARIO DOS PROFESSORES DO EMITEC/BA

Prezado (a) Professor (a),

Este guestionario faz parte da pesquisa de doutorado intitulada Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnol6gica (EMITEC): andlise das percepgdes dos reflexos
socioeducacionais nas comunidades do Territério de Identidade do Velho
Chico (BA), no periodo de 2017 a 2019 e visa analisar a percepgéo dos reflexos
socioeducacionais do Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica (EMITEC) no
Territorio de Identidade do Velho Chico, no estado da Bahia, no periodo de 2017 -
20109.

Conto com a participacéo de todos (as) para desenvolver esta investigacao!
Atenciosamente,
Silvana Guimaraes

1. Qual a sua idade?

2. Qual é o seu género?

() Masculino () Feminino

3. Qual o seu nivel de escolarizacéo:
( ) Graduagéo

() Especializacédo

( ) Mestrado

() Doutorado

() Pés Doutorado

4. Quanto tempo vocé atua como docente?

()até 10 anos ()11 a20anos ()21 a25anos () Mais de 25 anos
5. Vocé atua como docente?

() Apenas na rede publica () Rede publica e particular
6. Qual a sua carga horaria semanal de trabalho?

()20h ()40h ()60 h () Mais de 60 h

7. Em que ano vocé ingressou no EMITEC como professor especialista:
() 2014 () 2015 () 2016 () 2017 () 2018
() 2019



8. Qual a sua maior motivacéo para atuar como professor do Emitec?
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9.Como vocé avalia o ensino oferecido pelo EMITEC?

() Ruim

() Regular

() Bom

() Excelente

10. Quais das tematicas transversais abordadas pela atividade dirigida vocé
considerou mais importante para a formacéo de toda a comunidade escolar? (Vocé
pode assinalar até trés temas)

() N&o sei opinar

2017 Tema Transversal Culminéncia
| Unidade () Empreendedorismo e E - x
: s Xposicéo e Mesa
Economia Solidaria
Redonda
Il Unidade
() Tradigcbes Populares: .
O retrato da Bahia Festival Cultural
Il Unidade () Os sons da nossa
Histéria Apresentacdes Artisticas
2018 Tema Transversal Culminancia
| Unidade () Envelhecimento: | Mostra fotogréfica:
desafios culturais, | imagens do
politicos e econémicos. | envelhecimento.
Il Unidade ( ) Agua: modos e |Oficina de Intervencéo
fazeres. Comunitaria.
Il Unidade () Sexos, Sexualidades | Roda de Conversa.
e Géneros.
2019 Tema Transversal Culminancia
I Unidade ( ) Tecnologias da | Roda de Conversa.
Informacéo e
Comunicacéo (TIC):
desafios e
possibilidades.
Il Unidade () Bahia: territorios e | Feira Cultural.
identidades.
Il Unidade () Salde e Qualidade | Caminhada e Dia “D™:

de vida: perspectivas no
século XXI.

saude na comunidade.

11. Justifique a escolha dos temas selecionados na questéo anterior:

() Formacéo Pessoal
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() Formacéao Profissional

() Tematicas atuais ligadas a saude

() Temaéticas atuais ligadas ao meio ambiente

() Fortalecimento de A¢6es Empreendedoras ( Formagdo de pequenas empresas,
cooperativas...)

Outros

12. Na sua opinido, em geral, os temas transversais abordados pelo Emitec:
(Selecione até 2 opgdes)

() Auxiliam na melhor compreenséo de seu territorio local

( ) Ampliam a leitura de mundo do local para o global

() Melhoram a relagéo com o cuidado com o0s recursos naturais locais

() Valorizam aspectos locais e a memoria histérica de sua comunidade

() Contribui para o fortalecimento dos grupos locais visando a¢gées empreendedoras
() Esclarecem sobre aspectos ligados a salde, saneamento basico e higiene na
prevencéo e promocao da saude coletiva

Outros:

13. Quais os impactos que o EMITEC trouxe para as comunidades atendidas por
esta politica publica? (Selecione até 2 opgdes)

() Conclusao da Educacao Basica dos alunos de comunidades de dificil acesso

() Prosseguir os estudos em nivel superior ou cursos profissionalizantes

() Aprovacgéo de alunos em um concurso publico

() Melhoria em oportunidades de emprego

() Possibilidade de compreender conteddos que ndo eram ofertados por
professores especialistas em minha regido

() Oportunidade de apropriagdo de recursos tecnolégicos auxiliando em minha vida
pessoal e profissional de estudantes e mediadores

() Outros:

14. Na sua opinido a conclusédo da educacgédo Basica pelos alunos do EMITEC:

() Ira melhorar sua renda familiar por ter maior escolarizagédo

() Ir& continuar seus estudos ingressando hum curso de nivel superior( Faculdade,
Universidades...)

() Ird prosseguir seus estudos na busca de um curso profissionalizante

Outros:

15. Na sua opinido quais os pontos fortes do EMITEC?

() Metodologia das aulas

() Contextualizag&o dos conteudos para as realidades locais
() Aparelhos tecnolégicos ( Computador, televiséo....)

() Qualificagcéo dos professores especialistas

() Qualificacdo dos mediadores

() Processos Avaliativos
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Outros:

16. Que pontos precisam ser melhorados pelo EMITEC?

() Metodologia das aulas

() Contextualizagdo dos contetdos para as realidades locais
() Aparelhos tecnolégicos ( Computador, televiséo....)

() Qualificacdo dos professores especialistas

() Qualificagcdo dos mediadores

() Processos Avaliativos

Outros:

17. Como o EMITEC impactou na sua vida, enquanto profissional de educac¢éo?
() Motivagdo para prosseguir nos estudos ( Pés graduacao de latto e strito sensu)
() Apropriac&o de recursos tecnoldgicos visando a melhoria da préxis docente

() Realizagdo de curso de formacdo em servigo

() Apropriagdo de aspectos didatico-pedagogico inerentes a atuacgao profissional
() Aproximagéo dos conteudos as realidades atendidas pelo EMITEC

() Diversificacdo Metodoldgica

Outros:
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APENDICE B — QUESTIONARIO — MEDIADORES DO EMITEC/BA

Prezados (as) Mediadores(as),

Este guestionario faz parte da pesquisa de doutorado intitulada Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnol6gica (EMITEC): andlise das percepgdes dos reflexos
socioeducacionais nas comunidades do Territério de Identidade do Velho
Chico (BA), no periodo de 2017 a 2019 e visa analisar a percepg¢éo dos reflexos
socioeducacionais do Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica (EMITEC) no
Territorio de Identidade do Velho Chico, no estado da Bahia, no periodo de 2017 -
20109.

Conto com a participagéo de todos (as) para desenvolver esta investigacao!
Atenciosamente,

Silvana Guimaraes

1. Qual a sua idade?

2. Qual é o seu género?
( ) Masculino ( ) Feminino

3. Vocé trabalha na mesma localidade em que reside? ( ) sim () ndo
4. A localidade em que atua como mediador é classificada como:

() Zona Rural ( ) Comunidade Indigena ( ) Comunidade Quilombola
Outras

5. Vocé utiliza meios de transporte para chegar a escola em que atua como
mediador?
() sim ( ) nao Qual?

6. Sua residéncia é:

() Propria () Alugada () Cedida () Outros

7. Qual é a renda mensal de seu grupo familiar?

(),U_m salario minimo (') Dois a trés salarios minimos () Quatro a cinco salarios
minimos

() Seis a sete salarios minimos () Oito a dez salarios minimos () Acima de dez
salarios minimos.



8. Incluindo vocé, quantas pessoas vivem em sua residéncia?

() Duas ()Trés () Quatro () Cinco () Seis pessoas ou mais.

9. A chegada do EMITEC em sua localidade trouxe mudangas socioeconémicas em
sua regiao?

()Sim ( ) Néo

Porque?

10. Vocés tinham acesso a internet no local de seu trabalho antes do EMITEC?
( )Néo

() Sim

11. Em que ano vocé ingressou no EMITEC como mediador:

()2014
() 2017

() 2015
()2018

() 2016
() 2019

12.  Qual a sua maior motivacdo para atuar como mediador no EMITEC?

13. Como vocé avalia o ensino oferecido pelo EMITEC?

() Ruim

() Regular

()Bom

( ) Excelente ( ) N&o sei opinar

14. Quais das teméticas transversais abordadas pela atividade dirigida vocé
considerou mais importante para a formacgéo de toda a comunidade escolar?
(Vocé pode assinalar até trés temas)

2017 Tema Transversal Culminancia
| Unidade () Empreendedorismo e E X
Economia Solidaria xpo;u;ao e Mesa
edonda
I Unidade
() Tradigdes Populares: | egiiva) cuttura
Il Unidade () Os sons da nossa
Histéria Apresentacdes Artisticas
2018 Tema Transversal Culminéncia
| Unidade () Envelhecimento: | Mostra fotogréfica:
desafios culturais, | imagens do
politicos e econdmicos. | envelhecimento.
Il Unidade ( ) Agua: modos e |Oficina de Intervencéo
fazeres. Comunitaria.
Il Unidade () Sexos, Sexualidades | Roda de Conversa.

e Géneros.
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2019 Tema Transversal Culminancia

I Unidade ( ) Tecnologias da | Roda de Conversa.
Informacéo e
Comunicacéo (TIC):
desafios e
possibilidades.

Il Unidade ( ) Bahia: territorios e | Feira Cultural.
identidades.

Il Unidade () Salde e Qualidade | Caminhada e Dia “D™
de vida: perspectivas no | saude na comunidade.
século XXI.

15. Justifique a escolha dos temas selecionados na questao anterior:

() Formagéo Pessoal

() Formagcéo Profissional

( ) Tematicas atuais ligadas a saude

() Tematicas atuais ligadas ao meio ambiente

() Fortalecimento de A¢des Empreendedoras ( Formacado de pequenas empresas,
cooperativas...)

Outros:

16. Na sua opinido, em geral, os temas transversais abordados pelo Emitec:
(Selecione até 2 opgdes)

() Auxiliam na melhor compreensao de seu territdrio local

() Ampliam a leitura de mundo do local para o global

() Melhoram a relagdo com o cuidado com 0s recursos naturais locais

() Valorizam aspectos locais e a memoria histérica de sua comunidade

() Contribui para o fortalecimento dos grupos locais visando ac¢des
empreendedoras

() Esclarecem sobre aspectos ligados a salde, saneamento basico e higiene na
prevencdo e promocao da saude coletiva

Outros:

16. Quais os impactos que o EMITEC trouxe para sua vida, enquanto mediador?
(Selecione até 2 opcoes)

() Fui motivado a prosseguir nos estudos ingressando num curso superior ou pos
graduagéo.

() Fui aprovado em um concurso publico.

() Tive melhores oportunidades de emprego.

() Tive a possibilidade de compreender conteldos que nao eram ofertados por
professores especialistas em minha regiéo.

() Tive a oportunidade de realizar cursos de formacdo em servigo- Curso de
Capacitacao de Mediadores.

() Tive a oportunidade de me apropriar de recursos tecnolégicos auxiliando em
minha vida pessoal e profissional.
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17. Na sua opinido a concluséo da educagéo Basica pelos alunos do EMITEC:

() Iramelhorar sua renda familiar por ter maior escolarizacao

() Ir& continuar seus estudos ingressando num curso de nivel superior( Faculdade,
Universidades...)

() Ird prosseguir seus estudos na busca de um curso profissionalizante

( ) Outros:

18. Na sua opinido quais os pontos fortes do EMITEC?

() Metodologia das aulas

() Contextualizagdo dos contetdos para as realidades locais
() Aparelhos tecnoldgicos ( Computador, televisao....)

(' ) Qualificagao dos professores especialistas

() Qualificac@o dos mediadores

() Processos Avaliativos

Outros:

19. Que pontos precisam ser melhorados pelo Emitec?

() Metodologia das aulas

() Contextualizagao dos contelidos para as realidades locais
() Aparelhos tecnoldgicos ( Computador, televisao....)

() Qualificacé@o dos professores especialistas

() Qualificac@o dos mediadores

() Processos Avaliativos

Outros:

20. Como o EMITEC impactou na vida dos estudantes?

() Apenas concluiu a Educacéo Bésica

() Conseguiu ingressar em um curso de nivel superior.
Quantos (Média)?
Principais Cursos?
() Buscou cursos profissionalizantes para melhorar sua formacao

() Conseguiu um emprego

() Foi aprovado em algum um concurso publico

() Montou uma pequena empresa ou cooperativa na regiao

() Melhorou a produtividade e vendas da agricultura familiar

() Formou alguma ONG ou projeto ligado as questdes ambientais ou salde na
regiao

Outros:
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APENDICE C — QUESTIONARIO DOS ESTUDANTES DO EMITEC

Prezados (as) Aluno(a),

Este guestionario faz parte da pesquisa de doutorado intitulada Ensino Médio com
Intermediacdo Tecnol6gica (EMITEC): andlise das percepgdes dos reflexos
socioeducacionais nas comunidades do Territério de Identidade do Velho
Chico (BA), no periodo de 2017 a 2019 e visa analisar a percepgéo dos reflexos
socioeducacionais do Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica (EMITEC) no
Territorio de Identidade do Velho Chico, no estado da Bahia, no periodo de 2017 -
20109.

Conto com a participagéo de todos (as) para desenvolver esta investigacao!
Atenciosamente,

Silvana Guimaraes

7. Qual a sua idade?

8. Qual é o seu género?

( ) Masculino ( ) Feminino
3. Vocé estuda na mesma localidade em que reside? ( ) sim () ndo
4. Sua localidade pode ser classificada como:

() Zona Rural () Comunidade Indigena () Comunidade Quilombola

Outras

5. Vocé utiliza meios de transporte para chegar a sua escola?
() Sim () Néao Qual?

6. Sua residéncia é:
() Propria () Alugada () Cedida () Outros

7. Qual é a renda mensal de seu grupo familiar?
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() Um salario minimo. () Dois a trés salarios minimos. ( ) Quatro a cinco
salarios minimos. () Seis a sete salarios minimos () Oito a dez salarios

minimos. ( ) Acima de dez salarios minimos.

8. Incluindo vocé, quantas pessoas vivem em sua residéncia?
( ) Duas () Trés ( ) Quatro

() Cinco () Seis pessoas ou mais.

11. A chegada do EMITEC em sua localidade trouxe mudancgas socioeconémicas
em sua regiao?

() Sim () Nao

Porque?

12. Vocés tinham acesso a internet em sua localidade antes do EMITEC?
() Sim () Nao

11. Em que ano vocé ingressou no EMITEC?
()2014 () 2015 () 2016 ()
2017 () 2018 () 2019

13. Qual a sua maior motivagdo para estudar por meio do Ensino Médio com

Intermediagdo Tecnolégica (EMITEC)?

14. Como vocé avalia o ensino oferecido pelo EMITEC?
() Ruim ( ) Regular () Bom ()
Excelente ( ) N&o sei opinar.

15. Quais das tematicas transversais abordadas pela atividade dirigida vocé
considerou mais importante para sua formacédo? (Vocé pode assinalar até trés

temas)



2017 Tema Transversal Culminancia
I Unidade )
() Empreendedorismo L
. o Exposicao e Mesa
e Economia Solidaria
Redonda
Il Unidade
() Tradigbes
Populares: O retrato da Festival Cultural
Bahia
Il Unidade
() Os sons da nossa .
o Apresentacdes
Historia o
Artisticas
2018 Tema Transversal Culminéncia
I Unidade () Envelhecimento: | Mostra fotografica:
desafios culturais, | imagens do
politicos e econdmicos. | envelhecimento.
Il Unidade ( ) Agua: modos e |Oficina de Intervengéo
fazeres. Comunitéria.
Il Unidade () Sexos, Sexualidades | Roda de Conversa.
e Géneros.
2019 Tema Transversal Culminancia
I Unidade ( ) Tecnologias da |Roda de Conversa.
Informacéo e
Comunicacao (TIC):
desafios e
possibilidades.
Il Unidade ( ) Bahia: territérios e | Feira Cultural.
identidades.
Il Unidade () Saude e Qualidade | Caminhada e Dia “D”:

de vida: perspectivas

no século XXI.

saude na comunidade.

237



238

16. Justifique a escolha dos temas selecionados na questao anterior:

() Formagéo Pessoal

() Formagcéo Profissional

() Tematicas atuais ligadas a saude

() Tematicas atuais ligadas ao meio ambiente

( ) Fortalecimento de A¢cdes Empreendedoras (Formagéo de pequenas empresas,
cooperativas)

Outros

17. Na sua opinido, em geral, os temas transversais abordados pelo EMITEC:
(Selecione até 2 opgoes)

() Auxiliam na melhor compreenséo de seu territério local.

() Ampliam a leitura de mundo do local para o global.

() Melhoram a relagdo com o cuidado com os recursos naturais locais.

() Valorizam aspectos locais e a memoria histérica de sua comunidade.

() Contribui para o fortalecimento dos grupos locais visando agdes
empreendedoras.

() Esclarecem sobre aspectos ligados a salide, saneamento basico e higiene na
prevencéo e promocgao da saude coletiva.

Outros:

17. Como o EMITEC impactou na vida dos ex-alunos que optaram por essa
modalidade?

18. Na sua opinido ao concluir a educagéo Basica pelo EMITEC vocé:

() Ird melhorar sua renda familiar por ter maior escolarizacao.

() Ir& continuar seus estudos ingressando num curso de nivel superior (Faculdade,
Universidades).

() Ird prosseguir seus estudos na busca de um curso profissionalizante.

( ) Outros:

19. Na sua opinido quais os pontos fortes do EMITEC?
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( ) Metodologia das aulas.

() Contextualizagdo dos contelidos para as realidades locais.
() Aparelhos tecnoldgicos (Computador, televisdo).

() Qualificagdo dos professores.

() Qualificacdo dos mediadores.

() Processos Avaliativos.

() Outros:

20. Que pontos precisam ser melhorados pelo EMITEC?

() Metodologia das aulas.

() Contextualizagdo dos conteudos para as realidades locais.
() Aparelhos tecnolégicos ( Computador, televisao).

( ) Qualificac&o dos professores.

() Qualificacdo dos mediadores.

() Processos Avaliativos.

() Outros:

21. Como o EMITEC impactou na vida de outros estudantes conhecidos por vocé?
( ) Apenas concluiu a Educagéo Basica.

() Conseguiu ingressar em um curso de nivel superior. Qual?

() Buscou cursos profissionalizantes para melhorar sua formagéo.

() Conseguiu um emprego .

() Foi aprovado em algum um concurso publico.

( ) Montou uma pequena empresa ou cooperativa ha regiao.

( ) Melhorou a produtividade e vendas da agricultura familiar.

() Formou alguma ONG ou projeto ligado as questGes ambientais ou salde a

regido. Outros:




APENDICE D - RESULTADOS DOS DADOS DA PESQUISA JUNTO AOS

PROFESSORES DO EMITEC

Tabela 1 — Dados Sociodemograficos dos Professores do EMITEC.

Variaveis (%)
Género
Masculino 23
Feminino 77
Nivel de escolarizacdo
Especializacédo 51
Mestrado 39
Doutorado 10
Fonte: Guimaraes (2021).
Tabela 2 — Dados Educacionais dos Professores do EMITEC.

Variaveis (%)
Tempo de atuacdo como docente
Abaixo de 10 anos 3
10 e 20 anos 35
21 e 35 anos 26
Acima de 35 anos 36
Local de atuacéo
Apenas na rede publica 68
Na rede publica e particular 32
Carga horaria semanal
20 horas 6
40 horas 55
60 horas 29
Mais de 60 horas 10
Ano de ingresso no EMITEC
2011 59
2012 7
2013 14
2014 10
2016 10

Fonte: Guimaraes (2021).
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Tabela 3 — Percepcao dos Professores acerca da conclusdo da educacdo Basica

pelos alunos no EMITEC.

Variaveis (%)
Ira melhorar sua renda familiar por ter maior escolarizagéo 32
Ird continuar seus estudos ingressando num curso de nivel 26
superior
IrA prosseguir seus estudos na busca de um curso 10
profissionalizante
Outros 32

Fonte: Guimarées (2021).
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Tabela 4 — Percepcao dos Professores acerca dos pontos fortes do EMITEC.

Variaveis (%)
Metodologia das aulas 61
Contextualizacdo dos contedos para as realidades locais 45
Aparelhos tecnolégicos (Computador, televisdo...) 7
Qualificacéo dos professores especialistas 61
Qualificacdo dos mediadores 3
Processos Avaliativos 3
Outros 10

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 5 — Percepgdo dos Professores acerca dos pontos que precisam ser

melhorados no EMITEC.

Variaveis (%)
Metodologia das aulas 16
Contextualizacdo dos conteidos para as realidades locais 26
Aparelhos tecnolégicos (Computador, televisdo...) 74
Qualificacdo dos mediadores 32
Processos Avaliativos 39
Outros 13

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 6 — Percepgdo dos professores acerca de como o EMITEC impactou em

suas vidas, enguanto profissional de educacéao.

Variaveis (%)
Motivagdo para prosseguir nos estudos (Po6s-graduacdo latu e 29
stricto sensu)
Apropriacao de recursos tecnolégicos visando a melhoria da praxis 13
docente
Apropriacdo de aspectos didatico-pedagdgico inerentes a atuagéo 23
profissional
Aproximagéo dos conteldos as realidades atendidas pelo EMITEC 10
Diversificagdo Metodolégica 22
Outros 3

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 7 — Qualidade da oferta de ensino no EMITEC junto aos professores,
mediadores e estudantes do Territério de ldentidade do Velho Chico/BA.

Categorias Professores (%)
Ruim -
Regular -

Bom 45
Excelente 55
N&o sei opinar -

Fonte: Guimaraes (2021).
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Tabela 8 — Percepgéo dos professores sobre a relevancia dos temas transversais
para a formacéo trabalhados no periodo de 2017 a 2019, nas aulas do EMITEC/BA.

Variaveis (Temas transversais) Professores (%)

Empreendedorismo e Economia Solidaria (I Unidade —

45
2017)
Tradigbes populares: o retrato da Bahia (Il Unidade — 35
2017)
Os sons da nossa histéria (1l Unidade — 2017) 13
Envelhecimento: desafios culturais, politicos e econdmicos 32
(I Unidade — 2018)
Agua: modos e fazeres (Il Unidade — 2018) 35
Sexos, Sexualidades e Géneros (Il Unidade — 2018) 23
Tecnologias da Informac¢@o e Comunicacéo (I Unidade —

35
2019)
Bahia: territérios e identidades (Il Unidade — 2019) 42

Saude e Qualidade de vida: perspectivas no século XXI (lll

Unidade — 2019) 52

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 9 — Justificativas da escolha dos temas transversais mais relevantes para a
formacao trabalhados no periodo de 2017 a 2019, nas aulas do EMITEC/BA

Variaveis Professores (%)
Formacéao pessoal 1
Formacéo profissional 7
Tematicas atuais ligas a saude 14
Tematicas atuais ligas ao meio ambiente 7
Tematicas ligas a questdes sociais 23
Fortalecimento de acées empreendedoras 10
Outros motivos 6

Fonte: Guimardes (2021).

Tabela 10 - Perspectivas acerca dos temas transversais abordados pelo
EMITEC/BA.
Variaveis Professores
n(%)
Auxiliam na melhor compreensé&o local
Nao 18(58,1)
Sim 13(41,9)
Ampliam a leitura de mundo
Néo 19(61,3)
Sim 12(38,7)
Melhoram em relac&o ao cuidado com 0s recursos naturais locais
Nao 25(80,6)
Sim 6(19,4)
Valorizam aspectos locais e a meméria histérica de sua comunidade
Néo 16(51,6)
Sim 15(48,4)

Contribui para o fortalecimento dos grupos locais visando acfes
empreendedoras




Nao

25(80,6)

Sim

6(19,4)

Esclarecem sobre aspectos ligados a salde, saneamento basico e

higiene na prevencédo e promocdao da salde coletiva

Nao 17(54,8)

Sim 14(45,2)
Outros

N&o 29(93,5)

Sim 2(6,5)

Fonte: Guimaraes (2021).
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APENDICE E — RESULTADOS DOS DADOS DA PESQUISA JUNTO AOS
MEDIADORES DO EMITEC NO TERRITORIO DE IDENTIDADE DO VELHO

CHICO/BA
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Tabela 11 — Dados Sociodemogréficos dos Mediadores do EMITEC do Territério de

Identidade do Velho Chico/BA.

Variaveis \ (%)
Género
Masculino 38
Feminino 62
Tipo de residéncia
Propria 68
Alugada 8
Cedida 8
Outros 16
Renda mensal do grupo familiar
Um salario minimo (R$ 998,00) 57
Dois a trés salérios minimos (R$ 1.996,00 - R$ 2.994,00) 41
Quatro a cinco salarios minimos (R$ 3.992,00- R$ 2
4.990,00)
Numero de pessoas naresidéncia
Duas 14
Trés 28
Quatro 28
Cinco 21
Seis ou mais 9
Ano de ingresso no EMITEC
2011 3
2012 8
2013 1
2014 5
2015 8
2016 10
2017 42
2018 19
2019 4

Fonte: Guimaraes (2021).



Tabela 12 — Dados territoriais relativos aos mediadores do Velho Chico/BA.

Variaveis (%)
Trabalham nalocalidade que reside
Nao 62
Sim 38
Localidade que atua
Zona rural 89
Comunidade Quilombola 7
Outras 4
Utilizam transporte para chegar a escola
Nao 25
Sim 75
Meios de transporte que utilizam
N&o usa 25
Carro 3
Motocicleta 33
Onibus 20
Onibus escolar 5
Van 1
Outros 13

Fonte: Guimarées (2021).
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Tabela 13 — Percepgdo dos Mediadores acerca da concluséo da educagdo Basica

pelos alunos no EMITEC/BA.

Variaveis (%)
Ird melhorar sua renda familiar por ter maior escolarizacéo 13
Ira continuar seus estudos ingressando num curso de nivel 54
superior
Ird prosseguir seus estudos na busca de um curso 22
profissionalizante
Outros 11

Fonte: Guimardes (2021).

Tabela 14 — Percepcdo dos Mediadores do Territério de Identidade do Velho

Chico/BA - Pontos Fortes e a Melhorar do EMITEC/BA.

Variaveis

%

Na sua opinido, quais os pontos fortes do EMITEC?

Metodologia das aulas 28
Contextualizacdo dos conteldos para as realidades locais 18
Qualificacdo dos professores especialistas 49
Qualificacdo dos mediadores 2
Outros 2
Quais pontos precisam ser melhorados pelo EMITEC

Metodologia das aulas 1
Contextualizacé@o dos contetdos para as realidades locais 12
Aparelhos tecnolégicos 54
Qualificacdo dos mediadores 16

Processos Avaliativos

9
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Outros [ 8

Fonte: Guimardes (2021).

Tabela 15 — Percepgdo dos mediadores quanto as mudangas socioeconémicas, e
acesso a Internet no trabalho, antes do EMITEC, no territério de identidade do Velho
Chico/BA.

Variéveis [ (%)
Mediadores: O EMITEC trouxe mudancas socioecondmicas em sua regido
N&o 8
Sim 57
Parcialmente 35
Acesso ainternet em seu trabalho antes do EMITEC
Nao 35
Sim 49
Eventualmente 16

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 16 — Reflexos socioeducacionais promovidos pelo EMITEC, na vida dos
mediadores que atuam no Territério de Identidade do Velho Chico/BA.

Variaveis %
Motivado a seguir nos estudos ingressando num curso superior ou 29
pés
Fui aprovado em um concurso publico 16
Tive melhores oportunidades de emprego 10
Tive a possibilidade de compreender contelidos que ndo eram 45
ofertados
Tive a oportunidade de realizar cursos de formacdo em servico 33
Tive a oportunidade de me apropriar de recursos tecnolégicos 45
Outros 8

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 17 — Percepcéo dos mediadores sobre os impactos do EMITEC na vida dos
alunos.

Variaveis (%)
Apenas concluiu a Educagédo Basica 49
Conseguiu ingressar em um curso de nivel superior. 62
Buscou cursos profissionalizantes para melhorar sua formagéo 37
Conseguiu um emprego 45
Foi aprovado em algum um concurso publico 14
Melhorou a produtividade e vendas da agricultura familiar 8

Formou alguma ONG ou projeto ligado as questdes ambientais ou 1

salde na regido

Outros 22

Fonte: Guimardes (2021).
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Tabela 18 — Dados revelados pelos mediadores em relagdo a aprovagdo dos
estudantes em cursos superiores.

Variaveis | (%)
Quantos alunos em média foram aprovados em sua localidade?
Menos de 10 alunos 77
Entre 11 e 20 alunos 23
Principais cursos que tiveram aprovacao no Ensino Superior
Pedagogia 62
Outros Cursos de Licenciatura 32
Administracdo de empresas 21
Engenharias 4
Nutricdo 2
Fisioterapia 2
Medicina 2
Odontologia 4
Tecndlogos 9
Direito 6
Outros cursos 36

Fonte: Guimardes (2021).

Tabela 19 — Perfil geral dos ex-alunos do Territério de Identidade do Velho Chico/BA

Variaveis | (%)
Conhece algum ex-aluno do EMITEC em sua localidade
Nao 4
Sim 96
Quem séo os ex-alunos que conhece?
Pais 3
Irméos 18
Amigos 70
Outros 9
Em que ano o ex-aluno concluiu a Educacédo Basica no EMITEC?
2015 23
2016 10
2017 21
2018 42
2019 4

Fonte: Guimardes (2021).

Tabela 20 — Os impactos do EMITEC na vida dos ex-alunos do Territério de
Identidade do Velho Chico/BA.

Variaveis (%)
Apenas concluiu a Educacédo Basica 57
Conseguiu ingressar em um curso de nivel superior. 28
Buscou cursos profissionalizantes para melhorar sua formacao 23
Conseguiu um emprego 33
Foi aprovado em algum um concurso publico 9
Montou uma pequena empresa ou cooperativa na regiéo 1
Melhorou a produtividade e vendas da agricultura familiar 7




Formou alguma ONG ou projeto ligado as questdes ambientais ou
salde na regido

3

Outros

19

Fonte: Guimaraes (2021).
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Tabela 21 — Principais cursos de aprovagdo pelos ex-alunos do Territorio de

Identidade do Velho Chico/BA

Variaveis

(%)

Principais cursos que tiveram aprovacdo no Ensino Superior

Pedagogia

Cursos de Licenciatura

Administracdo de empresas

Engenharias

Nutricdo

Fisioterapia

Medicina

Direito

Contabilidade

Tecndlogos

Odontologia

Outros cursos

N =N
R|PWRPIAOWS RO | N

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 22 — Qualidade da oferta de ensino no EMITEC junto aos mediadores do

Territorio de Identidade do Velho Chico/BA

Categorias Mediadores (%)
Ruim 1
Regular 8
Bom 40
Excelente 51
Nao sei opinar -

Fonte: Guimarées (2021).

Tabela 23 — Percep¢do dos mediadores sobre a relevancia dos temas transversais
para a formagao trabalhados no periodo de 2017 a 2019, nas aulas do EMITEC/BA.

Variaveis (Temas transversais) Mediadores (%)

Empreendedorismo e Economia Solidaria (I Unidade —

2017) 26
Tradicdes populares: o retrato da Bahia (Il Unidade —

22
2017)
Os sons da nossa histéria (1l Unidade — 2017) 8
Envelhecimento: desafios culturais, politicos e o
econdmicos (I Unidade — 2018)
Agua: modos e fazeres (Il Unidade — 2018) 49
Sexos, Sexualidades e Géneros (Ill Unidade — 2018) 29
Tecnologias da Informagéo e Comunicacao (I Unidade —
2019) 25
Bahia: territérios e identidades (Il Unidade — 2019) 32
Saude e Qualidade de vida: perspectivas no século XXI 72
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(Il Unidade — 2019)

Fonte: Guimardes (2021).

Tabela 24 — Justificativas da escolha dos temas transversais mais relevantes para a
formagcao trabalhados no periodo de 2017 a 2019, nas aulas do EMITEC/BA.

Variaveis Mediador n(%)
Formacédo pessoal 22(28,9)
Formacéo profissional 9(11,8)
Tematicas atuais ligas a saude 19(25,0)
Tematicas atuais ligas ao meio ambiente 8(10,5)
Tematicas ligas a questdes sociais -
Fortalecimento de acbes empreendedoras (2,6)
Outros motivos 16(21,2)

Fonte: Guimardes (2021).

Tabela 25 — Perspectivas acerca dos temas transversais abordados pelo
EMITEC/BA

Variaveis Mediadores
n(%)

Auxiliam na melhor compreenséo local

N&o 55(72,4)

Sim 21(27,6)
Ampliam a leitura de mundo

Nao 48(63,2)

Sim 28(36,8)
Melhoram em relac&o ao cuidado com 0s recursos naturais locais

Nao 59(77,6)

Sim 17(22,4)
Valorizam aspectos locais e a memdria histérica de sua comunidade

Néo 52(68,4)

Sim 24(31,6)

Contribui para o fortalecimento dos grupos locais visando acdes
empreendedoras

N&o 71(93,4)

Sim 5(6,6)

Esclarecem sobre aspectos ligados a salde, saneamento bésico e
higiene na prevencdo e promocdo da saude coletiva

N&o 33(43,4)

Sim 43(56,6)
Qutros

Nao 72(94,7)

Sim 4(5,3)

Fonte: Guimardes (2021).
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Tabela 26 — Dados Sociodemograficos dos Estudantes do EMITEC do Territério de

Identidade do Velho Chico/BA

Variaveis [ (%)
Género
Masculino 37
Feminino 63
Tipo de residéncia
Propria 93
Alugada 3
Cedida 2
Outros 2
Renda mensal do grupo familiar
Um salario minimo (R$ 998,00) 91
Dois a trés salarios minimos (R$ 1.996,00 - R$ 2.994,00) 8
Seis a sete salarios minimos ( R$ 5.988,00 -R$ 6.986,00) 1
Numero de pessoas naresidéncia
Duas 7
Trés 25
Quatro 27
Cinco 24
Seis ou mais 17
Ano de ingresso no EMITEC
2015 4
2016 3
2017 29
2018 33
2019 31

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 27 — Dados territoriais relativos aos Estudantes do EMITEC do Territério de

Identidade do Velho Chico/BA.

Variaveis (%)
Estuda na localidade que reside
N&o 43
Sim 57
Localidade que estuda
Zona rural 89
Comunidade Indigena 2
Comunidade Quilombola 5
Outras 4
Utilizam transporte para chegar a escola
N&o 43

Sim




Meio de transporte que utilizam

Carona 2
Carro 15
Motocicleta 13
Onibus 29
Onibus escolar 14
Van 21
Outros 6

Fonte: Guimaraes (2021).
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Tabela 28 — Percepcao dos Estudantes acerca da conclusdo da educacéo Bésica no

EMITEC/BA

Variaveis (%)
Ir4d melhorar sua renda familiar por ter maior escolariza¢éo 17
Ird continuar seus estudos ingressando num curso de nivel superior 41
Ira prosseguir seus estudos na busca de um curso profissionalizante 36
Outros 6

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 29 — Percepcao dos Estudantes do Velho Chico- Pontos Fortes e a Melhorar

do EMITEC/BA

Variaveis (%)
Na sua opinido, quais os pontos fortes do EMITEC?
Metodologia das aulas 18
Contextualizac@o dos conteidos para as realidades locais 13
Aparelhos tecnolégicos 23
Qualificagc8o dos professores especialistas 26
Qualificacdo dos mediadores 7
Processos Avaliativos 7
Outros 6
Quais pontos precisam ser melhorados pelo EMITEC
Metodologia das aulas 11
Contextualizacé@o dos contetdos para as realidades locais 16
Aparelhos tecnolégicos 32
Qualificacdo dos professores especialistas 3
Qualificacdo dos mediadores 12
Processos Avaliativos 9
Outros 19

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 30 — Percep¢do dos Estudantes quanto as mudancas socioeconémicas, e
acesso a Internet no trabalho, antes do EMITEC, no territério de identidade do Velho

Chico/BA

Variéveis | (%)
O EMITEC trouxe mudancas socioecondmicas em sua regido
N&o 17
Sim 60
Parcialmente 23




Acesso ainternet em sua localidade antes do EMITEC

N&o 33
Sim 62
Eventualmente 5

Fonte: Guimarées (2021).
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Tabela 31 — Perfil geral dos ex-alunos do EMITEC do Territério de Identidade do

Vilho Chico/BA

Variaveis | (%)
Conhece algum ex-aluno do EMITEC em sua localidade
N&o 4
Sim 96
Quem sao os ex-alunos que conhece?
Pais 3
Irméos 18
Amigos 70
Outros 9
Em gque ano o ex-aluno concluiu a Educacédo Béasica no EMITEC?
2015 23
2016 10
2017 21
2018 42
2019 4

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 32 — Os impactos do EMITEC na vida dos ex-alunos do Territério de

Identidade do Vilho Chico/BA

Variaveis (%)
Apenas concluiu a Educacdo Basica 57
Conseguiu ingressar em um curso de nivel superior. 28
Buscou cursos profissionalizantes para melhorar sua 23
formacéo
Conseguiu um emprego 33
Foi aprovado em algum um concurso publico 9
Montou uma peguena empresa ou cooperativa na regiao 1
Melhorou a produtividade e vendas da agricultura familiar 7
Formou alguma ONG ou projeto ligado as questdes 3
ambientais ou saude na regiéo
Outros 19

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 33 — Principais cursos de aprovagdo pelos ex-alunos do Territério de

Identidade do Velho Chico/BA

Variaveis \ (%)
Principais cursos que tiveram aprovacdo no Ensino Superior
Pedagogia 24
Cursos de Licenciatura 18
Administracdo de empresas 6
Engenharias 4
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Nutricdo

Fisioterapia

Medicina

Direito

Contabilidade

Tecndlogos

Odontologia

HlWFR (A0 W)~

Outros cursos

N
[y

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 34 — Qualidade da oferta de ensino no EMITEC junto aos estudantes do

Territorio de Identidade do Velho Chico/BA.

Categorias % Estudantes
Ruim 1
Regular 8
Bom 40
Excelente 51
N&o sei opinar -

Fonte: Guimardes (2021).

Tabela 35 — Percepcéo dos estudantes sobre a relevancia dos temas transversais
para a formagao trabalhados no periodo de 2017 a 2019, nas aulas do EMITEC/BA.

Variaveis (Temas transversais) Estudantes
Empreendedorismo e Economia Solidaria (I Unidade —

2017) 1
Tradigbes populares: o retrato da Bahia (Il Unidade — 2017) 16
Os sons da nossa histéria (Il Unidade — 2017) 6
Envelhecimento: desafios culturais, politicos e econémicos 12
(I Unidade — 2018)

Agua: modos e fazeres (Il Unidade — 2018) 25
Sexos, Sexualidades e Géneros (Il Unidade — 2018) 29
Tecnologias da Informagéo e Comunicacao (I Unidade —

2019) 35
Bahia: territérios e identidades (Il Unidade — 2019) 37
Saude e Qualidade de vida: perspectivas no século XXI (111 66

Unidade — 2019)

Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 36 — Justificativas da escolha dos temas transversais mais relevantes para a
formacao trabalhados no periodo de 2017 a 2019, nas aulas do EMITEC/BA.

Variaveis Estudantes n(%)

Formacéo pessoal

79(29,2)

Formagéo profissional 14(5,2)
Tematicas atuais ligas a saude 90(33,2)
Tematicas atuais ligas ao meio ambiente

Tematicas ligas a questdes sociais -
Fortalecimento de a¢des empreendedoras 12(4,4)

Outros motivos

54(19,9)




Fonte: Guimaraes (2021).

Tabela 37 — Perspectivas acerca dos temas transversais abordados pelo
EMITEC/BA
Variaveis Estudantes
n(%)

Auxiliam na melhor compreenséo local

Nao 179(66,1)

Sim 92(33,9)
Ampliam a leitura de mundo

Néo 242(89,3)

Sim 29(10,7)
Melhoram em relacéo ao cuidado com 0s recursos naturais locais

Néo 218(80,4)

Sim 53(19,6)
Valorizam aspectos locais e a memdria histérica de sua comunidade

Nao 201(74,2)

Sim 70(25,8)
Contribui para o fortalecimento dos grupos locais visando acfes
empreendedoras

Nao 243(89,7)

Sim 28(10,3)

Esclarecem sobre aspectos ligados a saldde, saneamento basico e

higiene na prevencédo e promocdao da salde coletiva

Nao 127(46,9)

Sim 144(53,1)
Qutros

Nao 241(88,9)

Sim 30(11,1)

Fonte: Guimaraes (2021).



