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SANTOS, Camila Ferreira. Ensino Médio: Realidade, desafios e contradi¢des na implantacdo
da politica de reforma a partir do trabalho pedagdgico — 2023. Orientadora: Katia Oliver de Sa.
110 f. Dissertacdo (Politicas Sociais e Cidadania) — Programa de P6s-Graduacdo em Politicas
Sociais e Cidadania, Universidade Catolica do Salvador (UCSal), Salvador, 2024.

RESUMO

O presente estudo foi produzido a partir da linha de pesquisa Politicas Sociais Universais,
Institucionalizacdo e Controle do Programa de Pos-graduacéo em Politicas Sociais e Cidadania
da Universidade Catdlica do Salvador. Tem como foco principal, analisar o trabalho pedagogico
dos(as) professores(as), frente as normas do Ensino Médio implantadas pela Lei 13.415/2017
no Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire. A pesquisa foi orientada pela seguinte
pergunta central: Frente as normas orientadoras da politica da implantacdo e implementacdo do
Ensino Médio no estado da Bahia, quais sdo os indicadores de realidade, contradi¢6es e desafios
advindos do marco legal e do trabalho pedagdgico vivenciado pelo corpo de professores(as) do
Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire no ano de 2023? Enguanto estudo caso do tipo
instrumental, a proposta de pesquisa possui caracteristicas de natureza qualitativa, com
investigacdo campo de carater participativo. Toma como hipdtese, que os principais indicadores
de realidade e contradicdes, advindos do marco legal e do trabalho pedagdgico vivenciado pelo
corpo de professores(as) do Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire no ano 2023,
apontam: a) Reducdo de parametros de conhecimentos prioritarios a formacdo de jovens pela
substituicdo de Itinerarios Formativos que foram inseridos, causando o esvaziamento de
contetidos cientificos ao curriculo; b) o enfoque de ensino com caracteristicas de adaptar a
classe trabalhadora aos interesses da Reforma Trabalhista; c) precarizacdo do trabalho
pedagogico de professores, associado a reducdo de carga horaria e auséncia de uma politica
com enfoque em mudancas, a partir de uma proposta de formacao continuada. Os resultados da
pesquisa indicam que h& uma contrarreforma; constatamos que a influéncia empresarial na
politica educacional do pais vem ocasionando uma privatizacdo do setor, levando a sua iminente
mercantilizag&o, que contribui para um maior aprofundamento das desigualdades sociais; ficou
evidente que o novo curriculo do Ensino Médio, direciona o estudante da escola publica,
especificamente, para o mercado de trabalho. Na analise do Documento Curricular Referencial
da Bahia (DCRB), observou-se inumeras contradicdes quanto ao seu processo de
implementacdo nas escolas. Sobre os desafios pedagdgicos que os(as) professores(as),
vivenciaram ao longo do ano de 2023, ocasionados pelo esvaziamento de contetdos, através da
reducdo da carga horéria das disciplinas da formacéo geral basica e criacdo dos Itinerérios
Formativos, que identificamos através do processo investigativo que a implantacdo da
Leil3.415/2017, que provocou grande descontentamento ao corpo docente, intensificando a
precarizacdo das condi¢des de trabalho, ocasionado pelo aumento de turmas e insercdo de
disciplinas, que ndo possuem orientagdo adequada e material de apoio para o docente e o
estudante. Constatamos, ainda, que o “Novo” Ensino Meédio, vem sobrecarregando 0s
profissionais da educacdo e desencadeando um sentimento de desvalorizacdo pela falta de
investimento por meio de uma formacdo continuada, de salarios dignos, de numero de
estudantes por sala, da grande diversidade de disciplinas a serem ministradas e da elevada
guantidade de turmas, o que vem afetando diretamente o desempenho do trabalho pedagégico.

Palavras-Chave: Reforma do “Novo” Ensino Médio; implementacdo da reforma do Ensino
Médio; trabalho pedagogico; precarizacao do trabalho docente.



SANTOS, Camila Ferreira. High School: Reality, challenges and contradictions in the
implementation of reform policy based on pedagogical work — 2023. Advisor: Kétia Oliver de
Sa. 109 f. Dissertation (Social Policies and Citizenship) — Postgraduate Program in Social
Policies and Citizenship, Catholic University of Salvador (UCSal), Salvador, 2024.

ABSTRACT

The present study was produced from the line of research Universal Social Policies,
Institutionalization and Control of the Postgraduate Program in Social Policies and Citizenship
at the Catholic University of Salvador. Its main focus is to analyze the pedagogical work of
teachers, in light of the High School standards implemented by Law 13,415/2017 at Colégio
Estadual Professor Edilson Souto Freire. The research was guided by the following central
question: In view of the norms guiding the policy for the implementation and implementation
of Secondary Education in the state of Bahia, what are the indicators of reality, contradictions
and challenges arising from the legal framework and the pedagogical work experienced by the
teaching staff? (as) of Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire in the year 2023? As an
instrumental case study, the research proposal has characteristics of a qualitative nature, with
field investigation of a participatory nature. It takes as a hypothesis that the main indicators of
reality and contradictions, arising from the legal framework and the pedagogical work
experienced by the body of teachers at Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire in the
year 2023, point to: a) Reduction of priority knowledge parameters the training of young people
by replacing the Training Itineraries that were inserted, causing the emptying of scientific
content from the curriculum; b) the teaching approach with characteristics of adapting the
working class to the interests of Labor Reform; ¢) precariousness of teachers' pedagogical work,
associated with reduced workload and the absence of a policy focusing on changes, based on a
proposal for continued training. The survey results indicate that there is a counter-reformation;
we found that business influence on the country's educational policy has led to the privatization
of the sector, leading to its imminent commodification, which contributes to a greater deepening
of social inequalities; It was evident that the new high school curriculum directs public school
students, specifically, towards the job market. In the analysis of the Bahia Reference Curricular
Document (DCRB), numerous contradictions were observed regarding its implementation
process in schools. About the pedagogical challenges that teachers experienced throughout
2023, caused by the emptying of content, through the reduction of the workload of basic general
training subjects and the creation of Training Itineraries, which we identified through the
investigative process that the implementation of Law 13,415/2017, which caused great
dissatisfaction among the teaching staff, intensifying the precariousness of working conditions,
caused by the increase in classes and the insertion of subjects, which do not have adequate
guidance and support material for the teacher and the student. We also note that the “New”
Secondary Education has been overloading education professionals and triggering a feeling of
devaluation due to the lack of investment through continued training, decent salaries, the
number of students per class, the great diversity of subjects to be taught and the high number
of classes, which has directly affected the performance of pedagogical work.

Keywords: Reform of the “New” Secondary Education; implementation of secondary education
reform; pedagogical work; precariousness of teaching work.
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1 INTRODUCAO

Ser professora € um grande desafio, provocamos no estudante o poder de se emponderar
e obter meios necessarios para a vida. Dessa forma, acredito que nds professores somos parte
do processo para o desenvolvimento e formacdo dos estudantes, promovendo a autonomia
emancipadora que Paulo Freire tanto defendia.

Com o advento da pandemia da COVID-19 e a consequente suspensdo das aulas
presenciais, um novo contexto se desenvolveu em nosso pais e um meio encontrado pelos
0rgdos governamentais para que o0 processo educacional ndo se estagnasse, durante esse
periodo, foram as aulas online. Além do processo pandémico e as aulas sendo ministradas
remotamente, a educagdo encontraria ao mesmo tempo outro desafio, a implementacdo da Lei
13.415/2017, que diante da realidade do momento politico que nos encontravamos, trouxeram
grandes incertezas e desafios tanto para os educadores quanto para a educagdo em si.

A proposta da intencdo dessa pesquisa decorre a pouco mais de um ano, ap6s o inicio
do processo pandémico da COVID-19, quando ocorreu a suspensdo das atividades presenciais
nas escolas das redes de ensino de todo o pais e foi indicado a necessidade de isolamento social.
Nesse periodo, diante de muitas inquietacfes que se ampliaram com a pandemia, reconheci a
possibilidade de avancar nos estudos despertando o interesse de cursar o mestrado.

Inicialmente, me matriculei como aluna especial no curso de mestrado no semestre de
2021.1, pelo Programa de Pds-Graduacdo em Politicas Sociais e Cidadania e a partir de estudos
na disciplina, Educacdo e Direitos Humanos, ministrada pela Professora Dr2 Kétia Siqueira de
Freitas, cuja oferta ocorreu em plataforma online e nos estudos realizados, identifiquei a
possibilidade de pesquisar o objeto proposto na formacao do mestrado.

As discussdes nas aulas foram excepcionais e decidi no semestre seguinte (2021.2),
continuar os estudos na pos-graduacdo do stricto sensu, mas no Programa de Pds-Graduacgédo
em Familia na Sociedade Contemporanea, matriculada na época, como aluna especial na
disciplina, Familia, Etica, Violéncia e Direitos Humanos, ministrada pela professora Dr?
Vanessa Ribeiro Simon Cavalcanti; esta professora me incentivou a construir um projeto de
pesquisa, que submeti ao processo de selecdo do Curso Mestrado em Politicas Sociais e
Cidadania (PPGPSC) da Universidade Catdlica do Salvador (UCSal); esse desafio se
concretizou e fui aceita como aluna regular em 2022.1.

Na condicdo de aluna regular do PPGPSC no periodo de 2022.1 a 2022.2, sob a

orientacio da professora doutora Angela Maria Carvalho Borges, enquanto aluna de suas
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disciplinas, tive a possibilidade de discutir amplas questdes de contexto socioecondmico pelas
quais o pais se encontrava e que interviam diretamente nas politicas da area da educacéao basica
e mais especificamente no Ensino Médio (EM), que sofria alteragdes circunstanciais, dado o
prenuncio de uma reforma. Ocorriam nestas aulas, muitas inquietacbes da minha parte, que
geraram mudancas sobre o objeto de pesquisa. Identificando possibilidades de avancos na
minha formacdo, enquanto professora e pesquisadora, reconheci que poderia promover uma
pesquisa mais consistente e voltada para a realidade do Ensino Médio, que no momento em
questdo, passava por alteracGes circunstanciais no ambito do curriculo, dessa forma, alterei o
enfoque do objeto para investigar a Reforma do Ensino Médio implementada pela Lei 13.415
de 2017.

No inicio do ano de 2022, passei a ter aulas com a professora Dra. Kétia Oliver Sa, com
a qual me identifiquei desde o inicio do curso, quando realizei para crédito no mestrado as
disciplinas Metodologia da Pesquisa em Ciéncias Humanas em 2022.1 e Seminério de Pesquisa
e Dissertacdo I; em 2022.2, definimos juntas, realizar ajustes necessarios para atender a linha
de pesquisa do PPGPSC - Politicas sociais universais, institucionalizacdo e controle.

No inicio de 2023 meu processo de orientacdo passou para a professora Dra. Katia
Oliver de S4, considerando o afastamento da professora que me orientava no PPGPSC e como
ja vinhamos trabalhando nas aulas de metodologia nos ajustes da minha pesquisa, demos
prosseguimento a proposta do projeto para desenvolver esta investigacéo.

Para desenvolver a pesquisa de campo, elegemos um estudo de caso, considerando a
implantacdo do Ensino Médio, que sofreu uma reforma a nivel nacional e no estado da Bahia
em 2020, a partir de novas orientacfes para atender as alteracGes advindas do Ministério de
Educacdo (MEC). Para essa nova proposta de pesquisa, tomamos como referéncia o trabalho
pedagdgico de professores no Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire (CEPESF) no
ano de 2023, considerando o enfoque investigativo na implantacdo da reforma promovida pela
Lei 13.415/2017. Este colégio € considerado como uma escola-piloto que vem promovendo a
implantacdo dessa proposta, que na época era denominado como ‘“Novo” Ensino Médio. O
CEPESF faz parte da rede publica estadual, que leciono como professora desde o ano de 2007.

Neste colégio, na condigdo de professora efetivada, que se encontra inserida no processo

de implantacio da proposta piloto do Ensino Médio no estado da Bahia! desde 2021, venho

1 A transicdo curricular provocada pelo “novo” Ensino Médio, foi implantada tendo por base a Resolugdo no. 137
de 17 de dezembro de 2019, Processo CEE N° 0020200-4/2019, que fixa normas complementares para a
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, nas redes de ensino e nas instituicbes escolares
integrantes dos sistemas de ensino, na Educacao Basica do Estado da Bahia e da outras providéncias.
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identificando desafios no trabalho pedagdgico, que séo vivenciados por mim e por todo o corpo
de professores(as), cuja realidade d& indicadores de necessidade deste objeto ser investigado,
considerando contradi¢Bes que se expressam no carater empresarial do setor privado? que vem
ocupando espacos no curriculo da formacéo de jovens do Ensino Médio, que se preparam para
avancar em possiveis estudos de graduacdo superior ou para inser¢do no campo do trabalho.
Avancando em contextualizar o objeto de pesquisa proposto, expomos na sec¢ao
seguinte, estudos antecedentes que nos ofereceram ponto de partida para atender ao processo

dessa investigacao.

1.1 ESTUDOS ANTECEDENTES, QUEST()ES NORTEADORAS, PROBLEMA DE
INVESTIGACAO, OBJETIVOS E HIPOTESE

N&o podemos discutir a educacdo sem antes considerarmos a histéria da humanidade e
como esta evoluiu até os dias atuais. Ponce (1983), traz um percurso historico da luta de classes
na sociedade brasileira e esclarece como a classe dominante se apropriou da educagédo
transformando-a em instrumento de manutencdo do seu poder, criando obstaculos para que a
classe trabalhadora obtenha as mesmas oportunidades.

Nesse contexto, mais especificamente brasileiro, a pesquisadora Romanelli (1986),
pondera sobre como a politica educacional do Brasil, historicamente, vem se tornando
dependente dos fatores econdmicos e politicos e como isso se refletiu no sistema educacional
ao longo dos anos, principalmente, com a intensificacdo do capitalismo industrial, trazendo uma
nova configuracao as institui¢oes politicas e sociais, demandando novas exigéncias para atender
ao processo de escolarizacao.

A exigéncias em funcdo do mercado nacional e principalmente internacional, fez surgir
uma grande preocupacdo em relacdo, principalmente, ao Ensino Médio e como este esta sendo
modificado de acordo com os interesses do sistema capitalista mundial, que vem se
intensificando cada vez mais, direcionado principalmente, para formacdo da méo de obra para
atender ao mercado, ao longo dos anos. Pesquisas desenvolvidas por, Saviani (1991), Cunha
(1994), Kuenzer (1997, 2000), Frigotto (2005), Ciavata (2005, 2011), Ramos (2005, 2011) e

Motta (2017) trazem discussdes sobre como o curriculo escolar, com destaque para 0 Ensino

2 Segundo Freitas (2018, p. 29), “[...] a educacio esta sendo sequestrada pelo empresariado para atender aos seus
objetivos na disputa ideoldgica da formacao dos filhos da classe trabalhadora em nosso pais. Neste propdsito vem
sendo colocado que a educagdo, vista como um ‘servi¢o’ que se adquire, e ndo mais como um direito, deve ser
afastada do Estado, o que justifica a sua privatizag@o.” Para este pesquisador da educagdo, no campo técnico, as
reformas da educacdo geram um alinhamento das escolas aos novos processos produtivos que se alinham a nova
I6gica dos processos produtivos.
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Médio, que se tornou palco de amplas disputas na sociedade, se subjugando ao mercado global,
gerando implicagdes na formagdo dos descendentes da classe trabalhadora para atender aos
interesses ditados pelo mercado de trabalho.

A expansdo capitalista e o esfor¢o da elite conservadora brasileira em participar das
decisdes, quanto ao rumo da educagdo, encontrou apoio em documentos de Orgaos
internacionais, como relatério do Banco Mundial: Um ajuste justo — andlise da eficiéncia e
equidade do gasto publico no Brasil 3, para instaurar as mudancas ocorridas no curriculo, o que
tem sido alvo de muitas criticas de pesquisadores, tais como, Ferretti (2002, 2023) e Krawczyk
(2023), que criticam intensamente tais mudancas, principalmente sobre a atual reforma expressa
pela Lei 13.415/2017; onde alegam que a mesma foi construida e implementada de forma
arbitraria dentro de um contexto politico conturbado, deixando de fora a participacdo da
sociedade e de seus representantes na tomada das decisfes estratégicas do nosso pais.

Todo envolvimento de grupos empresariais na participacéo do sistema educacional, tem
conduzido a uma discusséo sobre a mercantilizagdo da educacgéo, que no governo de Bolsonaro
(2019-2022), ficou muito bem explicito, quando empresas privadas, atuaram em proposi¢oes
para decisdes das diretrizes curriculares. Sobre esses indicadores de realidade, pesquisadores
como Mészaros (2008) e Freitas (2018), trazem em suas discussdes a explicacdo de como esse
sistema educacional vem se transformando em uma mercadoria lucrativa e como a classe
dominante a vem utilizando ao seu favor, reproduzindo um sistema ideoldgico para legitimar
seus interesses perante a sociedade, sendo um deles, o incentivo ao empreendedorismo,
difundido massivamente nesse periodo de governo.

As discussoes sobre a mudanga na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) promovidas pela Lei
13.415/2017, nos levou a recuperar investigacdes promovidas pelos(as) pesquisadores Hypolito
(2022) e Lima e Zanelatto (2023), que discorrem sobre os motivos para a implantacdo da
reforma atual, na busca de tornar o Ensino Médio mais flexivel e atrativo, 0 Governo Federal
estabeleceu uma reducdo de carga horaria, onde os estudantes teria a livre escolha dos chamados
Itinerérios Formativos de acordo com suas afinidades. Esses principais pontos, tem sido alvo

3 Este relatorio intitulado: “Um ajuste justo: analise da eficiéncia e equidade do gasto publico no Brasil (2017)”
foi produzido pelo Banco Mundial para conjecturar acerca da necessidade de um ajuste fiscal radical para sanar as
finangas e os problemas orcamentarios do pais. Neste relatorio contam alguns argumentos e estratégias para a
execucao de um ajuste das contas publicas, em especial, para setores como salde, educacdo, previdéncia social,
dentre outros. Uma pesquisa realizada por Ferreira (2020) esclarece de forma critica, 0 que sao as recomendagfes
do Banco para a Educacdo Basica publica brasileira; este pesquisador questiona as diretrizes expressas nesse
documento, que aponta para a necessidade de contingenciamentos e cortes no orgcamento como forma de melhorar
as contas e equilibrar a razdo investimento/resultados da educacéo brasileira. Segundo Ferreira (2020, p. 1) esse
relatorio: “ampara-se em uma econometria que busca legitimar a todo custo a tese que vé na politica fiscal
contracionista 0 melhor caminho para intervir na educacao béasica publica.
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de duras criticas por grande parte de professores(as), pesquisadores e movimentos sociais
ligados a defesa de outra proposta de Ensino Médio, que promova outras bases de formacéo,
gue ndo a que estdo apoiadas em interesses do empresariado nacional.

A atual Reforma do Ensino Médio tem impactado ndo so a vida dos(as) estudantes, como
também, dos professores(as) - e é nesse sentido, que reside a relevancia desta pesquisa. Os
impactos causados pela atual reforma, tem trazido inquietagdes quanto a carreira do profissional
da educacdo. Desta forma, pesquisadores(as) como, Peroni (2023) e Simdes (2023), apontam
que h& um profundo esvaziamento do curriculo, com reducdo de carga horaria e a insercdo de
profissionais do notdrio saber, incutidas na Lei 13.415/2017, que poderdo gerar a
desqualificacdo do trabalho do docente levando a uma futura desvalorizacdo e
consequentemente precarizagdo do ensino puablico, aprofundando de forma intensa, as
desigualdades que ja sdo inerentes a esse sistema.

Portanto, a politica que promoveu a Reforma do Ensino Médio gerou desafios ao trabalho
pedagogico dos(as) professores(as), tanto no que diz respeito a reducdo da carga horéria de
disciplinas com consequente esvaziamento de conteudos, quanto no aumento de turmas para
complementacdo da carga horaria semanal de professores que precisavam cumprir uma carga
horaria de 40 horas semanais. No caso do CEPESF, h& professores(as) efetivos(as), por
exemplo, que antes da reforma do Ensino Médio lecionavam em 13 turmas com duas aulas cada
uma delas em determinada disciplina, com o esvaziamento do curriculo e perda da carga
horéria, passaram a ter 26 turmas com uma aula para cada disciplina; esse indicador denota uma
iminente precarizagdo do trabalho* de professores na escola.

Mediante amplas discussGes sobre os desafios pedagdgicos em torno da reforma do
Ensino Médio no Brasil, a presente pesquisa traz como proposta para ampliar as investigacoes
dessa temadtica, a partir da natureza de um estudo de caso, uma pesquisa participante,
considerando uma analise da implantacdo do Ensino Médio, tomando como referéncia o
trabalho pedagdgico de professores no Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire
(CEPESF) no ano de 2023.

4 A precarizagao do trabalho, ja vem sendo denunciada por pesquisadores da educago; Frigotto ressalta que pode
ser identificada por indicadores que se materializam como formas mais violentas de alienac¢do ou superexploracao
do conjunto da classe trabalhadora: “As politicas neoliberais de desregulamentacgdo, flexibiliza¢ao do trabalho e
destruicdo da esfera plblica materializam, de forma conjugada, a exacerbagdo da face destrutiva do capital”
(Frigotto, 2001, p. 35). Essa realidade pode ser identificada, também, segundo este pesquisador, pela destruicdo
mais visivel que é “[...] a do conjunto dos direitos sociais e subjetivos, duramente conquistados pela classe
trabalhadora e a instauracdo de uma insuportavel e desintegradora provisoriedade e inseguranga. E um sintoma
alarmante desta desagregagao e superexploragdo que vem ocorrendo com os trabalhadores do pais [...]” (Frigotto,
2001, p. 35).
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Para recortar este objeto langamos as seguintes questdes norteadoras:

1. Quais os marcos historicos que vém sendo determinantes para a constru¢do do marco legal
da reforma mais recente do “Novo” Ensino Médio® mediante as politicas da educacéo
brasileira?

2. O que apontam as pesquisas e os debates de movimentos ocorridos durante a criagdo e
implantacdo da contrarreforma do Ensino Médio nas politicas do Estado brasileiro mediante a
luta de classes?

3. O que estabelece 0 Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio quanto
implantacdo e implementacdo do Ensino Médio no ambito do Sistema Estadual de Ensino da
Bahia, a partir do disposto no Parecer CEE-BA n°. 111/2022, mediante os desafios do trabalho
pedagdgico de professores(as)?

4. Quais os indicadores de enfrentamento da realidade, contradi¢6es e desafios da implantacéo
e implementacdo da reforma do Ensino Médio no estado da Bahia, tomando por referéncia o
trabalho pedagogico vivenciado por professores(as) do Colégio Estadual Professor Edilson
Souto Freire no ano de 2023?

Estas questfes imprimem ao processo de investigacao a necessidade de apresentar uma
pergunta central, a ser investigada.

Quanto a pergunta central da investigacdo que se coloca, frente as normas orientadoras
da politica da implantacdo e implementacdo do Ensino Médio no estado da Bahia, indagamos:
Quais os indicadores de realidade, contradicdes e desafios advindos do marco legal e do
trabalho pedagogico vivenciado pelo corpo de professores(as) do Colégio Estadual Professor
Edilson Souto Freire no ano de 2023?

Como objetivo geral levantar e analisar indicadores de realidade, contradigdes e
desafios advindos do marco legal e do trabalho pedagdgico vivenciado pelo corpo de
professores(as) do Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire no ano de 2023.

Para propor o caminho teérico-metodoldgico, que nos leva a ter respostas a partir da
objetividade desta pesquisa, expomos 0s seguintes objetivos especificos:

— Levantar os marcos historicos que vém sendo determinantes para a constru¢do do marco
legal da reforma mais recente do “Novo” Ensino Médio mediante as politicas da educagéo

brasileira.

% Esse termo “Novo” que colocamos grifado, diz respeito as citagdes de referéncias de pesquisadores que
destacamos no decorrer dos textos desta dissertagdo, enquanto estudos e publicacdo de pesquisas que ocorreram,
anteriormente a publicagdo do Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio (v. 2), produzido
e publicado pela Secretaria da Educacéo do Estado da Bahia. FGV Editora: 2022, que nio se refere ao “novo
Ensino Médio”.

21



— Destacar 0 que apontam as pesquisas e 0s debates de movimentos ocorridos durante a
criacdo e implantacdo da contrarreforma do Ensino Médio nas politicas do Estado brasileiro
mediante a luta de classes.

— Ressaltar o que estabelece o Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino
Médio, quanto ao processo de implantacdo e implementacdo do Ensino Médio no &mbito
do Sistema Estadual de Ensino da Bahia, a partir do disposto no Parecer CEE-BA n°.
111/2022 mediante os desafios do trabalho pedagodgico de professores(as)?

— Identificar e expor os indicadores de enfrentamento da realidade, contradi¢des e desafios
da implantacéo e implementacéo da reforma do Ensino Médio no estado da Bahia, tomando
por referéncia o trabalho pedagogico vivenciado por professores(as) do Colégio Estadual
Professor Edilson Souto Freire no ano de 2023.

Frente as normas orientadoras da politica da implantacdo e implementacdo do Ensino
Médio no estado da Bahia, levantamos como hipétese, que os principais indicadores de
realidade e contradic@es, advindos do marco legal e do trabalho pedagdgico vivenciado pelo
corpo de professores(as) do Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire no ano 2023,
apontam:

a) Reducdo de parametros de conhecimentos prioritarios a formacao de jovens pela substituicdo

de lItinerarios Formativos que foram inseridos, causando o esvaziamento de contetdos

cientificos ao curriculo;

b) o enfoque de ensino com caracteristicas de adaptar a classe trabalhadora aos interesses da

Reforma Trabalhista;

c) precarizacdo do trabalho pedagdgico de professores, associado a reducdo de carga horéria e

auséncia de uma politica com enfoque em mudancas, a partir de uma proposta de formacao

continuada.

Avancando no processo da unidade organizativa da investigacdo, expomos na secao
seguinte desta introducdo da dissertacdo o tracado da abordagem tedrico-metodoldgica da

pesquisa.

1.2 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA DA INVESTIGACAO E ANALISE

O processo da pesquisa tem como ponto de partida, uma proposta de levantamento de
estudos antecedentes, via pesquisa exploratéria de revisdo bibliografica, que para Fonseca

(2002, p. 34) este momento deve ser realizado a partir “[...] de levamento de referéncias teoricas
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ja produzidas e publicadas por meios de escrita e publicacdo eletronica, a partir de livros,
dissertacOes, tese e artigos cientificos [...]. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa de revisdo biografica, que permite as(aos) pesquisadores(as) conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto e ter referéncias para identificar limites para proceder avancos, a partir
do que ja foi pesquisado.

A proposta deste trabalho possui caracteristicas de fundamento com natureza qualitativa
enquanto um estudo de caso. Este estudo, no campo das politicas sociais, € uma forma particular
de anélise que enfatiza as caracteristicas e atributos da vida social, realcando uma instancia em
acdo de interesse para investigar. Para Merrian (apud André, 2008, p. 17), o resultado de uma
investigacao pelo estudo de caso, gera conhecimento que tem caracteristicas bem definidas, que

assumimos nessa proposta de investigacao, tais como: Concreticidade — conhecimento que

encontra eco em nossa experiéncia e € vivo, mais sensorio do que abstrato; contextualizacdo —

as experiéncias sdo levantadas a partir de um dado contexto real; interpretacdo — os participantes
da pesquisa expdem experiéncias, que sistematizadas com rigor metodolégico podem gerar
generalizacbes de dados e informacdes, quando associados a outros conhecimentos ja

produzidos; possui populacbes de referéncia — a indicacdo da participacdo de pessoas na

pesquisa giram em torno de um espago social que da referéncias para consolidar o que for
extraido.

Ao optar por um estudo de caso do tipo instrumental®, tomamos na base da politica
educacional, que gerou um processo de implantacdo e implementacdo da reforma do Ensino
Médio, considerando o que vem sendo realizado na pratica pedagogica do trabalho de
professores(as) do CEPESF no ano de 2023, em vistas que na condigdo de professora dessa
instituicdo, tivemos a possibilidade de observar indicadores de contradicGes, frente a realidade
das praticas pedagdgicas dos(as) professores(as) nesse processo da implantacdo e
implementacdo da reforma do Ensino Médio, cujos desafios para os(as) professores foram
altamente complexos, dado que ndo ocorreu capacitacdo para o enfrentamento das mudancas,
que tiveram que ser agilizadas em pouco tempo de maturagdo de processos a nivel pedagdgico.

Deste modo, a minha inser¢do no corpo docente deste colégio me permitiu optar por

uma proposta metodoldgica de investigagdo, que tem carater participativo, por fazer parte do

® Neste tipo de estudo de caso, André (2008, p. 19 — 20) esclarece que o interesse do(a) pesquisador(a) é um caso
particular, que pode elucidar um processo mais amplo de reforma na educacdo, mas tomando como referéncia de
investigacdo uma escola/colégio, que ndo se torno o foco principal da investigagcdo mais ampla realizada. Neste
caso o procedimento de entrevista individual que foi adotado, favoreceu ao que a pesquisadora requereu da
investigacdo na modalidade de estudo de caso.
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grupo de professores(as) do CEPESF, com proposta que implica na relagdo da pesquisadora
que se encontra diretamente envolvida no processo da pesquisa.

Para Minayo (2011, p. 76): “O trabalho de campo ¢, portanto, uma porta de entrega para
0 novo, sem, contudo, apresentar-nos essa novidade claramente; sdo as perguntas que fazemos
para arealidade, a partir da teoria, que apresentamos como conceitos transformados em topicos
de pesquisa [...]” e acrescenta esta pesquisadora, que 0s dados e informac@es levantados “[...] é
que nos fornecerdo a grade ou a perspectiva de observacao e de compreensao. Por tudo isso, 0
trabalho de campo, além de ser uma etapa importantissima da pesquisa, € 0 contraponto
dialético da teoria social”, que amplia as possibilidades de analise desta pesquisadora. (grifos
da autora).

Sobre a pesquisa participante, Branddo e Borges (2008, p. 54) esclarecem que nesta
modalidade metodoldgica, deve-se partir “[...] da realidade concreta da vida cotidiana dos
proprios participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e
interacdes - a vida real, as experiéncias reais, as interpretacdes dadas a estas vidas e experiéncias
[...]”. Dado que esta pesquisadora é parte do corpo docente, mas que nao participou do processo
de responder ao questionario aplicado, ressalta uma participacdo mais direta no trato com a
realidade empirica, no sentido de favorecer o repertério das analises, assim como poder
favorecer nos contatos diretos com os participantes, professores(as) que trabalham no CEPESF,
para sustentacdo da pesquisa. Contudo, por sermos produto da histéria, imersos na préatica
pedagdgica desta instituicdo, buscamos nos processos de analise certo distanciamento para nao
intervir diretamente do levantamento de dados e informacdes sobre a realidade avaliadas pelo
corpo docente, que contribuiu diretamente da pesquisa empirica; nossas observacoes diretas em
todo o decorrer da implantacéo piloto, por ndo terem registros sistematizados néo irdo intervir
de forma a influenciar nos processos de analise dos resultados.

O carater empirico da pesquisa se desenvolveu com maior propriedade de investigacdo
pela via de procedimento de aplicagio de questionario’, pela plataforma do Google Forms, que
é concedido para uso de pesquisa por todo o corpo docente e discente da Universidade Catolica

do Salvador. Foram aplicados o questionario a oito (8) professores(as) do CEPESF, que fazem

" Segundo Gil (2008, p. 122) a defini¢iio de questionario passa por ser uma técnica de investigagio composta “[...]
por um conjunto de questdes que sdo submetidas as pessoas com o propésito de obter informacGes sobre
conhecimentos, crencgas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracfes, temores, comportamento
presente ou passado etc”. Este pesquisador apresenta as seguintes vantagens pela aplicagdo do procedimento de
questionario: a) implica menores gastos com participantes, por ndo necessitar de treinamento; b) garante o
anonimato das respostas; c) permite que as pessoas respondam ao questionario no momento de possibilidades; d)
nédo expdes os participantes a influéncia nas respostas.
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parte do corpo docente, em composic¢do contratual pelo estado da Bahia e por disciplinas do

curriculo. No quadro que segue, expomos uma caracteriza¢ao do corpo docente do CEPESF:

Quadro 01- Composicao geral do quantitativo do quadro docente do CEPESF do Ensino
Médio, por areas do conhecimento e natureza de disposi¢do no ano de 2023.

Composicéo Ciéncias da Ciéncias Ciéncias Linguagens
quadro docente Natureza Exatas Humanas
Efetivos/lotados 02 03 07 10
REDA 08 03 03 07
Total 10 06 10 17

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado da pesquisa

S&o no total 43 professores(s), considerando 22 efetivos do quadro permanente do
CEPESF e 21 contratados pelo sistema REDA8. O CEPESF possui no quadro em média 13
professores permanentes, que estdo lotados a mais dez anos no Ensino Médio, portanto, este
corpo docente tem baixa rotatividade e uma diretora eleita em 2016, que vem permanecendo.

O levantamento de dados e informacgdes desta investigacdo teve a definicdo dos
participantes através de sorteio aleatorio, considerando 1 professor(a) do quadro efetivo e 1
contratado no Regime REDA, distribuidos em pares das quatro areas do conhecimento.

Nesse ano de 2023, foi possivel levantar elementos para analise sobre o processo
politico e pedagdgico gerado pela Reforma do Ensino Médio no CEPESF, mediante uma anélise
dos desafios do trabalho pedagdgico desenvolvido pelos(as) professores, que foram convidados
a participar dessa pesquisa.

Pertencente ao Nucleo Territorial de Educacdo - NTE-26, o Colégio Estadual Professor
Edilson Souto Freire (CEPESF), situa-se na rua da Holanda n° 188, bairro Urbis, no municipio
de Dias D’Avila, foi construido pelo Governador do Estado da Bahia, Paulo Souto, em 02 de
agosto de 1997, tendo como secretario de educacdo o professor Edilson Souto Freire, que se
tornou o patrono do colégio. A Escola pertencia a Rede Municipal e destinava-se somente ao
ensino fundamental. Em 08 de janeiro de 2002, através de um decreto do governador César
Borges, o secretario da educacdo Eraldo Tinoco, integrou o colégio a Rede Estadual de Ensino,

8 Professores contratados temporariamente em Regime Especial de Direito Administrativo. Segundo Souza e Costa
(2021, p. 668) “Para os professores e professoras iniciantes as condi¢Bes de trabalho precarizadas ficam mais
nitidas, é visivel em algumas escolas que os professores do REDA se deparam com essas condigdes de ndo
receberem turmas fixas, ndo ensinarem muitas vezes na disciplina em que teve sua formacao inicial, de ficarem a
disposicdo da rede de ensino ou da escola, de assumirem diversas disciplinas que ndo se dialogam e das mais
diversas areas de ensino, toda essa demanda para professores e professoras iniciantes estdo incluidas no pacote do
REDA”.
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passando a ser chamado Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire (CEPESF), sendo
direcionado ao Ensino Médio e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

Em 2023, esta Unidade de Ensino, possuia 1.382 alunos, distribuidos em trés turnos
(matutino, vespertino e noturno), sendo que no diurno encontra-se as turmas de Ensino Médio
em tempo normal (1°, 2° e 3° Anos), Fluxo® (turma que foi implantada no inicio do ano de
2023); no turno noturno se encontram as derradeiras turmas do Ensino Médio em tempo regular
(2° e 3° Anos) e a EJA, dividida em 2023 como: EJA Tempo Juvenil (para alunos com até 18
anos) e EJA em Tempo Normal (para alunos com mais de 18 anos). Considerado um colégio
de porte especial, por abranger mais de 1.000(mil) alunos em sua unidade, o seu quadro
funcional, em 2023 possuia, 43 docentes (profissionais efetivos e contratados), 20 auxiliares
(administrativos, limpeza e porteiros) e 03 gestores (diretora e vice-diretores) e 01 coordenador
pedagdgico.

Os(As) professores(as) que integram esta pesquisa foram contatados(as) diretamente pela
pesquisadora, apds o encaminhamento e aprovacio do projeto pelo Comité de Etica
(CEP/UCSAL). Portanto, ap6s aprovacdo do instrumento questionario pelo CEP, iniciamos o
contato com os integrantes da pesquisa em local e horario convenientes aos mesmos para
receber explicacGes sobre a finalidade desse projeto de pesquisa.

O processo de coleta de dados se realizou através da aplicagdo online de questionario
individualizados, realizado através do Google Forms, a partir de um roteiro orientador de
caréater parcial - ndo fechado - prevista para realizacdo em aproximadamente 20 minutos, com
os(as) 8 professores(as) definidos para a participacdo da pesquisa, excetuando-se 0 tempo para
leitura e explicacdo de parte do Termo de Consentimento Livre Esclarecido, ja assinado,
anteriormente, por todos(as).

As perguntas que nortearam a elaboracdo do questionario de pesquisa, buscaram

levantar indicadores de realidade, contradicoes e desafios do trabalho pedagdgico vivenciado

pelo corpo de professores(as) do Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire no ano de
2023. Nesse sentido foi aplicado aos oito professores(as) as seguintes questdes: 1. Qual sua
formacdo académica? 2. H& quanto tempo leciona no Colégio Estadual Professor Edilson Souto
Freire? 3. Qual o seu vinculo empregaticio com o Colégio Estadual Professor Edilson Souto
Freire? 4. Quais disciplinas lecionava antes da implantagdo da Reforma do Ensino Médio? 5.
Utilizava qual material de apoio antes da implantacdo da Reforma do Ensino Médio? 6. Quais

9 PORTARIA N° 1108/2022. Art. 1° - Implantar e instituir procedimentos para a implementagéo da oferta de
regularizacdo de fluxo escolar, destinada a estudantes matriculados (as) na Rede Publica Estadual de Ensino, em
situacdo de distorcao idade/ano/série de escolaridade.
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disciplinas passou a lecionar apds a implantacdo da Reforma do Ensino Médio? 7. Quantas
turmas vocé ensinava antes da implantacdo da Reforma do Ensino Médio? 8. Quantas turmas
passou a lecionar apos a implantacdo da Reforma do Ensino Médio? 9. Na sua percepcao, a
Reforma do Ensino Médio trouxe beneficios para o processo pedagogico de ensino e
aprendizagem? Elucide sua resposta; 10. Na sua opinido, a Reforma do Ensino Médio trouxe
beneficios de aprendizagem que atenda ao processo de desenvolvimento os/as estudantes?
Elucide sua resposta; 11. Quais os desafios que vocé vivencia no trabalho pedagdgico, mediante
as condicdes de trabalho pedagdgico no Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire,
considerando a politica de implantagdo e implementacdo da Reforma do Ensino Médio?

A disposigdo para preenchimento do questionario ficou sob a responsabilidade desta
pesquisadora, e contou como o0 apoio da coordenacgdo pedagogica da Unidade de Ensino (UE)
e do psicdlogo Anderson dos Santos Dias, CRP 03/13806, e-mail:

andersondias7 @yahoo.com.br, indicado para dar suporte a pesquisa, em caso de necessidade.

Foram concedidos sete dias para o preenchimento do questionario online pelos(as)
professores(as) do CEPESF no més de novembro de 2023. Os questionarios respondidos foram
arquivados numa pasta do Google Forms para serem tratados a partir de analise, interpretacédo
e discusséo de resultados levantados.

Sobre as categorias da dialética - realidade e contradigcdes®, empregadas no processo da

andlise e interpretacdo, destacamos conceitos que orientaram o0 momento da interpretacdo da

empiria do fato social (objeto proposto), considerando que estas emergem do campo da

dialética, cujos esclarecimentos conceituais, passamos a expos, abaixo:

a) Realidade — E no real que se encontra o ponto de partida, sintese das determinagtes da
existéncia do objeto; pelo alcance do real concreto no pensamento, enquanto (instancia
empirica do objeto observado, é possivel se obter a descricdo de uma dada realidade.

b) Contradi¢bes — O conhecimento tomado do objeto em sua condicdo estrutural do marco legal
nos permite apreender o nucleo determinante de todos os aspectos e relagcbes necessarias
sobre o objeto de estudo, enquanto uma politica, considerando o seu aparecimento e
desenvolvimento, o que supde colocar em evidéncia a fonte do movimento que € a

contradicdo, enquanto a unidade e luta dos contrarios; o conhecimento da realidade proposta

10 Estas categorias da dialética, constituem sinteses no pensamento desta pesquisadora, considerando que o abstrato
da empiria tem uma representacao do real pela fala dos(as) professores(as), enquanto condi¢do necessaria para
atender as mediagdes indispensaveis — o real concreto no pensamento. A instancia tedrica e empirica concorre num
processo de ligagdo simultanea para o alcance do que precisa levantar a pesquisadora. O conhecimento produzido
€ um processo historicamente construido porque é radicado na pratica social do conjunto de professores(as), no
gue se pode obter de mais profundo, envolvido em contraditérios. (Carvalho, 2017, p. 65-66).

27


mailto:andersondias7@yahoo.com.br

para a regulamentacdo do Ensino Meédio que € exposta no marco legal, choca-se com o que
dizem os(as) professor(es) do CEPESF, o que permite levar um movimento incessante, em
mudanca permanente, passando de formas inferiores as superiores, e vice-versa, e passando
de um estado qualitativo a outro.

c) Desafios — Esta é uma categoria que se refere ao estado de um fendmeno, que possui um
grande obstaculo, mas que requer por determinado interesse ser ultrapassado, superado.
Dado a complexidade da situacdo pedagdgica vivenciada pelo corpo docente do CEPESF,
estes buscavam em contantes reunides pedagdgicas, propor a¢cdes para superar o0 que era uma
situacdo de enfrentamento complexo, ainda ndo vivenciado.

Aproximag0es nesta pesquisa com fundamentos da dialética do conhecimento, se situa
num contexto ético, que nega a conservacdo de uma ordem estabelecida e que se coloca no
centro do debate a nivel nacional.

Para atender ao processo de analise, foi aplicado uma das técnicas adaptadas da “analise
de conteudo” (Bardin, 2011), que possui um vasto campo de possibilidades de aplicagédo em
funcdo das caracteristicas do fendbmeno/objeto investigado.

Por termos em consideracdo a quantidade de questfes no questionario, em torno de onze
perguntas e muitas se encontram com respostas curtas, tivemos que optar por um processo de
adaptacdo, cujo enfoque passamos a expor, tendo por referéncia a técnica da andlise da
enunciacdo ou também denominada de Analise Proposicional do Discurso (APD). Esta é uma

variante da analise tematica, que tem como um objetivo inferencial, pois destaca com modelos
argumentativos, dando significado aos enunciados. “Ainda que se apoie em bases linguisticas,
alias simples, e que se sinta certo espirito vindo da anélise de discurso, a APD continua sendo
uma técnica empirica relativamente facil de aplicar” (Bardin, 2011, p. 235).

Adaptada essa técnica a necessidade da investigacdo proposta, 0 campo empirico
procedimental ocorreu com aplicacdo de levantamento de dados e informacg6es online, que no
caso, realizamos a analise de oito questionarios; foi realizada, inicialmente uma etapa de analise
sequencial, a partir da observagdo do encadeamento das proposi¢cGes dos(as) professores
participantes da pesquisa, que preencheram o questionario do Google Forms por sistematizacao
em quadro légico.

Na segunda etapa, foi realizada a analise sequencial de enunciados, tendo observancia
do sentido em que foram construidas as respostas dos(as) professores(as) participantes,
considerando: a) o estilo da expressao do pensamento; b) observacao de elementos relacionados

aos enunciados e repeticdes de termos, palavras no texto de respostas dadas; c) os lapsos que
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significam a insisténcia ndo dominada de uma ideia recusada; d) ilogismos, que significa
observar o emperramento dos raciocinios demonstrativos; e) os lugares comuns, que costumam
ser indicativos de uma necessidade de justificacdo, ou de um juizo em contradicdo com a
situacdo do real.

Mediante 0 exposto, destacamos que essa técnica extraida da analise de contetdo, que
aplicamos a essa investigacdo, passou pela anélise da pesquisadora, a partir das préoprias
mensagens registradas, o que exigiu nosso esforco de interpretacdo para dar corpo as
significacOes expressas pelos(as) professores(as) do CEPESF.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa/UCSal, com parecer
consubstanciado n. 6.286.531 e CAAE: 72796123.0.0000.5628, a fim de atender os aspectos
éticos de pesquisa com seres humanos. Para preservar a identidade dos participantes envolvidos,
ndo os denominaremos a partir de suas identidades, sendo assim, foi adotado um cédigo. A letra
P, serd a inicial da palavra “Professor” seguido da letra E de “Efetivo” ou a letra R de “REDA”,
acompanhado da letra referente a area de conhecimento, L para “Linguagens”, H para
“Humanas”, M para “Matematica” ¢ N para “Ciéncias da Natureza” e um numero em sequéncia.
Por recomendacéo necessaria do CEP da UCSal aplicamos o TCLE (Termo de Consentimento
Livre Esclarecido), assegurando completo anonimato e confidencialidade, preservando e
mantendo o sigilo quanto a identidade dos(as) professores(as), assim como, a indicacdo de
possiveis relacdes de intimidade com a colega pesquisadora.

Avancando para concluir essa introducdo do texto dissertativo, expomos na secao
seguinte, o0 método de exposicdo que foi adotado para comunicar essa pesquisa que se apresenta

na forma de uma dissertacao.

1.3 METODO DE EXPOSICAO DA DISSERTACAO

Esta dissertacdo foi organizada a partir deste primeiro capitulo, que esta exposto em trés
secdes para melhor atender a proposta dissertativa.

Na primeira secdo, expomos 0s estudos antecedentes, as questdes norteadoras, o
problema central de investigacdo, 0s objetivos e a hipdtese. Na segunda se¢do, expomos a
abordagem teorico-metodologica da investigacdo que abarca os procedimentos de analise.
Nesta terceira se¢cdo fazemos um esforco e em expor como produzimos este relatorio de

pesquisa na forma dissertativa.
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No segundo capitulo, tratamos da Reforma do Ensino Médio no Brasil, e esclarecemos
a quem interessa numa sociedade dividida em classes sociais antagbnicas. Para tanto, abrimos
uma primeira secdo para tratar do marco legal, ressaltando os aspectos histdricos e
determinantes das reformas do Ensino Médio no Brasil e interesses politicos e sociais; em
seguida, langamos uma segunda se¢do em que expomos as caracteristicas do ensino médio e a
qguem interessa a atual reforma em vistas aos interesses na luta de classes; na terceira segéo,
expomos a contrarreforma do Ensino Médio, considerando o que dizem os pesquisadores do
Brasil.

No terceiro capitulo, apresentamos as bases do Documento Curricular Referencial do
Ensino Médio da rede estadual do estado da Bahia, em vistas ao que vem sendo proposto para
atender ao ensino. Para desenvolver este capitulo, abrimos a primeira se¢cdo com o contexto no
qual foi criado o documento curricular referencial da Bahia e na segunda secdo, expomos 0s
aspectos gerais da criacdo do Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio,
considerando o que ocorreu entre 2020 e 2023

No quarto capitulo, tratamos do trabalho pedagdgico do Colégio Estadual Professor
Edilson Souto (CEPESF) frente a Reforma do Ensino Médio na rede estadual da Bahia no ano
de 2023. Nesse capitulo, expomos na primeira secdo, os desafios do trabalho pedagdgico
vivenciados pelos(as) professores(as) do Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire
(CEPESF) no processo de implantacdo da Reforma do “Novo” Ensino Médio. Nesta secéo
abrimos uma subsecdo para expor o perfil dos oito professores(as) participantes da pesquisa,
que trabalham no CEPESF e a caracterizacdo do processo de trabalho desde a implantacdo da
Reforma do Ensino Médio. Na secdo seguinte, expomos as estratégias criadas para minimizar
0s impactos dessa reforma no CEPESF no ano de 2023.

Nas consideragoes finais realizamos um esforco de elaborar uma sintese para responder
a pergunta central e destacar a confirmacao da hipétese; destacamos, também, os fundamentos
relevantes que foram expostos nos capitulos anteriores.

Em nossas referéncias, relacionamos os principais estudos ja produzidos que foram
citados por substanciarem nossa base teorica discursiva e nossas analises.

Por fim, ainda como elementos pos-textuais, que fazem parte desta investigacao,
lancamos um apéndice (A), que colocamos o cronograma previsto com identificacdo das
proximas etapas da implementacdo da pesquisa em que expomos 0 apéndice (B) onde se
encontra o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que foi aplicado aos
professores do CEPESF.
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2 REFORMA DO ENSINO MEDIO NO BRASIL: A QUEM INTERRESSA NUMA
SOCIEDADE DIVIDIDA EM CLASSES SOCIAIS ANTAGONICAS

As reformas educacionais ocorridas ao longo dos anos se desenvolveram juntamente com
as mudangas relacionadas a evolucdo do sistema econémico, dentro e fora do pais, nos
diferentes momentos historicos. A classe dominante, sempre se utilizou do sistema educacional
para garantir a perpetuacdo de seus privilégios, dai, o surgimento das forcas antagbnicas
representadas pelos que detém os meios de producéo em confronto com os interesses da classe
trabalhadora.!

Apesar de grande parte da sociedade entender a educacdo como uma ferramenta que tem
como finalidade proficua, alicercar o processo de formacdo humana para a construcdo de
possivel transformacdo social, as mudancas que ocorreram ao longo dos anos na educagédo
brasileira, surgiram principalmente para aprofundar as desigualdades sociais. Mas, é também
com a educacdo, que a classe subordinada, a quem detém os meios de producdo, pode
transforma-la num instrumento de luta, utilizando-a como uma ferramenta de conscientizacdo
politica e social. Reduzir a educacdo a um mero mecanismo de instrucdo para desenvolver
habilidades e competéncias é subestimar que essa mesma educagao possibilite a diminui¢do das
desigualdades sociais na luta de classes??.

No Brasil, as reformas do Ensino Médio foram influenciadas por diversos aspectos
historicos e determinantes. Entre eles estdo, mudancas nas demandas do mercado de trabalho,
avan¢os na educacdo global, busca por maior flexibilidade curricular, desafios de acesso a
educacao de qualidade e pressdes econdmicas que resultaram em varias reformas no sistema
educacional brasileiro. A reforma de 2017, através da Lei 13.415, apresentou como objetivo,
tornar o Ensino Médio mais flexivel e atraente para os estudantes, com o discurso de modernizar

o curriculo e alinhar as disciplinas com as necessidades atuais, além de permitir que os

11 Frigotto (2006, p. 18) destaca a necessidade de identificarmos “o papel da escola ndo a partir dela, mas das
determinagdes fundamentais: as relacdes sociais de trabalho, as relagdes sociais de produgdo”. E acrescenta este
pesquisador: “Trata-se, principalmente, de compreender que a produgdo do conhecimento, a formacdo da
consciéncia critica tem sua génese nessas relacdes”.
12 Frigotto (2006, p. 19) esclarece que ¢ preciso entender que, “[...] ao afirmar-se que existe um ‘saber intrinseco
ao trabalhador’ enquanto classe em movimento, em constru¢do, ndo significa que se trata de um saber suficiente e
que, portanto, o esmo ndo necessita de escola, nem se trata de um conhecimento que se dé conta do real. A luta
pela escola tem sido uma luta secular da classe trabalhadora”. E ainda, acrescenta esse pesquisador: “mas
certamente o saber, o conhecimento que a classe trabalhadora busca na escola ndo coincide, necessariamente, com
o0 saber historicamente acumulado sob a hegemonia da burguesia. A luta hegeménica implica, concretamente, uma
critica radical ao saber dominante e uma articulagdo do conhecimento historico — aos interesses da classe
trabalhadora.”
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estudantes escolhessem parte do conteido a ser estudado de acordo com suas afinidades de
vivéncias.

A configuracdo politica com a qual a atual reforma foi implementada, gerou muitas
discuss@es por sua radical e acelerada mudanca nas Leis de Diretrizes e Bases (LDB), o que
ocasionou Vvarios protestos por parte da sociedade e de movimentos ligados a educagdo. Logo
apos o golpe que depds a ex-presidente Dilma Roussef (2016), a implementacdo das mudangas
se iniciaram com a ascensdo a presidéncia de Michel Temer (2016-2019), que aproveitou da
ocasido para estabelecer as reformas neoliberais, incluindo entre elas, a Reforma do Ensino
Médio e que durante o governo de Bolsonaro (2019-2022), apesar das apela¢des por parte de
estudantes, professores, movimentos sociais e pesquisadores, transcorreu sem grandes
intercorréncias.

Nem mesmo a pandemia de Covid-19 e a gestdo federal desastrosa que
resultou em 667 mil mortes no Brasil foram suficientes para frear os anseios
reformistas, que se aproveitaram da suspensdo das aulas presenciais para
acelerar a aprovacdo de curriculos estaduais sem a devida participacdo das
comunidades escolares, em flagrante desrespeito ao principio constitucional
da gestdo escolar democréatica. A implementacdo da Reforma do Ensino
Meédio pelos estados durante a pandemia revela mais uma de suas facetas
perversas, impossibilitando o debate democratico, dificultando o controle
social e aprofundando processos de precarizacdo e privatizacdo da educacéo
publica (MNEM, 2022).

O que nos leva a uma reflexdo muito profunda sobre a quem interessa a Reforma do
Ensino Médio. Os argumentos que justificam as mudancas do sistema educacional da atual
reforma mascaram os interesses empresariais, que vem de muitos anos, inseridos nas politicas
educacionais, onde a maioria desses administradores, representados por grupos ligados, como
por exemplo, ao Todos pela Educagdo®®, estavam presentes na elaboracio da reforma curricular
atual, no sentido de constituir parcerias publico-privadas, estabelecendo assim, seus interesses
comerciais.

[...] e intensificaram as disputas do projeto de sociedade e educacéo, aparelhos
esses que, no nacleo duro, se expressam nos 14 grupos econdmicos
fundadores — denominados mantenedores — do movimento “Todos pela
Educagdo” e das 18 organizagdes que aparecem como parceiras. Colocamos
“Todos pela Educacdo” entre aspas, pois a sutil mudanca do ideario da
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura

13 0 Grupo autodenominado “Todos pela Educacdo”, é uma organizacdo da sociedade civil, fundado em 2006,
sendo composto por pessoas que decidiram trabalhar pelo Ensino Publico brasileiro, com o proposito, anunciado
em contribuir para mudar a qualidade da Educagdo Bésica no Brasil. Este programa se coloca sem fins lucrativos,
ndo governamental e sem ligagdo com partidos politicos; é financiado por recursos privados, nao recebendo
nenhum tipo de verba publica. E colocado na plataforma deste programa, que: “Isso nos garante a independéncia
necessaria para desafiar 0 que precisa ser desafiado, mudar o que precisa ser mudado”. Disponivel em:
https://todospelaeducacao.org.br/quem-somos/.
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(UNESCO), “Educagao para Todos”, pode ser interpretada como “todos pela
educagdo”, que convém ao mercado e ao capital (Mota e Frigotto, 2017, p.
366).

Freitas (2018), em seu livro “A reforma empresarial da educagéo: nova direita, velhas
ideias” traz em seu discurso que, além dos interesses empresariais nas politicas educacionais
apelidando seus idealizadores de “reformadores” (p. 40), em fungdo da mercantilizacdo da
educacao, a atual reforma do Ensino Médio, ird aprofundar as desigualdades sociais, gerando
efeitos colaterais destrutivos pois, tem como principal intensdo, o controle da forga de trabalho
para atender as imposi¢fes do mercado.

Nestas condigdes, a educacao esta sendo sequestrada pelo empresariado para
atender a seus objetivos de disputa ideoldgica. A educagdo, vista como
“servigo” que se adquire, € ndo mais como um direito, deve ser afastada do
Estado, o que justifica sua privatizacdo. Do ponto de vista ideolégico, a
privatizacdo também propicia um maior controle politico do aparato escolar,
agora visto como “empresa”, aliado a padronizagdo promovida pelas bases
nacionais comuns curriculares e pela agdo do movimento “escola sem
partido”, este ultimo, um brago politico da “nova” direita na escola (Freitas,
2018, p.29).

Durante o governo de Jair Bolsonaro, os partidos de direita e seus apoiadores
defenderam a Reforma do Ensino Médio e 0 movimento denominado Escola Sem Partido®?,
ganhou forca com o discurso que chamaram de “doutrinacdo ideologica”, que consistia em
combater a transmissdo massiva de ideias e concepgdes particulares dos educadores para 0s
estudantes. Esse movimento, gerou um grande desconforto para grande parte dos docentes e
uma sensac¢do de hostilidade se instalou em meio a polémica de “professor tem que ensinar e
ndo doutrinar” nas salas de aula de todo pais.

Com as eleicbes de 2022 e a vitoria de Luiz In&cio Lula da Silva (2022-2026), as
discussdes em torno da atual Reforma do Ensino Médio, considerada arbitraria por muitos,
voltaram a ser debatidas de forma mais incisiva, principalmente depois que muitas das
promessas, contidas na Lei 13.415/2017, ndo ocorrer como vinculado pela midia na época. A
propagada flexibilizacdo do curriculo, reducdo da carga horéria para os alunos e a possibilidade

de escolha de Itinerarios Formativos de acordo com a afinidade dos estudantes, ndo se

14 O Movimento Escola sem Partido, foi fundado em 2004 pelo procurador do Estado de Séo Paulo, Miguel Nagib,
e ganhou notoriedade por meio do Projeto de Lei (PL) apresentado, no ano de 2014, pelo deputado federal
Erivelton Santana. O PL 7180/2014 prop8e uma alteragdo no artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB — Lei 9.394/1996) ao incluir, no tocante aos principios do ensino, um dispositivo que se refere ao
respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores de ordem familiar
sobre a educacdo escolar nos aspectos relacionados a educagdo moral, sexual e religiosa. Em 2016, no Senado
Federal, foi apresentado o PL 193/2016, de autoria do senador Magno Pereira, que busca incluir na LDB o
Programa Escola Sem Partido (Fernandes e Ferreira, 2021, p.194-195).
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realizaram. Estas e outras situacdes levaram ao Projeto de Lei (PL) 2601/23, a propor a
revogacdo da implementagdo do “Novo” Ensino Médio e a retomada da carga horéria das
disciplinas, como estavam, anteriormente antes da reforma.

Para avancar nessa discussdo, expomos na proxima se¢ao o marco legal, na tentativa de
esclarecer os aspectos histdricos e determinantes das reformas do Ensino Médio no Brasil,
assim como, 0s interesses politicos e sociais. Em seguida, abordaremos sobre a quem interessa
a atual reforma do Ensino Médio, em vistas aos interesses na luta de classes, trazendo o que

apontam os pesquisadores sobre a atual contrarreforma do ensino médio do Estado brasileiro.

2.1 MARCO LEGAL: ASPECTOS HISTORICOS E DETERMINANTES DAS REFORMAS
DO ENSINO MEDIO NO BRASIL E INTERESSES POLITICOS E SOCIAIS

O Ensino Médio no Brasil ¢ marcado por muitas alteracbes ao longo da histéria
educacional brasileira. As politicas voltadas para a educacdo direcionadas ao Ensino Médio,
apontam o dualismo educacional baseado na divisdo social do trabalho, que distribui a
sociedade, segundo sua origem de classes. Para Kuenzer (2000 apud Nascimento, 2007, p. 78):

[...] a histéria do Ensino Médio no Brasil revela as dificuldades tipicas de um
nivel de ensino que, por ser intermediario, precisa dar respostas a ambiguidade
gerada pela necessidade de ser ao mesmo tempo, terminal e propedéutico.
Embora tendo na dualidade estrutural a sua categoria fundante, as diversas
concepcOes que vao se sucedendo ao longo do tempo, refletem a correlagéo
de fun¢Bes dominantes em cada época, a partir da etapa de desenvolvimento
das forgas produtivas.

Durante o periodo colonial e imperial, a educagdo no Brasil esteve centrada na elite, 0
ensino secundario, que antecedeu ao Ensino Médio, era ministrado em seminarios e escolas
religiosas, preparando estudantes para 0 ensino superior e carreiras nas areas de direito,
medicina e teologia direcionados principalmente a este grupo social. Kuenzer (2002, p. 27),
afirma que:

A essas duas fungBes do sistema produtivo correspondiam trajetorias
educacionais e escolas diferenciadas. Para os primeiros, a formacgéo
académica, intelectualizada, descolada de ac¢bes instrumentais; para 0s
trabalhadores, formacéo profissional em instituicdes especializadas ou no
préprio trabalho, com énfase no aprendizado, quase que exclusivo, de formas
de fazer a par do desenvolvimento de habilidades psicofisicas.

Nas ultimas décadas do século XI1X, ocorreram mudancgas derivadas do processo de
abolicdo da escravatura. A introducdo de mao de obra imigrante, o regime de trabalho

assalariado, a Proclamacdo da Republica, a industrializacdo nascente e a ampliacdo das
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influéncias externas, dentro do processo de expansdo do capitalismo internacional, servem
como alguns exemplos. Em 1889, a mudanca no regime politico do pais, de escravista para
republicano, geraram conflitos entre os grupos dominantes da agro-exportacdo e grupos
pertencentes as atividades urbano-industriais. A partir de 1930, intensificou-se o processo de
consolidacéo do capitalismo no Brasil e a expansdo das atividades industriais trouxeram uma
nova configuracdo as instituicdes politicas e sociais. Para Romanelli, (1986, p.59):

A intensificacdo do capitalismo industrial no Brasil, que a Revolucdo de 30
acabou por representar, determina consequentemente o aparecimento de novas
exigéncias educacionais. Se antes, na estrutura oligarquica, as necessidades de
instrucdo ndo eram sentidas, nem pela populacdo nem pelos poderes
constituidos (pelo menos em termos de propésitos reais), a nova situacdo
implantada na década de 30 veio modificar profundamente o quadro das
aspiragdes sociais, em matéria de educacdo, e, em fungéo disso, a acdo do
préprio Estado.

No periodo da “Revolucéo de 30”*°, foram iniciadas as lutas ideoldgicas sobre as formas
de conducdo do governo brasileiro. No setor educacional, essas lutas foram travadas pelos

18 que defendiam uma escola publica, laica e pelos “conservadores”’ representados

“pioneiros
pela Igreja Catdlica. As discussdes eram travadas nas Conferéncias Nacionais da Educacéo,
promovidas pela Associacdo Brasileira, onde se refletiam as lutas ideoldgicas que a sociedade
enfrentava com o inicio do novo regime.

Em 1932, os lideres do movimento tornaram publica suas pretensbes a partir da
publicagdo do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, escrito por Fernando de Azevedo
e assinado por varios educadores, representou o auge da luta ideoldgica que via a escola publica,
gratuita e laica como condicdo ideal para que o0 acesso a educacao fosse um direito individual
e acessivel para toda a sociedade, sem distingdo de classes e situacdo econdmica.

Desprendendo-se dos interesses de classes, a que ela tem servido, a educacao
[...] deixa de constituir um privilégio determinado pela condigdo econémica e
social do individuo, para assumir um ‘carater biologico’, com que ela se
organiza para a coletividade em geral, reconhecendo a todo o individuo o
direito a ser educado até onde o permitam as suas aptiddes naturais,
independente de razdes de ordem econdmica e social (MNEM, 1932, p.42).

Em 1942, ainda sob o governo Vargas, o Ministro da Educagdo Gustavo Capanema,

implementou uma reforma educacional, conhecida como Reforma de Capanema, que organizou

15 Fim da chamada Republica Velha e inicio da Era Vargas.
16 Além da laicidade, o movimento reivindicava a institucionalizacdo da escola publica gratuita e sua expanséo,
assim como a igualdade de direitos dos dois sexos a educacdo. (Romanelli, 1986, p. 143).
17 A Igreja Cat6lica monopolizava, no Brasil, o Ensino Médio e era contra as exigéncias do grupo dos “pioneiros”
sobre o0 Ensino Médio. (Romanelli, 1986, p. 143).
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0 Ensino Médio em trés anos e definiu uma estrutura curricular dividida entre classico e
cientifico. Essa reforma também procurou integrar a educacdo secundaria com a formacéo
profissional, criando as Escolas Industriais e Técnicas. A Lei Orgéanica (1942/1946), criou
alicerces para a organizacao de um sistema de ensino profissional, assim, a criacdo do Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI —1942) e do Servigo Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC — 1946), marcaram o inicio da transferéncia do ensino para o setor privado
responsabilizando-o pela formacédo e qualificacdo da médo-de-obra necessaria para a inddstria.

Ao longo dos anos 1950, aprovaram-se as Leis de Equivaléncia entre 0s cursos técnicos
e 0 ensino secundario ou médio — e apds a Era Vargas, depois de ser amplamente debatida, em
1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n° 4.024/1961), foi
aprovada. Desta forma, o ensino técnico se integrou ao sistema de ensino regular, se tornando
equivalente aos demais cursos, 0 que ndo resolveria ainda a dualidade estrutural entre as classes
sociais. Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005, p. 45) afirmam que:

A integracdo do ensino médio com o ensino técnico é uma necessidade
conjuntural — social e historica — para que a educagdo tecnologica se efetive
para os filhos dos trabalhadores. A possibilidade de integrar formacéo geral e
formac&o técnica no ensino médio, visando a uma formacéo integral do ser
humano é, por essas determinacfes concretas, condi¢do necessaria para a
travessia em dire¢do ao ensino medio politécnico e & superagdo da dualidade
educacional pela superacéo da dualidade de classes.

Enquanto o desenvolvimento caminhava firmemente em fungédo da expansao capitalista,
a educacdo ndo acompanhava com a mesma celeridade, havendo uma discrepancia entre o
modelo de desenvolvimento e o modelo de educacdo, nesse processo se destacavam 0S
representantes de forcas conservadoras e os de forcas progressistas, aquelas favoraveis a
manutencdo da educacao, como privilégio de classe, e os Ultimos, a favor da democratizacdo
do ensino.

Durante o governo militar instalado em 1964, a educacao brasileira foi estruturada com o
objetivo de atender as necessidades das transformacgdes na estrutura econdmica do pais,
adaptando o sistema educacional as necessidades da expansao capitalista. Assim, a Reforma do
Ensino Médio foi implementada através da Lei N° 5692/71, criando o ensino de 1° e 2° graus.
O segundo grau tinha caracteristicas profissionalizantes, que direcionavam o0s alunos ao
mercado de trabalho reduzindo, consequentemente, a quantidade de vagas preenchidas no
ensino superior. De qualquer forma, nessa época, 0 Governo ndo alcangou o resultado esperado.

Fracassada, entdo, a politica de profissionalizacdo universal e compulséria no
ensino de 2°. Grau, a fungdo contendora que a ditadura dela esperava néao
chegou a ser desempenhada. Assim, as esperancas de conter 0s candidatos ao

36



ensino superior teve de ser providenciada neste grau mesmo, pela elevagédo
das barreiras dos exames vestibulares. Ao mesmo tempo, procurou-se
incentivar 0s cursos superiores de curta duracdo, em especial os da area
tecnoldgica (...), mas apartando 0s cursos e 0s estudantes das universidades,
confinando-os nas escolas técnicas federais, entdo rebatizadas de Centros
Federais de Educacao Tecnologica” (Cunha, 1994, p. 71).

Com o Parecer n® 45/72, as dificuldades encontradas pela generalizacdo na
implementacao do ensino profissionalizante, foram recolocadas ajustando o ensino médio e o
ensino profissional. Assim, o 2° grau passou a oferecer “[...] uma formagdo mais abrangente,
possibilitando uma visdo ampla do mundo e uma adaptacdo mais facil as mudancas ocorridas
no ambito do trabalho, através do dominio das bases cientificas de uma profissao” (Kuenzer,
1997, p. 19).

Em 1975, o Parecer 76, eliminou a ideia de que as escolas de ensino médio deveriam
tornar-se uma escola técnica. Foram observados ainda outros entraves como a necessidade de
recursos financeiros, infraestrutura e formacdo de professores entre outros profissionais.
Enquanto a fase do pleno emprego e do projeto nacional-desenvolvimentista vigorou, o ensino
médio era o principal meio de preparacdo para o mercado de trabalho, ja, 0 acesso ao ensino
universitario continuava como uma realidade distante para muitos. Com a crise dos empregos
e mediante um novo padrdo de sociabilidade capitalista, caracterizado pela desregulamentacéo
da economia e pela flexibilizacdo das relacbes e dos direitos sociais, fracassava a tentativa de
se integrar projetos pessoais a um projeto de nacédo e de sociedade (Ciavatta e Ramos, 2011, p.
30).

A Constituicdo de 1988, deu condicOes institucionais relevantes para o inicio das
transformacdes na educacao que vinham sendo debatidas a mais de uma década. VVarios projetos
da Lei de Diretrizes e Bases foram encaminhados para o Congresso e em 1996, uma nova LDB
foi aprovada, mas nédo trouxe as mudancas esperadas pelos educadores. Ela caracteriza-se por
sua flexibilidade produzida para adequar-se aos padrfes atuais de desregulamentacdo e
privatizacdo. Ela ndo obrigava o Estado a assumir suas responsabilidades com a escola, mas
ndo impedia que este aplicasse seu préprio projeto politico-educativo (Nascimento, 2007, p.
84).

Desde a construcdo do Estado brasileiro a legislacdo educacional sempre esteve
vinculada aos interesses da classe dominante e isso se evidencia nas politicas educacionais
desde a década de 1990. Com a implantag&o de indicadores das reformas que atingiram o Ensino
Médio, implantadas através da Lei de Diretrizes e Bases — LDB (Lei 9.393/96) e do Decreto

2.208/97 do Governo Federal, que remodelaram a proposta para um novo projeto,
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desvinculando obrigatoriamente os cursos técnicos do Ensino Médio, ficando exposto para a
educacdo um retrocesso histérico em funcdo da correspondéncia entre esses dois ensinos
conquistados legalmente em 1961 com a LDB 4024/61.

No inicio da década de 1990, a insercdo do Brasil na economia mundial foi marcada por
mudangas estruturais, que para se adequar as novas exigéncias, provocou a abertura e a
subordinagcdo do seu mercado a economia internacional. A nova ordem capitalista imp06s
requisitos a educacao geral e a qualificacdo dos trabalhadores. Para atender a essa nova ordem
econdmica, o sistema educacional brasileiro foi alvo de varias mudancas promovidas por 6rgaos
internacionais como a UNESCO (Organizagédo das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia
e a Cultura), o Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional (FMI) que passaram a ditar
as regras para o sistema de ensino definindo diretrizes politicas para os paises periféricos com
0 objetivo de conter a pobreza nesta fase de ajustes a nova ordem mundial.

De um banco de desenvolvimento, indutor de investimentos, 0 Banco Mundial
tornou-se o guardido dos interesses dos grandes credores internacionais,
responsavel por assegurar o pagamento da divida externa e por empreender a
reestruturacdo e abertura de suas economias, adequando-as aos novos
requisitos do capital globalizado. (Soares, 1998, p. 20-21)

O sistema econdmico neoliberal trouxe uma reestruturacao da organizacao produtiva na
educacao brasileira; criaram-se varias diretrizes, como por exemplo, a reducdo da presenca do
Estado no financiamento das politicas e incentivo a insercdo de instituicbes privadas,
transformando o ensino em uma mercadoria. Ha escancarada mercantilizacdo da educacéo e do
trabalho docente demonstra como o capital consumiria o espago escolar e consequentemente
seus direitos universais.

O neoliberalismo olha para a educacao a partir de sua concepcao de sociedade
baseada em um livre mercado cuja prépria logica produz o avanco social com
qualidade, depurando a ineficiéncia através da concorréncia. Segundo essa
visdo, a generalizagdo desta concepg¢do para todas as atividades do Estado
produzird uma sociedade melhor. Os cidaddos estdo igualmente inseridos
nessa logica e seu esforgo (mérito) define sua posicao social. E dessa vis&o de
mundo que advém as finalidades que ele atribui a educacao (Freitas, 2018, p.
31).

A Reforma do Ensino Médio, da LDB de 1996, teve sua consolidacdo no Parecer
CEB/CNE n° 15/98 (de 1° junho de 1998. MEC/ Conselho Nacional de Educagdo/Camara de
Educacéo Baésica) e na Resolugdo CEB/CNE n° 3/98 (de 26 de junho de 1998 — que institui as

Diretrizes Basicas Curriculares Nacionais para o Ensino Médio pelo MEC/Conselho Nacional
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de Educacdo/Camara de Educacdo Basica) propondo uma nova reformulagdo curricular
(BRASIL, Resolugédo CNE/CEB n° 3/1998).

Em 2013, o projeto de lei 6.840 previa alterar a LDB para estabelecer o ensino em tempo
integral e reorganizar o curriculo por areas do conhecimento. O projeto tramitou no Congresso
Nacional até a publicacdo de um Substitutivo, em dezembro de 2014, que traria modificagdes
como ampliacdo da carga horaria e sobre a formagdo técnica integrada. A pressdo para a
publicacdo do substitutivo era promovida pelo Movimento Nacional em Defesa do Ensino
Médio, que atuava combatendo as forcas com o empresariado e com as fracdes das secretarias
estadual de Educagédo (Silva e Krawczyk, 2016 apud Bueno 2022, p. 17).

Os reformadores continuaram seu processo fazendo um rearranjo o projeto de reforma
do Ensino Médio.

Em junho de 2015, o Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo (Consed)
reformulou o Grupo de Trabalho (GT) Reforma do Ensino Médio com vistas
a discussdo do PL n° 6.840/2013 (SILVA, 2017). Em novembro de 2015, o
GT se relne para a construgdo do Substitutivo para o PL de autoria do Consed
e, em margo de 2016, ainda nos Ultimos momentos do governo de Dilma
Rousseff (Partido dos Trabalhadores, PT), apds o golpe-parlamentar que
instituiu Michel Temer (Movimento Democréatico Brasileiro, MDB) como
presidente, apresenta 0 documento ao MEC e ao Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) (PORTAL CONSED,2016B). Em setembro, a MP n°
746/2016 é apresentada no governo de Michel Temer, reorganizando o tramite
do projeto da reforma do ensino médio (Bueno, 2022, p. 17).

Logo apds o impeachment da ex-presidenta Dilma Rousseff (2014-2016) e a posse de
Michel Temer (2016-2019) essas mudancas tiveram inicio. Temer, tomou algumas medidas
urgentes em seu mandato e uma delas foi Emenda Constitucional (PEC 95/2017), com o
objetivo de congelar os gastos publicos nas areas sociais impactando diretamente a educacéo,
com o tempo a MP 746/16 se tornaria a Lei 13.415/2017.

Ao final do segundo semestre de 2016, com a mudanga do governo da
presidente Dilma Rousseff para o governo de Michel Temer, a proposta do PL
n° 6.840/13, com alteracBes substanciais ao texto original se configura na
Medida Proviséria (MP) n° 746/16 e, em fevereiro de 2017, é aprovada se
tornando na Lei n°13.415/2017, que alterou a Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo (LDB), sobretudo nos artigos voltados para a organizagdo dos
curriculos do Ensino Médio e por conseguinte se fez necessario a elaboragao
de uma nova versdo da BNCC da 14 etapa do Ensino Médio. A nova versado
da BNCC foi produzida, alinhada a Lei n® 13.415/17, e foi encaminhada ao
Conselho Nacional de Educagédo (CNE) (Bahia, 2022, p.13).

A Lei 13.415 de 2017, alterou a Lei n° 9.394/96. Entre as principais mudangas no atual
texto que regulamenta a estrutura do Ensino Medio, tem-se:
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[o] AL 24t
I - a carga horaria minima anual sera de oitocentas horas para 0 ensino
fundamental e para o ensino médio, distribuidas por um minimo de duzentos
dias de efetivo trabalho escolar, excluido o tempo reservado aos exames finais,
guando houver;

8§ 1° A carga horaria minima anual de que trata o inciso | do caput devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino médio, para mil e gquatrocentas
horas, devendo os sistemas de ensino oferecer, no prazo maximo de cinco
anos, pelo menos mil horas anuais de carga horaria, a partir de 2 de marc¢o de
2017.

Além na mudanga de carga horéria e a obrigatoriedade da lingua inglesa, a Lei
13.415/2017 atribuiu a criacdo de habilidades e competéncias atrelados a BNCC, atualmente
chamada de Formacdo Geral Bésica (FGV)8. Nas competéncias especificas para o Ensino
Médio, tem-se que: “[...] na BNCC dessa etapa, o foco passa a estar no reconhecimento das
potencialidades das tecnologias digitais para a realizacdo de uma série de atividades
relacionadas a todas as areas do conhecimento, a diversas praticas sociais e ao mundo do
trabalho” (Brasil, 2018, p. 474).

Ainda na Lei 13.415/17 existem outras alteracGes nos conteudos e a inser¢do do
Itinerérios Formativos:

[...] Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados
por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia
para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - Linguagens e suas tecnologias;

Il - Matematica e suas tecnologias;

111 - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - Formagdo técnica e profissional.

§ 1° A organizagdo das &reas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino.

I — (revogado);

Il — (revogado).

A implementacdo da atual reforma do ensino médio, trouxeram grandes mudancgas na
LDB principalmente em relacdo a ampliacdo de carga horéria e flexibilizagdo no curriculo.

Esses dois fatores nos levam a refletir sobre os impactos que o ensino médio tera com insercao

18 A Resolugéo n° 03, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio, define, em seu artigo 6°, para maior clareza de exposi¢do, a Formacdo Geral Basica como “um conjunto
de competéncias e Habilidades das areas de conhecimento previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais do ensino fundamental, a compreenséo de problemas
complexos e a reflexdo sobre solugdes para eles”.
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dessas alteracGes. A reducdo dos contetidos da Base Comum e aumento de disciplinas da parte
diversificada com a inser¢do dos Itinerarios Formativos nas areas dos conhecimentos
(Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e na Formacdo Técnica e
Profissional poderiam acentuar, ainda mais, a disparidade da qualidade do ensino entre 0s
alunos da rede publica e privada.

Outro ponto importante a ser discutido diz respeito a carreira e as condi¢des do trabalho
docente. Antes da reforma do Ensino Médio, os educadores ja enfrentavam varias situacdes de
desvalorizacéo profissional. Ap6s a Reforma do Ensino Médio, com reducgdo da carga horéria
das disciplinas da Base Comum, a insercdo dos Itinerarios Formativos e a possibilidade de
contratacdo de profissionais detentores de notorio saber, uma iminente precarizacdo do ensino
pode vir a ocorrer. As condi¢Bes materiais, intelectuais e juridicas estdo postas para a quebra
da isonomia, e, portanto, para o fim da carreira docente (Magalhdes, et al. 2021, p. 246).

A Lei 13.415/2017, a da reforma do Ensino Médio, estabeleceu o provimento flexivel de
docentes para o itinerario da formacao técnica e profissional com base no critério do notério
saber. Conforme o inciso 1V introduzido pela Lei no artigo 61 da LDB 9394/1996,

Art. 61. Consideram-se profissionais da educagédo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos,
sdo: (Redacdo dada pela Lei n°® 12.014, de 2009)

IV - Profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas
de ensino, para ministrar conteudos de &reas afins a sua formagdo ou
experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das
corporagdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao
inciso V do caput do art. 36; (Incluido pela lei n® 13.415, de 2017)

Lembrando que a implementacdo da Lei 13.415/2017, ocorreu durante a pandemia da
COVID-19, o que contou positivamente, mesmo que de forma perversa, pois, foi
impossibilitado o debate democratico, dificultando a organizacdo da sociedade e dos
movimentos sociais que protestaram, ainda assim, de forma remota contra o autoritarismo e a
imposicdo da implementacdo das mudancas curriculares. Atualmente, com o fim da pandemia
e a mudanca de governo de Bolsonaro (2019-2022) para o entdo presidente Luiz Inacio Lula da
Silva (2022-2026), movimentos sociais, sociedade civil e grupos que representam a defesa do
Ensino Médio intensificaram as discussdes e alguns resultados negativos em relacdo ao néo
cumprimento de alguns objetivos propostos pela reforma, levaram ao Projeto de Lei (PL)
2601/23, que visa revogar os Itinerarios Formativos do “Novo” Ensino Médio (NEM) e no

lugar, propdem-se a retomada da carga horéaria das areas de conhecimento da antiga BNCC.
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O presente Projeto de Lei vem responder, com urgéncia, aos problemas
gerados pela Lei n° 13.415/2017 que alterou, principalmente, os Arts. 35-A,
36, 44, 61 e 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei
n° 9.394/1996). Tendo em vista a ampla mobilizacdo pela revogacdo do
chamado “Novo Ensino Médio” criado pela Lei n°® 13.415/2017, da
necessidade de corrigir os equivocos dela decorrentes, bem como os prejuizos
que estdo sendo causados a estudantes e professores, esta é uma proposi¢ao
que visa, ainda, a contribuir com o debate no &mbito do Congresso Nacional
e da sociedade em geral. (BRASIL, 2023, p. 5).

Na justificativa do Projeto de Lei 2601/2023, entregue pelo Movimento Nacional em
Defesa do Ensino Médio ao Grupo Tematico de Educacdo na transicdo governamental, o
“Novo” Ensino Médio apresenta,

[...] desvalorizagéo e intensificagdo do trabalho docente, pois, com a nova
organizagdo curricular, que culminou na reducdo da carga horaria das
disciplinas que antes compunham a etapa do Ensino Médio, os professores
veem dificultada a garantia de sua jornada de trabalho em uma mesma escola,
com evidente perda na qualidade das atividades didatico-pedagdgicas, ja que
se torna mais dificil organizar os cursos respeitando um encadeamento
minimo dos objetos de conhecimento previstos no curriculo oficial (BRASIL,
2023 p. 7).

Nesse contexto, a pesquisa a ser desenvolvida, visa apontar indicadores de enfrentamento
da realidade, contradicdes e desafios da implantacdo da politica de reforma do Ensino Médio
no estado da Bahia, tomando por referéncia o trabalho pedagdgico vivenciado por
professores(as) do Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire no ano de 2023. Para
entendermos de forma mais clara os aspectos que levaram as reformas ocorridas na educacao
brasileira, explanaremos a seguir, como a luta de classes influenciou e influencia as decisdes

gue levam o ensino médio, a se tornar um meio de manutencdo na divisdo das classes sociais.

2.2 ENSINO MEDIO: A QUEM INTERESSA A ATUAL REFORMA EM VISTAS AOS
INTERESSES NA LUTA DE CLASSES

A luta de classes e a educacgdo estdo intimamente relacionadas. A educacéo é um dos
principais instrumentos de reproducao das desigualdades sociais em uma sociedade capitalista.
A burguesia, como classe dominante, utiliza a educacdo para perpetuar seus privilégios e
garantir a sua hegemonia.

A instituicdo escolar é o resultado de uma construcéo histérica, Ponce (1983, p. 26),
afirma que, em cada contexto social, ao longo da historia, a organizacéo social humana estava
relacionada a adaptacdo ao meio para a manutengdo de sua sobrevivéncia e a sua reproducéo.

Na sociedade primitiva, sem divisdo de classes, a instrucdo era realizada de forma igualitaria
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para todos os membros do grupo. A partir do momento em que se inseriu a diviséo de classes,
0 processo educativo também sofreu influéncia pois,

[...] com o desaparecimento dos interesses comuns a todos 0s membros iguais
de um grupo e sua substituicdo por interesses distintos, pouco a pouco
antagbnicos, o processo educativo, que até entdo era Unico, sofreu uma
particdo: a desigualdade econdmica entre os “organizadores” — cada vez mais
exploradores — e os “executores” — cada vez mais explorados — trouxe,
necessariamente, a desigualdade das educac0es respectivas (Ponce, 1983, p.
26).

O surgimento das classes sociais, que tem origem na acumulacdo de bens, determinado
pela produgdo excedente a partir do escasso rendimento do trabalho humano e da substitui¢éo
da propriedade comum pela propriedade privada, serviu de base para o progresso social, politico
e intelectual dominado por um grupo privilegiado que obteve por meio da educacdo, a
superioridade politica e a lideranga intelectual. E, inseridos nesse processo, estdo os diferentes
interesses produzidos por uma disparidade econémica e politica que além de dividir a sociedade
entre empregador e empregado, vai dividir também o conhecimento e fara deste um instrumento
de dominagdo. E a partir desse momento, que a divisdo entre as classes comeca a ficar
economicamente mais distantes.

Dessa forma, a desigualdade econémica passa a ditar regras sobre o sistema educacional,
onde o ser humano passa a ser um mero instrumento.

A educacdo, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanca, tornou-
se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista: “fornecer os
conhecimentos e 0 pessoal necessario a maquinaria produtiva em expansdo do
sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um quadro de valores que
legitima os interesses dominantes”. Se no pré-capitalismo a desigualdade era
explicita e assumida como tal, no capitalismo — a sociedade mais desigual de
toda a historia -, para que se aceite que ‘todos sdo iguais diante da lei’, se faz
necessario um sistema ideoldgico que proclame e inculque cotidianamente
esses valores na mente das pessoas. (Mészaros, 2008, p. 15).

Daqui por diante, constatamos uma proposta de educagédo, sustentada pela ideologia
baseada nas ideias das classes dominantes. Com a Revoluc¢do Industrial, século XVI1I1, fica mais
evidente esta dominacdo, que vem proporcionar toda uma transformacdo no processo de
producdo, nas relagdes de trabalho, no meio social e nas formas de instru¢do. Contudo, nesse
mesmo periodo no Brasil, se iniciava a colonizagdo e a educacéo estava a servico do colonizador
através da educacdo jesuita.

As condicOes objetivas que, portanto, favoreceram essa agdo educativa, foram
de um lado, a organizacdo social e, de outro, o conteudo cultural que foi
transportado para a colbnia, através da formacdo mesma dos padres da
Companhia de Jesus. A primeira condi¢do consistia na predominancia de uma
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minoria de donos de terra e senhores de engenho sobre uma massa de
agregados e escravos (Romanelli, 1986 p. 33).

Com a Constituicdo da Republica de 1891, que instituiu o sistema federativo de governo,
estabeleceu-se também a descentralizacdo do ensino, pelo seu artigo 35, itens 3° e 4° dava a
Unido o direito de “criar institui¢cdes de ensino superior e secundario nos Estados” e aos Estados
a responsabilidade de promover a educacdo primaria e ensino profissional, que na época
abrangia o ensino médio e técnico. Dessa forma ampliou-se a disparidade entre os estados e
seus sistemas educacionais.

Esse liberalismo politico e econémico, que acabou por transformar-se num
liberalismo educacional foi fator de relevancia no aprofundamento das
desigualdades socioecondmicas e culturais das diversas regies do pais, 0 que,
evidentemente, redundou na impossibilidade de se criarem uma unidade e
continuidade de acdo pedag6gica (Romanelli, 1986, p. 43).

A Revolucdo de 1930, impulsionada pela quebra da Bolsa de Nova lorque em 1929, se
intensificou no pais através de uma série de descontentamentos e, principalmente, quando
governo brasileiro ndo conseguiu mais sustentar a politica econdmica oligarquica que vinha
permanecendo no poder desde a Republica. Esse periodo, foi marcado por rupturas nas areas
politico e econémicas e um processo de industrializacdo comecou a se instalar.

A iminente urbanizag&o iniciada por um processo de industrializagéo crescente, segundo
Romanelli (1986, p. 46), deu inicio a uma evolu¢do do modelo econémico brasileiro, de agrario-
exportador para urbano-industrial, o que exigiu do sistema educacional a necessidade de
recursos humanos para ocupar func@es de setores secundario e terciario da economia. Dessa
forma, a Revolucdo de 30, caracterizou-se pela implantacao definitiva do capitalismo no Brasil,
mas a expansao capitalista, ndo se deu de forma homogénea em todo o territério brasileiro, o
que resultou na defasagem histérica e no dualismo educacional.

A dualidade educacional tem carater historico, onde, especialmente o ensino médio,
dividiu-se legalmente em propedéutico e de carater profissional, evidenciando assim, a
perpetuacdo da classe dominante no poder, enquanto a classe trabalhadora era direcionada uma
educacéo de forma fragmentada e voltada para o trabalho. A educacdo desigual ofertada entre
essas diferentes classes sociais molda esse dualismo e esta relacionada a luta de classes no pais.

Era, portanto, a consagragdo do sistema dual de ensino, que se vinha mantendo
desde o império. Era uma forma também de oficializacdo da distancia que se
mostrava, na pratica, entra a educagdo da classe dominante (escolas
secundarias académicas e escolas superiores) e a educacdo do povo (escola
primaria e escola profissional). Refletia essa situacdo uma dualidade que era
0 préprio retrato da organizacéo social brasileira (Romanelli, 1989, p. 41).
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Fica evidente que o papel da escola nesse dualismo educacional, era legitimar e reforcar
a ideologia burguesa, impedindo as reivindicag¢des dos futuros trabalhadores por meio de suas
organizacOes e movimentos sociais. Segundo Saviani (1986, p.33), com efeito, entende que a
escola, enquanto aparelho ideoldgico, € um instrumento da burguesia na luta ideoldgica contra
0 proletariado.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 4.024, de 1961,
o0 dualismo educacional buscou ser superado, articulando uma homogeneidade escolar e um
carater universal do ensino técnico correspondendo o ensino secundario e o profissional.
Contudo, essa correspondéncia entre a educagdo propedéutica e o técnico, so tornou apto que 0
candidato pudesse concorrer a qualquer curso de nivel superior. Essa mesma LDB, promoveu
ainda, a flexibilizacdo para que institui¢cbes privadas promovessem a estruturacdo de cursos e
faculdades com metodologia propria para nivel superior, técnico e tecnologico.

O fim do século XIX e inicio do XX foi marcado por um contexto neoliberal de
acumulacdo capitalista, onde o mercado se transformava no principal regulador da produgéo e
das relagdes por ele adquiridas. No Brasil, a inser¢do do pais na economia mundial foi marcada
por mudancas estruturais, que para se adequar as novas exigéncias, submeteu o mercado
brasileiro a economia internacional. Assim, a nova ordem mundial, o neoliberalismo, é inserido
a partir dos governos de Fernando Collor de Mello (1990-1992) e Fernando Henrique Cardoso
(1995-2002), caracterizadas por uma série de privatizacdes e as novas formas de relacfes de
trabalho e a educacéo foi uma das areas mais afetadas.

Para atender a ordem econdmica, o sistema educacional brasileiro passou por varias
mudangas promovidas por 6rgédos internacionais como a UNESCO (Organizacdo das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), o Banco Mundial e o Fundo Monetario
Internacional (FMI), que passaram a ditar as regras para a educacdo, definindo diretrizes
politicas para os paises periféricos com o objetivo de conter a pobreza nesta fase de ajustes a
nova ordem mundial.

As politicas educacionais em nosso pais refletem interesses que se sustentam numa
proposta de sociedade baseada no livre mercado. A demanda por um tipo de trabalhador mais
qualificado, mais informado e possuidor de niveis mais alto de escolaridade, impactou a relacdo
entre o setor privado e o Estado, que ficariam marcadas pela dualidade e qualidade do ensino,
desencadeando um acelerado movimento de reformas educacionais que viriam atingir 0s varios

niveis da educacdo. Conforme Freitas (2018, p. 31), a fronteira do sistema educacional seria

45



atingida quando a atividade educacional estivesse sob controle empresarial concorrendo em um
livre mercado, sem a intervencdo do Estado.

O interesse crescente do capital pelo conhecimento produzido e pela producgéo
cientifica o faz investir cada vez mais em setores que antes lhe eram
periféricos, como o da educacgdo, ndo apenas porque ela propria tende a se
transformar em mercadoria, mas também porque a competicdo exige a
producdo de conhecimento cientifico cada vez mais sofisticado, além de que
a introducdo de inovagles tecnoldgicas na base fisica, tanto quanto na
organizacdo das empresas, acaba criando novas demandas em relacdo aos
trabalhadores. O conhecimento em geral e o cientifico em particular tornam-
se alvo de disputas acirradas e de investimentos vultuosos, bem como de
investidas ideolégicas que pretendem transforméa-los na chave de sucessos
pessoais e empresariais (Ferretti, 2002, p. 299).

Dessa forma, o neoliberalismo se atrela a educacdo com uma acdo estratégica, para
alcancar seus objetivos, através da propagacdo de seus ideais transformando a escola em um
meio de preparagédo para 0 mundo do trabalho. E o empresariado passa a enxergar na educagéo
um meio de doutrinagcdo com a funcdo de adequar a escola a ideologia dominante e assegurar
uma mao de obra qualificada e competitiva.

Por existir uma vinculagdo com a formacéo profissional, o ensino médio se torna alvo
de uma série de reformas. Essas reformas educacionais, ndo conseguiram, ao longo da histéria
brasileira resolver a dualidade estrutural, que é expressa na relacdo contraditoria entre capital e
trabalho e essa realidade se apresenta nas bases das politicas educacionais que alimentaram
essas transformacdes, deixando o ensino médio vulneravel aos interesses da formacéo da classe
trabalhadora.

Sobre a Lei 13.415/17, relacionada a mais recente Reforma do Ensino Médio, decorreu
de uma medida provisoria (MP 746/2016), que foi a etapa semifinal do processo iniciado em
2013 por meio do Projeto de Lei (PL) (6.840/2013), apresentado pela Comissdo Especial para
Reformulacdo do Ensino Médio (CEENSI). Essa Comissao apresentou a seguinte justificativa
sobre os problemas do Ensino Médio:

O ensino médio é hoje o grande desafio global a ser enfrentado em termos de
educacdo basica. De acordo com o relatério Situagdo mundial da infancia 2011
— Adolescéncia: uma fase de oportunidades, publicado pelo Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia — Unicef em apoio ao segundo Ano Internacional da
Juventude, manter o adolescente no ensino médio e fazer com que o conclua
é 0 obstaculo que se coloca para a educacéao basica em todo o mundo no século
XXI, principalmente nos paises menos desenvolvidos e em desenvolvimento.
Segundo o relatério do Unicef, apesar de a educacdo secundaria ter um
impacto significativo sobre os rendimentos de cada individuo e sobre o
crescimento econdmico da sociedade, contribuindo para o rompimento dos
ciclos intergeracionais de pobreza e iniquidade, no mundo, um em cada cinco
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adolescentes esté fora da escola, sendo que, no Brasil, a proporcéo é de um
para sete (BRASIL, 2013, p. 4).

O texto do PL 6.840/13 propGs alteragcbes na LDB (Lei 9.394/1996), alguns dos
principais pontos trazidos pelo PL foram: a) universalizacdo, em 20 anos, do ensino médio em
tempo integral; ampliacdo da carga horaria do ensino médio noturno para 4.200 horas; b)
organizacdo do curriculo em quatro areas de conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias
Humanas, Ciéncias Naturais); ado¢do de Itinerarios Formativos (IF) no ultimo ano do ensino
médio, a critérios dos alunos (I - Linguagens, 1l - Matemética; Il - Ciéncias da Natureza; IV —
Ciéncias Humanas e V — Formacdo Profissional). A justificativa mais especifica sobre esta PL,
destaca a seguinte afirmacdo:

Os desafios que se interpdem aos jovens no Brasil vao desde a falta de
oportunidades de inser¢do na vida social e produtiva até a violéncia, o
desemprego, a degradacio ambiental e a globalizacio. E preciso oferecer aos
nossos jovens as habilidades e os conhecimentos necessarios para que eles
possam enfrentar a realidade contemporanea. Nesse sentido, a Comissdo
Especial destinada a promover estudos e proposi¢des para a reformulagéo do
ensino médio busca discutir caminhos possiveis e adequados ao contexto
brasileiro para esses controvertidos trés ou quatro anos finais da educacao
basica. Os debates e audiéncias publicas realizados no ambito da Comissao
Especial na Camara dos Deputados, com a participa¢do de membros do Poder
Executivo, representantes de entidades sindicais, da iniciativa privada,
pesquisadores e outros, visam discutir alternativas de organizacdo para o
ensino médio e as diferentes possibilidades formativas que contemplem as
maltiplas necessidades socioculturais e econdémicas do adolescente, do jovem
e do adulto, na perspectiva da universalizagdo do ensino com qualidade
(Brasil, 2013, p. 4).

Apesar deste PL ter sido alvo de questionamento por parte da sociedade civil,
especialmente do Movimento Nacional em Defesa do Ensino Médio®®, elementos deste projeto,
que tinham sido descartados, surgiram mais tarde na Lei 13.415/2017. Tornando-se alvo de
ferrenhas criticas.

No ano de 2015, a crise politica se acentuou, o que culminou no impeachment da ex-
presidenta Dilma Rousseff (2014-2016) e a decorrente posse de Michel Temer (2016-2019).

19 Criado em 2014, é composto pelos seguintes organismos: ANPED (Associacdo Nacional de Pds-graduacéo e
Pesquisa em Educagdo), CEDES (Centro de Estudos Educacdo e Sociedade), FORUMDIR (Férum Nacional de
Diretores das Faculdades de Educacdo), ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da
Educacdo), Sociedade Brasileira de Fisica, A¢do Educativa, Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, ANPAE
(Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da educagdo), CONIF (Conselho Nacional Das Institui¢oes da
Rede Federal de Educagdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica) e CNTE (Confederagdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo). O Manifesto em que o Movimento apresenta suas discordancias em relacdo ao PL
6.840/17 pode ser encontrado em: http://www.observatoriodoensinomedio.ufpr.br/movimento-nacional-em-
defesa-do-ensino-medio-2/
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Temer, tomou algumas medidas em seu mandato e uma delas foi Emenda Constitucional (PEC
95/2017), com o objetivo de congelar os gastos publicos nas areas sociais impactando
diretamente na educacdo, com o tempo, ficou evidente, que a MP 746/16, se tornaria a Lei
13.415/2017. Durante este governo, o Ministério da Educacdo (MEC), alterou a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) propondo a reducdo da carga horéria das disciplinas da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), instituindo Itinerarios Formativos e permitindo que o notdrio saber
integrasse o curriculo escolar.

Algumas justificativas para a Reforma do Ensino Médio apoiaram-se: a) no baixo
desempenho dos estudantes; b) carga horaria consideradas excessivas; c) indices altos de
abandono e reprovagao e distanciamento entre a escola e o ensino superior, 0 que justificou a
oferta de itinerarios de formacdo técnica e profissional (Ferretti, 2018, p. 25).

Assim, durante o governo seguinte, pds Temer, com o Bolsonaro a frente da presidéncia
(2019-2022), a implantagdo da Reforma do Ensino Médio (REM) se deu de forma remota,
durante o isolamento social, causado pela COVID-19, provocado pela suspencao das atividades
presenciais em todo o pais, onde ndo houve grande resisténcia a sua implementacao, e seguindo
as instrucbes do MEC (Ministério da Educacdo), com base no artigo 12 da Lei 13.415/2017,
determinou-se que os sistemas estaduais estabelecessem um calendério a partir da homologacéo
da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) em 2018, onde deveriam iniciar a implementacéo
a partir do segundo ano apés sua homologacdo (2020), com uma reorganiza¢ao no cronograma
em todos os estados do pais (Bahia, 2022).

A implementacdo da REM na Bahia se deu em 2021, em escolas selecionadas no projeto
piloto para o Novo Ensino Médio e as demais seguem a implementacdo em 2023 como foi
estabelecido na Resolugdo N° 192, de 26 de julho de 2022. Essa implantag&o se iniciou de forma
gradual, em 2021 foram contemplados os alunos do 1° ano, j4 com a reducdo curricular das
disciplinas da BNCC, nas quatro areas do conhecimento, inseridas as disciplinas: Projeto de
Vida e Cidadania e as chamadas Eletivas?’; em 2022 foi a vez do 2° Ano com as mesmas
caracteristicas do 1° Ano e em 2023 foi a vez do 3° Ano, que além das disciplinas Projeto de
Vida e Cidadania e das Eletivas, foram inseridas quatro disciplinas para cada area do

conhecimento relacionadas aos Itinerarios Formativos (IF)%.

2De forma genérica conceituam-se Componente Curriculares Eletivos como unidades curriculares, com carga
horaria pré-definida cujo objetivo é desenvolver competéncias especificas, seja da Formacao Geral Basica, seja
dos Itinerarios Formativos. (Brasil, 2020 apud DCRB, p. 222, 2022).
21 Os itinerarios formativos sdo o conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, nlcleos de estudo, entre outras
situacOes de trabalho, que os estudantes poderdo escolher no ensino médio. Os itinerdrios formativos podem se
aprofundar nos conhecimentos de uma area do conhecimento (Matematicas e suas Tecnologias, Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formacéo
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Diante da conjuntura politica na qual a Lei 13.415/2017 foi implementada, o
fortalecimento das criticas as quais vem desde antes da sua implantacdo, mas sobretudo pela
construcdo de uma intensa oposi¢do, que surgiu junto com o novo governo do presidente Luiz
Indcio Lula da Silva, eleito em 2022, mediante a reducdo de conteudo dos componentes
curriculares, insercdo de empresas privadas dentro das escolas publicas, além da precarizacao
do trabalho docente que tem sido o alvo do fortalecimento critico a esta reforma.

No inicio deste ano de 2023, o movimento “revoga Novo Ensino Médio”, vem ganhando
forca entre os partidos politicos, aliados ao recente governo, por movimento organizados de
trabalhadores da educacdo e movimentos civis e estudantis, em funcdo da implantagéo e
implementacdo autoritéria da Lei 13.415/2017 instruida pelos governos Temer (2016-2018) e
Bolsonaro (2019-2022).

No item seguinte, apresentaremos o que dizem os pesquisadores sobre a Lei 13.415/2017
e como a contrarreforma, mesmo antes da sua implantacdo, ja revelava incipientes obstaculos
impactando a vida dos estudantes, tanto sobre a sua inser¢do no mercado de trabalho e acesso
ao ensino superior, quanto na vida dos professores que atualmente se encontram a frente da
realidade, das contradicdes e dos desafios que trouxe a recente implantacdo da reforma do

ensino médio para a vivéncia no seu trabalho pedagogico.

2.3 A CONTRARREFORMA DO ENSINO MEDIO: O QUE DIZEM OS PESQUISADORES
DO BRASIL

Muitos pesquisadores, professores e entidades em defesa do Ensino Médio, vem
debatendo esse segmento de ensino, especialmente com a implementacdo da Lei 13.415/2017.
As discussdes giram em torno dos interesses do capital representados pela interferéncia do
empresariado na educacdo, desde a década 1930 e que nas Ultimas décadas, com a recente
reforma do ensino médio, ficou evidenciado sua macica participacdo, ndo s6 do segmento
empresarial, mas de organismos internacionais como, o Banco Mundial, na conducdo das
politicas educacionais.

Sabe-se que as politicas governamentais em geral resultam de embates e
negociagles que envolvem interesses de classes sociais e fragdes destas,
desencadeando disputas entre forcas e projetos antagdnicos, que se
manifestam, por exemplo, por meio de conflitos entre interesses empresariais,

técnica e profissional (FTP) ou mesmo nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP. As redes de ensino
terdo autonomia para definir quais os itinerarios formativos irdo ofertar, considerando um processo que envolva a
participacdo de toda a comunidade escolar. Para mais informacGes, levantar em:
http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas.
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internos e externos ao Pais, bem como entre estes e os das classes
trabalhadoras no atinente aos rumos a serem propostos a educacgdo e, neste
caso especifico, ao ensino médio. Sabemos também que as elites brasileiras
nunca tiveram um real compromisso com a democratizagcdo da sociedade.
(Krawczyk e Ferretti, 2017, p. 35).

A conducdo das politicas educacionais direcionadas pelo empresariado, podem ser
corroboradas no relatorio publicado pelo Banco Mundial (2017): Um ajuste justo — analise da
eficiéncia e equidade do gasto publico no Brasil. Neste documento, encontraremos
recomendacdes utilizadas para as reformas educacionais, com instru¢des de como tornar o
ensino mais “eficiente”, reduzindo os gastos referente a este setor.

A contratacdo de empresas privadas para o fornecimento de servicos de
educacdo também poderia melhorar o desempenho e a eficiéncia dos gastos
publicos com educagdo. As escolas charter provavelmente teriam mais
flexibilidade para gerir seus recursos humanos. Por poderem ser penalizadas
por mau desempenho, elas baseariam as decisdes sobre contratagdo, demissao,
promogdes e salarios no desempenho individual dos professores, e ndo em sua
estabilidade ou antiguidade. No entanto, talvez sejam necessarias novas leis
federais, estaduais e municipais para permitir PPPs no Ensino Basico. (Banco
Mundial, 2017, p.137)

A apropriacdo desse discurso foi a base para que grupos ndo governamentais como o
Todos pela Educacdo, apoiados por fundacBes e instituicbes privadas, como: Fundacgdo
Lemann, Instituto Unibanco, Instituto Natura, Ital Educacdo e Trabalho e Instituto Ayrton
Senna, representados pelo Movimento pela Base da Educagdo (MPB)?2, pudessem participar e
desempenhar um papel determinante na reformulagéo da Base Nacional Comum Curricular de
todo pais.

E nesse contexto local e global que a reforma curricular BNCC foi constituida,
com o apoio de grupos e instituigdes ligadas ao Todos pela Educagéo e por
lobbies de fundagdes, institutos e entidades, com ou sem fins lucrativos, com
interesses muito definidos em torno de um mercado educacional bilionario
gue envolve venda de materiais pedagdgicos, consultorias privadas e
prestacdo de servigos, a fim de substituir o que hoje é realizado pelas escolas
e pelo sistema publico de educacdo. (Hypolito, 2019, p.194)

A parceria publico-privada, na gestdo da educacdo, tem em vérias implicacdes,
principalmente quando o grupo ou instituicdo se define como “sem fins lucrativos”. Sabemos
gue ha muitos interesses envolvidos e em um sistema capitalista e 0 objetivo principal além do

lucro é o controle dos futuros trabalhadores.

22 Uma rede ndo governamental e apartidaria de pessoas e instituicdes que, desde 2013, se dedica a apoiar e
monitorar a construcdo e a implementacgéo de qualidade da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e do Novo
Ensino Médio. Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br/quem-somos/#governanca.
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Este modelo que implica em parcerias publico-privadas, com a terceirizacéo
da producdo de materiais didaticos e venda de sistemas apostilados, com a
inclusdo de sistemas de gestdo educacional, na forma de aplicativos ou
plataformas digitais, que monitoram todo o sistema administrativo e
pedagdgico, retira das escolas e do professorado o controle sobre o que deve
ser ensinado e como deve ser ensinado. (Hypolito, 2019, p.194)

A participacdo do empresariado na gestdo do sistema educacional brasileiro levou a atual
reforma do Ensino Médio que instaurou mudancas radicais na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional (LDBEN). Iniciada a partir da Medida Provisoria n. 746//2016, que visava
a reducdo de gastos, e que mais tarde, se transformaria na contrarreforma do Ensino Médio.

Quando politicas no nivel nacional sdo gestadas retirando a participacéo,
didlogo e autonomia da comunidade educacional, introduzidas de forma
arbitraria, como é o caso da MP do ensino médio, e sem levar em consideragdo
as construcdes ja realizadas sobre os temas, temos a clara dimenséo de qual
projeto o capital quer para o pais. Ademais, esses sujeitos encontram apoio
naqueles que acreditam que suas ideias irdo funcionar, ter impacto e gerar
retorno como resultado social ou lucro. (Peroni, 2017, p. 422)

Sabemos que o capital determina o rumo das politicas governamentais e estas resultam
de discussdes e negociacdes que envolvem os interesses das classes dominantes de dentro e fora
do pais. Nesse contexto apds o golpe de 2016, implantou-se, em tempo recorde, as mudangas
no sistema educacional através da Lei 13.415/2017.

As alteracBes no ensino médio brasileiro ocorreram no contexto de um
conjunto de reformas de recorte neoliberal, que avancaram aceleradamente
apo6s o Golpe de 2016, através da implementacdo da agenda proposta no
documento “Uma Ponte para o Futuro”, elaborada pela Fundacdo Ulysses
Guimaraes, instituicdo ligada ao Movimento Democrético Brasileiro (MDB).
O programa atendeu aos interesses de setores dominantes e de grandes
empresarios, e serviu como base para os projetos dos governos de Michel
Temer (2016-2018) e de Jair Bolsonaro (2019-2022) (Lima e Zanelatto, p. 2,
2023).

Direcionada especificamente, a area da educacdo, a reforma se inseriu sem grandes
debates com as(os) professoras(es), estudantes, pesquisadores, familias, especialistas ou
movimentos sociais da educacdo. A sociedade civil como o, Movimento Nacional em Defesa
do Ensino Médio que é composto por entidades do campo educacional, dentre elas ANPED
(Associacdo Nacional de Pos-graduacdo e Pesquisa em Educacdo), CEDES (Centro de
Estudos Educagdo e Sociedade), FORUMDIR (Forum Nacional de Diretores das
Faculdades de Educacdo), ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais
da Educacdo), Sociedade Brasileira de Fisica, Ac¢do Educativa, ANPAE (Associagdo

Nacional de Politica e Administracdo da educacdo), CONIF (Conselho Nacional Das
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Instituicdbes da Rede Federal de Educacdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica),
FINEDUCA (Associacdo Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educagéo) e
CNTE (Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo), se esforcaram para contribuir
na construcdo de uma BNCC com mais equidade, mas foram completamente ignoradas.

As principais justificativas para a reforma do ensino médio trazidas eram: a baixa
qualidade do Ensino Médio ofertado no pais e a necessidade de tornar ensino mais atrativo aos
alunos diante da evasédo e da reprovacdo, 0 que consequentemente acabou dando origem aos
itinerarios formativos que serviriam aos estudantes como disciplinas de suporte sobre qual area
do conhecimento seguir. Para Ferretti (2018, p. 26):

Como indicam os indices publicados na grande midia, é correta a avaliagcdo
feita pela Lei a respeito da baixa qualidade do Ensino Médio (problema que,
no pais, ndo se restringe a essa etapa da educacdo basica e vem se arrastando
por longo tempo). Todavia, a segunda justificativa, que se apresenta com uma
forma de resposta a primeira, é equivocada por atribuir o abandono e a
reprovacgao basicamente & organizagdo curricular, sem considerar 0s demais
aspectos envolvidos:

* infraestrutura inadequada das escolas (laboratérios, bibliotecas, espagos para
EF e atividades culturais) carreira dos professores, incluindo salérios, formas
de contratacdo, ndo vinculagdo desses a uma Unica escola;

* ignora-se, também, que o afastamento de muitos jovens da escola e
particularmente do Ensino Médio pode decorrer da necessidade de contribuir
para a renda familiar, além de, premidos pelos constantes apelos da midia e,
por extensdo, de integrantes dos grupos a que pertencem, buscarem recursos
para satisfazer necessidades proprias a sua idade e convivéncia social. Em
estudo para a Unicef, Volpi (2014) evidencia que os adolescentes por ele
pesquisados apontaram como causas do abandono escolar, além das questdes
curriculares, a violéncia familiar, a gravidez na adolescéncia, a auséncia de
dialogo entre docentes, discentes e gestores e a violéncia na escola.

Diante do exposto, varios seguimentos da sociedade vem questionando a implementacao
da reforma, pois, ndo tem se seguido 0 que 0 governo, na época, vinha divulgando por todo
pais. A proposta era que os itinerarios formativos, que sdo percursos com conteudos pré-
definidos, fossem escolhidos, inicialmente, pelos estudantes, que teriam como funcdo, o
aprofundamento do jovem numa determinada area do conhecimento, para sua qualificacdo
profissional, no sentido de desenvolver o conhecimento de acordo com suas aptiddes.

O objetivo da reforma era tornar o ensino médio mais atrativo através da flexibilizacao
do curriculo ja que nos itinerarios formativos teriam a opgdo de cursos técnicos
profissionalizantes, mas essa escolha ndo tem ocorrido como divulgado, pois, depende do que
o0 sistema de ensino oferta em cada estado e cidade do pais. O que implica em desigualdades

entre os estudantes, tendo em vista que, em cidades pequenas ou medias, as ofertas dos
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itinerarios séo limitadas, o que acaba por cercear as possibilidades de milhdes de estudantes
(Lima e Zanelatto, 2023, p. 4).

O direcionamento do estudante para determinado itinerdrio formativo impacta
diretamente em seu ingresso ao nivel superior, com o0 esvaziamento de contetdos que fazem
parte dos exames de admisséo nas faculdades como, por exemplo, 0 Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), o estudante principalmente da escola publica, teria um curriculo limitado,
dificultando seu ingresso a universidade. Assim, verifica-se a dualidade estrutural mascarada
da escola na formacéo das elites e a escola de formacéo do proletariado apresentada pela atual
reforma do ensino médio. Para Lima e Zanelatto, 2023, p. 4:

O esvaziamento do curriculo de conhecimentos gerais, com a reducéo de carga
horéria de ciéncias humanas, exatas e bioldgicas, limita o acesso de milhGes
de estudantes brasileiros a saberes que servem como base para uma futura
inser¢do no ensino superior. Atualiza-se a dualidade estrutural, mas que no
século XXI ¢ colocada de “cabega para baixo”, com a criagdo de uma
dualidade invertida, na qual o ensino médio passou a oferecer uma educagao
precarizada para os filhos da classe trabalhadora, limitando, na pratica, as
possibilidades de continuidade dos seus estudos.

No geral, a reforma do ensino médio tinha como objetivo tornd-lo mais atrativo aos
estudantes, dessa forma, reduziram a carga horaria das disciplinas com a falacia que a
quantidade de disciplinas era responsavel pela evasao escolar e que o ensino médio era muito
propedéutico, dai a criacdo dos itinerarios formativos. Outro objetivo seria a flexibiliza¢io?® no
curriculo, onde o estudante, supostamente, teria livre escolha sobre o0s itineréarios. Ainda temos
a questdo da ampliacdo da jornada passando do tempo normal para tempo integral. E por ultimo,
a qualificacdo profissional, para acelerar a entrada do jovem no mercado de trabalho e o
incentivo ao empreendedorismo.

Todos 0s objetivos criados para a reforma do ensino médio vem sendo motivo de
preocupacéo e tem sido veementemente questionados pelos pesquisadores acendendo um alerta
de como a contrarreforma ird ampliar as desigualdades educacionais entre, principalmente,

estudantes da escola publica em relacdo a privada e quanto isso impactara o futuro desses

2 A ideia de flexibilizacdo vem sendo utilizada nas Gltimas décadas para se opor a uma estrutura estatal de protecéo
do trabalho e de protegdo social. Apresenta-se sob a forma de flexibilizacdo das relagdes de trabalho, da jornada
trabalhista, da vinculacdo de receitas dos recursos publicos, da Constituicdo, do curriculo, entre outras. O termo
flexibilizacdo é muito tentador porque remete, na fantasia das pessoas, a autonomia, livre escolha, espaco de
criatividade e inovacdo. Mas flexibilizacdo pode ser também desregulamentacéo, precarizagdo, instabilidade da
protecdo contra a concentracdo da riqueza material e de conhecimento, permitindo a exacerbacdo dos processos
de exclusdo e desigualdade social. Flexibilizar uma politica pode ser também o resultado da falta de consenso
sobre ela. Estamos mais uma vez frente a uma equagdo economicista para pensar a educagdo, com analises
reducionistas e propostas imediatistas (Ferretti e Krawczyk, 2017, p. 36)
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jovens. Para tornar o ensino médio mais atrativo, reduziu-se a carga horaria das disciplinas da
base comum, impactando diretamente na concorréncia dos alunos em relagéo aos vestibulares
e ao ENEM entre alunos das redes publicas e particulares.

Os itinerarios formativos, que sdo contedos especificos pertencentes as quatro areas do
conhecimento, foram criados para o aprofundamento dos estudantes e os mesmos teriam livre
escolha de matricula no itinerario que mais tivessem afinidade.

E interessante observar que o aluno néo podera escolher uma formagcao solida
geral nem necessariamente terd a possibilidade de escolher entre os cinco
itinerérios formativos, ja que sua oferta dependera das propostas e condi¢Ges
concretas de cada estado e de cada escola. (Ferretti, 2018, p. 38).

Uma vez que, a oferta dos itinerarios formativos dependera das condicdes de
infraestrutura que cada escola possui, nem todos os itinerarios poderiam ser ofertados e sabemos
que a disparidade entre as escolas sdo imensas, poderiamos ter tanto uma desigualdade entre as
escolas publicas, entre as escolas urbanas e rurais, quanto da escola publica com a escola
particular. Por exemplo, enquanto na escola particular X, o estudante teria aulas de robotica, na
escola publica Y, o jovem estaria aprendendo como se faz brigadeiro gourmet.

O esvaziamento do curriculo do ensino médio, com a retirada de contedos importantes,
compromete ainda mais a qualidade do ensino, negligenciando 0 acesso a conhecimentos e
saberes. A falsa justificativa da criacdo de itinerarios formativos, como em proporcionar um
curriculo mais flexivel e atraente para o estudante, foi denunciada pelo Movimento Nacional
em Defesa do Ensino Médio (MNEM), formado por 10 grupos do campo educacional, onde é
corroborada a dualidade desta etapa da educagéo.

O fatiamento do curriculo em cinco énfases ou itinerarios formativos implica
na negacao do direito a uma formacdo basica comum e resultard no reforco
das desigualdades de oportunidades educacionais, ja que serdo as redes de
ensino a decidir quais itinerarios poderao ser cursados (MNEM, 2016).

Em 2023, o governo ja vem oferecendo a ampliacdo da carga horaria em tempo integral
para os estudantes, lembrando que com a reforma houve um aumento da carga horaria total do
ensino médio, as 2.400 horas se distribuiam entre as disciplinas da BNCC: portugués,
matematica, fisica, quimica, biologia, historia, geografia, artes, lingua estrangeira, redacao,
educacao fisica, filosofia e sociologia. Agora, das 3.000 horas, apenas 1.800 sdo voltadas ao
ensino destas disciplinas e as outras 1.200 horas direcionadas para a parte diversificada com os
itinerarios formativos e estariam distribuidas em 35 horas semanais e 7 horas diarias. O objetivo
seria reduzir a evasdo escolar. O que a reforma ndo levou em consideracao sdo 0s motivos que

levam a evasdo escolar. Além do adolescente iniciar sua carreira profissional, ainda no ensino
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meédio, por questbes financeiras, em um estudo para a Unicef, Volpi (2014) fica evidenciado
que os adolescentes por ele pesquisados apontaram como causas do abandono escolar, além das
questdes curriculares, a violéncia familiar, a gravidez na adolescéncia, a auséncia de dialogo
entre docentes, discentes e gestores e a violéncia na escola (Ferretti, 2018, p. 27).

Quanto a da qualificacdo profissional do estudante, € muito mais complexa, pois passa
pela discussdo da dualidade das classes sociais e como isso vem sendo vivenciado ao longo da
historia até os motivos que culminaram na contrarreforma. A questdo € que a promessa de que
os itinerarios formativos, seriam mais atrativos, porque possuiriam formacéo profissionalizante
e que haveria a reducdo do excesso de disciplinas, ndo tem sido cumprida.

Os impactos causados pela reforma do Ensino Médio, atinge ndo s6 os estudantes, mas
principalmente os professores, que estando a frente de todo o processo de implantacdo da Lei
13.415/2017, necessitaram adaptar-se as mudangas impostas no novo curriculo com o
esvaziamento dos contetidos e insercédo dos itinerarios formativos. Outro ponto importante a ser
discutido € o reconhecimento do notério saber, que permite que um profissional ndo licenciado,
possa ministrar aulas nas unidades educacionais da rede publica ou privada (Lei 13.415/17
art.61/1V), mesmo que esteja sob a lei, essa modalidade desqualifica o trabalho do educador e
abre precedentes para que a educacao se transforme em algo comercial, se mercantilize e haja
uma eminente precarizagao do ensino, principalmente o da rede publica.

Em um dos desdobramentos possiveis, a oferta da area de C.H., assim como
as demais areas, podera ocorrer de acordo com a disponibilidade de
professores que ja fazem parte do quadro préprio do magistério (concursados),
dispensando cada vez mais a necessidade de novos concursos e elevando de
forma violenta a dispensa imediata de professores contratados por processos
seletivos simplificados (que ja sdo submetidos a regras e condicBes que
precarizam o trabalho docente). Se essa hipétese se confirmar, assistiremos a
um dos mais significativos momentos de enxugamento da méaquina publica no
campo educacional, seguido por recontratacdes precarias como resultado da
flexibilizacdo da lei trabalhista (terceirizacdo) (Simdes, 2017, p. 54).

Se antes, 0 educador se deslocava entre duas ou trés escolas para cumprir sua carga
horaria, agora com a concorréncia do notdrio saber e a flexibilizacdo do curriculo com o
surgimento dos itinerarios formativos, o profissional da educacdo, ainda, tem que se desdobrar
ndo s6 entre véarias escolas, mas entre temas que fogem ao conteudo especifico de sua formagéo
académica e que na tentativa de que o aluno tenha algum aproveitamento, se veem
individualmente angustiados em ter que dominar os temas da parte diversificada do curriculo,
impostos pela secretaria de educacéo de sua regido; isso sem acesso a material didatico tanto

para 0s estudantes e principalmente para os professores, apenas com a chamadas “ementas”
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através de “guias dos itinerarios formativos”?* como o disponibilizado pela SEC/BA, para a
orientacdo dos contetdos.

A implementacdo da reforma, ocorreu ainda no isolamento social imposto pela COVID-
19, trazendo demandas e exigindo grande adaptabilidade de todos, inclusive do docente e foi
nesse contexto em que a implementacdo de novos contetudos em funcéo da reforma do ensino
médio se efetivaram no Colégio Professor Edilson Souto Freire (CEPESF), objeto dessa
pesquisa pois, foi um dos escolhidos como escola-piloto para inicio da reforma. Alem de toda
precariedade do ensino remoto, tinham como desafio desenvolver aulas sobre conteudos e
disciplinas que ndo conheciam, como a matéria Projeto de Vida?®, o que gerou muitas demandas
para o trabalho docente. Com o fim da pandemia e a volta as aulas presenciais, a Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia, através do Parecer CEE-BA n°. 111/2022, estabeleceu a
implementacdo da reforma de forma mais incisiva com a inser¢do de novos contedldos com 0s
itinerarios formativos. Segundo o Parecer, 111/2022:

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DA BAHIA — CEE/BA no
uso de suas atribuigdes legais que Ihe confere a Lei n°. 172, de 25 de maio de
1842; a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) que determina a articulacdo entre a Base
Nacional Comum e a Parte Diversificada do curriculo; a Lei n°® 13.415, de 16
de fevereiro de 2017 que dispGe sobre a alteracdo da LDB; a Portaria n® 1.432,
de 28 de dezembro de 2018 que orienta o ordenamento dos Itinerérios
Formativos; a Resolugdo CNE/CEB n.° 3, de 21 de novembro de 2018, que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; a
Resolugdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, que institui a Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio.

A reducdo da carga horaria das disciplinas da base comum, agora denominada formacéo
geral béasica e a insercdo da parte diversificada com os itinerarios formativos, provocou um
grande impacto aos docentes, que de qualquer forma, tinham que se adaptar a nova realidade,
ministrando aulas em disciplinas que ndo estavam elucidadas para seu entendimento, para ndo
ficar “excedentes”?®.

E nesta realidade que a presente pesquisa se realiza, na tentativa de trazer os indicadores
de realidade, contradicGes e desafios do trabalho pedagogico vivenciado pelo corpo docente do

Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire, no ano de 2023.

24 Guia dos Itinerarios Formativos da Bahia, foi elaborado a partir do Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB) — etapa do Ensino Médio. Neste guia serdo disponibilizados todos os Itinerarios Formativos das Unidades
Escolares da Rede Estadual da Bahia. Disponivel em: http://jornadapedagogica.educacao.ba.gov.br/wp-
content/uploads/2023/01/Guia-Itinerarios-Formativos.pdf.

25 Componente obrigatério da etapa do Ensino Médio.

2 professor excedente é aquele que nédo conseguiu completar sua carga horaria na disciplina de concurso, por um
Unico motivo, a ndo existéncia destas aulas, podendo ser remanejado para outra instituicao de ensino.
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3 DOCUMENTO CURRICULAR REFERENCIAL DO ENSINO MEDIO DA REDE
ESTADUAL DO ESTADO DA BAHIA: O QUE VEM SENDO PROPOSTO PARA
ATENDER AO ENSINO

Neste capitulo, tratamos de elementos contextuais que determinaram a criacdo do
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e avangamos em expor elementos que
caracterizam a manutencéo das atividades de Ensino Médio durante a pandemia da covid-19,
assim como, apresentamos a descri¢ao do processo de cria¢do deste documento, considerando

0 que o originou.

3.1. CONTEXTO NO QUAL FOI CRIADO O DOCUMENTO CURRICULAR
REFERENCIAL DA BAHIA

A implantacdo da Lei 13.415/2017, alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), instituiu mudancas significativas no curriculo escolar do Ensino Médio das
escolas publicas e privadas de todo pais. Uma importante mudanca foi em relacdo a carga
horéria anual, que seria “ampliada de forma progressiva para mil e quatrocentas horas, devendo
0s sistemas de ensino oferecerem, no prazo maximo de cinco anos, pelo menos mil horas anuais
de carga horaria, a partir de dois (2) de margo de 2017” (Art.1°, §1°, BRASIL, 2017).

A Reforma do Ensino Médio se tornou obrigatoria a todas as escolas, sendo direcionada
as trés séries dessa etapa educacional. Em concordancia com a BNCC, as mudancas curriculares
compreende, a base comum, que pelo artigo 4° da recente Lei 13.415/17 compreende as areas:
| - linguagens e suas tecnologias; 11 - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza
e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas e V - formacdo técnica e
profissional. Uma parte flexivel e outra diversificada abrangendo os Itinerarios Formativos e 0s
componentes eletivos, que “deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possiblidade dos sistemas de
ensino e sera feito de acordo com critérios de cada sistema de ensino” (Brasil, 2017).

Em conformidade com as mudancas ocorridas na recente BNCC, as secretarias de
educacdo e as escolas teriam autonomia para elaborar seus projetos pedagdgicos considerando
as realidades e as necessidades locais devendo “garantir a oferta de mais de um Itinerario
Formativo em cada municipio, em areas distintas, permitindo-lhes a escolha, dentre diferentes
arranjos curriculares, atendendo assim a heterogeneidade e pluralidade de condigdes, interesses
e aspiragdes” (art. 12, 8§ 6°, BRASIL, 2018).
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Com as determinac6es advindas a partir do MEC, comegam a surgir na Bahia, uma série

de decretos, pareceres, portarias e resolucées, contendo inumeréveis normas e orientacdes para

a implantacao do “Novo” Ensino Médio. Uma delas, € a Resolucdo 137 de 17 de dezembro de

2019, que fixa as normas complementares para a implementacdo da Base Nacional Comum

Curricular — BNCC, nas redes de ensino e nas instituigdes escolares integrantes dos sistemas de

ensino, na Educacdo Bésica do Estado da Bahia e da outras providéncias. A Resolucéo 137,

propunha o seguinte cronograma (quadro 02).

Quadro 02 - Cronograma para Implementacdo da BNCC — Ensino Médio no Sistema Estadual

de Ensino da Bahia

CRONOGRAMA PARA IMPLEMENTACAO DA BNCC — ENSINO MEDIO NO
SISTEMA ESTADUAL DE ENSINO DA BAHIA

Janeiro
(publicagédo em 21.1.2020)

(reunido em 28.1.2020)

Chamada publica pelo CEE-BA para a organizagdo do
Encontro de Socializagdo sobre o ordenamento do novo
ensino médio.

Organizacdo do 1° Encontro de Socializagdo: SEC, CEE,
FEEBA, Comisséo de Educagdo da ALBA, FORPROF-BA,
IES, APLB, SINPRO-BA, Sistema S, SINEPE, demais
Entidades da Sociedade Civil e Institui¢cdes de Ensino

Fevereiro
1° Encontro de Socializacdo, em
17.2.2020

(18.2.2020)

1° Encontro de Socializac¢do

Reunido por pequenos grupos para organizar relatério do 1°
Encontro de Socializagdo

Marco
2° Encontro de Socializagdo em
23.3.2020

24.3.2020

2° Encontro de Socializacdo

Reunido por pequenos grupos para organizar relatério do 2°
Encontro de Socializacdo visando a preparacdo das
Audiéncias Publicas

Abril
Audiéncias Publicas Periodo 13 a
30.04.2020

Audiéncias Publicas (Salvador, Ilhéus, Paulo Afonso e
Barreiras)

Julho a Setembro 2020

Maio 2020 Sistematizacdo dos resultados das audiéncias publicas

Junho a Novembro 2020 Monitoramento e Avaliagdo das experiéncias piloto em curso
Recepcéo pelo Conselho do DCRB Ensino

Junho

Médio — BA Analise do DCRB Ensino Médio

Até Janeiro 2021

A partir de janeiro de 2021

Publicacéo no D.O.E. da Resolu¢do CEE/Ensino Médio

Implementacdo da BNCC — EM

Fevereiro de 2021

Regulamentagdo da BNCC Ensino Médio no Sistema de
Ensino do Estado da Bahia

Fonte: Resolucdo 137 de 17 de dezembro de 2019
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As mudangas no curriculo escolar determinadas pelo MEC, levou a Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia, em 2019 a participar, através da assinatura do termo de
compromisso anexada a Portaria n® 649/18, ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio?’,
por meio da adesdo de 565 escolas da Rede Estadual da Bahia, intituladas escolas-piloto, a
implementacdo do processo de flexibilizag&o curricular. (Bahia, 2020, p. 4).

A adesdo da SEC/BA ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, iniciou a
elaboracdo de um documento para auxiliar o processo de transicdo curricular. Assim, seguindo
as orienta¢es do Ministério da Educacdo e do Conselho Nacional de Educagdo, em 2020 foi
publicado, o Documento Orientador de Implementacdo do Novo Ensino Médio Bahia
(DOI/BA)?, que tinha como objetivo principal, “tornar publicas as orientagdes bésicas das
mudancas que incidirdo sobre a etapa do Ensino Médio, a partir de 2020, entendendo que 0s
préximos anos se configurardo como um periodo de transicdo na Rede de Ensino do Estado da
Bahia com concluséo prevista para 2023 (Bahia, 2020, p. 3), considerando que:

Nesse sentido, as Escolas-piloto j& produziram a Proposta de Flexibilizacéo
Curricular - PFC e essas receberam a primeira parcela de recurso federal, via
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE / Novo Ensino Médio, para
iniciarem a flexibilizacdo pretendida e planejada. Além disso, gestores e
coordenadores dessas escolas vém participando de formacdes pedagogicas,
presenciais e em Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, construido para
auxilid-los na construgdo da parte flexivel do curriculo, dialogando com
professores e estudantes nas Unidades Escolares, uma proposta que faca
sentido para as suas realidades (Bahia, 2020, p. 4).

Essa elaboracdo da Proposta de Flexibilizacdo Curricular (PFC), foi uma acdo
pedagogica, contida no processo de incentivo do Governo Federal, através da portaria MEC n°
649/2018%°, com a finalidade de apoiar financeiramente o processo de implementacdo do
“Novo” Ensino Médio, e a inclusdo da BNCC nos estados. Em 2020, a efetivacdo do processo
de flexibilizacdo curricular ocorreu, inicialmente, com as turmas de 12 série, para as escolas-
piloto e em 2021 seria a vez das escolas que ndo estdo no grupo “piloto”, conforme mostra o

cronograma de implementagdo do NEM (quadro 03):

270 Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, instituido por meio da Portaria n°® 649, de 10 de julho de 2018,
tem como objetivo geral dar suporte as unidades da federacdo na elaboracdo e execugdo do Plano de
Implementacdo do Novo Ensino Médio, que contemple a Base Nacional Comum Curricular, os diferentes
itinerarios formativos e a ampliacdo da carga horéria escolar para, pelo menos, 1000 (mil) horas anuais, em todas
as escolas de ensino médio do pais (BRASIL, 2018, p. 5).

28 Este Documento Orientador de Implementacdo do Novo Ensino Médio da Bahia (DOI/BA), encontra-se
disponivel em: https://www.tce.ba.gov.br/images/resposta 4716 _2023_5.pdf

29 Diario Oficial da Unido. Portaria MEC n° 649, de 10 de julho de 2018. Institui o Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio e estabelece diretrizes, parametros e critérios para participacdo. Disponivel em: Acesso em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-
2007048997/16664-seb-sp-20806547?1temid=164. Acesso: 16 jan. 2024.
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Quadro 03 — Cronograma de Implementacdo do Novo Ensino Médio no estado da Bahia
Cronograma de Implementacao do Novo Ensino Médio

Grupo de escolas | 2019 | 2020 2021 | 2022 | 2023
Escolas-Piloto Elaboracdo das 12 Série 2% Série | 32 Série
(565) Propostas de
Flexibilizagéo

Curricular (PFC)
Escolas que ndo | Curriculo atual | Elaboracdo das | 12 Série | 22 Série | 32 Série
estdo no grupo Propostas de
“piloto” Flexibilizacéo
Curricular (PFC)

Fonte: Documento Orientador da Implementacdo do Novo Ensino Médio da Rede Publica de Ensino da Bahia,
2020, p. 4-5.

Lembrando que o Estado da Bahia ndo possuia até 2020 um documento curricular para
0 Ensino Médio, dessa forma; o DOI/BA, além de trazer as orienta¢fes para a transicdo
curricular provocadas pela implantacdo da Lei 13.415/17, apresentou ainda, um cronograma
com data limite para a elaboracdo do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)

Etapa Ensino Médio, que estava organizada da seguinte forma (quadro 04):

Quadro 04 - Cronograma de homologacdo do DCRB
ACAO PERIODO
Escrita da versao preliminar. Até fevereiro de 2020

Disponibilizagdo da verséo preliminar para debate consulta Marco e abril de 2020

publica e contribuigdes.

Organizacdo das contribuices e escrita da versao final. Maio e junho de 2020
Entrega do DCRB ao Conselho Estadual de Educacéo (CEE). Agosto de 2020
Fonte: Bahia, 2020, p. 10.

Este novo cronograma que instituiu datas limites possiveis para o desenvolvimento da
regulamentacdo do DCRB para atender a todo a rede estadual do territério da Bahia, sofreu
mudangas em funcdo da pandemia do covid-19. A seguir, avangamos em expor como ocorreu
0 desenvolvimento das atividades do Ensino Médio, em funcdo da implementacdo da Lei

13.415/2017, que institui a implantagdo da reforma do Ensino Médio no estado da Bahia.
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3.2 ASPECTOS GERAIS DA CRIACAO ‘DO DOCUMENTO CURRICULAR
REFERENDIAL DA BAHIA PARA O ENSINO MEDIO E O QUE OCORREU ENTRE 2020
E 2023

Com o advento da COVID-19, houve inumeras recomendacfes para atender ao
afastamento social a partir de 2020. Assim, temos a publicagdo da Lei n° 14.040, em 18 de
agosto de 2020, que estabelecia normas educacionais excepcionais em funcdo do estado de
calamidade publica instaurado pela pandemia. Posteriormente, o Conselho Nacional da
Educacao publicou o Parecer CNE/CP n° 5/2020, aprovado em 28 de abril de 2020, permitindo
uma reorganizacdo do Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da
COVID-19.

Como forma de minimizar os impactos causados pela pandemia, um novo contexto se
desenvolveu em todas as dimensdes da vida humana. De imediato, no campo da educagéo,
ocorreram adaptacOes que tinham o carater de promover adequagdes, tais como o CNE que
publicou o Parecer CNE/CP n° 11/2020, aprovado em 7 de julho de 2020, trazendo orientacfes
educacionais para a realizacdo de aulas e atividades pedagogicas presenciais e nao presenciais
no contexto da pandemia, estabelecendo, a partir desse documento, que as aulas passassem a
ser ministradas de forma remota como uma tentativa de reduzir os impactos educacionais aos
estudantes.

No nosso contexto educacional estadual, a Resolu¢cdo CEE n° 27, de mar¢o de 2020,
orientou as instituicdes integrantes do Sistema Estadual de Ensino sobre o desenvolvimento das
atividades curriculares, em regime especial de educacédo a distancia, para permanecerem com
os atos decorrentes do Decreto Estadual n°. 19.529, de 16 de marco de 2020, que estabelecia as
medidas temporarias para o enfrentamento de Emergéncia em Saude Publica de Importancia
Internacional - ESPIN, para fins de prevencao e enfrentamento a COVID19. Vérias resolucdes
foram publicadas, enquanto se manteve o quadro pandémico.

Em meados de 2021, um novo momento se define para a educagéo baiana. A partir do
Decreto N° 20.570 de 28 de junho de 2021, Art. 4°, se instituiu que as atividades letivas nas
unidades de ensino, publicas e particulares, poderiam retomar suas atividades de maneira
semipresencial, conforme disposicOes editadas pela préopria Secretaria da Educacdo dos
Municipios, em vistas que aos parametros da taxa de ocupacdo de leitos de UTI, que ja se
mantinham, por 05 (cinco) dias consecutivos, igual ou inferior a 75% (setenta e cinco por

cento).

61



No inicio do ano de 2022, com a Resolugdo CEE N° 26, de 15 de fevereiro de 2022 foi
reafirmado a indicacdo da necessidade do retorno a presencialidade das aulas, como acéo
educacional prioritaria, considerando atos definidos por autoridades sanitarias locais e, do
mesmo modo que ampliava, em carater excepcional, a validade da Resolucdo CEE/BA n°.
20/2021 para o0 ano de 2022.

Diante de todo panorama pandémico, as agdes contidas no cronograma (quadro 3 e 4),
bem como as datas limites ndo se efetivaram, ocasionando um significativo atraso no
desenvolvimento e implementacdo do “Novo” Ensino Médio no Estado da Bahia, e do
desenvolvimento do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB). Somente em 2021
surge a primeira versdo do documento, para corre¢do e consulta publica.

No inicio de 2022, ocorreu a homologacdo do documento, surgindo a primeira versao
oficial do Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), volume 2%, destinado as
ofertas do Ensino Médio regular e da Educacdo Integral, além da modalidade da Educacéo
Profissional e Tecnol6gica. No segundo semestre, do mesmo ano, o Conselho Estadual de
Educacdo da Bahia (CEE/BA), estabeleceu normas para a implementacdo do Ensino Médio
através da Resolucdo n® 192 de 26 de julho de 2022, dando legitimidade ao referido documento,
conforme segue:

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAO DA BAHIA — CEE/BA no
uso de suas atribuigdes legais que Ihe confere a Lei n°. 172, de 25 de maio de
1842; a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) que determina a articulacdo entre a Base
Nacional Comum e a Parte Diversificada do curriculo; a Lei n°® 13.415, de 16
de fevereiro de 2017 que dispGe sobre a altera¢do da LDB; a Portaria n® 1.432,
de 28 de dezembro de 2018 que orienta 0 ordenamento dos Itinerarios
Formativos; a Resolugdo CNE/CEB n.° 3, de 21 de novembro de 2018, que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; a
Resolugcdo CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, que institui a Base
Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio (BNCC-EM); e ainda
considerando:

a) que o Parecer CEE/BA n°. 111, de 25 de margo de 2022, referente ao
Documento Curricular Referencial da Bahia - DCRB indica recomendacfes
para a implementacdo progressiva das politicas de Ensino Médio no Estado
(Bahia, 2022, p 1)

300 Volume 1 do DCRB contemplou as etapas referentes a Educacio Infantil e Ensino Fundamental, ja o Volume
2 aborda as ofertas do Ensino Médio Regular e da Educacdo Integral, além da modalidade de Educacao Profissional
e Tecnoldgica. Sera, ainda, disponibilizado as comunidades escolares 0 Volume 3 do DCRB, em fase de elaboracéao
desde o0 ano de 2023, voltado as Modalidades de Ensino — Educagdo do Campo, Educacgdo Escolar Quilombola,
Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Especial e Educacdo de Jovens e Adultos. Disponivel em:
http://dcrb.educacao.ba.gov.br/#:~:text=0%20Volume%201%20d0%20DCRB,de%20Educa%C3%A7%C3%A3
0%20Profissional%20e%20Tecnol%C3%B3gica. Acesso: 16 jan. 2024.
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Em sua apresentagdo, o DCRB, Volume 2, dispde-se as ofertas: do Ensino Médio em
Tempo Parcial; do Ensino Médio em Tempo Integral; do Ensino Médio com Intermediagéo
Tecnologica (EMITec); do Ensino Médio Profissional e Tecnologico e do Ensino Meédio
Noturno. (BAHIA, 2022, p.19). Este documento também assinala como objetivo:

Assegurar a consolidacdo e aprofundamentos dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental; a preparacao basica para o0 mundo
do trabalho e para a cidadania; o aprimoramento do/a educando/a como
pessoa humana integral, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e a
compreensdo dos fundamentos historico-culturais e cientifico-
tecnoldgicos que estruturam a sociedade. (Bahia, 2022, p.19)

Além da apresentacdo, 0 documento traz em sua estrutura: Introducdo; os Marcos legais;
o0s Principios embasadores do curriculo do Ensino Médio; os Eixos estruturantes; os Temas
integradores do Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacdo Bésica; a Base
Conceitual; os Fundamentos Tedricos do Curriculo; os Fundamentos teoricos da avaliacdo da
aprendizagem; Contextos indicativos; Estrutura Curricular; os Componentes curriculares
eletivos; os Itinerarios Formativos: o qué, para qué, para quem?; os Itinerarios Formativos:
Eixos estruturadores e estruturantes; o Ensino Médio em tempo integral; o Ensino Médio
Noturno; o Ensino Médio com Intermediacdo Tecnologica (EMITEC); as Orientacdes para a
formacéo continuada de professores e as Referéncias. (Bahia, 2022, p. 11-17).

Em seus textos iniciais, abrangendo os capitulos 1, 2 e 3, 0 DCRB, se constitui como
referéncia para as instituicdes estaduais que ofertam o Ensino Médio, de modo a subsidiar as
adequacdes dos Projetos Politicos-Pedagdgicos (PPPs) elaborado em consonancia,

[...] com os marcos legais e demais normativos nacionais que fundamentam a
reforma do Ensino Médio no pais, a exemplo da Lei n® 13.415/17 e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) da etapa do Ensino Médio (Resolu¢édo
CNE/CP n° 4/18). Além disso, durante a elaboragdo do DCRB, foram
considerados 0s aspectos relevantes dos contextos e especificidades dos 27
Territorios de Identidade do Estado da Bahia. (Bahia, 2022, p. 19).

O documento também traz algumas criticas a Lei 13.415/17, ressaltando as
intencionalidades que estruturam as propostas de reformas educacionais globalizadas que
operam dentro da l6gica da manutencdo do modo de producdo capitalista, conforme exposto
abaixo:

Frente a esse cenario, propor politicas publicas educacionais para 0s/as
trabalhadores/as e seus filhos e suas filhas que promovam a superacdo da
I6gica do capital é bastante desafiador, pois muitos elementos que estruturam
a educacdo nacional estdo a servi¢co da manutencao da sociedade capitalista de
consumo e da divisdo de classes sociais, a exemplo da difusdo crescente de
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teorias que reforcam a ideia da escola como aparelho ideoldgico do estado,
bem como o financiamento da educacdo no pais é praticado por organismos
internacionais. (Bahia, 2022, p. 24)

No capitulo 4 (quatro), enquanto principios gerais pedagégicos, que orientam o DCRB,
etapa do Ensino Médio, destacamos:

I. Ilgualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il. Liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; I1l.
Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; IV. Universalizacdo do
atendimento escolar; V. Superagdo das desigualdades educacionais, com
énfase no desenvolvimento integral do sujeito, ha promogéo da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de discriminacdo; V1. Melhoria da qualidade
da educacéo; VII. Formacéo para o desenvolvimento integral do sujeito, nas
suas multiplas dimensdes: cognitiva, afetiva, artistica, cultural, literaria, numa
perspectiva omnilateral, para a cidadania e o trabalho, visando a formag&o de
sujeitos éticos, criticos e reflexivos, para a consolidacdo de uma sociedade
democratica e participativa; VIII. Promocdo do principio da gestdo
democratica da educagdo no Estado; IX. Promocdo humanistica, cientifica,
cultural e tecnoldgica do Estado; X. Valorizagdo dos profissionais da
educacdo; XI. Valorizacao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
inclusdo, a diversidade de género, orientacdo sexual, étnico-racial, religiosa e
a sustentabilidade socioambiental e respeito a participacdo das juventudes.
(Bahia, 2022, p. 51).

Estes principios orientam a formagdo mais geral que deve ser tratada nos curriculos do
Ensino Médio, em vistas ao projeto politico pedagogico.

Como principios pedagdgicos especificos que orientam o0 DRCB, para a etapa do Ensino
Médio, destacamos neste documento:

I projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetdria escolar na
construgdo das dimensbes pessoal, cidadd e profissional dos/as
estudantes; Il. trabalho como principio educativo; I1l. pesquisa como
préatica pedagbgica para inovagdo, criagdo e constru¢cdo de novos
conhecimentos; IV. compreensdo da diversidade e realidade dos
sujeitos, das formas de produgdo e de trabalho e das culturas; V.
diversificacdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetérias
por parte dos/as estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto
histérico, econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural, local e do
mundo do trabalho; VI. indissociabilidade entre educagdo e préatica
social, considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
protagonistas do processo educativo; VII. indissociabilidade entre
teoria e prética no processo de ensino e de aprendizagem. VIII.
trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagogicos,
respectivamente; 1X. educagdo em direitos humanos como principio
nacional embasado. X. integracdo de conhecimentos gerais e, quando
for o caso, técnico-profissionais realizada na perspectiva da
interdisciplinaridade e da contextualizagdo; XI. reconhecimento e
aceitacdo da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do
processo educativo, das formas de producdo, dos processos de
trabalho e das culturas a eles subjacentes; XIlI. integracdo entre
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educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da
cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular,
enfatizando a inovacao e o empreendedorismo social (Bahia, p. 2022,
p. 52).

Estes principios foram basilares para a compor 0s percursos itinerarios formativos que
os colégios iriam adotar na forma de matrizes curriculares.

No capitulo 5 (cinco) deste documento, temos 0s eixos estruturantes, como pilares para
as instituic@es, visando reafirmar o compromisso do Estado na promocéo dos direitos humanos,
civis e sociais para a erradicacdo de quaisquer formas de discriminacdo, praticas
preconceituosas, racistas, LGBTQfobicas, machistas, miséginas e xenofobicas, tendo como
horizonte o fortalecimento permanente dos principios republicanos de um estado democratico
de direito (Bahia, 2022, p. 55).

J& no capitulo 6 (seis), 0 documento apresenta os temas integradores para a Educacao
Basica que,

preservam uma abordagem de interesse social, pratica recorrente no fazer de
muitas escolas, cumprindo, assim, o importante papel politico e pedag6gico
nos espagos formais de humanizagdo, promovendo discussdes e reflexdes
sobre os enfrentamentos de violagdes de direitos e das mazelas sociais,
evidenciando as necessidades dos estudantes. Dessa forma, os Temas
Integradores buscam fazer com que a aprendizagem seja dotada de sentido e
significado, estabelecendo ligacdo entre 0s componentes curriculares e areas
do conhecimento (Bahia, 2022, p. 71).

No decorrer do capitulo 7 (sete) da proposta do documento, tem-se a base conceitual,
trazendo os principais conceitos utilizados no ambito da politica curricular nacional vigente.
No capitulo seguinte, é apresentado os fundamentos teéricos do curriculo, dando a ideia de um
curriculo atual, com um viés critico sobre a educacdo de ter que seguir pardmetros
internacionais para se atingir determinadas finalidades.

Ja o capitulo 9 (nove), temos os fundamentos tedricos da avaliacdo da aprendizagem
gue apresenta uma visao geral da avaliacdo educacional e resume o seu principal conceito; em
seguida, enumera a historia da avaliacdo e como essa tematizacdo é abordada nas préaticas
pedagogicas do sistema de Ensino Médio baiano. (Bahia, 2022, p. 107).

O DCRB, no capitulo 10 (dez), traz em sua estrutura uma explanagdo com dados através
de tabelas, sobre o desempenho dos estudantes, com indicadores de aprovagdo, reprovagao e
abandono do Ensino Médio no Brasil e no Estado da Bahia produzidos pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Os dados comparativos sobre

desempenho dos estudantes do Ensino Médio no Brasil e na Bahia vém contribuindo para
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verificar se 0 que estd previsto na politica educacional brasileira estd sendo atendido
satisfatoriamente pelo Estado da Bahia. (Bahia, 2022, p. 113)

Toda a estrutura curricular nacional, apresentada no capitulo 11 (onze), demonstra que
houve mudancas significativas, em sua composicao e em sua carga horaria. A nova organizacao
contempla duas partes indissociaveis: Formacao Geral Basica (FGV) ou Base Comum e parte
flexivel ou diversificada direcionada aos Itinerarios Formativos.

A Formagcdo Geral Bésica (FGB) é a parte do curriculo comum a todos os/as
estudantes das ofertas e modalidades do Ensino Médio do Brasil. Ela é
constituida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com as
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas por todos os/as
estudantes do territorio nacional. No Estado da Bahia, a Formacéo Geral
Bésica demarca a importancia da apropriacdo, pelos estudantes, dos
conhecimentos historicamente constituidos pela humanidade (Bahia, 2022, p.
139).

O documento, traz as areas do conhecimento da formacdo geral basica, apontando as
competéncias, habilidades e os objetos de conhecimento por componente curricular. Apresenta
também, os componentes da flexibilizacdo curricular do EM baiano, com ofertas do Ensino
Médio em Tempo Parcial, do Ensino Médio com Intermediagcdo Tecnoldgica (EMITec), do
Ensino Médio Noturno, bem como do Ensino Médio em Tempo Integral. A proposta da
flexibilizacdo curricular é direcionar os/as estudantes a fazerem escolhas do seu percurso
formativo nesta fase do ensino.

Considerando que as mudancas na estrutura curricular do Ensino Médio,
sobretudo na parte flexivel, sdo muito arrojadas em relagdo a estrutura
curricular do Ensino Fundamental — Anos Finais, a Secretaria da Educacgao do
Estado da Bahia decidiu ndo oferecer itinerarios formativos na 1% série do
Ensino Médio (Bahia, 2022, p. 229).

Além de um componente eletivo®, evidenciado no capitulo 12 (doze), a ser criado pelas
escolas, os/as estudantes da 12 série do Ensino Médio, o documento orienta que 0s estudantes
deverdo cursar outros componentes na parte flexivel, sdo eles: Projeto de Vida, Leitura e Escrita
do Mundo, Para Além dos Numeros, Iniciacdo Cientifica | e Histdria e Cultura Indigena,
Africana e Afro-brasileira (Bahia, 2022, p.230). Segundo este documento, cada um desses
componentes devera dialogar com os Itinerarios Formativos. Para os 2° e 3° anos, fica
constituido a insercdo dos itinerarios formativos que no paragrafo 2° do art. 12 das Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), citado na Portaria n® 1.432, de 28 de

31 Componentes curriculares eletivos, conceituam-se, como unidades curriculares com carga horaria pré-definida
cujo objetivo é desenvolver competéncias especificas, seja da Formacdo Geral Béasica, seja dos Itinerarios
Formativos (BRASIL, 2018)
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dezembro de 2018, estabelece, ainda, que se organizem, a partir de quatro eixos estruturantes,
ampliando o conhecimento através das areas de conhecimento (Linguagens e Suas Tecnologias,
Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas) e/ou na Formacao Técnica e Profissional, com carga horaria total minima
de 1.200 horas. (Bahia, 2022, p. 251)

Lembrando que em 2023, foi publicada através da Portaria n® 627, de 4 de abril de 2023,
a suspensdo dos prazos em curso da Portaria n® 521, de 13 de julho de 2021, que instituiu o
Cronograma Nacional de Implementacdo do Novo Ensino Médio para avaliacdo e a
reestruturagdo da Politica Nacional do Ensino Médio. Mesmo com a publicacéo desta Portaria,
a SEC/BA poucos dias depois, ainda neste ano de 2023, por meio de nota ao Portal do Jornal
“A Tarde”, afirmou em um texto que na rede estadual de ensino da Bahia, o planejamento das
atividades letivas para o Ensino Médio, em 2023, estava mantido. E assim, a reforma do Ensino
Médio na Bahia, seguiu sua implantagdo nas escolas, sem estrutura, sem organizacdo e sem
diélogo.

Na parte seguinte do DCRB, capitulo 13 (treze) encontra-se exposto os Itinerarios
Formativos: Eixos Estruturadores e Estruturantes; ja no capitulo 14 (quatorze), é abordado o
Ensino Médio em tempo parcial, onde esta incluso as determinagdes de que, as unidades
escolares, ao fazerem as escolhas dos seus itinerarios, devem organiza-los, a partir dos eixos
estruturantes, assim definidos: Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e
Intervencdo Sociocultural e Empreendedorismo. (Bahia, 2022, p. 255)

As Redes de Ensino publica e privada tém autonomia para utilizar e ampliar
os itinerarios ofertados, levando em consideragdo contextos territoriais,
regionais e locais; as particularidades e anseios das comunidades estudantil e
local; os arranjos produtivos locais; e a formagdo docente para atuar nesses
itinerarios. Desse modo, em atendimento a legislacdo nacional, embasada em
estudos técnicos e diagnosticos da Rede e mediante experiéncia de escolas-
piloto que iniciaram gradualmente a implementacdo do Novo Ensino Médio
Baiano em 2020, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia indica para
suas unidades de ensino a adogdo, a partir de 2021, de Itinerarios Formativos
por area de conhecimento (propedéuticos), Itinerarios Integrados (articulando
e mobilizando competéncias e habilidades de diferentes &reas de
conhecimento), Itinerério de Formacdo Técnica e Profissional, todos eles
detalhados neste DCRB. (Bahia, 2022, p. 255).

Os Itinerarios Formativos, segundo o DCRB, devem ser ofertados para a rede estadual,
podendo ser aplicados a outras institui¢coes de ensino, desde que as unidades escolares escolham

o itinerario que melhor se encaixe a sua realidade, considerando a infraestrutura, a
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disponibilidade de discentes e os anseios dos estudantes. Assim, serdo disponibilizados nos

seguintes arranjos curriculares, por oferta ou modalidade de ensino:

I. Ensino Médio em Tempo Parcial - Diurno e Noturno

* 4 Itinerarios Formativos das 4 quatro areas do conhecimento

- cada itinerario possibilitara a unidade escolar optar por um aprofundamento
entre dois disponiveis;

* 6 Itinerarios Formativos Integrados, integrando duas &reas do conhecimento;
* 1 Itinerario Formativo Integrado Transdisciplinar para Ensino Médio;

* 1 Itinerario Formativo Integrado Transdisciplinar para Ensino Médio
Noturno.

I1. Ensino Médio com Intermediacdo Tecnoldgica (EMITec)

* 1 Itinerério Formativo Integrado para o Ensino Médio com Intermediacéo
Tecnolo6gica (EMITec).

I11. Ensino Médio em Tempo Integral

* 4 |tinerarios Formativos por Area de Conhecimento;

* 1 Itinerario Formativo Integrado Transdisciplinar (Bahia, 2022, p. 257-258)

E abordado no capitulo 15 (quinze), orientacdes para o Ensino Integral: no capitulo 16
0 Ensino Noturno e no capitulo 17 (dezessete), tem-se 0 Ensino Médio com Intermediacéo
Tecnolégica (EMITEC). A construcdo destas modalidades de ensino, segundo o documento,
levou em consideracdo a pluralidade e a diversidade cultural expressas nos 417 municipios do
Estado, organizados em 27 Territorios de Identidade. O conceito de Territorio de Identidade,
gue o documento traz, estd previsto na Lei n°® 13.214/2014, que da centralidade a politica de
desenvolvimento territorial do Estado da Bahia, a saber:

Entende-se por Territorio de Identidade a unidade de planejamento de
politicas publicas do Estado da Bahia, constituido por agrupamentos
identitarios municipais, geralmente contiguos, formado de acordo com
critérios sociais, culturais, econdémicos e geograficos, reconhecido pela sua
populacdo como o espacgo historicamente construido ao qual pertencem, com
identidade que amplia as possibilidades de coesdo social e territorial (Babhia,
2014 apud Bahia, 2022, p. 66).

Segundo o DCRB, a flexibilizacdo curricular do Ensino Médio baiano, demonstra a
importancia de sua construcdo, onde buscou, contemplar as realidades e potencialidades locais
dos 27 Territérios de Identidade integrando as normas complementares para a implementacao
da BNCC no Sistema de Ensino da Educacdo Basica da Bahia, por meio da Resolucdo n°
137/2019 do Conselho Estadual de Educagdo da Bahia (CEE/BA) (Bahia, 2022, p. 255).
Indicando que:

a complementacdo da BNCC pela parte diversificada exigira, dos
sistemas de ensino e das instituicdes escolares, a articulacdo necessaria
para possibilitar a sintonia com os interesses mais amplos de formacéo
bésica do cidaddo com a realidade local — e suas caracteristicas
geoambientais e socioambientais, bem como com a sociedade, a
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historia, a cultura, a economia e, ainda, com o horizonte das
expectativas dos(as) estudantes, perpassando o curriculo na sua
integralidade (Bahia, 2019 apud Bahia, 2022, p. 255).

Os componentes obrigatérios dos Itinerarios Formativos sdo acompanhados por
ementas, que trazem uma sintese de seus conteudos, direcionados a comunidade escolar e que
servirdo como base, no sentido de guiar os profissionais da educagdo em como serdo abordados
tais componentes. Ainda, ao longo da leitura do documento, se tem as orientacdes para 0 Ensino
Tempo Integral, ensino noturno e para o EMITec.

No capitulo 18 (dezoito), temos as orientacbes para a formacdo continuada de
profissionais da educacdo. Neste capitulo, encontraremos um discurso sobre os deveres do
Estado e da familia em relacdo a educacéo, trazendo principios da CF (Constituicdo Federal) e
da LDB para reafirmar que educacdo deve ser prioridade de Estado (Bahia, 2022, p. 495), que
esta baseada na Constituicdo do Estado da Bahia, promulgada em 5 de outubro de 1989, no
artigo 249, que

preconiza a relagdo entre a dimens&o administrativa e a pedagdgica no ensino
publico, afirmando que “a gestdo do ensino publico sera exercida de forma
democratica, garantindo-se a representacao de todos os segmentos envolvidos
na ag&o educativa, na concepgao, execugdo, controle e avaliagdo dos processos
administrativos e pedagdgicos.

Também, neste capitulo € mencionado, o Estatuto do Magistério Publico do Ensino
Fundamental e Médio do Estado da Bahia, que assegura a formacdo continuada de
professores(as) e reafirma os direitos constitucionais para o ensino, trazendo que, ainda é
necessario enfrentar os diversos fatores que estdo imbricados na melhoria da qualidade da
educacéo, e ndo somente a formacéo curricular dos profissionais da educacdo, conforme segue:

Diante do desmonte educacional que descarta as conquistas desde a
Constituicdo Federal e das formas de responsabilizar exclusivamente os
docentes pelos resultados de aprendizagem, a exemplo da implementacéo de
politicas de responsabilizacdo, meritocracia e privatizacdo em diversos
estados, com retrocessos evidenciados nos marcos normativos, € necessario
demarcar fatores que influenciam nos resultados educacionais, tais como
condigdes de infraestrutura das escolas, acesso e uso das tecnologias da
informacdo e comunicacédo, gestdo democratica e participativa em diferentes
instancias do executivo educacional, mobilidade de estudantes, situacdo
familiar, destinagdo legal dos recursos, aplicacdo e transparéncia do uso desses
recursos — que devem ser destinados & educacdo provindos das diferentes
esferas, entre muitas outras variaveis (Bahia, 2022, p. 496).

O documento ainda traz alguns indicadores que poderiam contribuir com o avango da

educacéo direcionado aos professores que enfoca o incentivo a formagao docente, asseverando
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que existe uma necessidade de melhoria na qualificagdo da atuacéo profissional, assim como o
fomento aos estudos, pesquisas e incentivos a carreira e a analise interventiva das ofertas da
formacéo inicial nas diferentes regides do Brasil e na Bahia (Bahia, 2022, p. 497). Ainda, afirma
que:

Esses indicadores guardam uma correlacdo direta com a proposta do Novo
Ensino Médio e a necessidade de cumprir metas de formacdo inicial no
Estado, evidenciando que ndo se pode discutir éxito em formacao continuada
sem aliar a discussdo a formacdo inicial e, necessariamente, a producédo de
estudos, pesquisas e incentivos a carreira e analise interventiva das ofertas das
licenciaturas nas diferentes regides do Estado da Bahia (Bahia, 2022, p. 497).

Apesar do DCRB trazer algumas consideracGes relacionadas aos profissionais da
educacdo, como a importancia do incentivo a formacdo continuada e o reconhecimento de que
0 educador ndo é o Unico responsdvel pelos baixos indices de aprovacdo alegados no
documento, percebemos que néo € o que identificamos nos processos que chegam ao cotidiano
escolar. Ndo vemos programas que efetivem a formacdo de professores e ha auséncia de
discussdo sobre reformas que sdo propostas, como é o caso do novo curriculo imposto pelo
“Novo” Ensino Médio a partir da implementacdo da Lei 13.415/2017.

Como dados da realidade contraditéria, a seguir, trataremos do processo da
implementacao do novo curriculo no Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire, trazendo
a realidade, os desafios e as contradi¢des vivenciadas pelos docentes no ano de 2023, enquanto

uma investigacao de estudo de caso.
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4 TRABALHO PEDAGOGICO DOS(AS) PROFESSORES(AS) NO COLEGIO
ESTADUAL PROFESSOR EDILSON SOUTO (CEPESF) FRENTE A REFORMA DO
ENSINO MEDIO NA REDE ESTADUAL DA BAHIA NO ANO DE 2023

Apesar das criticas existentes ao contexto educacional brasileiro em que o DCRB foi
criado, expondo o discurso em combater com o novo curriculo as influéncias neoliberais a
educacédo, podemos notar, a partir das matrizes curriculares disponibilizadas pela SEC/BA e
adotadas pelo CEPESF, em 2023, que esta proposta desenvolve uma reducdo da carga horaria
da maior parte das disciplinas da formacao geral basica e que a insercdo da parte flexivel, a
partir da criagdo dos Itinerarios Formativos, deixa explicito o direcionamento da educagéo
baiana ao mercado de trabalho e ao empreendedorismo, conforme ja tratado no segundo
capitulo.

E importante lembrar que em 2019, a rede de ensino estadual da Bahia, seguia uma
matriz curricular recomendada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC); esta era
composta pelas seguintes areas do conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da
Natureza e Ciéncias Humanas. Cada professor(a) lecionava de acordo com sua area de
conhecimento, dada pela formacdo nas licenciaturas e em cursos de pedagogia, seguindo uma

Unica matriz curricular com distribuicéo da carga horéria demonstrada do quadro 05 a seguir:

Quadro 05 — Reproducao da distribuicdo das disciplinas e carga horaria do ensino médio
antes da reforma - Matriz Curricular Referenciada — Modelo para o Ensino Médio Diurno
(2010/2019).

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO

Dias Letivos: 200 | Semanas letivas: 40 | Dias semanais: 05 | Aula: 50 minutos N° de H/aula/dia:05

Area de Componentes 12 série 2 série 32 série CH
conhecimento | curriculares Ne CH N° CH Ne CH | Totalde

% H/A | Anual | H/A | Anual | H/A | Anual | Horas
é Linguagens Lingua Portuguesa 3 120 3 120 3 120 360
z Inglés 2 80 2 80 2 80 240
3 Educagéo Fisica 2 80 2 80 1 40 200

= Artes 2 80 - - - - 80
3 Matemética Matemética 3 120 3 120 3 120 360
9 Ciéncias da Quimica 2 80 2 80 2 80 240
;Z( Natureza Fisica 2 80 2 80 2 80 240
g Biologia 2 80 2 80 2 80 240
= Ciéncias Historia 2 80 2 80 2 80 240
‘§ Humanas Geografia 2 80 2 80 2 80 240
Filosofia 1 40 2 80 2 80 200

Sociologia 1 40 2 80 2 80 200
TOTAL | 24 960 24 960 23 920 2.840

Fonte: Portaria N° 1.128/2010 - Reorganizacdo Curricular das Escolas da Educacdo Basica da Rede Publica
Estadual.
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Com a reforma do Ensino Médio através da implantacdo da Lei 13.415/2017, o Estado
da Bahia em 2019, iniciou a transi¢do curricular sob as orientagdes do MEC/CNE, levando a
SEC/BA através da publicacdo do DOI/BA (2020) a iniciar o processo de mudancas, fazendo a
inscri¢do das escolas-pilotos para a implementacdo do novo curriculo. O documento orientador
tinha como objetivo central “tornar publicas as orientagdes basicas das mudangas que incidirdo
sobre a etapa do Ensino Médio, a partir de 2020, entendendo que 0s proximos anos se
configurardo como um periodo de transicdo na Rede de Ensino do Estado da Bahia, com
conclusdo prevista para 2023 (Bahia, 2020, p. 3).

A partir da adesdo da SEC/BA, ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio
recomendado pelo Ministério da Educacéo, através da assinatura do termo de compromisso,
anexado a Portaria n°® 649/18, foi adotado um cronograma proposto e o Colégio Estadual
Professor Edilson Souto Freire, no qual leciono, na época, a Unidade Escolar fazia parte das
565 escolas-piloto escolhidas para a implementacdo novo curriculo no territério nacional.
Assim, em 2020, iniciou-se a flexibilizag¢&o curricular a partir das turmas de 1° ano. Lembrando
que esse processo foi desenvolvido de forma remota, em funcdo da suspencdo das aulas
presenciais causada pela pandemia da COVID-19 e em 2021 a transicdo curricular se deu de

forma presencial ap6s a retomada das atividades nas escolas.

Nesse sentido, as Escolas-piloto j& produziram a Proposta de Flexibilizacéo
Curricular - PFC e essas receberam a primeira parcela de recurso federal, via
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE / Novo Ensino Médio, para
iniciarem a flexibilizacdo pretendida e planejada. Além disso, gestores e
coordenadores dessas escolas vém participando de formacdes pedagogicas,
presenciais e em Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, construido para
auxiliad-los na construcdo da parte flexivel do curriculo, dialogando com
professores e estudantes nas Unidades Escolares, uma proposta que faca
sentido para as suas realidades. (Bahia 2020, p. 4)

Apesar do documento orientador afirmar que houve didlogo com estudantes e
professores na construcdo do novo curriculo, colocado em pratica ainda em 2020, o processo
prosseguiu sendo imposto sem qualquer debate ou orientacdo por parte da Secretaria de
Educacdo da Bahia. Assim, a matriz curricular, para o 1° ano do Ensino Médio ocorreu de
acordo com as determinagdes através da publicagdo de documentos dispostos pela SEC/BA.
Percebemos as significativas mudancas que a nova matriz curricular apresentava,
principalmente, em relagdo a reducgdo da carga horaria das disciplinas da base comum e sua
divisdo em duas partes: Formacdo Geral Bésica (FGB) e Parte Flexivel, com disciplinas
chamadas de obrigatdrias, que mais tarde seriam parte dos denominados Itinerarios Formativos,
demonstrado no quadro 06 a seguir.
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Quadro 06 — Reproducao da distribuicdo das disciplinas e carga horaria do Novo Ensino
Médio apo6s a reforma - Matriz Curricular de Transicdo do “Novo” Ensino Médio (2020/2021)

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO

FORMAGCAO GERAL BASICA (BNCC)

Area de Componentes 12 série 2 série 3% série CH
conhecimento curriculares Ne CH N° CH Ne CH Total
h/a Anual h/a Anual h/a Anual

Linguagens e | Lingua Portuguesa | 2 80 2 80 2 80 240
suas Tecnologias | Inglés 2 80 1 40 120

Educacéo Fisica 1 40 1 40 80

Arte 1 40 1 40 80

Matematica e | Matemaética 2 80 2 80 2 80 240

suas Tecnologias
Ciéncias da | Quimica 1 40 1 40 2 80 160
Natureza e suas | Fisica 1 40 1 40 2 80 160
Tecnologias Biologia 1 40 2 80 1 40 160
Ciéncias Historia 1 40 1 40 2 80 160
Humanas e suas | Geografia 1 40 1 40 2 80 160
Tecnologias Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
sociologia 1 40 1 40 1 40 120
SUBTOTAL | 15 600 15 600 15 600 1800
PARTE FLEXIVEL

S o Iniciacdo cientifica 2 80 2 80 2 80 240
x Producéo e Interpretacdo Textual 2 80 2 80 2 80 240
O "1 Projeto de vida e Cidadania 2 80 2 80 2 80 240
Eletiva | 2 80 2 80 2 80 240
Eletiva Il 2 80 2 80 2 80 240
SUBTOTAL | 10 400 10 400 10 400 1200
TOTAL | 25 1000 25 1000 25 1000 3000

Fonte: Documento Orientador da Implementacdo do Novo Ensino Médio da Rede Publica de Ensino da Bahiga,
2020, p. 11-12

A flexibilizacdo curricular em 2020/2021, provocou mudangas bruscas no trabalho
pedagogico, tanto para os professores, quanto para os alunos, pois, apesar do conhecimento
sobre as mudancas trazidas pela Lei 13.415/2017, ndo tinhamos a menor ideia de como
ministrar as disciplinas que estavam sendo inseridas pela atual matriz curricular; este foi um
momento extremamente desafiador para os professores do 1° ano do Ensino Médio.

Sobre o material disposto para os(as) professores(as) pela SEC/BA, para apoio as aulas,
seguindo a matriz curricular tinhamos, em relacdo a formacao basica, os novos livros didaticos
se apresentaram divididos por areas do conhecimento, com 0s assuntos dos componentes
curriculares entrelacados, sem qualquer aprofundamento sobre as disciplinas e na parte flexivel,

nos foi sugerido pela SEC/BA ementas, no sentido de prestar uma orientagdo; nos professores
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ndo sabiamos como deveriamos ministrar as novas disciplinas, nem como trabalhar com os
novos livros didaticos. Das disciplinas dispostas pela parte flexivel, relacionadas aos itinerarios
formativos, a Unica que teve material de apoio, com um anico livro, foi a disciplina Projeto de
Vida e Cidadania. O DCRB propunha que:

A parte flexivel é a parte mais desafiadora da nova arquitetura curricular do
Ensino Médio e deve ser configurada de forma mais dindmica, respondendo
aos interesses dos estudantes, mas igualmente focada no processo de
aprendizagem e apropria¢do dos conhecimentos historicamente acumulados.
Para o0 ano de 2020, os estudantes da 12 série do Ensino Médio, terdo acesso a
Unidades Curriculares, eletivas e obrigatérias, na parte flexivel do curriculo
e, dessa forma, terdo oportunidade de fazer a escolha, efetivamente, para o
Itinerario Formativo a partir da 22 série do Ensino Médio, em 2021. A
flexibilizacdo deve considerar o Projeto de Vida dos estudantes, os aspectos
territoriais e oportunizar ao estudante diferentes vivéncias. (Bahia, 2020, p.
13).

Em 2022, ja superada a pandemia do covid-19, algumas alteracdes foram sugeridas para
as matrizes curriculares das escolas-piloto; novos documentos foram elaborados pela SEC/BA
e publicados no sentido de prestar orientacdo e dar continuidade a implementacdo ao novo
curriculo. Neste processo tivemos a segunda fase de consulta publica do Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) e do Plano de Acdo para a Orientacdo as Escolas e
Acompanhamento da Implantagdo de Itinerarios Formativos (PAIF) 2022/2023; ambos 0s
momentos tinham o carater de consulta e ao mesmo tempo era realizada a explanacdo de
orientacdes sobre a implementacdo do novo curriculo nas escolas, como por exemplo, esta
citacdo:

Em 2022, a Rede Estadual de Ensino da Bahia continuara com a
implementagdo do Novo Ensino Médio nas escolas-piloto e iniciara nas
demais escolas da rede, na perspectiva de atender as orientacdes estabelecidas
pelo Conselho Estadual de Educacéo da Bahia (CEE), por meio da Resolugéo
n° 68, de 18 de outubro de 2021, que alterou o cronograma de implementagéo
do referencial curricular do Ensino Médio do Sistema Estadual de Ensino,
prorrogando-o para 2023. Dessa forma, os estudantes da 22 série, das escolas-
piloto, continuardo implementando o Novo Ensino Médio, adotando a Matriz
de Transi¢do, sem os ltinerdrios Formativos, conforme apresentada no
Documento Orientador do Novo Ensino Médio (Bahia, 2022/2023, p. 4).

A matriz curricular do 1° e 2° anos, no inicio de 2022, passaram por algumas altera¢Ges
e apesar da insercdo de algumas disciplinas e reducéo da carga horaria de outras disciplinas em
relagdo a matriz curricular de 2020 (quadro 06), continuaram com a mesma COmposi¢ao:
formacéo geral basica, parte flexivel e eletiva. Portanto, o ano de 2022 (quadro 07), seria um
periodo de preparagdo para a Implantagdo dos Itinerarios Formativos, nas Unidades Escolares

da rede estadual, em 2023. (Bahia, 2022/2023, p. 7).
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Quadro 07 — Matriz Curricular Ensino Médio/2022

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO

FORMACAO GERAL BASICA (BNCC)

Area de Componentes 12 série 2 série 3% série CH
conhecimento curriculares N° CH No CH N° CH Total
h/sem | Anual | h/sem | Anual | h/sem | Anual
Linguagens e suas Lingua Portuguesa 2 80 2 80 2 80 240
Tecnologias Inglés 2 80 1 40 120
Educacdo Fisica 1 40 1 40 80
Arte 1 40 1 40 80
Matematica e suas Matemaética 2 80 2 80 2 80 240
Tecnologias
Ciéncias da Quimica 1 40 1 40 2 80 160
Natureza e suas Fisica 1 40 1 40 2 80 160
Tecnologias Biologia 1 40 2 80 1 40 160
Ciéncias Humanas e | Histdria 1 40 1 40 2 80 160
suas Tecnologias Geografia 1 40 1 40 2 80 160
Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
SUBTOTAL 15 600 15 600 15 600 1800

PARTE FLEXIVEL

12 Série 28, Série 32 Série
Ne° CH IF IF
h/sem | Anual
o | Iniciacdo cientifica 2 80 COA 120 COA 120 320
é Matemaética para Além dos NUmeros 2 80 CE1l 80 CE1 80 240
'O | Leitura e Escrita de Mundo 2 80 CE2 80 CE2 80 240
é Historia e Cultura Indigena, africana 1 40 | - | e | e | e 40
g e Afro-Brasileira
O | Projeto de vida e Cidadania 1 40 1 40 1 40 120
Eletiva 2 80 2 80 2 80 240
SUBTOTAL | 10 400 10 400 10 400 1200
TOTAL | 25 1000 25 1000 25 1000 3000

Fonte: Plano de Acdo para a Orientacdo as Escolas e Acompanhamento da Implantagdo de Itinerarios Formativos
(PAIF). 2022/2023. Secretaria Estadual de Educagao/Bahia. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/novo-
ensino-medio/pdfs/PAIFBA.pdf

Legenda:

IF = Itinerério Formativo

COA = Componente Obrigatoério de Aprofundamento

CE1 = Componente Especifico 1

CE2 = Componente Especifico 2

No final do segundo semestre de 2022, a SEC/BA publicou a Portaria N° 1.978 de 24
de outubro de 2022, dispondo o cronograma de implementacdo das matrizes curriculares do
Ensino Médio para a escolas publicas do Estado, que também regulamentou o DCRB como o
documento orientador dos curriculos escolares. Dessa forma, a publicacdo da Portaria, junto
com a versdo final do DCRB, ndo s orientou a insercdo dos Itinerarios Formativos, como

também, trouxeram diversas matrizes curriculares para o Ensino Médio, que as escolas na Bahia
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iriam aderir de acordo com seus atributos, distribuidos para as trés séries do Ensino Médio a
serem realizadas em 2023.

Mediante 0 exposto, a seguir, apresentamos como os(as) professores(as) do Colégio
Estadual Professor Edilson Souto Freire vivenciaram determinados desafios no trabalho

pedagogico para atender ao processo de implantacdo da reforma do “Novo” Ensino Médio.

41 DESAFIOS DO TRABALHO PEDAGOGICO VIVENCIADOS PELOS(AS)
PROFESSORES(AS) DO COLEGIO ESTADUAL PROFESSOR EDILSON SOUTO
FREIRE NO PROCESSO DE IMPLANTACAO DO “Novo” ENSINO MEDIO

Neste capitulo tratamos dos desafios do trabalho pedagdgico, em vistas ao atendimento
a Resolucdo N° 192 de 26 de julho de 2022, que estabelece normas para implementacéo do
“Novo” Ensino Médio, nos termos da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, no &mbito do
Sistema Estadual de Ensino da Bahia. Estas normas dao énfase, principalmente ao processo de
implantacgdo dos Itinerarios Formativos, considerando:

81° Os lItinerarios Formativos sdo dispositivos curriculares e devem ser
organizados em um ou mais eixos estruturantes, conforme expresso no
Documento Curricular Referencial da Bahia - DCRB, etapa Ensino Médio,
sendo constituidos por um conjunto de estratégias com carga horaria pré-
definida, possibilitando aos estudantes a preparacdo para prosseguimento dos
estudos e para 0 mundo do trabalho (Resolugdo N° 192/2022).

Dentre as principais mudangas no curriculo, podemos destacar a flexibilizacdo
curricular, conforme estabelece o artigo 4° da Lei n.° 13.415/17: “[...] o curriculo do ensino
médio serd composto pela BNCC e por Itinerarios Formativos [...]” (Brasil, 2017). Assim, com
a reforma, o curriculo do ensino médio passou a ter uma parte comum definida pela Base
Nacional Comum Curricular — BNCC e uma parte diversificada, onde de acordo com o
documento, cada estudante tera a capacidade de escolha dos itinerarios formativos, como é
explanado no artigo 7° da Resolucdo 192 de 26 de julho de 2022:

Art. 7° Fica recomendado que as redes e estabelecimentos de ensino devam
assegurar, para os estudantes, a capacidade de escolha na composicao dos seus
percursos escolares, por meio de modelagens curriculares préprias, incluindo
ofertas de Itinerarios Formativos, por unidade escolar, de modo a garantir a
possibilidade de opg¢éo ao conjunto dos seus estudantes.

Atendendo a essa Resolucdo, em 2023, cumprindo o calendario estabelecido para as
escolas-piloto, houve a conclusdo da implementacdo do novo curriculo nas trés séries da etapa

final da educacéo basica. A SEC/BA determinou que o Colégio Professor Edilson Souto Freire,
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adotassem 9 (nove) Itinerarios Formativos, sendo quatro direcionados ao Ensino Médio em
Tempo Parcial no diurno, trés direcionadas para Educacdo do Jovens e Adultos (EJA) no
noturno e um para o Ensino Médio em Tempo Parcial no noturno. Assim, temos: 1. Itinerario
Formativo por area do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias — Aprofundamento 1:
Linguagens e novos letramentos (anexo 1); 2. Itinerario Formativo por area do conhecimento:
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — Aprofundamento 1: Consumo, energia e
sustentabilidade (anexo 2); 3. Itinerario Formativo por area do conhecimento: Matematica e
suas Tecnologias — Aprofundamento 2: Construindo relacdes (anexo 3); 4. Itinerario Formativo
por area do conhecimento: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — Aprofundamento 1: Tempo
e Territério (anexo 4); 5. ltinerario Formativo Integrado Noturno: Linguagens e suas
Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
Atividades Integradas (anexo 5); 6. Etapa VI e VII (12 e 22 série) EJA - Tempo Juvenil (anexo
6); 7. Etapa VI (12 e 22 série) EJA — Tempo Formativo (anexo 7), 8. Etapa VII (32 Série) EJA —
Tempo Formativo (anexo 8) e 9. Fluxo — Matriz Curricular do Fluxo Ensino Médio — RFM
(anexo 9).

Como ja foi visto, em 2020, durante a transicao curricular imposta pela Lei 13.415/2017,
tivemos uma matriz curricular para os 1° anos, ministrada de forma online. Em 2021, com o
retorno das aulas presenciais, as implementagfes continuaram sem grandes alteragcdes. Em
2022, uma nova matriz foi direcionada aos 2° anos, mas também com alteracdes para os 1° anos
com a inser¢do de novas disciplinas e em 2023, foi adotado pela Unidade Escolar, por
determinacdo da SEC/BA, 4 (quatro) novas matrizes curriculares direcionadas aos 3° anos, mas
com insercao de disciplinas relacionadas aos itinerarios formativos para os 2° anos também.

A matrizes curriculares inseridas pela SEC/BA no Colégio Estadual Edilson Souto
Freire, determinava que todos os 1° anos tivessem as seguintes disciplinas em comum: Leitura
e escrita de mundo; Para além dos numeros; Iniciacdo cientifica; Histdria e cultura indigena,
africana e amerindia; Projeto de vida e Eletiva.

Para os 2° e 3° anos foram implementados os seguintes itinerarios formativos:
Linguagens e suas tecnologias: Aprofundamento 1 - Linguagens e novos letramentos (quadro
8); Matemética e suas Tecnologias: Aprofundamento 2 - Construindo relagdes (quadro
9);Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Aprofundamento 1- Consumo, Energia e
Sustentabilidade (quadro 10); Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas: Aprofundamento 1 -

Tempo e Territério (quadro 11).
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Quadro 08 - Matriz Curricular - Itinerario Formativo: Linguagens e suas Tecnologias —

(Aprofundamento 1- Linguagens e Novos Letramentos) 2023

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO

ITINERARIO FORMATIVO POR AREA DO CONHECIMENTO: LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

APROFUNDAMENTO 1: LINGUAGENS E NOVOS LETRAMENTOS

Dias Letivos: 200

Semanas letivas: 40 |

Dias semanais: 05

| Aula: 50 minutos

Ne de H/aula/dia:05

Area de Componentes 12 série 2 série 3% série CH
conhecimento curriculares N° h/a CH N° h/a CH N° h/a CH Total
24
ﬁ Anual Anual Anual
8 Linguagens e suas Lingua Portuguesa 2 80 2 80 2 80 240
T Tecnologias Inglés 2 80 1 40 120
< Educagéo Fisica 1 40 1 40 80
© Artes 1 40 1 40 80
:E) Matematica e suas Matematica 2 80 2 80 2 80 240
g Tecnologias
3 Ciéncias da Quimica 1 40 1 40 2 80 160
<Z( Natureza e suas Fisica 1 40 1 40 2 80 160
O Tecnologias Biologia 1 40 2 80 1 40 160
£ | Ciéncias Humanas e | Histéria 1 40 1 40 2 80 160
E suas Tecnologias Geografia 1 40 1 40 2 80 160
g Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
@ Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
SUBTOTAL 15 600 15 600 15 600 1.800
Leitura e escrita de mundo 2 80 80
Para além dos nimeros 2 80 80
Iniciagdo cientifica 2 80 80
Historia e cultura indigena, africana e 2 80 80
<o( amerindia
5 Linguagem e Empoderamento Social 3 120 120
L Saberes Literarios: Daqui e de L& 2 80 80
% Identidades e representacdes da cultura -—- --- 2 80 80
> corporal
8 Arte e Contemporaneidade — Hibridismo, - --- --- -- 3 120 120
E novas midias, politica e sociedade
< My English Expertise - --- --- - 2 80 80
Literatura e movimentos sociais no - - - - 2 80 80
contexto da Bahia
Projeto de vida 1 40 1 40 1 40 120
Eletiva 1 40 80 2 80 200
SUBTOTAL 10 400 10 400 10 400 1.200
TOTAL 25 1.000 25 1.000 25 1.000 3.000

Fonte: Portaria N° 1978/2022. Dispde sobre a organizacdo curricular das Unidades Escolares da Rede Estadual de
Ensino que ofertam o Ensino Médio, em consonancia com o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)
— etapa Ensino Médio, nos termos da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

O itinerario, Linguagens e suas Tecnologias: Aprofundamento 1- Linguagens e Novos

Letramentos, tinham as seguintes disciplinas para os 2° anos: Linguagem e Empoderamento

Social; Saberes Literarios: Daqui e de L4; Identidades e representagdes da cultura corporal;

Projeto de vida e cidadania e Eletiva. Para os 3° anos se tinha: Arte e Contemporaneidade —
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Hibridismo, novas midias, politica e sociedade; My English Expertise; Literatura e movimentos

sociais no contexto da Bahia; Projeto de vida e Eletiva.

Quadro 09 - Matriz Curricular - Itinerario Formativo: Matematica e suas Tecnologias
(Aprofundamento 02- Construindo relactes) 2023

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO

ITINERARIO FORMATIVO POR AREA DO CONHECIMENTO: MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

APROFUNDAMENTO 2: CONSTRUINDO RELACOES

Dias Letivos: 200

Semanas letivas: 40 |

Dias semanais: 05

| Aula: 50 minutos

N° de H/aula/dia:05

Area de Componentes 12 série 2 série 3% série CH
% conhecimento curriculares N° h/a CH N° h/a CH N° h/a CH Total
5' Anual Anual Anual
O | Linguagens e suas | Lingua Portuguesa 2 80 2 80 2 80 240
& | Tecnologias Inglés 2 80 1 40 120
8 Educacdo Fisica 1 40 1 40 80
% Artes 1 40 1 40 80
S | Matematica e suas | Matematica 2 80 2 80 2 80 240
8 Tecnologias
;(' Ciéncias da Quimica 1 40 1 40 2 80 160
% Natureza de suas Fisica 1 40 1 40 2 80 160
G | Tecnologia Biologia 1 40 2 80 1 40 160
<z( Ciéncias Humanas | Historia 1 40 1 40 2 80 160
& | esuas Tecnologias | Geografia 1 40 1 40 2 80 160
3 Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
sociologia 1 40 1 40 1 40 120
SUBTOTAL 15 600 15 600 15 600 1.800
Leitura e escrita de mundo 2 80 80
Para além dos nimeros 2 80 80
Iniciacdo cientifica 2 80 80
« | Historia e cultura indigena, africana e 2 80 - - 80
S | amerindia
E Vocé, o mundo e suas relagbes 3 120 120
o | Um estudo através da historia: - --- 2 80 80
& Trigonometria
% InvestigacOes de como fazer previsdes 2 80 80
w Modelando situaces e entendendo -—- --- --- --- 3 120 120
g(i contextos
o | Dobrando e desdobrando a Geometria 2 80 80
Um rolé pelas construcdes -—- --- --- --- 2 80 80
Projeto de vida 1 40 1 40 1 40 120
Eletiva 1 40 2 80 2 80 200
SUBTOTAL 10 400 10 400 10 400 1.200
TOTAL 25 1.000 25 1.000 25 1.000 3.000

Fonte: Portaria N° 1978/2022. Disp&e sobre a organizacao curricular das Unidades Escolares da Rede Estadual de
Ensino que ofertam o Ensino Médio, em consonancia com o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)
— etapa Ensino Médio, nos termos da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

O itinerario, Matematica e suas Tecnologias: Aprofundamento 02 - Construindo

relacOes, tinham as seguintes disciplinas para os 2° anos: Vocé, o mundo e suas relacdes; Um

estudo através da historia: Trigonometria; Investigacdes de como fazer previsoes; Projeto de

vida e cidadania e Eletiva. Para os 3° anos se tinha: Modelando situacGes e entendendo
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contextos; Dobrando e desdobrando a Geometria; Um rolé pelas construcdes; Projeto de vida e

cidadania e Eletiva.

Quadro 10 - Matriz Curricular: Itinerario Formativo: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
(Aprofundamento 1- Consumo, Energia e Sustentabilidade) 2023

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO

APROFUNDAMENTO 1: CONSUMO, ENERGIA E SUSTENTABILIDADE

ITINERARIO FORMATIVO POR AREA DO CONHECIMENTO: CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

Dias Letivos: 200

Semanas letivas: 40 |

Dias semanais: 05

| Aula: 50 minutos

Ne de H/aula/dia:05

Area de Componentes 12 série 2 série 3% série CH
g:: conhecimento curriculares N° h/a CH N° h/a CH N° h/a CH Total
5' Anual Anual Anual
) Linguagens e suas | Lingua Portuguesa 2 80 2 80 2 80 240
£ | Tecnologias Inglés 2 80 1 40 120
3 Educacdo Fisica 1 40 1 40 80
% Artes 1 40 1 40 80
S Matematica e suas | Matematica 2 80 2 80 2 80 240
8 Tecnologias
3:' Ciéncias da Quimica 1 40 1 40 2 80 160
% Natureza e suas Fisica 1 40 1 40 2 80 160
o Tecnologias Biologia 1 40 2 80 1 40 160
< [Ciéncias Historia 1 40 1 20 2 80 160
7 Humanas e suas Geografia 1 40 1 40 2 80 160
g Tecnologias Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
sociologia 1 40 1 40 1 40 120
SUBTOTAL 15 600 15 600 15 600 1.800
Leitura e escrita de mundo 2 80 80
Para além dos nimeros 2 80 80
Iniciacdo cientifica 2 80 --- --- 80
E( Historia e cultura indigena, africana e 2 80 80
é amerindia
= Iniciacéo Cientifica --- --- 3 120 120
@ Caminho das aguas 2 80 80
a Tecnologia verdes e sociais -—- --- 2 80 80
e Ciéncia em aco - - - - 3 120 120
% Energia e Sociedade 2 80 80
Planeta Sustentavel 2 80 80
Projeto de vida 1 40 1 40 1 40 120
Eletiva 1 40 2 80 2 80 200
SUBTOTAL 10 400 10 400 10 400 1.200
TOTAL 25 1.000 25 1.000 25 1.000 3.000

Fonte: Portaria N° 1978/2022. Disp&e sobre a organizacao curricular das Unidades Escolares da Rede Estadual de
Ensino que ofertam o Ensino Médio, em consonancia com o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)
— etapa Ensino Médio, nos termos da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

O itinerario, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: Aprofundamento 1 - Consumo,

Energia e Sustentabilidade, tinham as seguintes disciplinas para os 2° anos: Iniciacdo Cientifica;

Caminho das aguas; Tecnologia verdes e sociais; Projeto de vida e cidadania e Eletiva. Para os
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3° anos se tinha: Ciéncia em acdo; Energia e Sociedade; Planeta Sustentavel; Projeto de vida e

cidadania e Eletiva.

Quadro 11 - Matriz curricular do Ensino Médio — Itinerario Formativo: Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Aprofundamento 1: Tempo e Territorio) 2023

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO

APROFUNDAMENTO 1: TEMPO E TERRITORIO

ITINERARIO FORMATIVO POR AREA DO CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

Dias Letivos: 200

Semanas letivas: 40

Dias semanais: 05

Aula: 50 minutos

Ne de H/aula/dia:05

Area de Componentes 12 série 2 série 3% série CH
% conhecimento curriculares N° h/a CH N° h/a CH N° h/a CH Total
5' Anual Anual Anual
O | Linguagens e suas | Lingua Portuguesa 2 80 2 80 2 80 240
& | Tecnologias Inglés 2 80 1 40 120
8 Educacdo Fisica 1 40 1 40 80
% Artes 1 40 1 40 80
S | Matematica e suas | Matematica 2 80 2 80 2 80 240
8 Tecnologias
% | Ciéncias da Quimica 1 40 1 40 2 80 160
% Natureza e suas Fisica 1 40 1 40 2 80 160
G | Tecnologias Biologia 1 40 2 80 1 40 160
<z( Ciéncias Humanas | Historia 1 40 1 40 2 80 160
& | esuas Tecnologias | Geografia 1 40 1 40 2 80 160
3 Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
sociologia 1 40 1 40 1 40 120
SUBTOTAL 15 600 15 600 15 600 1.800
Leitura e escrita de mundo 2 80 80
Para além dos nimeros 2 80 80
« | Iniciagdo cientifica 2 80 80
9( Historia e cultura indigena, africana e 2 80 80
E amerindia
o | Ahistoria de meus ancestrais 3 120 120
& [ Retrato do meu pais --- --- 2 80 80
E A Bahia e seus recantos - - 2 80 80
w Trabalhar por qué? 3 120 120
Eﬁ( Geopolitica: o que eu tenho com isso? -—- --- --- --- 2 80 80
A | Cidadania e democracia no Brasil - - - - 2 80 80
Projeto de vida 1 40 1 40 1 40 120
Eletiva 1 40 2 80 2 80 200
SUBTOTAL 10 400 10 400 10 400 1.200
TOTAL 25 1.000 25 1.000 25 1.000 3.000

Fonte: Portaria N° 1978/2022. Disp&e sobre a organizacao curricular das Unidades Escolares da Rede Estadual de
Ensino que ofertam o Ensino Médio, em consonancia com o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB)
— etapa Ensino Médio, nos termos da Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017.

O itinerario, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Aprofundamento 1: Tempo e

Territério, tinham as seguintes disciplinas para os 2° anos: A historia de meus ancestrais;

Retrato do meu pais; A Bahia e seus recantos; Projeto de vida e cidadania e Eletiva. Para os 3°
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anos se tinha: Trabalhar por qué?; Geopolitica: o que eu tenho com isso?; Cidadania e
democracia no Brasil; Projeto de vida e Eletiva.

Com tantos percursos criados a partir do Itinerarios Formativos por derivacao das quatro
areas do conhecimento, necessitamos dizer o quanto foi complexo a distribuicdo da carga
horéria, tanto para atender ao trabalho de professores(as), quanto para atender a disposi¢do de
estudos dos alunos(s). Até mesmo porque, saimos de 2010, com uma matriz curricular com 12
disciplinas distribuidas igualmente para as trés séries, para 2023 com uma matriz curricular,
somando a formacéo geral basica mais os itinerarios formativos resultando em 34 disciplinas.
Assim temos, 0 primeiro ano 1° ano passando a ter 18 matérias, 0 2° ano também compondo 18
matérias e 0 3° ano atualmente possuindo 15 matérias.

Percebemos assim, pela quantidade de disciplinas inseridas através dos itinerarios
formativos para os 1°, 2° e 3° anos, um aumento significativo de disciplinas para cada série, 0
que nos leva a discutir uma contradicdo em relacdo ao que foi divulgado em relagdo ao “Novo”
Ensino Médio. Dizia-se que o curriculo continha uma carga horaria excessiva e que uma das
propostas seria exatamente sua reducdo. Como percebemos, a pratica, foi complemente
diferente.

Ainda, no inicio do ano letivo de 2023, a SEC/BA, determinou que o CEPESF
matriculasse, através do Sistema de Gestdo Escolar (SGE), os(as) alunos(as) em suas
respectivas séries direcionando para cada uma delas a sua matriz curricular. Sobre os terceiros
anos do diurno, foi direcionado para cada turma, um itinerario formativo diferente, se houvesse
uma turma a mais, seria permitido repetir um dos quatro itinerarios. Assim, as matriculas foram
realizadas para cada estudante em sua respectiva sala com o itinerario formativo ja determinado
para cada turma de segundo e terceiro anos, em funcéo da necessidade de atender a Resolugéo
N° 192/2022,

Art. 7° Fica recomendado que as redes e estabelecimentos de ensino devam
assegurar, para os estudantes, a capacidade de escolha na composicao dos seus
percursos escolares, por meio de modelagens curriculares préprias, incluindo
ofertas de Itinerarios Formativos, por unidade escolar, de modo a garantir a
possibilidade de opgdo ao conjunto dos seus estudantes.

Nos primeiros dias de aula de 2023, varios estudantes dos segundos e terceiros anos
procuraram a direcdo do CEPESF para que fosse feito a troca de sala, em funcdo da necessidade
direciona-los para a turma que continha o percurso formativo de afinidade; mas esta solicitacdo
ndo foi permitida pela SEC/BA, pois ndo havia permissdo para que 0s jovens trocassem de

turma e muito menos, escolhessem os percursos formativos, gerando um grande desconforto
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entre a comunidade, direcdo e a propria coordenacdo do colégio, que se viu obrigada a atender
a orientacdo recebida. Como saida para a situacdo conflitiva que emergiu, e dada as
circunstancias das turmas terem muitos alunos, a escola optou em dizer aos responsaveis que
as salas estavam lotadas e que ndo seria possivel a mudanca do estudante para a turma em que
estava direcionado o Itinerario Formativo que ele(a) almejava como estudante do Ensino
Médio.

Outra contradicdo que encontramos aqui, € que segundo o que foi dito nos capitulos
anteriores, 0s motivos que levaram a reforma e que foi muito difundido na época eram a
promessa que o estudante teria autonomia para escolher as disciplinas que fosse de seu interesse
estudar; que a formacéo profissionalizante seria concomitante com o Ensino Médio e que ndo
haveria uma organizacao curricular engessada para todos(as), pois, 0 “Novo” Ensino Médio,
seria mais flexivel que o antigo curriculo.

Diante deste fato, o que temos vivenciado é completamente o oposto do que foi
proposto, o(a) estudante ndo tem autonomia de escolha sobre o itinerario, ndo ha ensino
profissionalizante juntamente com o ensino regular e houve um aumento significativo de
disciplinas como vimos na comparacdo das matrizes curriculares antes de 2019 e depois de
2023.

A implementacdo do novo curriculo do Ensino Médio no Colégio Estadual Professor
Edilson Souto Freire, trouxe grandes desafios a toda a comunidade escolar; sem espago de
dialogos, as mudancas no curriculo foram sendo impostas com muitos ajustes precarizados; a
Unica alternativa foi a compelida adequacdo do trabalho dos(as) professores(as) a nova
realidade que se impunha.

Como ja anunciado no caminho teérico-metodoldgico, que expomos na introducao desta
dissertacdo, no estudo de caso ha caracteristicas bem definidas para atender ao processo
investigativo e que assumimos neste capitulo: a concreticidade é o conhecimento que encontra
eco em nossa experiéncia de professora do CEPESF e que € vivo; portanto, exponho aspectos
mais sensiveis do que abstrato e que ja foi explorado nos capitulos anteriores, buscando expor
a realidade e contradi¢cdes que vem assumindo o processo de Reforma do “Novo” Ensino
Médio. J& a contextualizacdo — expde o0 campo das experiéncias dos(as) professores(as), que
sdo levantadas a partir de um dado contexto real, buscamos explorar no questionario aplicado
a oito professores(as) que lecionaram no CEPESF no ano de 2023; a interpretacao é promovida
a partir do que falam os(as) oito professores(as) do CEPESF, participantes da pesquisa, que

expdem experiéncias vividas, que sistematizadas com rigor metodologico de andlise de
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contetido, geraram generalizagdes de dados e informagdes, que nos permitiram associar a outros
conhecimentos ja produzidos sobre o objeto proposto nesta investigacdo para alcangar 0s

objetivos propostos.

4.1.1 Perfil dos oito professores(as) participantes da pesquisa, que trabalnam no CEPESF e
caracterizacdo do processo de trabalho desde a implantacdo da reforma do “Novo” Ensino
Medio

No inicio do ano de 2023 faziamos parte de um corpo docente composto por 43
professores(s), considerando 22 efetivos do quadro permanente do CEPESF e 21 contratados
pelo sistema REDA. O levantamento de dados para atender a esta investigacéo teve a definicdo
ja descrita na introducéo desta dissertacao. Os(As) 8 (oito) deste quadro de 43 professores(as),
foram definidos através de sorteio aleatorio, considerando 1 professor(a) do quadro efetivo e 1
contratado no Regime REDA, sendo todos(as) distribuidos por areas do conhecimento (tabela
01).

Como ja mencionado, para a preservacdo da identidade dos participantes envolvidos,
ndo os denominamaos, a partir de suas identidades; sendo assim, foi adotado um cédigo. A letra
P, sera a inicial da palavra “Professor” seguido da letra E de “Efetivo” ou a letra R de “REDA”,
acompanhado da letra da area de conhecimento, L para “Linguagens”, H para “Humanas”, M
para “Matematica” e N para “Ciéncias da Natureza” e um nimero em sequéncia como

demonstrado na tabela 01 a seguir.

Tabela 01 — Identificacdo dos(as) professores(as) participantes da pesquisa por area do
conhecimento.

Docentes Area do conhecimento que lecionam
PEH1 Humanas

PRH2 Humanas

PEL3 Linguagens

PRL4 Linguagens

PEM5 Matematica

PRM6 Matematica

PEN7 Ciéncias da Natureza

PRN8 Ciéncias da Natureza

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento do material investigado da pesquisa.

Abaixo, temos a tabela 02, que identifica a disciplina de formagéo académica dos oito
professores(as) participantes da pesquisa que lecionam no CEPESF. Sobre a primeira pergunta

quanto a formacdo dos oito professores, destacamos que todos os(as) professores(as)
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participantes sdo habilitados em cursos superiores de licenciaturas para atuar como

profissionais da area da educacéo:

Tabela 02 - Identificacdo dos(as) professores(as) participantes da pesquisa, por formacao

académica.
Docentes Formacéao académica
PEH1 Licenciatura em Geografia
PRH2 Licenciatura em Historia
PEL3 Licenciatura em Inglés
PRL4 Licenciatura em Inglés
PEMS5 Licenciatura em Matematica
PRM6 Licenciatura em Matematica
PEN7 Licenciatura em Biologia
PRN8 Licenciatura em Fisica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento do material investigado da pesquisa.

Para termos uma ideia sobre as mudancas provocadas pelo “Novo” Ensino Médio em
relacdo aos docentes, antes, tinhamos 2.400 horas de formacao, distribuidas entre as disciplinas,
portugués, artes, matematica, fisica, quimica, biologia, histdria, geografia, filosofia e
sociologia. Atualmente, das 3.000 horas de formacdo, apenas 1.800 sdo voltadas para 0 ensino
dessas disciplinas (uma consideravel reducdo de 600 horas). As outras 1.200 horas estdo
direcionadas aos Itinerarios Formativos. Esta reformulacéo no curriculo obrigou os professores
a ministrarem conteudos desviados ou fora da area de sua formacdo académica.

Como estdo relacionados os conteildos nos livros didaticos, do “Novo” Ensino Médio,
sugere-se que os professores, precisam ter o dominio por area, como por exemplo, professores
da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, necessitam ter conhecimento sobre a Fisica,
a Quimica e a Biologia, de forma articulada na condicdo de que o aluno tenha algum
aproveitamento. Além disso, sdo obrigados a pegar disciplinas que fogem do escopo especifico
de sua formacdo académica, como a matéria Projeto de Vida e Cidadania, que diante dos
contetdos expostos no livro didatico, adentra pela area da Psicologia, discorrendo assuntos
como autoconhecimento e vocacao.

A falta de cuidado em relacéo a educacgéo diante da implementagao do “Novo” Ensino
Médio, deixa cada vez mais evidente que o aumento de disciplinas e consequentemente de
turmas, levara a um desgaste e uma precarizagdo do ensino muito maior do que o j& vinha sendo
exposto. Sabemos que o conhecimento € importante e como a diversidade de saberes

enriquecem a vida estudantil. Mas, a Lei 13.415/2017, que ja vem sendo considerada arbitréria,
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desde sua idealizacdo, diante de varios protestos, tem levado a um pedido continuo em favor de
sua invalidagéo.

Quanto ao tempo que os(as) oito professores(as) participantes da pesquisa lecionam no
CEPESF, destacamos que, tanto os efetivos quanto os REDAS fazem parte do corpo docente a
mais de 5 (cinco) anos. Apenas o(a) participante PRH2, se encontra h apenas 2,5 anos, em
fungéo da aposentadoria da professora efetiva ocorrida em 2021, evidenciando um reduzido

indice de rotatividade na unidade escolar como é demonstrado na tabela 03 a seguir.

Tabela 03 - Identificacdo dos(as) professores(as) participantes da pesquisa por tempo de
permanéncia no CEPESF.

Docentes Tempo de ensino dos professores(as) no CEPESF
PEH1 17 anos

PRH2 2,5 anos

PEL3 5 anos

PRL4 7 anos

PEM5 5 anos

PRM6 13 anos

PEN7 12 anos

PRN8 12 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento do material investigado da pesquisa.

Gréfico 01 - Identificacdo dos(as) professores(as) participantes da pesquisa por tempo de
permanéncia no CEPSF.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento do material investigado da pesquisa.
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O gréfico 01, demonstra que o CEPESF tem um quadro de professores sem grande
rotatividade. Podemos notar, ainda, que muitos professores REDA tem a mesma ou até mais
quantidade de tempo na instituicao.

Quanto as disciplinas que os professores lecionavam no CEPESF, destacamos que cada

docente, antes da reforma do Ensino Médio, atuava na &rea de sua formacdo (tabela 04).

Tabela 04 - Identificacdo das disciplinas que os(as) professores(as) lecionavam antes da
Reforma do Ensino Médio

Docentes Disciplinas que lecionavam antes da REM
PEH1 Geografia e Sociologia
PRH2 Historia
PEL3 Portugués, Redacdo e Inglés
PRL4 Portugués, Redacao e Inglés
PEM5 Matematica
PRM6 Matemaética e Fisica
PEN7 Fisica
PRN8 Biologia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento do material investigado da pesquisa.

Gréafico 02 — ldentificacdo da quantidade de turmas que os professores lecionavam antes da
Reforma do Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir do levantamento do material investigado da pesquisa.

Quanto ao material de apoio pedagdgico ao trabalho de ensino que o0s oito

professores(as) participantes da pesquisa que lecionavam no CEPESF, utilizavam, ressaltamos
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que a maioria utilizava o livro didatico como material de apoio, como é demonstrado na tabela

a sequir:

Tabela 05 - Identificacdo do material de apoio que os(as) professores(as) utilizavam antes da

Reforma do Ensino Médio

Docentes Material de apoio utilizado antes da REM
PEH1 Livro didatico e apostilas
PRH2 Livro didatico, apostilas e materiais digitais
PEL3 Livro didatico
PRL4 O DCN (Diretrizes Curriculares Nacionais)
PEM5 Livro didatico e listas de exercicios
PRM6 Livro didatico e apostilas
PEN7 Sem material de apoio
PRN8 Livro didatico

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento do material investigado da pesquisa.

Quanto as disciplinas que os oito professores(as) participantes da pesquisa passaram a

lecionar no CEPESF, apds a implementacdo do novo curriculo (tabela 06), podemos perceber

um aumento significativo contetdos em fungédo da implementacdo dos Itinerarios Formativos

contidos das matrizes curriculares.

Tabela 06 - Identificacdo das disciplinas que os(as) professores(as) lecionavam apds a

Reforma do Ensino Médio.

Docentes Disciplinas apés a REM

PEH1 Geografia e Filosofia

PRH2 Historia, Geografia, filosofia, sociologia, e as chamadas
disciplinas eletivas e do itinerario formativo de humanas, como
Geopolitica e Historia Indigena e Africana.

PEL3 Leitura e Escrita de Mundo e Linguagem e Empoderamento
Social.

PRL4 Leitura e escrita de mundo, Eu escritor, Projeto de vida e
cidadania, Mundo do Trabalho e Cidadania Global e Local.

PEM5 Matematica e Para além dos nimeros (PAN)

PRM6 Fisica, Projeto de Vida, Iniciacdo Cientifica 1° e 2° Ano, Eletivas
do 1°, 2°e 3° ano.

PEN7 Fisica, Ciéncia em Acdo e Energia e Sociedade.

PRN8 Biologia, Empreendedorismo, Aventuras em série, Cinecriticos,

Quimica, Geografia e Informacdo e desinformagéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento do material investigado da pesquisa.
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Gréfico 03 - Identificacdo da quantidade de turmas que os professores lecionavam ap6s da
Reforma do Ensino Médio

B Numero de disciplinas
| depois da REM

PEH1 PRH2 PEL3 PRL4 PEMS5 PRM6 PEN7 PRN8

[e)}

vl

N

w

N

[N

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento do material investigado da pesquisa.

A mudanca no curriculo com a implementacdo da base diversificada através dos
Itinerarios Formativos, implicam numa flexibilizacdo substancial no trabalho, na formacéo e na
prépria contratacdo docente, com graves consequéncias, sobretudo, para a educagdo publica
(Magalhdes, 2021, p. 310). Percebemos que o aumento da carga horéria para os professores
através da flexibilizacdo do curriculo provocara, a desvalorizacdo do docente e a precarizacdo
do ensino publico.

Além disso, a reforma educativa concebida através da Lei n® 13.415 propde
explicitamente, para efeitos de ‘cumprimento das exigéncias curriculares de
ensino médio’, que as propostas estaduais de itinerarios formativos
contemplem a privatizacdo de parte do servigo educativo, através de parcerias
com instituicdes que oferecam educacdo presencial e/ou a distancia em
consonancia com a flexibilizagdo da alocacdo dos recursos, sempre que
demonstrem ‘notdrio reconhecimento’ (Krawczyk; Ferretti, 2017, p. 39).

Segundo os autores, fica explicito a grande probabilidade dos estados brasileiros
recorrerem a instituigdes privadas para oferecer subsidio através da disposic¢éo de profissionais
e materiais que venham auxiliar o ensino publico na implementagdo do novo curriculo,
deixando bastante explicito a abertura de um espago da mercantilizacdo da educagdo. No
CEPESF, como um pequeno exemplo, temos chromebooks (notebooks mais compactos) da
Fundagdo Ayrton Sena, cedidos pela SEC/BA as escolas estaduais da Bahia. Essa instituicéo,

foi uma das empresas privadas envolvidas na reformulacdo do curriculo que culminou na Lei
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13.415/2017. Assim, percebemos a dimensdo com que essas empresas, chamadas de
instituicbes ou fundacdes, muitas delas declaradas como, sem fins lucrativos, conseguem
chegar a cada escola publica da Bahia e talvez do pais inteiro, inserindo seus “produtos”,
deixando claro que existe um mercado lucrativo na educacéo publica, levando a mercantilizacdo
da educacéo, evidenciada nas discussdes do capitulo 2.

A seguir, expomos a quantidade de turmas que os professores do CEPESF lecionavam
antes e depois da Lei 13.415/2027, no CEPESF.

Tabela 07 - Identificagcdo da quantidade de turmas que os(as) professores(as) lecionavam
antes da Reforma do Ensino Médio e a quantidade que passaram a lecionar ap6s a Reforma do
“Novo” Ensino Médio.

Docentes Quantidade de turmas antes da | Quantidade de turmas depois da
REM REM
PEH1 14 22
PRH2 8 15
PEL3 10 14
PRL4 14 17
PEM5 9 13
PRM6 9 16
PEN7 13 9
PRN8 14 28

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento do material investigado da pesquisa.

Gréafico 04 — Comparativo entre as disciplinas ministrada pelos professores antes e depois da
Reforma do Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir do levantamento do material investigado da pesquisa.
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Desta forma, analisando as informagdes referentes as quantidades de disciplinas e
turmas, apo6s a implantagdo do “Novo” Ensino Médio, podemos notar uma ampliacdo do
trabalho pedagodgico do professor. Na tentativa de desenvolver um trabalho de qualidade aos
estudantes, diante dessas mudangas, houve uma iminente falta de perspectiva levando muitos a
desanimarem sobre sua profisséo e questionarem sobre o0 seu papel diante da educacéo.

Sobre o que dizem os(as) oito professores(as) participantes da pesquisa, que lecionam
no CEPESF sobre os beneficios da implantacdo da reforma do Ensino Médio, em vistas ao
processo pedagdgico de ensino e aprendizagem, destacamos que, segundo o(a) participante,
PEL3: “Né&o, o conhecimento ficou muito fragmentado e os profissionais néo foram treinados
para as disciplinas eletivas”. Dessa forma, notamos que a Reforma do Ensino Médio se deu
de forma indolente e desde o inicio em 2021 até 2023, ndo tivemos nenhum treinamento por
parte da Secretaria de Educacdo sobre a parte flexivel em relacdo as disciplinas dos
Itinerarios Formativos que tanto vem afligindo o corpo docente.

O(a) PRM6 reafirma, “Nao vejo nenhum beneficio com a Reforma do Ensino Médio
pois, além de aumentar a carga horaria de trabalho passei a lecionar disciplinas sem nenhuma
preparacao e que nao possuo conhecimento”.

Analisando a resposta dos professores do CEPESF, quanto aos beneficios no processo
pedagogico, podemos perceber a falta de planejamento e descuido na implantagdo do “Novo”
Ensino Médio, que o Governo da Bahia junto a SEC/BA, direcionaram a rede de ensino e ao
trabalho docente.

Alguns professores, discorrem sobre outras questdes mais profundas, para PEH1, a
Reforma do Ensino Médio:

N&do teve beneficios para a minha pratica pedagdgica. Pelo contrério,
tivemos desinteresse do jovem pelo contetdo ensinado, a baixa qualidade
do ensino, a falta de infraestrutura nas escolas e a falta de professores. A
escola deverd criar os espacos e tempos de diadlogo com os estudantes,
mostrando suas possibilidades de escolha, avaliando seus interesses e,
consequentemente, orientando-o0s nessas escolhas.

O(a) PEN7, partilha do mesmo pensamento trazendo sua opinido quanto a possibilidade
de acesso ao ensino superior quando diz,

“Nao ha beneficios. Os estudantes e professores percebem que estdo com
menos carga horaria para 0 ENEM e nitidamente tratam as optativas
(Itinerdrios Formativos e Eletivas) como desperdicio de horas. Os
professores ndo possuem material didatico para essas disciplinas e
compreendem que seus conteidos poderiam ser contemplados durante as
aulas do curriculo base (obrigatoria)”.
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Para o (a) PEMD5, essa discussdo vai além quando partilha que além das questfes citadas
pelos(as) colegas declara que,

N&o. Com a reforma do ensino médio, houve diminuicdo da carga horaria
de disciplinas fundamentais para a formagédo do conhecimento de mundo,
sociedade e para compreender 0 avango tecnoldgico e cientifico.

Ja para o(a) PRNS:

N&o houve beneficios. A Reforma do Ensino Médio acabou tornando o
trabalho mais cansativo devido o maior nimero de disciplinas e turmas que
tenho de pegar, sendo que as novas disciplinas (Itinerarios Formativos e
Eletivas) ndo possuem materiais didaticos como livros para os alunos,
fazendo com que tenha um trabalho maior para producdo de material
didatico.

Dessa forma, os(as) professores do CEPESF demonstram que o “Novo” Ensino
Médio ndo trouxe beneficios para o trabalho pedagdgico e sim uma imensa demanda e que
ndo houve nenhum suporte por parte da SEC/BA em relagdo as disciplinas da parte flexivel
do curriculo, deixando apenas ementas e que muitos temas contidos ndo foram encontrados
com facilidade nas pesquisas feitas pelos educadores deixando-os completamente
desnorteados e com uma grande responsabilidade em produzir o préprio material.

Alguns professores foram mais cuidadosos em estabelecer as suas respostas,
demonstrando uma certa incerteza, explicando que se houvesse um melhor planejamento,
talvez, a Reforma do “Novo” Ensino Meédio poderia trazer beneficios; para o (a) PRH2:
“Beneficios ndo seria a melhor defini¢do, talvez as mudancas poderiam ter sido melhor
exploradas, como por exemplo, a mudanca do curriculo, que proporcionou a abordagem de
conteudos mais proximos da realidade sociopolitica dos estudantes”. Ja 0 PRL4 traz mais
otimismo quanto a esta reforma, quando diz, “Acredito que como tudo que é novo, os
beneficios ndo foram tdo perceptiveis a curto prazo”.

Sobre o que dizem os(as) oito professores(as) participantes da pesquisa que lecionam
no CEPESF sobre os beneficios da implantacdo da reforma do “Novo” Ensino Médio, quanto
ao desenvolvimento de aprendizagem dos(as) estudantes, o(a) PEMS5, afirma que:

N&o houve beneficios. Com a criagdo de itinerarios formativos, teve
aumento de disciplinas, e muitas delas redundantes pois a matriz curricular
faz parte da matriz de disciplina fundamental da base, e isso faz com que o
estudante tenha mais disciplinas para estudar, mais conteddos com menor
tempo.

Para o(a) PEL3, também nd3o houve beneficios, pois “0S estudantes ndo se

reconheceram nas disciplinas, além de ter muitas atividades de muitas matérias em pouco
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tempo. Pelo que percebo, os estudantes ndo conseguiram se dedicar aos trabalhos escolares”.

Nesta fala, percebemos que hd uma preocupagdo também, em relacdo ao aumento da carga

horaria tanto para professor quanto para os estudantes. Lembrando que muitos estudantes

trabalham em no turno oposto ao da escola, 0 aumento de disciplinas podera ampliar as

dificuldades no ensino-aprendizagem desse aluno, pelo pouco tempo que ele tem para se

dedicar aos estudos levando a uma possivel desisténcia da escola.

Ja o(a) PEH1 vai mais além, afirmando que para esse ano de 2023,

“Os estudantes tiveram muitos prejuizos com a Reforma do Novo Ensino
Médio. Houve falta de professores qualificados, falta de formacédo para os
professores, precarizagdo do trabalho dos educadores, diminuicdo das
matérias tradicionais, deficiéncia no ensino dos ltinerarios Formativos,
aumento da privatizacdo do ensino publico por meio da educacdo a
distancia, infraestrutura inadequada e temos um pais desigual. Percebemos
que aumentou o abismo entre as escolas publicas das privadas. Com isso,
0s estudantes ndo obtiveram os conhecimentos da base comum de forma
efetiva, causando uma série de problemas e defasagem no processo de
ensino aprendizagem”.

Alguns participantes discorreram sobre a consequéncia que a Reforma do Ensino Médio

trard quanto a desigualdade entre ensino publico e o privado e o distanciamento ao acesso do

estudante da escola publica ao ensino superior. Para o(a) PRMG:

Da mesma forma que o professor foi prejudicado 0 mesmo aconteceu com
os alunos. Foram prejudicados, pois, aumentaram a quantidade de
disciplinas para estudo, além das desigualdades entres alunos de escolas
publicas e privadas e o desinteresse pelo ensino aprendizagem.

Para o(a) PRNS8, foi dito que: “Grande parte dos alunos ficam sem ter acesso aos

conteddos especificos que sdo cobrados nos principais exames, como ENEM, por exemplo.

O grande nimero de disciplinas eletivas acaba tornando cansativa a vida estudantil”. O(a)

PEN?7, afirmou que:

E preciso criar uma escola brasileira pensante, do jeito que esta
estabelecido, apenas modificou para pior no quesito da qualidade das novas
disciplinas que ndo possuem infraestrutura em material didatico, formagéo
dos professores e espaco fisico. Tudo insuficiente. A mudanca precisa ser
feita na esséncia do ensino brasileiro, ndo na forma externa e ainda para
pior.

Para os(as) outros(as) professores(as), as mudancas ocasionadas pela Reforma do

“Novo” Ensino Médio, ndo houve tantos prejuizos, considerando que o(a) PRH2, afirma:

Beneficios ndo, mas possui alguns pontos interessantes. Como por exemplo,
ha algumas disciplinas e contetidos que tratam de assuntos da localidade em
que vivem os estudantes e também proporcionam momentos de discussao
sobre o futuro e possiveis projetos de vida dos discentes.
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Ja o(a) PRL4, é mais otimista sobre a implantacédo da reforma quando diz que:

Na minha opinido, sim! Os estudantes gostam do novo, principalmente, das
disciplinas que permitam seu protagonismo, das disciplinas tecnolégicas e
que permitam também por ‘a mao na massa’ digamos assim.

Sobre os desafios que os(as) oito professores(as) participantes da pesquisa vivenciaram,
mediante as condic¢des de trabalho pedagdgico no Colégio Estadual Professor Edilson Souto
Freire em 2023, considerando a politica de implantacdo e implementacdo da Reforma do
“Novo” Ensino Médio, destacamos que, a grande maioria reafirmou suas opinides ja discorridas
nas questdes anteriores.

Para o(a) PEH1.:

O grande desafio enfrentado por todos nds professores da rede publica de
ensino foram a diminuic&o das matérias, auséncia de professores e aumento
da deficiéncia de ensino séo os principais desafios na educacéo levantados
pelos estudantes e nos professores. A falta de material didatico, a falta de
formacdo ou preparo adequado ao novo Ensino Médio, dificuldade em
aprofundar os contetidos devido a falta de conhecimentos bésicos dos
estudantes, trabalhar a interdisciplinaridade tem sido grande dificuldade
para a implementagdo da Reforma dentro da nossa realidade escolar.

Para o(a) PEMS, o desafio se deu pelo “aumento de turmas, diminuicdo da carga
horéaria de disciplinas. Professores lecionando 3, 4 disciplinas diferentes”.

O(a) PEL3, diz que o grande desafio se deu pela, “a falta de treinamento para as
disciplinas eletivas e a falta de clareza nas ementas das disciplinas”.

Observei, nesse processo, que muitos(as) professores(as) utilizaram as respostas
como forma de desabafo, em meio a angustia em que a Reforma do “Novo” Ensino Médio
trouxe para o seu trabalho pedagodgico. O(a) PRM6 destacou:

Me sinto desmotivada com a Reforma do Ensino Médio pois se ja era
trabalhoso, aumentou. Tenho que estudar contetidos fora da minha area de
qualificacdo, ministrar disciplinas e assuntos que desconhego, falta de
material de apoio, sem saber diferenciar eletivas de itinerarios maior
desinteresse dos alunos levando a evasdo, me sentindo um professor
desqualificado.

Para o(a) PRNS:

S&o inumeros os desafios vivenciados, tais como a falta de material
para as diferentes disciplinas que acabam saindo da minha area de
formacao, o nimero excessivo de turmas que tenho de pegar por conta
da diminuicdo de carga horaria das disciplinas especificas da Base
Comum, falta de espacos especificos, como laboratorio para auxiliar
nas diversas metodologias.
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O(a) PEN7 detalha que o desafio além do curriculo se tem no CEPESF: “Espaco fisico
inadequado, falta de formacdo para atuar nas optativas, calor excessivo, falta de material
didatico, falta de organizacdo institucional e da prépria SEC/BA, falta de um plano de ensino
para a Bahia e para o Brasil”.

Ainda, sobre os desafios, mesmo aqueles que demonstraram uma certa simpatia pela
reforma do “Novo” Ensino Médio admitiram que existem desafios a serem enfrentados. Para
PRH2,

os desafios se deram pela “Pouca carga horéria para trabalhar a minha
disciplina de formacdo académica (Historia), grande guantidade de turmas
e disciplinas necessarias para se completar a carga hordria minima
necessaria, bem como a falta de materiais didaticos para poder trabalhar as
disciplinas dos Itinerarios Formativos.

Ja para PRL4, os desafios se direcionam através da:

Falta de salas ambientes e adequadas as realizag¢Ges de praticas pedagogicas
mais dindmicas, materiais tecnolégicos que ajudem nessas praticas, como:
quadro interativo, tablets ou Chromebooks para todos os estudantes e falta
de cursos de formacéo nas disciplinas novas da BNCC.

Notamos que muitas falas se entrelacaram e se repetem quando tratam da reducéo da
carga horéria das disciplinas da formacdo geral (base comum), considerando que o0s(as)
professores(as) se sentem obrigados(as) e desconfortaveis em lecionar disciplinas
“estranhas” a formacdo recebida na graduacdo de professores(as); para os Itinerarios
Formativos, ha falta de apoio a formacdo profissional para essas disciplinas, por parte da
SEC/BA, aliada a auséncia de material de apoio tanto para o(a) professor(a) quanto para
os(as) alunos(as), além da precéria infraestrutura oferecida pelo CEPESF; estas foram as
gueixas mais recorrentes nas falas dos(as) professores(as) nesta investigacao.

E perceptivel a indignacdo por grande parte da comunidade escolar, quanto a
implementacdo da Lei 13.415/2017; vimos um discurso, na teoria, muito eloquente quanto
ao “Novo” Ensino Médio, mas na pratica, percebemos a falta de planejamento e investimento
na educacgdo desde sua estrutura fisica até a humana.

Mediante os dados e fatos sistematizados, o corpo docente do CEPESE, junto a gestéo
educacional e dire¢éo, na tentativa de minimizar os impactos causados pela reforma, buscaram
tracar algumas estratégias para minimizar os impactos da implantacdo da nefasta reforma do
“Novo” Ensino Médio, cujos indicadores desse processo, que passamos a expor na proxima
secao.
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4.2 ESTRATEGIAS CRIADAS PARA MINIMIZAR OS IMPACTOS DA REFORMA DO
ENSINO MEDIO NO CEPESF NO ANO DE 2023: PROPOSICOES ORGANIZATIVAS DO
CEPESF

Apesar da reforma do “Novo” Ensino Médio decorrer desde 2021, nas chamadas
escolas-piloto, optamos nesta investigacdo analisar o ano de 2023 pois, além de ser 0 ano limite
para a implementacdo do novo curriculo, determinado pelo cronograma da SEC/BA, também
foi o periodo de maior impacto, pois, compreendeu as trés séries finais da educacao basica. Um
ano desafiador, tanto para os estudantes quanto para os(as) professores(as), frente a nova
realidade vivenciada pela comunidade do CEPESF.

Durante a semana pedagogica de 2023, momento antes do inicio das aulas, onde a
direcdo, coordenacdo e docentes se reuniram para o planejamento do ano letivo, nos foi
comunicado sobre as modificacdes que seriam feitas no curriculo dos terceiros anos do Ensino
Médio. J& tinhamos uma certa ciéncia sobre a mudanca, pois, desde 2020, novas matrizes
curriculares tinham sido adotadas, para os 1° anos e outra para 0s 2° anos sequencialmente.
Dessa forma, no inicio de 2023, foi apresentado ndo sé uma matriz curricular, como varias, que
foram direcionadas para as turmas dos terceiros anos, deixando os(as) professores(as) um tanto
atormentados pelas mudancas que ocorriam e sem o devido esclarecimento pedagdgico para
tracar os caminhos ditos “Novo” para 0 Ensino Médio.

As mudancas no curriculo dos 1° e 2° anos, com a reducdo da carga horéria das
disciplinas das chamadas formacao geral basica (base comum) e 0 consequente esvaziamento
de contedos, gerou grande desgaste entre os professores. Muitos tiveram que deixar de
ministrar aulas na disciplina para a qual se licenciaram e se especializaram, para enveredar por
contetidos que ndo tinham qualquer ligagdo com sua formagdo, sem qualquer material de apoio,
apenas ementas disponibilizadas pela Secretaria de Educacéo, orientado apenas por sugestdes
de como os(as) professores(as) deveria direcionar 0s processos pedagogicos nas salas aula.

Apos a reformulacéo do curriculo, os livros didaticos produzidos e distribuidos pela
SEC/BA em 2023, ndo corresponderam com as necessidades de estudos dos(as) alunos(as),
principalmente relacionadas a possibilidade de ingresso ao ensino superior, para concorrer, por
exemplo, ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); O que tivemos a possibilidade de
observar € que os conteudos foram explanados de forma superficial, obrigando os professores
a utilizarem o material antigo e a buscarem outras referéncias tanto para a parte da formagéo
geral béasica, quanto para a parte flexivel, sobrecarregando, ainda mais, o trabalho pedagogico

do corpo docente.
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Ainda, na apresentacdo do material disponibilizado pela Secretaria de Educacao,
durante a semana pedagdgica de 2023, os(as) professores(as) questionaram como seria a
inclusdo das varias matrizes propostas para os terceiros anos e indagaram sobre a distribuicdo
da carga horaria. Em funcao dos questionamentos, a direcdo e coordenacdo acharam coerente,
solicitar a SEC/BA, alguém com conhecimento sobre o0 assunto, que pudesse esclarecer como
seria implementado no novo curriculo, que estava sendo proposto.

Poucos dias depois, a SEC/BA, direcionou um responsavel para nossa unidade escolar
e em um breve momento, tentou-se esclarecer como seriam implementadas varias matrizes para
as turmas dos terceiros anos. Entendemos que as matrizes apresentadas, cada uma delas,
pertenciam a uma area do conhecimento e nos foi informado que poderiamos escolher a matriz
ou matrizes, que se adequassem melhor a realidade da comunidade escolar. Dessa forma,
escolhemos adotar uma matriz que se direcionasse ao maior numero de docentes, por area do
conhecimento, que contemplasse grande parte do corpo docente. Assim, inicialmente
escolhemos, seguindo a orientagdo da SEC/BA, dois itinerarios: o Itinerario de Linguagens e
Suas Tecnologias e o Itinerario de Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas.

Apbs a coordenacao iniciar a distribuicdo da carga horéaria, apds a semana pedagdgica,
a SEC/BA, solicitou a presenca da direcdo do colégio e estd retornou com uma nova ordem.
Sob a posse de um novo material, foi comunicado, pela coordenacéo, que a escola adotaria néo
sO duas, mas quatro matrizes curriculares, para as turmas dos segundos e terceiros anos do
diurno, cada uma correspondente as uma area do conhecimento. Para os terceiros anos do
noturno seria implementada uma matriz diferenciada.

A partir desse momento, os(as) professores(as) ficaram apreensivos. Muitos se
recusaram em aceitar as disciplinas da parte flexivel do curriculo e entdo ocorreu momentos
conflitivos pela dificuldade em identificar um caminho para atender ao processo pedagogico,
levando a direcdo a se questionar como seria distribuida a carga horéaria entre os professores.
Deste modo, a estratégia utilizada pela direcdo escolar, sugerida pela propria SEC/BA e
acordada com os(as) professores(as) foi distribuir a carga horéria de acordo com o tempo de
trabalho que cada um(a) tinha na escola. Sendo assim, os mais antigos ficaram com as
disciplinas da parte da formacdo geral basica, em que as turmas tinham maior carga horaria
(terceiros anos) e os mais novos, ficaram com as turmas que tinha carga horaria menor
(primeiros e segundos anos), complementando com as disciplinas da parte flexivel, que
compreendia os itinerarios formativos e para os(as) professores(as) da modalidade de REDA,

seriam direcionados(as) as disciplinas restantes.
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Algumas disciplinas da parte flexivel, apresentavam carga horaria até maior que
disciplinas da parte da formagdo geral basica. Como estratégia, alguns professores(as)
decidiram escolher estas disciplinas, muitos nao por ter afinidade com o contetido, mas sim,
por terem uma carga horaria maior por sala, diminuindo assim, a quantidade de turmas para
ministrar aulas no decorrer do ano letivo.

Os(As) professores(as) efetivos(as) e da modalidade de REDA com pouco tempo de
escola, foram alocados para disciplinas com carga horéria reduzida por turma; mas, com a
maioria, dentro da sua area de formacéo.

A parte flexivel do curriculo, também, é composta por disciplinas, que ndo pertencem a
nenhuma area especifica, como a disciplina Projeto de Vida e Cidadania, deixando a carga
horéria disponivel para a coordenacdo direcionar para o(a) professor(a) que tinha
disponibilidade. Por mais que a direcdo/coordenacdo tivessem organizado o horario,
distribuindo as disciplinas com muito critério entre os(as) professores(as), muitos(as), para ndo
ficarem excedentes, acabaram ministrando disciplinas, principalmente da parte flexivel, que
ndo pertenciam a area de sua formacdo e outros que nao conseguiram a carga horaria ou se
recusaram a lecionar alguma disciplina, foram encaminhados para outras unidades escolares,
na tentativa de atender ao processo de complementacgdo da carga horéria a que estava efetivado
e/ou contratado.

Muitos(as) professores(as) tiveram sua carga horéaria bastante alterada em relacdo ao
namero de disciplinas e de turmas. Antes da reforma do Ensino Médio, um(a) professor(a)
efetivo(a) com 40 semanais, do primeiro ano, administrava 13 turmas com 2 aulas. Em 2023,
com a reducdo das disciplinas da formacéo geral basica, esse 0 nimero de salas praticamente
dobrou; a realidade do novo contexto impunha aos professores(as) com 13 salas com 2 aulas
por turma passaram a ter 26 salas com 1 aula por turma. Poucos professores(as) conseguiram
manter sua carga horaria, pois em algumas disciplinas, a duas aulas foram mantidas.

Com a implementacdo do novo curriculo, para lecionar somente em sua disciplina, 0s
professores tém que se desdobrar tanto com mais turmas quanto por mais séries. Além de
ministrar aula nos 1°, 2° e 3° anos, também incluem em seu horario as turmas de EJA e Fluxo,
distribuidas nos 3 turnos e nao conseguindo ministrar sua disciplina, os(as) professores(as) se
viram obrigados a irem para outra escola para complementar a carga horaria. O que vem
ocorrendo no CEPESF, € o(a) professor(a) ministrar varias disciplinas, que ndo dominam o

conteddo, para continuar na mesma escola, dobrando a quantidade de turmas.
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A minha vivéncia ha 17 anos, fazendo parte do corpo docente do CEPESF e analisando
os resultados compilados da presente pesquisa, me faz mencionar o quanto estad sendo
desgastante para os(as) professores(as) a mudanca curricular causada pela Reforma do “Novo”
Ensino Médio. O sentimento de desmotivacao é imensuravel. Percebemos que as disciplinas
criadas, através dos Itinerarios Formativos, para a quantidade de carga horaria que foi
direcionada a estas se tornam dispensaveis para os(as) professores(as) e principalmente para
o0s(as) estudantes. Temas que poderiam ser discutidos dentro das disciplinas da formacéo geral
basica, como, geografia, filosofia, sociologia, histéria, matematica, fisica, quimica, biologia,
portugués, inglés, educacdo fisica e artes e que tiveram seus contetdos ceifados, atualmente,
sdo transformados em disciplinas com maior carga horaria, trazendo conteudos dispensaveis,
principalmente, para aqueles estudantes que prestardo vestibulares almejando ingressar no
ensino superior.

Como a mudanca de curriculo ainda é recente e as disciplinas inseridas pelos itinerarios
formativos ndo possuem normas e por ndo serem consideradas como “importantes” para a
reprovacao, os estudantes tendem a ndo darem a atencdo devida a seus conteddos. Muitos se
recusam a fazer atividades e até a assistirem as aulas. Outros questionam a importancia dessas
disciplinas para a sua vida e para seu futuro, sendo que muitos ndo conseguem associa-las em
como o ajudara a chegar ao ensino superior, ja que a maioria dos temas estdo direcionados
apenas para o mercado de trabalho.

Lembrando que a escola publica, ja vem sofrendo um processo de precarizacdo pelo
descaso dos 6rgdos publicos, que a cada ano, diminuem cada vez mais, 0s gastos com o setor
educacional. A unidades escolares publicas hd anos apresentam problemas, com banheiros
depredados, sem ou com biblioteca e laboratério de ciéncias e de informética desgastados, sem
quadra para a pratica de esportes, com salas extremamente insalubres, sem ventilacdo adequada
e quando possuem ventiladores, fazem tanto barulho que é preciso desliga-los para que os(as)
estudantes escutem a fala dos(as) professores(as), como € o exemplo do CEPESF.

Percebemos nesta sistematizagdo investigativa o quanto ¢ “cruel” essa Reforma do
“Novo” Ensino Médio instituida na rede publico de ensino. Se investigarmos a realidade do
ensino na rede privada e publica é possivel identificar que os Itinerarios Formativos
direcionados para uma e para outra instituicio, possuem fatores diferenciados. E possivel
deduzir no contexto das escolas da rede publica do estado, que o(a) estudante da escola publica

tera que se esforgar muito para competir com o estudante da escola particular, onde 0 mesmo
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possui todo acesso a tecnologia aplicada ao ensino, entre outros recursos qualificados que ndo
vemos chegar aos nossos colégios da rede publica.

Nesta pesquisa foi perceptivel verificar o quanto os(as) professores(as) estdo a cada dia
mais desmotivados(s) em relacdo a profissdo; estes se tornaram culturalmente desvalorizados
pela sociedade e pelo Estado, e com a Reforma do “Novo” Ensino Médio, s6 agravou a situacgao.
O esvaziamento da carga contetdos curricular das disciplinas da formacgéo geral basica, o
incentivo ao empreendedorismo e as ideologias que vem sendo difundidas antes, durante e
depois da Lei 13.415/2017, levaram uma parte da sociedade jovem a acreditar que para ascender
socialmente, profissionalmente e economicamente ndo é preciso frequentar a escola e muito
menos investir nos estudos.

Sabemos muito bem que a defesa de alguns grupos sobre a permanéncia do novo
curriculo, vem sendo influenciada por questdes econémicas e que grupos politicos, junto ao
empresariado nacional, acabam se apropriando das ideias neoliberais e que por meio de
discursos ambiguos tentam fazer a sociedade acreditar que somente através das reformas, com
a reducdo dos direitos trabalhistas, previdenciarios e que, no campo da educacdo, com a
implantacdo de novas politicas, o individuo alcancard sua independéncia e realizacdo, ndo
sabendo que, as reformas nada mais sdo do que um meio de dominacéao da classe trabalhadora
no sentido de deix&-la subalterna ao emprego do salario-minimo.

Avancando em nossas consideracdes finais, expomos a seguir uma sintese dos pontos
centrais que discorremos para responder com propriedade cientifica, a questdo central levantada

na introducdo desta dissertacéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No sistema educacional do Estado brasileiro, os interesses das classes dominantes,
refletidas através das reformas educacionais ao longo dos anos, continua causando grandes
impactos, levando ao aprofundamento as desigualdades sociais, acirrando cada vez mais, 0
antagonismo de interesses entre as classes sociais.

A atual Reforma do “Novo” Ensino Médio, instituida pela Lei 13.415/2017 se reflete
de forma adversa, ante a posicdo que nos professores(as) da rede publica de ensino,
identificamos como necessaria em nosso trabalho pedagdgico. O que podemos constatar em
nossa pesquisa que esta € uma proposta de educacdo moldada pelas atuais demandas do
mercado de trabalho empresarial, que determina a formacdo de milhdes de pessoas, futuros
trabalhadores(as) em nosso pais.

O que podemos destacar nesta investigacdo € que o “Novo” Ensino Médio, vem
causando grandes discussGes e polémicas no meio educacional. Num esforco de sintese,
tivemos a possibilidade de apontar, como que esta proposta antes da reforma ter se transformado
em Lei, foi apresentada como MP de n°® 746, de 2016, cuja concepcdo teve sua origem no PL
6.840 de 2013; esta proposta apresentava as mesmas alteracGes curriculares introduzidas
atualmente e que, na época, tinham sido reformuladas gracas a atuacdo do Movimento em
Defesa do Ensino Médio, onde pesquisadores, professores e outros profissionais tinham evitado
uma desconfiguracdo do Ensino Médio. Assim, em 2016, ap0s golpe que depds a ex-presidente
Dilma Roussef, com a ascensao de Michel Temer (2016-2019), as mesmas medidas retornam e
com pouquissimo debate se encerraram para encaminhar a sua aprovacao, se tornando a Lei
13.415/2017.

O que podemos identificar na historia educacional no Brasil é que ao longo dos anos, a
influéncia do empresariado sobre o sistema educacional tem se mostrado cada vez mais
presente; essa participacdo se tornou evidente logo ap6s a eleicdo de Jair Bolsonaro (2019-
2022), quando um grupo denominado reformadores empresariais da educacao, que mais tarde
se chamariam de Movimento Todos Pela Educacéo, ja vinham apoiando-o desde sua campanha
a presidéncia e que se fizeram presente nas decisfes educacionais em seu mandato, pleiteando
cargos dentro do proprio governo e no MEC, implementando novos direcionamentos a
educacao no pais.

Durante o governo de Jair Bolsonaro, foi veementemente defendida a Reforma do

Ensino Médio, pelo incentivo do empreendedorismo e com 0 movimento escola sem partido
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entre outras programas, que se apresentaram nesse periodo. Esses eventos geraram um grande
desconforto para grande parte dos professores e uma sensacdo de hostilidade se instalou em
meio a polémica da “doutrina¢ao ideologica” nas salas de aula de todo pais.

Em vistas ao contexto desta realidade que estamos vivendo, enquanto professora do
Ensino Médio, indagamos a partir de uma pesquisa, quais 0s indicadores de realidade,
contradigdes e desafios advindos do marco legal e do trabalho pedagodgico vivenciado pelo
corpo de professores(as) do Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire no ano de 2023.

Para responder a essa questdo desafiadora, no campo pedagogico e curricular,
trouxemos a realidade da implantacéo da Lei 13.415/17, no Colégio Estadual Edilson Souto
Freire, escola-piloto, participante da transi¢do curricular do “Novo” Ensino Médio, que vem
atendendo a um cronograma estabelecido pela SEC/BA desde 2020.

Para atender ao processo de implantacdo do “Novo” Ensino Médio, o CEPESF adotou
a matriz curricular de tempo parcial, pois a escola ndo possuia infraestrutura para atender o
tempo integral, fazendo o aluno permanecer um periodo a cada turno. Para 0 matutino e
vespertino foi adotada uma matriz curricular e para o noturno outra matriz, além de outras
matrizes diferenciadas para a EJA e o Fluxo. Durante a implementacdo das matrizes
curriculares, desde 2020, foram geradas muitas inquietacfes que até o final do ano de 2023, ndo
foram sanadas, o que nos levou ao desenvolvimento desta pesquisa.

A realidade é que a proposta da Reforma do Ensino Médio trouxe na teoria, que 0s
alunos(as) poderiam escolher o Itinerario Formativo que tivesse mais afinidade, mas isso ndo
ocorreu na pratica, pois as listas com os alunos de cada turma ja vém engessada pelo Sistema
de Gestdo Escolar (SGE), que é programa de matricula utilizado pela SEC/BA, e que ndo
permite que o aluno troque de Itinerario Formativo, o que tem gerado grande desconforto entre
responsaveis, estudantes dos 2° e 3° anos, coordenacéo e direcdo. Quanto aos professores, houve
uma sobrecarga do trabalho pedagdgico em funcao da reducéo da carga horaria das disciplinas
pertencentes a formacao geral basica.

Quanto a hipédtese levantada nessa pesquisa, afirmamos que a reducéo de parametros de
conhecimentos prioritarios a formacdo de jovens pela substituicdo de Itinerarios Formativos
que foram inseridos, enquanto proposta no “Novo” Ensino Meédio e a consequente
esvaziamento de contetdos, pode estar prejudicando a formacdo no Ensino Médio dos(as)
estudantes, que em vistas a continuidade da formacdo, querem recorrer a0 ENEM para

ingressar no ensino superior.
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Em relagdo ao enfoque de ensino com caracteristicas de adaptar a classe trabalhadora
aos interesses da Reforma Trabalhista, as disciplinas da parte flexivel do curriculo, apontam
para onde esta direcionada a formacdo dos filhos da classe trabalhadora, que frequentam o
ensino nos colégios pablicos. A base da reforma curricular, concebida na Lei n. 13.415 de
16/02/2017, em seu bojo, configura uma proposta de Ensino Médio focada nos interesses de
reestruturacdo da base produtiva do Brasil. Ao lado de uma avalanche de reformas privatistas,
que vem ocorrendo, se impds um ideario educacional fortemente voltado para legitimar o
mercado, enquanto referéncia inconteste de organizacdo de vida social.

Sobre a precarizagdo do trabalho pedagdgico de professores, associado a reducdo de
carga horéria, remocao de professores(as) e auséncia de uma politica de formacg&o continuada,
os(as) professores(as) do CEPESF levantam reflexdes fundantes nos questionarios aplicados
pela investigacdo. Dentre muitos indicadores, ha sinalizacdes significativas a serem
consideradas pelo Secretaria de Educacgdo do Estado da Bahia, que diz respeito principalmente
a contraditoriedade de que uma reforma de ensino, que se apresenta promotora da flexibilizagéo
de curriculos através da criacdo de Itinerarios Formativos, nao foi implementada com uma
politica de preparacdo dos(as) professores(as) para enfrentar os desafios de uma nova proposta
de ensino com novos curriculos, assim como estes ndo vém recebendo material adequado para
0 apoio pedagdgico das aulas.

Com esses indicadores de realidade, o que foi identificado é que ha forga predatdria
advinda da auséncia de apoio do sistema da rede de ensino publica, que promove um elevado
estado de desmotivacdo dos(as) professores(as), podendo causar, junto a outros fatores, uma
iminente precarizagdo da formac&o do Ensino Medio na rede publica. Mediante este fato, o
corpo de professores do Colégio Estadual Edilson Souto Freire, vem tentando superar
pedagogicamente os desafios contraditérios que esta proposta encerra em sua estrutura
curricular.

Para além da realidade do estudo de caso realizado, ha pesquisas sistematizadas neste
estudo, que nos apontam que existe uma imensa insatisfacdo quanto a Reforma do Ensino
Médio a nivel nacional e especificamente no estado da Bahia; a classe dos profissionais da
educacao publica, segue firme na luta contra as politicas do sistema de ensino nacional, que sob
0 comando de empresarios, mercantilizam a educacéo e tentam explicitamente prejudicar a
classe trabalhadora no acesso a educacéo de qualidade que possa contribuir para alcar o ensino

superior.
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Com aeleigdo do presidente de Luiz Inécio Lula da Silva em 2022, os protestos iniciados,
ainda, no governo de Jair Bolsonaro (2019-2022), ascenderam as discussdes, tornando a
revogacdo do “Novo” Ensino Médio, uma campanha nacional. Professores, estudantes e
movimentos sociais em defesa do Ensino Médio e alguns partidos aliados ao atual governo,
vém intensificando as discussdes de um novo Projeto de Lei (PL) 2601/23, que visa revogar 0s
Itinerérios Formativos do “Novo” Ensino Médio (NEM) e no lugar, propGem-se a retomada da
carga horaria das areas de conhecimento da base comum. Nesse movimento, me coloco, como
professora e pesquisadora, esperancosa de que possamos implementar uma proposta de
formacdo no Ensino Médio, distante das roupagens de formacdo em competéncias, que visam
o0 desenvolvimento do empreendedorismo em nosso pais, que alimenta a reproducédo do sistema
econémico capitalista, que adapta o cidadao trabalhador as incertezas do mundo do trabalho.

Em meio a muitas contradicdes que a politica educacional promove na sociedade, ndo
podemaos perder de vista de que é preciso educar na esperanca de vencer tempos de desencanto.
Nesta investigacdo buscamos identificar indicadores da realidade da politica que encerra a
implantacdo do “Novo” Ensino Médio, mas sem perder a garra de ser uma educadora, parte de
um coletivo de professores em um colégio estadual da regido metropolitana de Salvador, que
resiste a um processo agonizante, buscando superar os limites e impasses a que esta submetida.

Esperamos que essa pesquisa forneca pistas a outros estudos e que estes possam avancgar
a partir da proposicdo aqui exposta, considerando outras formas de investigar e analisar a
realidade que vem sendo proposta para a formacdo dos(as) filhos(as) da classe trabalhadora
pelo Ensino Médio na rede publica estadual de ensino.

Deixo aqui, portanto, um caminhar possivel de clarear o pensamento cientifico sobre o
objeto questionado, que ndo pode ficar esmaecido, oculto por detrés de argumentos politicos e
ideologicos, que se revestem de ordenamentos legais e eruditos, disseminados por uma pequena

classe econémica e politica privilegiada da sociedade.
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APENDICE A — Cronograma

Identificacdo das etapas do processo de insercao no curso de Periodo/Previséo
Mestrado do PPGPSC e implementagédo do Projeto de Pesquisa

Insercdo no Programa de P&s-Graduacdo em Politicas Socias e | Mar/Jun de 2021.
Cidadania (PPGPSC), como aluna especial, na disciplina de Educacao e
Direitos Humanos, ministrada pela Professora Dr? Kétia Siqueira de
Freitas.
Planejamento e revisdo bibliografica do objeto de pesquisa. Elaboracdo | Ago/Out de 2021
de Anteprojeto de pesquisa para selecao ainda como aluna especial na
disciplina Familia, Etica, Violéncia e Direitos Humanos ministrada pela
professora Dr? Vanessa Ribeiro Simon Cavalcanti.
Insercdo no Programa de POs-Graduacdo em Politicas Sociais e | Fev de 2022
Cidadania (PPGPSC), como aluna regular, sob a orientacao da
professora Dr® Angela Maria Carvalho Borges.
Mudanca de orientacdo da professora Dr?2 Angela Maria Carvalho | Fev de 2023
Borges para a professora Dr? Kéatia Oliver de S.
Mudanca do tema da pesquisa. De: Estratégias na educacdo em uma | Mar de 2023
escola de Ensino Médio: Um estudo no e do processo pandémico sobre
plataformas digitais. Para: ENSINO MEDIO: REALIDADE, DESAFIOS,
CONTRADICOES NA IMPLANTACAO DA POLITICA DE REFORMA A
PARTIR DO TRABALHO PEDAGOGICO - 2023.
Cumprimento de créditos (disciplinas obrigatorias e optativas). Jun de 2023
Envio de requerimento de carta de anuéncia e autorizacdo da pesquisa | Jul de 2023
em instituicdo selecionada para a pesquisa de campo.
Elaboracdo dos instrumentos de coletas: Questionario Jul de 2023
Avaliagdo do Projeto de Pesquisa pelo Comité de Etica para apreciacio | Dez. de 2023
e analise de documentos.
Organizacdo para a aplicacdo dos questionarios; Esclarecimento do | Mar. de 2024
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; Aplicagdo dos
questionarios.
Exame de Qualificacdo Dez. de 2023
Compilacdo e andlise de dados dos questionarios; Resultados. Mar. de 2024
Construcédo dos capitulos finais da dissertacao; Fev/Mar. de 2024
Previsdo de defesa da dissertagdo de mestrado. Mar. de 2024
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO POLITICAS SOCIAIS E
CIDADANIA

o D

-~ VERITATI «

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUCAO N’ 510/16 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I- EXPLICACOES DA PESQUISADORA A PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de uma pesquisa
intitulada: ENSINO MEDIO: REALIDADE, DESAFIOS E CONTRADICOES NA
IMPLANTACAO DA POLITICA DE REFORMA A PARTIR DO TRABALHO
PEDAGOGICO — 2023, que sera desenvolvida por Camila Ferreira Santos, em processo de
formacdo de mestrado do curso de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Politicas Sociais e
Cidadania da Universidade Catolica do Salvador (UCSal). Tem como objetivo mais geral,
atender ao processo investigativo, frente as normas orientadoras da politica da implantacéo e
implementacdo do Ensino Médio no estado da Bahia, buscamos levantar e analisar indicadores
de realidade, contradicdes e desafios advindos do marco legal e do trabalho pedagdgico
vivenciado pelo corpo de professores(as) do Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire
no ano de 2023.
Como objetivos especificos tém-se: 1. Levantar os marcos historicos e determinantes do marco
legal da reforma mais recente do “Novo” Ensino Médio mediante as politicas da educagéo
brasileira mediante interesses politicos e sociais 2. Destacar 0 que apontam as pesquisas € 0s
debates de movimentos ocorridos durante a criagcdo e implantagédo da contrarreforma do Ensino
Meédio nas politicas do Estado brasileiro mediante a luta de classes. 3. Ressaltar o que estabelece
o Documento Curricular Referencial da Bahia para o Ensino Médio, quanto ao processo de
implantacdo e implementacdo do Ensino Médio no ambito do Sistema Estadual de Ensino da
Bahia, a partir do disposto no Parecer CEE-BA n°. 111/2022 mediante os desafios do trabalho
pedagdgico de professores(as). 4. ldentificar e expor os indicadores de enfrentamento da

realidade, contradicOes e desafios da implantagdo e implementacdo da reforma do Ensino

111



Médio no estado da Bahia, tomando por referéncia o trabalho pedagdgico vivenciado por
professores(as) do Colégio Estadual Professor Edilson Souto Freire no ano de 2023.

O processo de coleta de dados se realizard através da aplicacdo de questionario,
individualizados, realizados através do Google Forms, a partir de um roteiro orientador de
carater parcial - ndo fechado - prevista para realizacdo em aproximadamente 15 minutos
(excetuando-se o tempo para leitura e explicagdo de parte do Termo de Consentimento Livre
Esclarecido).

Todas as informac0es, referentes esta pesquisa, estardo sob guarda da pesquisadora e
apos a coleta de dados, sera feito o download das informacgfes para um dispositivo eletrénico
local (notebook e/ou HD externo da pesquisadora) apagando todo e qualquer registro de
qualquer ambiente compartilhado ou nuvem, como forma de protecdo de dados. Os dados que
permanecerem sob guarda da pesquisadora serdo descartados apos o periodo de 5 (cinco) anos.

Ao decidir participar como voluntério(a) deste estudo é preciso ter os seguintes
esclarecimentos:

1. Caso ndo se sinta a vontade com alguma questdo da entrevista, podera deixar de respondé-
la, sem qualquer prejuizo, sendo devolvidas anotacdes até entdo realizadas;

2. As informagdes fornecidas poderdo, mais tarde, serem utilizadas para trabalhos cientificos-
académicos e sua identificacdo serd mantida em sigilo, isto é, ndo havera chance do nome ser
identificado, assegurando completo anonimato e confidencialidade, preservando e mantendo
total confidencialidade e sigilo quanto a identidade, processo e relacGes de intimidade;

3. A participacdo ndo lhe causara nenhum custo financeiro e nenhum 6nus, mas caso tenha
alguma despesa em decorréncia dessa pesquisa, vocé sera ressarcido (a);

4. Os(as) participantes da pesquisa poderdo se beneficiar de um conhecimento construido a
partir dos resultados desta pesquisa no que se refere ao enfrentamento diante das questdes
contidas nos objetivos do trabalho.

5. Ha o risco de desconforto em decorréncia de abordar contetdos durante o preenchimento do
questionario que podem despertar lembrancas ou emocdes indesejadas. Caso ocorra alguma
situacdo que necessite de apoio psicoldgico, a pesquisadora ira conversar com vocé e assumir
as devidas reponsabilidades, assim como direciona-lo (la) ao Psicélogo Anderson dos Santos

Dias, inscrito no CRP 03/13806, e-mail: andersondias7@yahoo.com.br para um

acompanhamento especifico. Este atendimento serd realizado sem nenhuma despesa ao

participante em questdo, em consonancia aos aspectos éticos preconizados pela Resolugdo
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510/2016 (Art. 2, item XXIV, Art. 9, item VII; Art. 17, item VII) do Conselho Nacional de
Salde (CNS).

Essa pesquisa esta em conformidade com a Resolucao 510/16 do Conselho Nacional de Saude,
e foi submetida & apreciagio do Comité de Etica e Pesquisa — CEP. Os resultados da pesquisa
vao ser publicados, mas sem identificar as participantes. Quando terminarmos a pesquisa 0s
resultados serdo publicados em jornais e revistas cientificas e vocé também tera acesso a eles.

Este documento contém duas vias, sendo que uma ficara com vocé e a outra com a pesquisadora.

Il. INFORMACOES DE NOMES E CONTATOS DE RESPONSAVEIS PELO
ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Camila Ferreira Santos — Telefone: (71) 98751- 4619 ou
camila2.santos@ucsal.edu.br. Rua Cyridido Durval, 206 Edf. Lucas, apt.204- Conjunto Jardim
Brasilia/ Pernambués. CEP: 41100-720;

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UCSAL — Endereco: Av. Prof. Pinto
de Aguiar, 2589- Pituacu, CEP: 41.740-090- Salvador/ BA. Funciona de segunda a sexta-feira
das 08:00 as 16:00. Tel: (71) 3203-8901.E-mail: cep@ucsal.br.

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Eu, ,  aceito,

voluntariamente, o convite de participar deste estudo, estando ciente de que estou livre para,
em qualquer momento, desistir de colaborar com a pesquisa. Declaro que entendi os objetivos,
riscos e beneficios desta pesquisa e concordo em participar espontaneamente.

Salvador, Ba de de 2023.

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Assinatura da pesquisadora
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