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A teoria materialista de que os homens sdo produtos das
circunstancias e da educacdo e de que, portanto, homens
modificados sdo produtos de circunstancias diferentes e de
educacdo modificada, esquece que as circunstancias séo
modificadas precisamente pelos homens e que o proprio
educador precisa ser educado. Leva, pois, forcosamente, a
divisdo da sociedade em duas partes, uma das quais se
sobrepde a sociedade [...]. A coincidéncia da modificacéo
das circunstancias e da atividade humana s0 pode ser
apreendida e racionalmente compreendida como prética
transformadora.

Karl Marx



RESUMO

A Educacdo do Campo, enquanto politica pablica e movimento social, consolidou-se no
Brasil a partir das lutas histéricas dos trabalhadores e trabalhadoras rurais nas décadas de
1980 e 1990, em meio as reivindicacdes pela reforma agraria e pelo direito a uma educagéo
contextualizada, vinculada a realidade e aos saberes dos povos do campo. Esse movimento
desempenhou papel estratégico ao tensionar os marcos de formulagdo das politicas publicas,
impulsionando a construcdo de uma politica para e com os povos do campo, alicercada nas
lutas sociais, sindicais e populares que afirmaram as identidades, saberes e especificidades
dos sujeitos do campo. Nesse contexto, esta tese analisa 0 processo de elaboracdo e
implementacdo do curriculo da Educacdo do Campo no municipio de Varzedo — Bahia,
problematizando as tensdes entre a abordagem tecnocrata, marcada pela racionalidade
normativa e centralizadora, e a perspectiva historico-critica, orientada pela emancipacdo e
valorizagdo dos sujeitos do campo. O estudo adota uma metodologia qualitativa, com base em
entrevistas semiestruturadas realizadas com gestores, equipe técnica da Secretaria Municipal
de Educacdo, sindicatos, associagdes comunitarias e docentes da rede municipal; aplicacdo de
questionarios aos professores; observacdo participante em escolas da cidade e do campo; e
analise documental do Referencial Curricular Varzedense (RCV), dos Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPPs) e de registros institucionais. Os resultados evidenciam contradi¢des entre
o discurso de valorizacdo das identidades camponesas e a permanéncia de praticas
tecnocraticas, além da limitada participacdo dos sujeitos do campo nos processos decisorios.
Constatou-se ainda a fragilidade das politicas orcamentarias voltadas a educacéo rural e o
fechamento de escolas do campo, fatores que reforcam desigualdades histéricas. Conclui-se
qgue, embora haja avancos pontuais, o curriculo municipal ainda se distancia de uma
perspectiva critica e emancipatoria, sendo necessario promover maior engajamento docente,
fortalecer as politicas de formacdo continuada, reconhecer as especificidades territoriais e
ampliar a participacdo da comunidade. A tese reafirma que o curriculo é um espaco de disputa
politica e pedagogica, onde se confrontam projetos de sociedade, e defende a consolidacéo de
uma Educacdo do Campo comprometida com a resisténcia, a justica social e a emancipacéo
humana.

Palavras-chave: Curriculo. Educacdo do Campo. Emancipacéo. Politicas publicas. Territério.



ABSTRACT

Rural Education, as a public policy and social movement, was consolidated in Brazil through
the historical struggles of rural workers during the 1980s and 1990s, amid demands for
agrarian reform and the right to an education grounded in the reality and knowledge of rural
peoples. This movement played a strategic role in challenging the frameworks of public
policy formulation, driving the construction of a policy for and with the peoples of the
countryside, founded on the social, union, and popular struggles that affirmed the identities,
knowledge, and specificities of rural subjects. Within this context, this thesis analyzes the
process of elaboration and implementation of the Rural Education curriculum in the
municipality of Varzedo, Bahia, addressing the tensions between a technocratic approach—
marked by normative and centralizing rationality—and a historical-critical perspective—
guided by emancipation and the valorization of rural subjects. The study adopts a qualitative
methodology based on semi-structured interviews with managers, the technical team of the
Municipal Department of Education, unions, community associations, and teachers;
questionnaires applied to educators; participant observation in both urban and rural schools;
and documentary analysis of the Varzedo Curricular Framework (RCV), Political-
Pedagogical Projects (PPPs), and institutional records. The results reveal contradictions
between the discourse of valuing rural identities and the persistence of technocratic practices,
as well as the limited participation of rural subjects in decision-making processes. The
research also found fragile budgetary policies for rural education and the closure of rural
schools, reinforcing historical inequalities. It concludes that, although there have been some
advances, the municipal curriculum remains distant from a critical and emancipatory
perspective, requiring greater teacher engagement, stronger continuing education policies,
recognition of territorial specificities, and broader community participation. The thesis
reaffirms that the curriculum is a space of political and pedagogical dispute, where different
societal projects clash, and defends the consolidation of a Rural Education committed to
resistance, social justice, and human emancipation.

Keywords: Curriculum. Emancipation. Public policies. Rural Education. Territory



RESUMEN

La Educacién del Campo, como politica publica y movimiento social, se consolidé en Brasil a
partir de las luchas historicas de los trabajadores y trabajadoras rurales durante las décadas de
1980 y 1990, en medio de las reivindicaciones por la reforma agraria y por el derecho a una
educacion contextualizada, vinculada a la realidad y a los saberes de los pueblos del campo.
Este movimiento desempefid un papel estratégico al tensionar los marcos de formulacion de
las politicas publicas, impulsando la construccion de una politica para y con los pueblos del
campo, sustentada en las luchas sociales, sindicales y populares que afirmaron las identidades,
los saberes y las especificidades de los sujetos rurales. En este contexto, esta tesis analiza el
proceso de elaboracion e implementacion del curriculo de la Educacién del Campo en el
municipio de Varzedo — Bahia, problematizando las tensiones entre el enfoque tecnocratico,
marcado por la racionalidad normativa y centralizadora, y la perspectiva historico-critica,
orientada hacia la emancipacion y la valorizacion de los sujetos rurales. El estudio adopta una
metodologia cualitativa, basada en entrevistas semiestructuradas con gestores, el equipo
técnico de la Secretaria Municipal de Educacion, sindicatos, asociaciones comunitarias y
docentes; aplicacion de cuestionarios a profesores; observacion participante en escuelas
urbanas y rurales; y analisis documental del Referencial Curricular Varzedense (RCV), de los
Proyectos Politico-Pedagdgicos (PPP) y de registros institucionales. Los resultados
evidencian contradicciones entre el discurso de valorizacion de las identidades campesinas y
la permanencia de précticas tecnocraticas, ademas de la limitada participacion de los sujetos
del campo en los procesos decisorios. También se constatd la fragilidad de las politicas
presupuestarias dirigidas a la educacion rural y el cierre de escuelas del campo, factores que
refuerzan desigualdades historicas. Se concluye que, aunque existen avances puntuales, el
curriculo municipal ain se distancia de una perspectiva critica y emancipadora, siendo
necesario promover un mayor compromiso docente, fortalecer las politicas de formacién
continua, reconocer las especificidades territoriales y ampliar la participacion comunitaria. La
tesis reafirma que el curriculo es un espacio de disputa politica y pedagdgica, donde se
confrontan proyectos de sociedad, y defiende la consolidacion de una Educacion del Campo
comprometida con la resistencia, la justicia social y la emancipacién humana.

Palabras clave: Curriculo. Educacion del Campo. Emancipacion. Politicas publicas.
Territorio.
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1.0 CONSIDERACOES INICIAIS

O curriculo ndo é apenas um texto neutro: ele se configura como instrumento
enquanto dimensdo politica de poder, resisténcia e esperanca para aqueles que
historicamente foram invisibilizados. Essa compreensdo ndo é fruto de observagoes
superficiais, mas de quatro anos de estudo intenso e critico no Doutorado em Territorio,
Ambiente e Sociedade, dedicados a investigar as complexas interacdes triangulares entre
Curriculo, Educacdo do Campo e Territorio. No contexto da Educacdo do Campo, essa
perspectiva se torna ainda mais relevante, uma vez que as populagdes do campo foram
historicamente excluidas do acesso equitativo a educacgéo e da participacdo da formulacéo de
politicas publicas. A Educacdo do Campo, enquanto campo de estudo e de atuacdo politico-
pedagdgica em expansdo no Brasil, emerge como resposta a essas demandas especificas.

Nesse sentido, justifica-se pela necessidade premente de superar as profundas
desigualdades educacionais historicamente presentes entre 0s contextos campo e cidade. A
partir dessa perspectiva, torna-se fundamental a formulacdo e implementacdo de politicas
publicas especificas para o campo, que reconhecam e valorizem os saberes tradicionais, as
identidades culturais e as praticas sociais das comunidades campesinas. Tal valorizacdo ndo
apenas reconhece a diversidade cultural do campo, mas também fortalece o protagonismo
dos educandos e das educandas, transformando a escola em espaco de resisténcia, inclusao e
esperanca. O termo "Educacdo no campo” refere-se a localizacdo geografica das escolas
situadas em areas rurais. No entanto, quando utilizado de forma isolada, tende a reduzir a
educacdo a mera presenca fisica da escola no territorio, desconsiderando as especificidades
culturais, sociais e politicas das comunidades camponesas. Por outro lado, a expressao
"Educacdo do campo" esta associada a uma proposta educativa construida a partir das lutas
sociais, dos modos de vida, das identidades e dos saberes das populacGes do campo. Trata-
se, portanto, de uma concepcdo de educacdo que reconhece esses sujeitos como
protagonistas de seus processos formativos que trazem consigo conhecimentos legitimos e
proprios.

Essas distingdes conceituais sdo discutidas por Caldart (2007), durante o Il
Seminario do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), realizado
em Luzidnia (GO), em que a autora reforca a necessidade de uma abordagem educativa
comprometida com a valorizagdo da identidade camponesa e com 0s processos coletivos de
organizagédo social. A formulacdo conjunta "Educacdo do/no Campo"”, portanto, expressa a

inseparabilidade entre o lugar onde a educagdo acontece (no campo) e a perspectiva politico-
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pedagdgica que a orienta (do campo). Essa abordagem propbe praticas educativas
fundamentadas na realidade, nas necessidades e nas vivéncias das comunidades camponesas,
valorizando o campo como territorio de producédo de saberes, culturas e identidades. Assim, a
Educacdo do Campo deve ocorrer efetivamente no espaco do campo e com intencionalidade
politico-pedagdgica, promovendo uma formacdo que respeite e fortaleca a identidade
campesina, 0 modo de vida local e os processos coletivos de organizacgao social. No Territorio
de Identidade Recbncavo, essa proposta adquire especial relevancia, considerando o contexto
histdrico, social, politico e econémico do territério, fortemente marcado pela agricultura
familiar e pela diversidade étnica e cultural.

Mas, afinal, o que € Educacdo do Campo? O que significa falar em Educagdo do
Campo na Bahia, no Recéncavo e, mais especificamente, em Varzedo? De qual Educacdo do
Campo estamos tratando quando discutimos curriculo e territério? Sera que € possivel
compreender esse fendmeno sem reconhecer as tensdes historicas e politicas que o
atravessam? E mais: existem relacdes entre esse contexto triangular — Educacdo do Campo,
Curriculo e Territério — que ajudem a decifrar os desafios e as possibilidades dessa
modalidade? Essas sdo perguntas centrais que orientam esta tese e que, a luz de tedricos
comprometidos com a temética e do didlogo com os dados produzidos na pesquisa in loco,
procuraremos refletir e tensionar ao longo de toda a pesquisa.

Neste contexto, esta tese, por sua vez, emerge da minha trajetéria de vida e da
experiéncia significativa que trago como sujeito do campo, vivéncia experienciada na
comunidade de Bom Jesus do Barro e na Fazenda Macacos, no municipio de Varzedo. Essa
vivéncia, profundamente enraizada no territério e nas praticas camponesas, ndo constitui
apenas uma memoria pessoal, mas se configura como elemento formador da minha identidade
e, sobretudo, como base epistemoldgica que sustenta a problematizacdo aqui desenvolvida.
Conforme Arroyo (2012), ndo é possivel pensar a Educacdo do Campo sem considerar as
historias e experiéncias concretas dos sujeitos que dela demandam, pois elas revelam os
limites e as potencialidades da escola enquanto espaco de formagdo humana. Ressalto, com
orgulho, que essa trajetoria e experiéncia pessoal constituem ndo apenas inspiracdo, mas
também fundamento tedrico-pratico para a reflexdo critica que esta tese propde.

Sou filho de Dona Maria Firmina dos Santos e de Seu Jodo Pereira dos Santos (in
memoriam), ambos trabalhadores do campo analfabetos, cuja vida marcada pela luta e pelo
trabalho na terra evidencia as contradi¢bes histdricas da exclusdo educacional no campo
brasileiro. Cresci em um contexto de restricdes econémicas e sociais, que se traduziram em

dificuldades de acesso e permanéncia escolar, realidade comum as familias camponesas e que
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explicita, como nos lembra Caldart (2004), o carater politico da luta por uma educacéo que
reconheca e valorize os sujeitos do campo. O fato de meus irmdos ndo terem tido acesso ao
Ensino Superior é reflexo direto de uma estrutura educacional urbano-centrada, que
historicamente marginaliza e invisibiliza os sujeitos do campo.

Minha escolarizagdo iniciou-se em uma escola multisseriada® na Fazenda Macacos,
sob a orientacdo das professoras Janice e Mariazinha, e prosseguiu nos anos finais do Ensino
Fundamental, cursados no distrito de Sdo Roque dos Macacos, nos primeiros anos e depois 0s
anos finais cursados na sede do municipio (cidade). Esses espacos de formacdo, ainda que
atravessados por caréncias estruturais e pedagdgicas, constituiram-se como territorios de
resisténcia, nos quais foi possivel vivenciar tanto as limitacbes impostas pela l6gica
homogeneizante do sistema educacional quanto a poténcia dos saberes locais na construcao de
uma identidade formativa. Essa experiéncia evidenciou que, mesmo em contextos de
adversidade, é possivel afirmar a cultura, a memoria e a identidade como fundamentos de
processos educativos transformadores, em consonancia com a perspectiva critica defendida
por Paulo Freire (1996) na Pedagogia da Autonomia, que compreende a educacdo como
pratica da liberdade, pautada na valorizacao dos sujeitos e de seus saberes.

Assim, a infancia vivida em meio a desafios financeiros e a precariedade da oferta
educacional no campo reforcou em mim a conviccdo de que a luta por uma educacao
emancipadora exige mais do que politicas compensatérias: requer o reconhecimento da
territorialidade e das praticas sociais como fundamentos de um curriculo critico e auténomo.
E nesse horizonte que esta tese se inscreve, articulando trajetoria pessoal, identidade
camponesa e fundamentacdo tedrica para problematizar o processo de elaboracdo e
implementacdo da Educacdo do Campo em Varzedo.

Além disso, a minha atuacdo como professor alfabetizador de jovens e adultos do
campo em 2003 e 2004 possibilitou-me uma compreensdo mais profunda acerca das
demandas historicas, das potencialidades e também das contradi¢fes que atravessam a vida
das populagbes campesinas, evidenciando o quanto a educacdo pode assumir um carater
transformador quando articulada as realidades concretas. Desde 2004, exerco a docéncia na

rede municipal de Varzedo e, atualmente, atuo como articulador da area de Ciéncias Humanas

1 Uma escola multisseriada é aquela em que alunos de diferentes séries ou anos compartilham a mesma sala de
aula e o mesmo professor, sendo comum em &reas rurais ou em localidades com poucos estudantes. Esse modelo
busca garantir o acesso a educacdo, promovendo aprendizagem diversificada, cooperacdo entre alunos e
desenvolvimento de autonomia, embora exija planejamento cuidadoso e habilidade pedagodgica do docente.
Ressalta-se que essa também era uma realidade do municipio de Varzedo, onde muitas escolas multisseriadas
foram adotadas para atender as comunidades rurais e possibilitar que todos os estudantes tivessem acesso a
educacao basica.
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em uma escola militarizada?, contexto que, por si so, revela tensdes significativas entre
praticas pedagdgicas centradas na disciplina e padronizacéo e a necessidade de construcéo de
processos educativos contextualizados, criticos e emancipatdrios. Essa vivéncia reafirma o
campo como espaco social e culturalmente rico, mas historicamente marginalizado por
politicas educativas urbano-centradas, que pouco dialogam com as identidades e saberes das
comunidades campesinas.

Assim, a presente pesquisa nasce desse entrecruzamento entre experiéncia pessoal e
pratica profissional, com o propdsito de tensionar os limites e possibilidades da construcéo de
um curriculo que reconheca e valorize 0s sujeitos do campo como protagonistas de seus
processos formativos. Trata-se de refletir sobre como a formacdo docente e as préticas
pedagdgicas podem se constituir em instrumentos de emancipacdo, resistindo as logicas
homogeneizantes e contribuindo para a consolidacdo de uma educacdo territorializada,
contextualizada, critica e socialmente comprometida no Recéncavo baiano.

A reflexdo sobre minha trajetéria pessoal e profissional no campo exige,
necessariamente, a contextualizacdo do territorio no qual essa experiéncia se insere. O
municipio de Varzedo, localizado no Territorio de Identidade Reconcavo, apresenta condi¢oes
socioecondmicas, culturais e produtivas especificas que configuram o cenério no qual se
desenvolve a Educacdo do Campo. Compreender essas particularidades é fundamental para
analisar os desafios e as potencialidades da préatica educativa no territério, bem como para
fundamentar a proposta de um curriculo que dialogue com a realidade dos sujeitos

envolvidos.

2 A escola militarizada é uma instituicdo que articula o curriculo académico regular com préticas e valores
inspirados no modelo militar, instaurando uma logica disciplinadora que muitas vezes se sobrepde as
especificidades culturais e sociais do territério. Nesse sentido, tal modelo pode reforcar processos de
padronizacdo e controle, distanciando a escola de seu papel emancipador e critico, sobretudo no contexto da
Educacdo do Campo, priorizando disciplina, hierarquia e obediéncia, mas que pode limitar a autonomia e o
pensamento critico dos estudantes. Essa tematica serd abordada com maior profundidade na secdo de resultados
desta tese, a partir da andlise das praticas, impactos e percepcdes relacionadas a implementacdo no Colégio
Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio.
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Mapa 01: Mapa de Localiza¢do do Municipio de Varzedo

Mapa de Localizagcao do Municipio de Varzedo, Territorio de Identidade do Recéncavo baiano
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O municipio de Varzedo conta com uma populacdo aproximada de 9.913 habitantes,
segundo dados do IBGE (2022), e apresenta um indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
de 0,586, indicador que evidencia desafios significativos nas dimensfes de renda, educacdo e
salude. A maior parte dessa populacdo reside no campo, o que ressalta a importancia da
agricultura e demais atividades relacionadas ao campo como pilares econémicos e culturais
do municipio. O mapa 01 apresenta a localizacdo do municipio de Varzedo, situado no
Territorio de ldentidade Recdncavo. Destacam-se neste territorio os diversos distritos e
comunidades do campo que compdem a dinamica social e cultural do municipio, como por
exemplo: Bom Jesus do Barro, Sdo Roque dos Macacos, Cova dos Anjos, Areia Grossa,
Tabuleiro do Castro entre outros. Essa diversidade espacial evidencia a extensdo do territério
camponés e a relevancia da vida no campo para a configuragdo do municipio, marcando a
importancia de compreender as especificidades de cada localidade para a formulagdo de
politicas publicas curriculares e préaticas educativas adequadas.

Olhando para minha trajetoria pessoal, é fundamental direcionar o olhar para o
municipio onde nasci, cresci e me tornei adulto, pois essa experiéncia singular reforca a
importancia de compreender profundamente o contexto local. A diversidade espacial de

Varzedo evidencia a extensdo do territdrio campesino e a relevancia da vida no campo para a



23

configuracdo social e cultural do municipio, marcando a necessidade de se considerar as
especificidades de cada localidade na formulagdo de politicas publicas e préticas educativas
que sejam efetivamente contextualizadas e sensiveis as realidades vividas pelas comunidades.

A partir da compreensdo espacial e social do municipio de Varzedo, esta pesquisa
propde-se a analisar e contribuir para o processo de elaboracdo e implementacao do curriculo
em Educacdo do Campo, considerando as especificidades das comunidades locais. A
diversidade dos distritos, associada a riqueza cultural e produtiva do territorio, ressalta a
necessidade de um curriculo que estabeleca um didlogo direto com a realidade dos estudantes,
respeitando suas identidades, saberes e contextos socioculturais. Tal contextualizacdo
territorial mostra-se imprescindivel para a constru¢cdo de uma Educacdo do Campo que
transcenda a mera transmissao de contetidos académicos (objetos do conhecimento/saberes),
promovendo a valorizacdo da cultura local e o fortalecimento da formacdo critica de
educadores e educandos.

No que tange a economia local, observa-se uma tradicdo pautada na producéo
agricola diversificada, com destaque para a mandioca, cuja farinha representa um produto
emblematico e fonte de sustento para inimeras familias. Ademais, as culturas da laranja e do
cacau compdem o panorama produtivo municipal. Entretanto, nos Gltimos anos, verifica-se
um crescimento expressivo da avicultura, por meio da instalagdo de granjas que vém
reconfigurando as dindmicas econdmicas e sociais do municipio. Essa transformacéao
econbmica, a0 mesmo tempo em que oferece novas oportunidades, evidencia desafios
relativos ao desenvolvimento sustentavel e a preservacdo dos modos de vida tradicionais.

Esse panorama revela uma realidade complexa, onde o campo de Varzedo expressa
tanto a riqueza cultural e produtiva das comunidades quanto as dificuldades estruturais para
garantir direitos sociais basicos, como acesso a educacdo de qualidade, saude e condicdes
dignas de vida. O baixo indice de desenvolvimento humano sinaliza a necessidade urgente de
politicas publicas que considerem as especificidades do territério, promovendo um
desenvolvimento que seja justo e sustentavel. Nesse contexto, a Educacdo do Campo assume
papel estratégico para fortalecer as identidades locais, valorizar saberes tradicionais e
proporcionar condigdes para que 0s sujeitos do campo possam exercer protagonismo em seus
processos formativos e em suas comunidades.

Esta tese se prop0e a investigar e contribuir para a constru¢do de um curriculo que
dialogue efetivamente com as realidades e demandas do municipio de Varzedo, visando uma
educacdo contextualizada, inclusiva e emancipatdria, capaz de promover transformacfes

sociais e a promocdo da justica social no territdério do Reconcavo Baiano. Nesse cenario, a
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implementacdo de um curriculo que respeite e valorize tal diversidade enfrenta inimeros
desafios, entre os quais se destacam: a caréncia de formacgéo continuada para os docentes, a
escassez de recursos pedagdgicos e financeiros, além da resisténcia a metodologias
inovadoras que rompam com os modelos tradicionais de ensino. Assim, esta tese parte da
seguinte pergunta norteadora: o novo curriculo da Educagdo Bésica, na modalidade Educacgéo
do Campo, elaborado no Territorio de Identidade Recdncavo — especificamente no
municipio de Varzedo — consegue superar a abordagem tecnocrata tanto no discurso quanto
no processo de elaboracdo, implementacdo e desenvolvimento das politicas curriculares do
campo?

Mas afinal, de que curriculo estamos tratando nesta tese? Para fins de referéncia,
trata-se do Referencial Curricular Varzedense (RCV), elaborado e homologado no ano de
2020 e atualmente em vigéncia. Sua construcdo ocorreu sob a orientacdo da UNDIME?, em
parceria com algumas universidades, no bojo de um movimento estadual que convocou todos
0s municipios baianos a elaborarem seus proprios referenciais curriculares. O que se observa,
entretanto, € que esse processo esteve longe de ser autdbnomo: a elaboracdo do RCV foi
fortemente induzida por organismos externos, que orientaram metodologias, etapas e até
mesmo a estrutura do documento, conferindo a experiéncia um carater mais prescritivo do que
emancipatorio.

Nesse sentido, o papel desempenhado pela UNDIME e pelas universidades, embora
importante para garantir certa organicidade ao processo, também evidencia uma contradi¢ao:
ao mesmo tempo em que se reivindica participacdo social e respeito as particularidades locais,
promove-se a padronizacdo de curriculos, submetendo municipios como Varzedo a um
modelo que pouco dialoga com suas realidades campesinas. Trata-se, portanto, de uma
construcdo que, mais do que fortalecer a autonomia municipal, reproduz a ldgica de
adequacdo as politicas centralizadoras de carater tecnocratico. Assim, o RCV de Varzedo se
inscreve em um campo de disputas, revelando avangos pontuais, mas também fragilidades
estruturais que precisam ser problematizadas, como sera discutido na secdo de resultados
desta tese.

Defende-se que, embora o processo de elaboracdo do curriculo da Educacdo do
Campo no municipio de Varzedo tenha incorporado avangos significativos no que se refere a
participagcdo comunitaria e ao didlogo com diferentes sujeitos sociais, 0 documento ainda

mantém marcas evidentes da abordagem tecnocrata, perceptiveis em sua organizacao,

3 Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo / Bahia.
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terminologia e alinhamento a modelos padronizados. Essas caracteristicas revelam que o
curriculo ndo rompeu integralmente com as concepgdes hegemdnicas que historicamente
orientam a formulacdo curricular. Contudo, identificam-se tensionamentos e experiéncias
pedagdgicas que sinalizam possibilidades de construcdo de uma proposta contra hegemaénica,
fundamentada nos principios da Educacdo do Campo, na Pedagogia Historico-Critica e na
valorizacdo dos saberes e préaticas culturais das comunidades do campo.

Para responder a essa questdo, analisa-se a relevancia de um curriculo
contextualizado, capaz de atender de forma efetiva as demandas e especificidades dos
sujeitos do campo, articulando saberes locais e conhecimento cientifico. Essa anélise
envolve também a reflexdo sobre as politicas publicas educacionais que fundamentam a
Educacdo do Campo, considerando seu papel na promocéo da equidade e na valorizacao das
identidades do campo. Além disso, examina-se a efetividade das praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas do campo de Varzedo, tendo como referéncia a elabora¢do do
novo curriculo municipal e sua relacdo com os documentos normativos vigentes. Busca-se
compreender como tais praticas e diretrizes dialogam — ou entram em conflito — com a
tensdo existente entre a abordagem tecnocrata, pautada na padronizacdo e na gestdo
centralizada, e a abordagem Histérico-Critica, comprometida com a emancipagdo, a
criticidade e a transformac&o social. Assim, o objetivo geral desta pesquisa é avaliar 0 novo
curriculo da Educacdo do Campo no municipio de Varzedo a luz dessa tensdo, identificando
os limites e as possibilidades de sua implementacdo no contexto local.

A tese delineia os seguintes objetivos especificos:

e Analisar o processo de elaboracdo do novo curriculo da Educacdo do Campo em
Varzedo, considerando os sujeitos envolvidos, as etapas seguidas e a participacdo da
comunidade escolar e das organizacdes sociais do campo.

e Identificar como os documentos normativos (BNCC, DCRB, Diretrizes da Educacéo
do Campo) influenciaram a construgéo curricular e em que medida dialogam com as
especificidades territoriais e culturais do municipio.

e Auvaliar as praticas pedagdgicas implementadas nas escolas do campo, verificando seu
alinhamento com os principios da Educacdo do Campo e sua contribuicdo para a
formacao critica e emancipatoria dos estudantes.

e Examinar as contradicbes e convergéncias entre a abordagem tecnocrata e a
abordagem historico-critica no processo de implementacdo e no desenvolvimento do

curriculo.
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e Propor recomendacBes e estratégias para a consolidagdo de um curriculo
territorializado e emancipador, fundamentado na valorizagdo dos saberes locais, na
participacdo comunitaria e na justica social.

Parte-se da hipdtese de que o processo de elaboracdo do curriculo municipal em
Educacdo do Campo, embora ancorado em discursos que reivindicam sua origem nas lutas
politicas por reforma agraria e na logica da agricultura familiar, acabou por reproduzir
praticas marcadamente tecnocraticas ao longo de sua construcdo e implementacdo. Para
tensionar essa contradicdo, esta pesquisa, de natureza qualitativa, adota a abordagem do
estudo de caso, tendo como campo empirico 0 municipio de Varzedo e como foco o processo
de elaboracdo e implementacdo do curriculo da Educacdo do Campo. A escolha pelo estudo
de caso ndo é aleatoria: trata-se de um caminho metodoldgico que, segundo Menezes, Duarte,
Carvalho e Souza (2019, p. 44), “configura-se como o tipo de pesquisa cujo procedimento
volta-se para um caso especifico com o objetivo de conhecer suas causas de modo abrangente
e completo”. Essa opcdo permite problematizar os limites e as possibilidades do curriculo em
um contexto localizado, revelando as tensdes entre 0 normativo e o vivido, entre a promessa
de uma educacdo emancipatdria e a permanéncia de ldgicas burocraticas e centralizadoras.

Sob o ponto de vista da abordagem do problema, a pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, pois, conforme Prodanov e Freitas (2013, p. 70), “na abordagem qualitativa, a
pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto
com o ambiente e 0 objeto de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo
de campo”. Assim, a opc¢do metodoldgica ndo apenas sustenta o rigor cientifico da
investigacdo, mas também amplia a possibilidade de compreender criticamente como o
curriculo se materializa (ou se esvazia) nas praticas educativas cotidianas. Assim, é
importante destacar que o estudo de caso em Varzedo ultrapassa sua dimensdo local. Embora
situado em um municipio de pequeno porte, ele se configura como microcosmo das
contradi¢Oes e disputas que marcam a Educacdo do Campo em toda a Bahia e, em grande
medida, no Brasil. Nesse sentido, analisar Varzedo néo é olhar para uma realidade isolada,
mas lancar luz sobre processos mais amplos, que envolvem a relacdo entre curriculo, territério
e politicas educacionais, especialmente em contextos de forte presenga camponesa e de
fragilidade institucional na gestdo da educacao.

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, foi desenvolvida, com o0 objetivo de
compreender, refletir, analisar e avaliar o processo de elaboracdo e implementacdo do
curriculo em Educacdo do Campo, tomando como base empirica a vivéncia nas escolas e a

observacao das praticas pedagogicas a luz dos principios que fundamentam essa modalidade
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educativa. O percurso metodoldgico articulou quatro procedimentos principais: observacao
participante, aplicacdo de questiondrios, realizacdo de entrevistas e andlise documental,
permitindo captar tanto a experiéncia cotidiana das escolas quanto as percepcdes dos sujeitos
envolvidos no processo educativo.

Do ponto de vista de seus objetivos, trata-se de uma pesquisa explicativa, conforme
Prodanov e Freitas (2013, p. 53), uma vez que buscou compreender 0s porqués e as causas
dos fenbmenos observados, por meio do registro, analise, classificacdo e interpretacdo das
praticas pedagogicas e institucionais relacionadas a Educacdo do Campo. Em termos de
procedimentos técnicos, a investigacdo combinou uma abordagem bibliogréafica e documental:
a pesquisa bibliografica fundamentou-se na construcdo do referencial tedrico sobre Educacao
do Campo e curriculo, fornecendo bases conceituais para a analise do fendmeno estudado; a
pesquisa documental concentrou-se na analise de documentos técnicos e burocraticos
produzidos pela gestdo educacional, essenciais para compreender 0s processos institucionais
de elaboracdo e implementacdo do curriculo no territério investigado (Marconi e Lakatos,
2003, p. 174-183). Essa articulacdo metodologica permitiu integrar teoria e pratica,
assegurando rigor analitico, profundidade interpretativa e coeréncia entre os diferentes niveis
de investigagéo.

Assim, a observagdo participante consistiu em visitas in loco as sete unidades
escolares do municipio — trés situadas no campo e quatro na cidade —, com o objetivo de
examinar os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) e acompanhar as préaticas pedagdgicas,
analisando em que medida estas dialogam com os principios da Educacdo do Campo.
Reconhece-se que a pratica pedagdgica envolve dimensbes subjetivas, atravessadas por
contextos especificos, intencdes e condicdes materiais distintas. Ainda assim, foi possivel
identificar elementos que revelam aproximacdes com a pedagogia critica, sobretudo quando
0s (as) docentes buscaram relacionar conteidos escolares (objetos do conhecimento / saberes)
as realidades locais, aos saberes comunitarios e as experiéncias cotidianas dos estudantes.
Esses aspectos, embora incipientes, foram sistematicamente analisados e tensionados, sendo
retomados com maior exatiddo e densidade critica no capitulo destinado a apresentagédo e
discusséo dos resultados da pesquisa.

Em seguida, foram aplicados os questionarios aos(as) docentes das escolas situadas
no campo e na cidade, bem como aos membros da Comissdo de Governanga, com o objetivo
de captar percepcOes, impressdes e informagdes sobre a participagdo no processo de
elaboragdo curricular, assim como mapear possiveis tensdes, avangos e limitacdes. No total,

participaram da pesquisa 21 docentes, de um universo de aproximadamente 80 professores
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(as) da rede municipal, o que corresponde a cerca de 25% do quadro docente, dado que, por si
sO, j& indica a adesdo reduzida e revela aspectos importantes para a andlise critica da
efetividade da participacdo docente nesse processo.

As entrevistas foram conduzidas com membros da equipe técnica da Secretaria
Municipal de Educacdo, integrantes da Comissdo de Governanga, representantes dos
sindicatos (APLB e SINDSERV), trabalhadores do campo organizados em associagdes
comunitarias e gestores(as) escolares, com o intuito de compreender, de forma aprofundada, o
processo de escuta e mobilizacdo desde as etapas iniciais até a homologacéo e efetivacédo do
curriculo. Ao todo, foram realizadas 7 entrevistas, de um universo de 24 possiveis
participantes, o que representa uma participacédo limitada e levanta questionamentos acerca do
alcance e da representatividade do processo. Essa baixa adesdo, longe de ser apenas um dado
quantitativo, revela também as tensdes e desafios em torno do engajamento efetivo dos
sujeitos sociais, aspecto central quando se trata de discutir politicas educacionais voltadas a
Educacéo do Campo.

Por fim, a andlise documental compreendeu a leitura critica de atas, formularios,
registros de consulta publica e documentos normativos — em especial o Referencial
Curricular Varzedense (RCV) e o Plano Municipal de Educagdo (PME) — disponibilizados
pela Prefeitura Municipal de Varzedo em seu portal institucional. O objetivo foi identificar as
diretrizes, decisdes e fluxos institucionais que orientaram a constru¢do do curriculo, bem
como verificar sua coeréncia — ou, mais significativamente, seu distanciamento — em
relacdo as praticas pedagogicas efetivamente implementadas nas escolas do campo. Essa
etapa foi essencial para tensionar a dimensao entre o que esta prescrito no plano normativo e
aquilo que se materializa no cotidiano escolar, revelando os limites e contradicdes de um
processo que, embora formalmente alinhado as exigéncias legais, ainda pouco dialoga com as
especificidades territoriais e com as demandas concretas das comunidades camponesas.

Ao articular esses documentos com os dados das entrevistas e questionarios
aplicados a professores, gestores e membros da comunidade escolar, foi possivel perceber a
existéncia de um descompasso entre discurso e pratica. De um lado, 0 RCV e o PME afirmam
principios de valorizacdo da diversidade cultural e do protagonismo do campo; de outro, 0s
sujeitos diretamente envolvidos na implementacdo do curriculo relataram fragilidades na
participacdo, auséncia de escuta efetiva e dificuldades em traduzir as orientacbes normativas
em préaticas pedagdgicas contextualizadas. Essa contradigdo reforga a hipotese de que o

curriculo elaborado se aproxima mais de um modelo tecnocréatico de regulacdo do que de uma
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proposta histérico-critica de emancipagdo, exigindo, portanto, ndo apenas ajustes técnicos,
mas sobretudo uma mudanca de perspectiva politica e pedagogica.

Importante destacar que a ordem metodoldgica adotada buscou ndo apenas levantar
dados ou descrever fatos, mas sobretudo apreender as contradicdes e possibilidades que
permeiam o processo de elaboracdo e implementacdo do curriculo em Educagdo do Campo.
Essa postura interpretativa permitiu captar as nuances das disputas politicas, culturais e
pedagdgicas presentes, evidenciando tanto os avancos quanto os desafios que se colocam na
concretizacdo de um curriculo efetivamente emancipatério e comprometido com a realidade
dos sujeitos do campo. Dessa forma, a metodologia fortalece a andlise critica proposta pela
pesquisa, oferecendo uma compreensdo aprofundada que ultrapassa a mera coleta de
informacdes, para dar voz e sentido as multiplas dimensdes do processo investigado.

Para garantir a confiabilidade dos dados desta pesquisa, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido foi fundamental. Assim, asseguramos que a participacdo dos sujeitos
ocorreu de forma voluntaria e consciente, preservando o anonimato dos participantes e a
confidencialidade das informacdes coletadas, aléem de respeitar os valores e a cultura das
comunidades do campo envolvidas. Realizamos uma revisdo sistematica da literatura sobre
Educacdo do Campo, Curriculo e Territorio, incluindo tanto autores classicos quanto
contemporaneos, e analisamos experiéncias e praticas educativas previamente
documentadas. Esse levantamento possibilitou compreender os avangos e 0s desafios
enfrentados pela Educacdo do Campo no municipio em questdo. Os dados coletados foram
analisados com técnicas adequadas, permitindo a interpretacdo dos resultados a luz das
teorias e das praticas educacionais observadas.

Esta tese busca elucidar os fundamentos para a construcdo de um curriculo que
reflita a realidade dos estudantes do campo, incluindo o fortalecimento da formacdo de
professores a partir de uma perspectiva critica e reflexiva sobre suas praticas pedagogicas.
Os resultados apresentados tém potencial para contribuir para a melhoria da qualidade da
Educacdo do Campo, sobretudo na promogéo da justica social no territorio do Reconcavo. A
discussdo acerca da implementacdo e efetivacdo do curriculo escolar em Educacdo do
Campo € essencial para a construcdo de consensos sobre o direito dos estudantes do
Reconcavo a uma educacdo de qualidade, que respeite e valorize suas identidades e
contextos. Por meio desta tese, pretende-se fomentar um debate significativo para o
aprimoramento das praticas educacionais no municipio de Varzedo.

Além disso, é necessario perguntar: como 0 municipio estd pensando a educagédo

para o futuro, especialmente para as novas geracgdes, no contexto de um mundo em constante
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mudanca, do qual o campo ndo esté excluido? Quais sdo os desafios da Educacdo do Campo
em Varzedo quando olhamos para 0 passado de negacdo histdrica, vivemos o presente de
disputas e contradicGes e projetamos 0s proximos anos, em que serd preciso enfrentar de
forma mais incisiva as desigualdades, as tensGes politicas e os impactos das transformacdes
sociais, econdmicas e tecnoldgicas? Tais indagacfes ndo apenas atravessam esta pesquisa,
mas também indicam os caminhos possiveis para a construcao de um curriculo emancipador,
enraizado no territorio e capaz de formar sujeitos criticos, autbnomos e protagonistas de suas
proprias historias.

Neste contexto, esta tese em Educacdo do Campo esta organizada a partir das
considerac@es iniciais, quatro capitulos que compdem o nucleo central da pesquisa e, por
fim, as consideracdes finais. Nas consideracdes iniciais, apresentam-se a delimitacdo do
tema, o0 problema e 0s objetivos da pesquisa, a justificativa, a metodologia utilizada e a
relevancia do estudo no contexto da Educacdo do Campo. Esse momento introdutério busca
situar o leitor quanto as intencdes e aos caminhos percorridos ao longo da investigagao.

O segundo capitulo desenvolve uma reflexdo tedrica aprofundada sobre o conceito
de territorio, abordando também a nocdo de territorio normado e territorio usado e sua
articulacdo com as unidades territoriais. Discute-se, ainda, as implicacfes dessas categorias
na materializacdo do curriculo, analisando de que forma o espaco e a identidade local se
entrelacam as praticas pedagdgicas no contexto da Educacdo do Campo. No terceiro
capitulo, o foco é o curriculo como peca de politica publica, discutindo seus elementos
estruturantes e as condi¢cfes para sua efetivacdo, sobretudo em contextos do campo, onde as
especificidades territoriais demandam abordagens diferenciadas.

O quarto capitulo dedica-se a discussdo conceitual sobre a Educacdo do Campo,
explorando seus fundamentos, marcos legais, marcos normativos, principios da Educacdo do
Campo, Pedagogia da Alternancia, historicos e as tensdes que a permeiam no contexto das
politicas publicas educacionais. O quinto capitulo trata das possibilidades do curriculo local,
refletindo sobre a territorialidade como estratégia para o desenvolvimento de politicas
educacionais contextualizadas. Essa discussdo € ancorada neste estudo de caso realizado no
municipio de Varzedo, evidenciando préticas e desafios da construcao curricular no territorio
do campo. A tese se encerra com as consideracOes finais, nas quais sdo apresentadas as
sinteses dos principais achados da pesquisa, as contribuicdes teoricas e praticas do estudo e

as sugestdes para futuros desdobramentos no campo da Educacéo do Campo.
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2.0 DO TERRITORIO POLITICO AO CURRICULO ESCOLAR: CAMINHOS,
CONFLITOS E QUESTOES EMERGENTES NA EDUCACAO DO CAMPO

Iniciaremos este capitulo com uma discussdo sobre o conceito de territério e a
relagdo de territorialidade estabelecida no e pelo lugar. Para isso, serd necessario recorrer as
reflexdes de diversos autores que contribuem para a compreenséo critica dessa categoria. A
luz de Milton Santos (2008, p.19), entendemos o territdério como “a extensdao apropriada e
usada”, o que nos permite associa-lo as praticas sociais que produzem e transformam o
espaco. A partir desse entendimento, propomos uma andalise que contempla o processo de
materializacdo do territério no espago geografico, compreendido aqui como territorialidade,
conforme discutido por autores como Haesbaert (2021), Castro, Gomes e Corréa (2006), entre
outros.

Neste percurso, consideramos ainda o conceito de Territérios de Identidade, com
destaque para a organizacdo territorial do estado da Bahia, fundamentada na analise de
Alencar (2011). Assim, o objetivo desta secdo é apresentar diferentes possibilidades de
apropriacdo da categoria territorio, problematizando, a partir de uma perspectiva geogréafica,
0s modos como o Estado se apropriam e operacionalizam essa nogdo no ambito de suas
politicas publicas e estratégias de gestdo territorial. Mais do que um simples recorte
administrativo, trata-se de um conceito carregado de disputas politicas e simbdlicas, que
revela tanto os esforcos de descentralizacdo e reconhecimento das diversidades locais quanto
as contradi¢cbes de um modelo que, muitas vezes, subordina a riqueza do vivido as exigéncias
normativas e tecnocraticas do aparato estatal.

Como referéncia inicial para a discussdo proposta nesta secdo, utilizaremos a obra
Geografia: conceitos e temas, que oferece uma abordagem fundamental sobre o conceito de
territorio. Nessa perspectiva, 0s autores desenvolvem uma reflexdo tedrica que contribui
significativamente para a compreensdo das multiplas dimensdes dessa categoria geogréafica.
Em suas palavras, o territorio € compreendido como uma constru¢do social e politica,
resultante das relagdes de poder e das praticas de apropriacdo do espago por diferentes
sujeitos e grupos sociais.

O territério é fundamentalmente um espaco definido e delimitado por e a partir de
relagdes de poder. A questdo primordial, aqui, ndo é, na realidade, quais sdo as
caracteristicas geoecologicas e 0s recursos naturais de uma certa area, 0 que se
produz ou quem produz em um dado espaco, ou ainda, quais as ligagdes definitivas e
de identidade entre um grupo social e seu espaco. Estes aspectos podem ser de
crucial importancia para a compreensdo da génese de um territdrio ou de interesse
por toma-lo ou manté-lo, mas o verdadeiro Leitmotiv é o seguinte; quem domina ou
influencia e como domina ou influencia esse espaco? Este Leitmotiv traz embutida,



32

ao menos um ponto de vista ndo interessado em escamotear conflitos e contradic®~~
sociais, a seguinte questdo inseparavel, uma vez que o territdrio é essencialmente
instrumento de poder: quem domina ou influencia quem nesse espago, e como?
(Castro, Gomes e Corréa, 2006, p. 78 e 79).

Essa citacdo de Castro, Gomes e Corréa (2006) aponta uma direcdo solida para uma
reflexdo critica sobre o conceito de territorio como expressao das relacdes de poder. Ao
afirmar que o territorio é essencialmente um espaco definido a partir da dominagdo e da
influéncia, os autores deslocam o foco das caracteristicas naturais ou produtivas do espago
para as dinamicas politicas, sociais e simbolicas que o constituem, embora essas dinamicas se
déem sobre determinada base de natureza. Essa abordagem evidencia que o territorio ndo é
apenas uma porc¢do de terra com atributos fisicos, mas uma construgdo social profundamente
atravessada por disputas, interesses e conflitos.

A pergunta central para essa tese — “quem domina ou influencia e como domina ou
influencia esse espag¢o? ” — revela o carater relacional e dinamico do territorio. O espaco ndo
é neutro: ele € apropriado, controlado e moldado por sujeitos sociais com diferentes niveis de
poder. Assim, o territorio torna-se uma arena de disputas onde se expressam desigualdades
sociais, interesses econdmicos e estratégias politicas. Isso se alinha a perspectiva critica da
Geografia, que recusa uma visdo naturalizada ou meramente técnica do espaco e busca
compreender as relacGes de poder que o estruturam.

No contexto da Educacdo do Campo, essa concepcdo é especialmente relevante.
Pensar o territério como instrumento de poder implica reconhecer as tensdes entre o projeto
educativo hegemonico, geralmente urbano e centralizador, e as propostas contra hegemdonicas
que emergem dos sujeitos do campo. Significa também considerar como politicas publicas e
curriculos podem reforcar ou desafiar essas relacdes de dominacdo territorial, e até que ponto
as préaticas pedagogicas adotadas nas escolas do campo contribuem para a autonomia ou
subordinacdo das comunidades camponesas. Portanto, a reflexdo proposta pelos autores é
fundamental para compreender a territorialidade como expressdo concreta das disputas por
poder, identidade e pertencimento. Ela nos convida a analisar criticamente as politicas
educacionais no campo, observando como o territério é compreendido, apropriado e
representado nos discursos e praticas institucionais.

Corroborando com a discussdo, Milton Santos e Maria Laura Silveira (2008)
afirmam que o territorio é, essencialmente, um nome politico para o espaco de um pais. Para
0s autores, a existéncia de um pais implica necessariamente a presenca de um territorio;
contudo, uma nacgdo pode existir sem dispor de um territorio proprio, assim como nem sempre

pressupde a existéncia de um Estado. O que consideram praticamente impossivel é a
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concepcdo de um Estado sem territorio, ja que este constitui a base material e simbdlica de
sua atuacéo e soberania. 4

Dessa forma, torna-se fundamental compreender como as relacbes de poder —
expressas em conflitos, disputas e estratégias de dominacdo — se materializam no territério e
como 0s sujeitos que o habitam se posicionam e atuam nesse espaco. O territdrio, nesse
sentido, ndo é apenas uma delimitacdo geogréfica, mas o palco de interacBes sociais e
politicas que refletem os interesses, resisténcias e identidades dos grupos sociais que 0
compdem.

E importante destacar que a divisdo do territdrio brasileiro, incluindo as Unidades da
Federacdo, bem como sua organizacdo politico-administrativa, deve estar em conformidade
com a Constituicdo Federal de 1988 — a chamada Carta Magna. Nesse sentido, o Estado €
compreendido como uma instituicdo politica e administrativa que, para existir, necessita de
um territorio com limites definidos, de uma populacdo e do exercicio da soberania, ou seja, a
capacidade de governar de forma autbnoma, com autoridade para legislar, emitir moeda,
arrecadar tributos, entre outras atribuicdes.

Por conseguinte, no caso do Brasil, a forma de organizacdo adotada é a Federacdo,
caracterizada por um Estado nacional composto por diferentes unidades territoriais — 0s
estados, os municipios e o Distrito Federal — que possuem seus proprios governos e
legislacBes. Embora essas unidades federativas detenham certa autonomia, como a
possibilidade de alguns estados possuirem suas proprias Constituicdes, todas estdo
subordinadas a Constituicdo Federal e as diretrizes estabelecidas pelo Governo Federal. Nesse
sentido, mesmo com autonomia relativa, as unidades territoriais integram o espaco geografico
nacional e devem obedecer as normas e aos principios orientadores emanados do Estado

brasileiro, que exerce o poder de regulamentacdo e controle sobre todo o territorio nacional.

4 NacBes sem Estado sdo grupos sociais que apresentam caracteristicas culturais linguisticas, religiosas e
historicas diferentes dos grupos que governam o Estado — Nacdo. Esses grupos lutam para preservar tradigcdes e
caracteristicas que os diferenciam do restante da populagdo dos paises onde vivem. Em alguns casos, as na¢des
sem Estado reivindicam o direito de governar os territorios que ocupam de acordo com suas proprias leis e seus

principios o que, muitas vezes, gera conflitos.

Os curdos sdo a maior parte sem Estado no mundo, com populagdo estimada entre 28 e 36 milhGes de pessoas.
Eles lutam por sua independéncia politica e pela criacdo do Curdistdo, uma area de aproximadamente 500.000
km?, que envolveria partes dos territorios da Turquia, da Siria, do Iraque e do Ird. Como nenhum dos paises esta
disposto a ceder parte do seu territério em favor do Estado curdo, a luta pela autonomia desse povo vem sendo

combatida de maneira violenta (Paula, Rama e Pinesso, 2018, p. 22).
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Paralelamente a essa compreensao, é necessario destacar que a organizacao territorial
de uma Unidade da Federacdo deve refletir, politicamente, a l6gica interna de organizacéo
territorial do proprio estado. No caso especifico da Bahia, essa reorganizacdo ganhou novo
félego a partir de janeiro de 2007, quando o governo estadual reformulou sua estrutura de
planejamento, substituindo a antiga divisdo por RegiGes Econdmicas pela criagdo dos
chamados Territorios de Identidade. Como destaca Alencar (2011), essa mudanca representa
mais do que uma redefinicdo técnico-administrativa: trata-se do uso do reconhecimento da
diversidade sociocultural, historica e econdmica das diferentes regides baianas no discurso
politico-administrativo governamental.

Nesse contexto, a no¢do de Territdrio de Identidade passa a assumir papel estratégico
na formulacdo e implementacéo de politicas publicas, ao constituir-se em rubrica de alocacao
orcamentaria, inclusive na area educacional. A elaboracédo de curriculos contextualizados, que
dialoguem com a realidade socioterritorial dos sujeitos que vivem e atuam nesses territorios,
torna-se um imperativo. A Educacdo do Campo, por exemplo, exige que o curriculo reflita as
especificidades locais — seus saberes, modos de vida, praticas produtivas e formas de
organizacdo social. Assim, a adocdo dos Territdrios de Identidade como referéncia territorial
contribui para promover a articulagcdo entre o planejamento educacional e as dindmicas
culturais, econémicas e politicas locais, fortalecendo a efetividade de uma educacdo enraizada
na realidade dos povos do campo.

De acordo com a Carta Magna de 1988, em seu Art. 1°

A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoltivel dos estados e
municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado democratico de direito e
tem como fundamentos: | - a soberania; Il - a cidadania; 11l - a dignidade da pessoa
humana; IV - os valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; V - o pluralismo
politico. Paragrafo Unico. Todo o poder emana do povo, que o0 exerce por meio de

representantes eleitos ou diretamente, nos termos desta Constitui¢do (Brasil, 1988).

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988, estabelece a
estrutura do Estado democratico de direito. No seu Artigo 1° define que a Republica é
formada pela unido indissoltvel dos estados, municipios e do Distrito Federal, e fundamenta-
se em principios essenciais que garantem a organizacdo e funcionamento da sociedade. O
paragrafo unico do Artigo 1° destaca que todo o poder emana do povo, que 0 exerce por meio
de representantes eleitos ou diretamente. Essa disposicdo reforca a importancia da
participagdo popular na democracia, garantindo que a voz da populacdo seja ouvida e

respeitada nas decisdes politicas do pais.
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Neste contexto, esta Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 1° estabelece os
fundamentos do Estado Democratico de Direito, destacando principios como a soberania, a
cidadania, a dignidade da pessoa humana, os valores sociais do trabalho e o pluralismo
politico. Esses principios orientadores ndo apenas estruturam a organizacdo politico-
administrativa do pais, mas também devem fundamentar a formulacdo e execucdo das
politicas publicas, incluindo as educacionais. No ambito da Educacdo do Campo, essa
premissa constitucional implica o compromisso do Estado em garantir uma educacdo que
respeite as especificidades dos povos do campo e promova sua cidadania plena.

A elaboracdo e implementacdo do curriculo em Educacdo do Campo devem,
portanto, ser compreendidas como um exercicio democratico e participativo, no qual o poder
popular — conforme o paragrafo Unico do artigo citado — se manifesta por meio da escuta ativa
das comunidades, da consulta publica e da participacdo efetiva de representantes dos sujeitos
do campo. A cidadania, enquanto fundamento constitucional, se concretiza na medida em que
esses sujeitos deixam de ser apenas receptores de politicas e passam a ser protagonistas do
processo educativo, contribuindo com seus saberes, vivéncias e visées de mundo.

Além disso, ao considerar o pluralismo politico como fundamento, a Constituicdo
reconhece a legitimidade da diversidade de ideias, culturas e modos de vida, o que reforca a
necessidade de curriculos que acolham a multiplicidade cultural, social e econémica presente
nos territérios rurais. A Educacdo do Campo, nesse sentido, deve romper com modelos
homogéneos e tecnocraticos, assumindo um caréater territorializado, dialégico e emancipador.
Assim, a conformacdo de um curriculo para a Educacdo do Campo ancorado nos principios
constitucionais fortalece a funcdo social da escola do campo como espaco de resisténcia,
valorizacdo da identidade camponesa e promoc¢édo de justica social. Elaborar e implementar
um curriculo sob essa 6tica é, portanto, dar concretude ao que a Constituicdo estabelece como
fundamentos da RepuUblica: um Brasil que reconhece sua diversidade e garante, a todos os
seus cidad&os, o direito a uma educacdo de qualidade, com equidade e participacao.

Se olharmos politicamente para o territorio da Bahia, com base nos dados do IBGE
(2023), observamos que 0 estado possui uma area territorial de 564.760,429 km2, uma
populagdo de 14.141.626 pessoas, uma densidade demogréafica de 25,04 hab/km? e um indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,691. Esses dados oferecem um panorama
importante sobre a distribuicdo populacional e o desenvolvimento socioecondémico do estado.
No entanto, compreender as questfes que envolvem a unidade territorial da Bahia vai além da

leitura e sistematizacdo de dados politico-administrativos.
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A andlise territorial critica exige considerar também os aspectos histéricos, culturais,
sociais e econdmicos que moldam os modos de vida em diferentes regides. Nesse contexto, 0s
limites territoriais — compreendidos como linhas imaginarias que demarcam municipios,
estados ou regiGes — ndo traduzem, por si sO, as complexas dinamicas sociais e culturais que
caracterizam os territorios. Eles sdo marcos administrativos, mas ndo capturam a totalidade
das vivéncias e identidades que atravessam o espa¢o. A implementacao de um curriculo para a
Educacdo do Campo, portanto, deve ultrapassar essa visdo estritamente cartografica e
politico-burocratica do territdrio. E necessario reconhecer que os sujeitos do campo ndo se
organizam apenas conforme as divisdes oficiais do IBGE, mas a partir de lagos comunitarios,
relagbes com a terra, tradicdes culturais e praticas econdmicas especificas. Ou seja, a
organizacdo do espaco vivenciado por esses sujeitos frequentemente tensiona ou redefine as
fronteiras formais do territorio.

Nesse sentido, um curriculo contextualizado e territorializado deve dialogar com a
realidade concreta das comunidades do campo. A consideracdo dos Territérios de Identidade,
como nova forma de organizacdo politico-administrativa no estado da Bahia a partir de 2007,
reforca essa perspectiva, ao propor unidades de planejamento que consideram aspectos
sociais, culturais e econdmicos compartilhados por diversos municipios. Esse arranjo
territorial, quando respeitado no processo de elaboragdo curricular, contribui para uma
educacdo que reflita as singularidades locais e potencialize o desenvolvimento rural
sustentavel. Portanto, a implementacdo de curriculos em Educacdo do Campo deve ser
sensivel as dinamicas reais dos territdrios, reconhecendo que os dados oficiais sdo
importantes, mas néo suficientes. E na intersecdo entre a leitura técnica do territorio e a escuta
atenta as comunidades que se constréi um curriculo verdadeiramente democratico, inclusivo e
emancipador para 0s povos do campo.

E nesse sentido que um territdrio, condiciona a localizacdo dos sujeitos historicos,
pois as acdes que sobre ele se operam dependem de sua propria constituicdo. Corrobora este
entendimento, a afirmativa de Rogério Haesbaert (2007), de que territorio “(...) tem a ver com
poder, mas ndo apenas ao tradicional "poder politico". Ele diz respeito tanto ao poder no
sentido mais explicito, de dominacdo, quanto ao poder no sentido mais implicito ou
simbolico, de apropriacao” (Haesbaert, 2007, p. 18). Que neste caso, simboliza a questdo da
territorialidade, que séo as relacdes de vivéncia, experiéncia e pertencimento ao lugar.

Nesse sentido, verifica-se que os territérios ndo se definem apenas por suas
caracteristicas geograficas, mas sobretudo pelos sinais das acfes de ocupacdo, uso e

apropriacdo que revelam as relacfes de poder exercidas pelas sociedades sobre o espaco. Os
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territorios sdo, portanto, construgdes sociais que expressam uma geografia do poder, marcada
por disputas, interesses e significados atribuidos pelos sujeitos. Considerando esses aspectos,

é pertinente acrescentar que:

A palavra territério normalmente evoca o “territério nacional” e faz pensar no
Estado — gestor por exceléncia do territorio nacional —, em grandes espagos, em
sentimentos patriéticos, (ou mesmo chauvinistas), em governo, em dominagdo, em
defesa do “territério patrio”, em guerras. A bem da verdade, o territorio pode ser
entendido também a escala nacional e em associacdo com o Estado como grande
gestor (se bem que, na era da globalizagdo, um gestor cada vez menos privilegiado).
No entanto, ele ndo precisa e ndo deve ser reduzido a essa escala ou a associagao
com a figura do Estado. Territérios existem e sdo construidos (e desconstruidos) nas
mais diversas escalas, da mais acanhada (p. ex., uma rua) a internacional (p. ex., a
area formada pelo conjunto de territérios dos paises-membros da Organizagdo do
Tratado do Atlantico Norte — OTAN); territ6rios sdo construidos e (desconstruidos)
dentro de escalas temporais as mais diferentes: séculos, décadas, anos, meses ou
dias; territérios podem ter um carater permanente, mas também pode ter uma
existéncia periddica, ciclica. Ndo obstante essa riqueza de situacfes, ndo apenas o
senso comum, mas também a maior parte da literatura cientifica, tradicionalmente
restringiu o conceito de territério a sua forma mais grandiloquente e carregada de
carga ideoldgica: o “territorio nacional” (Souza, 2006, p. 80. 2006, p.80).

A citagcdo de Souza (2006, p. 80) no capitulo “O territorio: sobre espaco e poder,
autonomia e desenvolvimento” de Marcelo José Lopes de Souza, que estd no livro Geografia:
conceitos e temas (8. ed., 2006) amplia a compreensdo do conceito de territdrio ao romper
com a ideia tradicional e ideoldgica de que ele se resume apenas a escala nacional e a
administracao estatal. Essa visdo critica é fundamental para refletirmos sobre a elaboracéo e
implementacdo do curriculo de Educacdo do Campo, especialmente quando o pensamos a
partir das multiplas escalas e temporalidades do territorio. Ao compreender o territério como
uma construcdo social, que pode se dar em escalas variadas — da rua a regido internacional
— e ser moldado por relacBes cotidianas, simbolicas e politicas, temos um fundamento
tedrico e metodologico potente para pensar um curriculo que considere as especificidades
locais, as praticas culturais dos sujeitos do campo, e 0s processos histéricos e sociais que
conformam essas territorialidades.

No caso da Educacdo do Campo, especialmente em contextos como o Territdrio de
Identidade Reconcavo, o curriculo ndo pode ser construido com base apenas em diretrizes
nacionais genéricas, mas deve emergir das praticas sociais concretas, das relacbes de
pertencimento, das lutas e das identidades que 0s sujeitos do campo constroem nos Sseus
territorios vividos. 1sso exige uma escuta ativa, participacéo efetiva da comunidade escolar, e
o0 reconhecimento de que o territorio escolar € também politico, simbdlico e cultural. Assim,
quando os autores destacam que os territorios sdo construidos em diferentes escalas e

temporalidades, apontam a necessidade de um curriculo flexivel, dialégico e enraizado nas



38

realidades locais, 0 que contrasta diretamente com propostas tecnocraticas e homogéneas que
desconsideram a diversidade territorial do campo. Nesse sentido, a implementagdo de um
curriculo de Educacdo do Campo exige o reconhecimento dessas multiplas territorialidades,
valorizando as dinamicas sociais locais como ponto de partida para a agdo pedagogica e para a
formulagdo de politicas educacionais mais justas e contextualizadas.

Portanto, nesta secdo da tese, analisaremos os fatores que contribuem para a
materializacdo do territorio, abordando, em consequéncia, questfes relacionadas a autonomia,
ao desenvolvimento e ao exercicio do dominio no espaco territorial. A partir de uma
abordagem conceitual, discutiremos inicialmente o conceito de territorio, para entdo
aprofundar o debate sobre a nogdo de "territério normado” — aquele organizado segundo
normas e diretrizes institucionais. Nesse contexto, examinaremos as unidades de
planejamento como expressfes desses territorios normados, analisando-os a luz dos diversos
elementos que os constituem, tais como 0s aspectos politicos, sociais, econdémicos, culturais e

geogréficos que influenciam sua conformacéo.

2.1 Territério como Categoria de Analise: Primeiras Leituras para Pensar a Educacéo

do Campo no Reconcavo

A compreensdo das dindmicas territoriais € fundamental para a constru¢do de uma
proposta curricular coerente com os sujeitos da Educacdo do Campo. No contexto do
Recbncavo, onde persistem formas plurais de vida rural — camponesa, quilombola, ribeirinha
e agroecoldgica —, torna-se ainda mais urgente analisar como 0s conceitos de territorio usado
e territdrio normado interferem na formulacédo das préticas pedagogicas.

Iniciaremos esta secdo com uma abordagem conceitual sobre o territorio, tomando
como referéncia o livro Geografia: conceitos e temas, de Ind Castro, Paulo Gomes e Roberto
Corréa. Segundo os autores, a nogdo de territorio, na tradicdo da Geografia Politica, refere-se
ao espago concreto — com seus atributos naturais e socialmente construidos — que €
apropriado e ocupado por um determinado grupo social (Castro; Gomes e Corréa, 2006, p.
84). Essa perspectiva destaca a dimensdo social e politica do territério, compreendendo-o
como resultado de relagdes de poder, de uso e de pertencimento.

Neste contexto, é discutido que;

A ocupagdo do territorio é vista como algo gerador de raizes e identidade: um grupo
ndo pode mais ser compreendido sem o seu territorio, no sentido de que a identidade
sociocultural das pessoas estaria inarredavelmente ligada aos atributos do espaco
concreto (natureza, patrimonio arquitetonico, “paisagem”). E mais: os limites do
territério ndo seriam, é bem verdade, imutaveis — pois as fronteiras podem ser
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alteradas, comumente pela forga bruta —, mas cada espago seria, enquanto territdrio,
territério durante todo o tempo, pois apenas a durabilidade poderia, é claro, ser
geradora de identidade socioespacial, identidade na verdade ndo apenas como
espaco fisico, concreto, mas como o territério e, por tabela, com o poder controlador
desse territorio (Castro, Gomes e Corréa. 2006, p. 84).

A compreensdo do territdério exige reconhecer sua multidimensionalidade,
entendendo-o0 ndo apenas como espaco fisico, mas como arena de disputas sociais, politicas e
culturais. No contexto nacional, o territorio se manifesta de diferentes formas: territorios
indigenas, territorios segundo as regides do IBGE, estados e municipios, territorios de grupos
de ajuda humanitaria, territorios quilombolas, territorios dos sujeitos do campo e territorios
enquanto unidades de planejamento. Cada um desses espacos é atravessado por relacBes de
poder, dominagdo e controle, nas quais normas legais e préaticas culturais se sobrepdem ou
entram em conflito, muitas vezes reforcando desigualdades historicas. Para a Educacdo do
Campo, essa compreensdo critica do territorio € essencial. O curriculo e as praticas
pedagogicas ndo podem ser neutros, pois 0 espago Vvivido pelos sujeitos do campo € marcado
por tensdes que refletem excluséo histérica, desigualdade no acesso a recursos e resisténcia
cultural. Reconhecer essas dimensfes possibilita construir uma educacao que valorize saberes
locais, fortaleca identidades e promova emancipacdo social, transformando a escola em um
espaco de resisténcia as imposi¢des homogeneizadoras do planejamento institucional e das
politicas publicas centralizadas.

O dominio que as sociedades exercem sobre o territorio ndo € neutro; ele se
configura como uma rede complexa de relacGes de poder, marcada por disputas historicas,
interesses econdmicos e préaticas culturais conflitantes. Ocupac¢éo, uso e concepg¢do do espaco
sdo atos atravessados por essas relagfes, nas quais ndo apenas o Estado ou instituicdes oficiais
detém controle, mas também grupos sociais historicamente marginalizados, como as
populacdes do campo, buscam afirmar seus direitos e modos de vida. No contexto da
Educacdo do Campo, compreender criticamente essas relacfes é essencial. O territério ndo é
apenas pano de fundo para a pratica pedagogica, mas um espaco Vvivo de resisténcia e luta por
reconhecimento. O curriculo e as politicas educacionais precisam dialogar com essa realidade,
valorizando saberes locais, promovendo a participacdo efetiva dos sujeitos do campo e
contribuindo para a construcdo de praticas emancipatorias que confrontem as desigualdades
histdricas e garantam a permanéncia e 0 protagonismo desses grupos no territério. Assim, a
educacdo deixa de ser mero instrumento de reproducéo social e se torna uma ferramenta de
transformacéo, capaz de tensionar e reconfigurar as relacbes de poder no espago que 0S

préprios sujeitos habitam.



40

Para compreender o territério é fundamental entender os diversos elementos que o
compBem, esses elementos sdo exemplificados por: populacdo, caracteristicas demogréaficas e

culturais entre outros. Para tanto, Buitoni (2010) afirma que:

Os conflitos atuais das sociedades tém ocasionado a perda do vinculo de muitos
grupos com seus territorios originais. H4 um grande numero de refugiados em
decorréncia de problemas ambientais, pela negacao do acesso a terra, pela imposicéo
de sistemas econdmicos que ndo permitem a satisfacdo das necessidades basicas e
pela exclusdo das pessoas do processo produtivo e da possibilidade do trabalho etc.
ndo sdo poucos 0s povos perseguidos ou desalojados por motivos de preconceito ou
estigmas étnicos, religiosos, nacionalidade ou opinido politica (Buitoni, 2010, p.
115).

Neste sentido, compreender o territério exige a analise de seus multiplos elementos
constitutivos, como a populacdo, as caracteristicas demograficas e culturais, os vinculos
sociais e as dinamicas historicas de pertencimento e resisténcia. Buitoni (2010, p. 115) alerta
que os conflitos contemporaneos tém provocado a perda do vinculo de muitos grupos com
seus territorios originais, seja por deslocamentos forgados, exclusdo socioecondmica,
imposicdo de modelos de desenvolvimento incompativeis com suas realidades, ou por
perseguicdes de cunho étnico, religioso e politico.

Essa realidade impacta diretamente o processo de elaboracao e implementacdo de um
curriculo contextualizado para a Educacdo do Campo, pois evidencia a necessidade de
considerar 0s sujeitos que habitam esses territérios ndo apenas como destinatarios de politicas
educacionais, mas como protagonistas na construcdo de saberes. Um curriculo que
desconsidere as histdrias de deslocamento, os conflitos pela terra e os apagamentos culturais
contribui para a reproducdo das desigualdades e para o distanciamento entre a escola e a
realidade vivida pelos estudantes. Portanto, integrar esses elementos ao curriculo significa
respeitar a territorialidade campesina e promover uma educacdo Vverdadeiramente
emancipadora.

Saquet (2010, p.33), afirma que:

A ideologia molda comportamentos e atitudes, condiciona normas e regras e vice-
versa. O territério, nesta multidimensionalidade do mundo, assume diversos
significados, a partir de territorialidades plurais, complexas e em unidade. E esta é
uma questdo fundamental, que marcou a descoberta do conceito de territério sob
novas leituras e interpretagdes: mudam os significados do territério conforme se
altera a compreensao das relagdes de poder (Saquet, 2010. p. 33).

De acordo com Saquet (2010, p. 33), “a ideologia molda comportamentos e atitudes,
condiciona normas e regras e vice-versa. O territorio, nesta multidimensionalidade do mundo,
assume diversos significados, a partir de territorialidades plurais, complexas e em unidade”.

Esse entendimento amplia a concepcdo tradicional de territorio e nos convida a enxerga-lo
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como um espaco de disputa simbolica e material, em que diferentes sujeitos sociais imprimem
seus projetos e modos de vida.

No contexto da Educacdo do Campo, essa abordagem é essencial para pensar a
elaboracdo e implementacdo de curriculos que estejam em consonancia com a realidade dos
sujeitos do campo. Um curriculo que ignora essas territorialidades plurais tende a impor
modelos homogéneos e descontextualizados, frequentemente baseados em padrdes urbanos e
tecnocraticos. Por outro lado, quando se compreende o territorio como construcdo social
atravessada por ideologias, lutas e resisténcias, o curriculo passa a ser pensado como
instrumento de valorizacdo das culturas locais, das praticas agricolas sustentaveis, das formas
de organizacdo comunitéria e da luta por direitos. Assim, a compreensdo das territorialidades
— enquanto expressdo das mdaltiplas relacGes de poder — deve estar no centro das politicas
educacionais voltadas ao campo. O curriculo, nesse sentido, ndo deve ser apenas uma
formalidade normativa, mas uma construcdo coletiva e critica, capaz de dialogar com a
identidade e o pertencimento dos sujeitos aos seus territorios.

Santos e Silveira (2008) ressaltam que o que interessa discutir é, entdo, o territério
usado. E essa categoria, territério usado, aponta para a necessidade de um esforco destinado a
analisar sistematicamente a constituicdo do territorio. O conceito apresentado é fundamental
para nossa pesquisa, principalmente para compreender a relacdo entre territério e 0s
elementos da efetivacdo do curriculo. Contudo, para chegar ao territério usado, consideramos
necessario compreender sua existéncia como resultado da producdo do espaco geografico
marcado pelos avancos cientificos, técnicos e tecnoldgicos que se fazem presentes também
nas estruturas curriculares. A nog¢do de “territorio usado”, tal como discutida por Santos €
Silveira (2008), é central para compreender 0s processos sociais que moldam a vida em
determinado espaco e, por consequéncia, influencia diretamente a elaboracdo e a
implementacao de curriculos em Educagdo do Campo.

Santos e Silveira (2008, p. 20 / 21) explicitam que:

Na medida em que sdo representativas das épocas historicas, as técnicas,
funcionando solidariamente em sistemas, apresentam-se assim como base para uma
proposta de método. Esses sistemas técnicos incluem, de um lado, a materialidade e,
do outro, seus modelos de organizacdo e regulacdo. [...] a distribuicdo do processo
social ndo é indiferente as formas herdadas, e o processo de reconstrucdo paralela da
sociedade e do territério pode ser entendido a partir da categoria de formagéo
socioespacial. A divisdo territorial do trabalho cria uma hierarquia entre lugares e
redefine, a cada momento, a capacidade de agir das pessoas. Nos dias atuais, um
novo conjunto de técnicas torna-se hegemonico e constitui a base material da vida
da sociedade (Santos e Silveira, 2008, pg. 20/21).

Sendo assim, concordamos com os autores ao afirmarem que a preocupacao deve se

voltar prioritariamente para a técnica, e ndo apenas para a tecnologia. Na perspectiva desses
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tedricos, a técnica abrange um conjunto mais amplo de préticas, incorporando a ciéncia e a
informacdo, enquanto a tecnologia, isoladamente, pode representar apenas a aplicacao
instrumental de conhecimentos. Seguindo essa linha de pensamento, o uso do territorio ndo se
limita a implantacdo de infraestruturas — os chamados sistemas de engenharia —, mas esta
também profundamente relacionado ao dinamismo da economia e da sociedade. Dessa forma,
sdo os fluxos populacionais, a distribuicdo das atividades agricolas, industriais e de servicos,
além do arcabouco normativo — que inclui a legislacdo civil, fiscal e financeira — que,
juntamente com o grau de alcance e efetividade da cidadania, contribuem para configurar as
funcdes e os significados do novo espaco geografico, conforme discutido pelos autores
anteriormente citados.

Segundo Santos e Silveira (2008), mais do que o territério em sua forma abstrata, o
que deve ser analisado é o “territorio usado” — aquele que resulta das préaticas cotidianas, das
relagcbes sociais, das dindmicas econdmicas e culturais dos sujeitos que nele vivem. Essa
perspectiva desloca o foco das dimensdes meramente geograficas ou normativas para um
entendimento do territério enquanto espaco vivido, apropriado e dotado de significados.

Aplicado a Educacdo do Campo, esse conceito revela a importancia de pensar o
curriculo a partir da realidade concreta das populagGes camponesas. Elaborar um curriculo a
partir do “territorio usado” implica compreender os saberes locais, os modos de vida, os
desafios enfrentados por essas comunidades e a forma como elas organizam sua vida
produtiva, cultural e educacional. Assim, um curriculo coerente com a Educacdo do Campo
deve estar enraizado no territorio usado pelos sujeitos do campo — ndo apenas no territorio
normado pelo Estado ou definido por limites administrativos. A implementagéo curricular,
por sua vez, precisa respeitar e dialogar com essas territorialidades vividas, incluindo préticas
pedagdgicas que valorizem as experiéncias dos alunos no espaco rural, suas formas de
producdo, seus lacos comunitarios e suas lutas historicas. Portanto, o conceito de territorio
usado reforca a necessidade de construir um curriculo vivo, contextualizado e politico, que
contribua ndo apenas para a escolarizacdo, mas para o fortalecimento da identidade, da
autonomia e da cidadania dos povos do campo.

Prosseguindo na investigagdo sobre as multiplas dimensGes do territdrio,
compartilhamos a importéncia da nogao de “territério usado”, concebido como espago vivido,
apropriado e socialmente significativo. Essa perspectiva permite perceber que o territorio ndo
é neutro: ele é atravessado por relagdes de poder, disputas sociais e desigualdades historicas.
O espaco vivido reflete praticas humanas que reorganizam a natureza e estruturam o territorio

de acordo com interesses econdmicos, politicos e culturais, muitas vezes em tensdao com 0s
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direitos e modos de vida das populagdes que nele habitam. Nesse sentido, Roberto Lobato
Corréa (2007) reforca que a organizacdo do espaco é produto direto da acdo humana, moldada
pelas relagbes sociais historicamente estabelecidas, pela divisdo do trabalho e pelas formas
como diferentes grupos transformam e se apropriam do territério. Compreender o “territorio
usado” sob essa luz critica ¢ essencial para analisar como a Educagdo do Campo pode
dialogar com a realidade concreta das comunidades, reconhecendo saberes locais,
promovendo protagonismo e resistindo as imposicGes que invisibilizam as populacbes do
campo.

Para Corréa, a organizacdo espacial ndo € neutra nem espontanea, mas sim um
reflexo das relagdes de poder, da economia, da cultura e das condigdes sociais que moldam as
praticas territoriais. Essa perspectiva nos permite compreender que 0 espaco ndo é apenas 0
cendario onde as acdes se desenrolam, mas parte constitutiva das relagdes sociais — 0 que €
fundamental para pensarmos a elaboragdo e a implementacao de curriculos em Educacdo do
Campo.

Ao trazer essa abordagem, reconhecemos que o curriculo ndo pode ser concebido
como um conjunto de conteddos descolados do contexto em que 0s sujeitos vivem. Pelo
contrario, ele precisa dialogar com a organizacdo espacial do territdrio, entendida como o
modo como as comunidades rurais vivem, trabalham, produzem e se relacionam com o seu
entorno. Portanto, pensar o curriculo da Educacdo do Campo exige compreender a
espacialidade das populacGes do campo — sua distribuicéo, circulacdo, redes de sociabilidade

e formas de apropriacdo do espaco — como elementos estruturantes do processo educativo.

Como o trabalho social e a sua divisdo dao-se em um determinado tipo de sociedade
com certo nivel de desenvolvimento das forcas produtivas e um modo determinante
de suas forgas produtivas e um modo dominante de suas relagdes, a organizacéo
espacial resultante refletira essas caracteristicas basicas da sociedade. Refletira sobre
o0 desenvolvimento das forgas produtivas e as relages de producdo. E como estas
Gltimas véo traduzir-se em classes sociais e seus conflitos, a organizagdo espacial as
espelhara (Corréa, 2007, p.67)

Assim, para o autor, a existéncia de estabelecimentos industriais, constituidos de
edificios onde se produz, depositos, patios de carga e descarga e areas para futuras expansoes,
configura uma organizagdo espacial em escala micro que sé aparece a partir do capitalismo.
Do mesmo modo, configura organizagdo espacial, um conjunto desses equipamentos, uns ao
lado dos outros, separados por vias de trafego pesado e ruas de uso exclusivo das fabricas que
ali se situam, tendo ainda nas proximidades bairros operarios. Corréa (2007) acrescenta que, 0
mesmo se pode dizer de um conjunto de cidades industriais proximas umas das outras, como

ocorre na area de Campinas, no Estado de S&o Paulo, ou no vale do Ruhr, na Alemanha.
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A leitura proposta por Corréa (2007), ao enfatizar que a organizacdo espacial é uma
expressdo do trabalho social e da divisdo do trabalho, reforca que o espaco geografico é
produto das relacdes sociais que se estabelecem em determinado tempo e lugar, refletindo os
modos de producdo dominantes e os conflitos de classe que deles derivam. A configuracdo do
espaco, portanto, ndo é aleatdria; ela espelha as estruturas econémicas, politicas e sociais de
uma sociedade. Essa compreensdo é essencial para a discussdo sobre a elaboracdo e a
implementacdo do curriculo em Educacdo do Campo, pois evidencia que as praticas
pedagdgicas ndo podem ser desvinculadas da materialidade social e espacial em que se
inserem. No contexto do campo, onde as relacdes de producdo sdo fortemente marcadas pela
agricultura familiar, pelo trabalho coletivo e pela resisténcia as l6gicas excludentes do capital,
o curriculo precisa refletir essa organizacdo especifica do espaco rural, com seus saberes,
praticas e modos de vida proprios.

Ao contrario de um curriculo urbano-industrial, moldado para atender as exigéncias
de um modelo capitalista centrado na l6gica da produtividade e do consumo, a Educacdo do
Campo demanda um curriculo que dialogue com a realidade social e espacial do territorio
camponés, compreendendo suas dindmicas de trabalho, producéo, sociabilidade e resisténcia.
Nesse sentido, a concepcdo de organizacdo espacial apresentada por Corréa reforca a
necessidade de um curriculo que ndo apenas reconheca, mas valorize e incorpore a realidade
camponesa. Um curriculo que leve em consideracdo o lugar em que 0s sujeitos vivem,
trabalham e produzem conhecimento — isto €, um curriculo territorializado e politicamente
comprometido com a transformacéo social.

Por isso, compreende-se que

A organizagdo espacial acumula formas herdadas do passado. Elas tiveram uma
génese vinculada a outros propositos e permaneceram no presente, porque puderam
ser adaptadas as necessidades atuais, que ndo mudaram substancialmente ao longo
do tempo. As formas espaciais herdadas do passado e presentes na organizacao
espacial apresentam uma funcionalidade efetiva em termos econdmicos ou um valor
simbélico que justifica a permanéncia (Corréa, 2007, p. 71)

Neste sentido, Milton Santos (1978) denomina essas marcas do passado, fixadas no
espaco, de rugosidades, indicando que sua permanéncia no territorio ndo apenas testemunha o
passado, mas também influencia e condiciona a vivéncia cotidiana dos sujeitos. As
rugosidades sdo, portanto, formas herdadas, que carregam significados histéricos, sociais,
econbmicos e simbdlicos. Compreendendo essa perspectiva temporal, é possivel afirmar que o
presente condiciona o futuro. Isto é, as formas espaciais atuais ndo sdo apenas reflexo de uma
sociedade que existiu; elas influenciam a reproducdo social, 0 modo como a sociedade se

reorganiza e projeta suas transformacdes. A luz de Corréa (2007), a organizacio espacial
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passa a ser vista ndo apenas como heranga, mas também como condicdo para o futuro da
sociedade.

Essa concepcdo tem implicacOes diretas para a elaboracdo e implementacdo de
curriculos em Educacdo do Campo, pois evidencia que a escola do campo, ao atuar no
territorio, deve reconhecer e dialogar com as rugosidades locais — com as marcas culturais,
econdmicas e sociais herdadas pelas comunidades. O curriculo, nesse sentido, ndo pode ser
descontextualizado ou reproduzir modelos urbanos padronizados. Pelo contrario, deve se
ancorar na historicidade do territdrio, valorizando os saberes locais e contribuindo para a
transformacéo social dos sujeitos do/no campo.

Assim, acrescenta-se a partir das ideias de Corréa (2007) que;

A concentracdo de atividades localizadas em um ponto do territério, maximizando a
acumulacao de capital para as mesmas, condiciona a continuidade deste processo: 0s
complexos industriais e as areas metropolitanas sdo exemplos tipicos. O mesmo se
pode dizer, mudando a escala, das ruas caracterizadas por um unico tipo de atividade
— comércio de madveis, confeccBes ou pecas e acessdrios de veiculos. As vantagens
advindas da aglomeragdo induzem a reproducdo do padrdo espacial preexistente
(Corréa, 2007, p.72).

Nos fundamentos tedricos trazidos até aqui, espaco geografico e territérios sao
categorias que se complementam. Isto significa que, além do espaco geografico produzido ao
materializar a sociedade capitalista, € preciso considerar o territorio, especialmente como
dindmica de relagcbes ndo capitalistas coexistem com relacdes capitalistas, mas
subalternizadas. Neste aspecto, € fundamental compreender quando Milton Santos (2006)
afirma que “o territorio sdo formas, mas o territorio usado sdo objetos e agdes, sinonimo de
espaco humano, espago habitado” (Santos, 2006, p.16). Assim, para ele, “de um lado, temos
uma fluidez virtual, oferecida por objetos criados para facilitar essa fluidez e que sdo, cada
vez mais, objetos técnicos. Mas 0s objetos ndo nos ddo sendo uma fluidez virtual, porque a
real vem das a¢Bes humanas, que sdo cada vez mais a¢Oes informadas, agdes normatizadas®”
(Santos, 2006, p. 16).

Esse pensamento nos leva a compreender que o territério usado vai além de um
espaco fisico, sendo um espaco socialmente construido, atravessado por relagdes de poder,
tensdes e significados. Ressalta-se a importancia de compreender como 0s sujeitos do campo
experienciam, resistem e constroem praticas no territorio, conectando essa dimensdo a
perspectiva emancipatdria da Educacdo do Campo, cuja possibilidade de transformacdo do
territorio e a materializacdo das politicas publicas — como o curriculo — requerem menos

dispositivos técnicos em si (leis, diretrizes, tecnologias educacionais) e mais da préatica social

5 Grifo nosso.
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consciente, critica e situada dos sujeitos que vivem e atuam naquele espaco. No campo da
Educacgdo do Campo, isso implica que a elaboracdo e implementagéo do curriculo ndo podem
se restringir a reproducdo de modelos genéricos, mesmo que amparados por marcos legais que
0s normatizam e recursos técnicos informacionais. A fluidez real, como afirma Santos (2006),
estd nas praticas educativas concretas, nas decisdes pedagogicas e nas acfes coletivas que
ocorrem nas escolas do campo, com a participacdo ativa das comunidades, educadores e
movimentos sociais. Portanto, elaborar um curriculo do campo € construir, a partir das
condicdes reais do territdrio, um processo formativo que respeite os tempos, 0s modos de vida
e os saberes locais.

Trata-se de uma acdo politica e pedagdgica que se orienta ndo apenas por legislacdes
externas e normativas institucionais, mas também pelas experiéncias territoriais concretas
vividas pelas comunidades e pela autonomia dos sujeitos sociais do/no campo. Em sua obra
Territorio, Globalizacdo e Fragmentacdo, Milton Santos ressalta que o territério ndo deve ser
compreendido apenas como uma base fisica, mas como um espaco construido pelas relacbes
sociais e pelas multiplas formas de uso. Para o autor, “o territério usado ¢ o chdo mais a
identidade, € o territorio com sentido, com historia, com valores, um territorio vivido”
(Santos, 2000, p. 63).

Essa concepcdo reforca a importancia de considerar as préaticas, os saberes e as
formas de organizagdo dos sujeitos do campo como elementos essenciais na formulacdo de
politicas publicas, especialmente no campo da educacao.

Em Territorio, Globalizacdo e Fragmentacdo, Milton Santos ressalta que

E a partir dessa realidade que encontramos no territorio, hoje, novos recortes, além
da velha categoria regido; e isso é um resultado da nova construcdo do espaco e do
novo funcionamento do territorio, através daquilo que estou chamando de
horizontalidades e verticalidades. As horizontalidades serdo os dominios da
contiguidade, daqueles lugares vizinhos reunidos por uma continuidade territorial,
enquanto as verticalidades seriam formadas por pontos distantes uns dos outros,
ligados por todas as formas de processos sociais (Santos, 2006, p. 16).

Santos (2006) contextualiza que o “territério, hoje, pode ser formado de lugares
contiguos e de lugares em rede”, e que sdo, todavia, “os mesmos lugares que oferecem redes e
que formam o espago banal” (SANTOS, 2006, p. 16). Para o autor, trata-se dos mesmos
pontos geograficos, porém dotados de funcionalidades multiplas, por vezes divergentes ou até
contraditorias, a depender das relagdes sociais e das dinamicas que neles se estabelecem. Essa
reflexdo permite estabelecer uma relacdo direta com o processo de regionalizacdo na Babhia,

que passou de Unidades de Planejamento como Regifes Econdmicas para Unidades de
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Planejamento configuradas como Territorios de Identidade (2007), como enfatiza Alencar
(2011) na coletanea “Estudos sobre dindmica territorial, ambiente e planejamento®”.

Santos (2006) discute a concepcao contemporanea de territério como um conjunto de
lugares que podem ser simultaneamente contiguos e interconectados em rede, 0 que ajuda a
compreender os Territorios de Identidade como um no na rede unidades federativas do Brasil
sob diretriz da entdo politica de desenvolvimento territorial. Essa perspectiva amplia a nogao
tradicional de espaco, evidenciando que o territorio se configura de forma dinamica,
complexa e relacional. Nesse contexto, 0s municipios que compdem os Territorios de
Identidade apresentam especificidades préprias, a0 mesmo tempo em que compartilhnam
caracteristicas convergentes e se articulam tanto pela proximidade geogréfica quanto pelas
conex®es sociais, culturais e econdmicas.

Além disso, o autor ressalta que os mesmos lugares podem exercer func@es distintas
— por vezes até divergentes ou contraditérias — conforme os contextos sociais e culturais
que os atravessam. Isso indica que a funcionalidade de um territério ndo é estatica, mas
resulta de maltiplas interacdes e disputas simbdlicas e materiais.

Portanto, a analise proposta por Santos (2006) nos convida a refletir sobre como os
locais sdo continuamente (re) significados, assumindo diferentes papéis conforme suas
conexdes e usos. Embora seu enfoque recaia sobretudo sobre o espaco urbano, esta pesquisa
amplia essa compreensdo para o espago rural, reconhecendo sua interdependéncia com o
urbano nas dindmicas sociais contemporaneas. Essa inter-relacdo é fundamental para pensar
politicas publicas e praticas pedagdgicas que considerem a complexidade e a fluidez das
territorialidades vividas.

Existem ideias que direcionam a complexa relagdo entre politicas publicas e
territorio. Milton Santos e Silveira (2008, p. 20) afirmam em Territdrio e sociedade que “o
territorio, visto como unidade e diversidade, é uma questdo central da histéria humana e de
cada pais e constitui o pano de fundo do estudo das suas diversas etapas e momento atual”.

Ao afirmar que “o territorio, visto como unidade e diversidade, ¢ uma questao central
da histéria humana e de cada pais” (Santos e Silveira, 2008, p. 20), os autores nos colocam
diante do desafio de compreender o curriculo em Educacdo do Campo como um instrumento
que deve emergir do proprio territorio, respeitando suas contradi¢des, resisténcias e

potencialidades. A organizacao curricular, portanto, ndo pode ser imposta verticalmente, a

¢ O livro analisa a dindmica territorial e os desafios do planejamento.
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partir de modelos genéricos, desconsiderando as logicas territoriais locais, os saberes das
comunidades e suas formas de organizacao da vida e do trabalho.

Dessa forma, a perspectiva a partir das ideias de Santos (2006) rompe com a logica
tradicional de centralizacdo do conhecimento e das decisdes pedagdgicas, e propde uma
descentralizacdo critica, na qual o territdrio passa a ser visto como “pano de fundo” para a
criacdo de praticas curriculares que reconhecam a diversidade e a historicidade dos povos do
campo. Isso exige um curriculo contextualizado, integrado, interdisciplinar e politicamente
comprometido com a transformacéo da realidade local e nacional.

Assim, ainda a luz de Santos e Silveira (2008), compreendemos que a histéria do
territorio brasileiro é, a um s6 tempo, una e diversa, pois é também a soma e a sintese das
historias de suas regifes. Nesse sentido, compreende-se que o curriculo da Educacdo do
Campo deve refletir essa pluralidade. Isso significa reconhecer e valorizar as realidades
regionais e locais, com suas especificidades e trajetorias proprias — especialmente no
contexto dos Territérios de Identidade, como o Recéncavo baiano, que tém marcas culturais,
religiosas e econdmicas muito particulares.

Para Saquet (2017) no territdério e nas redes, as territorialidades estdo sempre
presentes e significam conflitos, contradic¢des, luta de classes (relagdes de poder: alteridade e
exterioridade), disputas territoriais. Levando-se a pensar a territorialidade e suas
complexidades no contexto da relacdo de poder no territério. Essa dindmica é possivel de ser
percebida no &mbito curricular, como a luta constante das comunidades do campo pela
preservacdo e valorizacdo de seus modos de vida, saberes e praticas. Elaborar um curriculo
alinhado a essa territorialidade significa reconhecer as estratégias de resisténcia e de
pertencimento dos sujeitos, o que implica pensar a educacdo como uma ferramenta de
fortalecimento das identidades locais.

Paralelo a isso, compreende-se que a territorialidade é definida como uma estratégia
de controle sempre vinculada ao contexto social na qual se insere. E uma estratégia de poder e
manutenc&o, independentemente do tamanho da area a ser dominada ou do carater meramente
guantitativo do agente dominador. A territorialidade deve ser reconhecida, portanto, como
uma agdo, uma estratégia de controle (Sack 1986 apud Zeny Rosendahl 2005, p. 12). Saquet
(2017) e Sack (apud Rosendahl, 2005) aprofundam essa discussdo ao tratarem da
territorialidade como uma estratégia de poder, com disputas e contradi¢des. 1sso impbe ao
curriculo da Educacdo do Campo o desafio de ndo ser neutro: ele deve posicionar-se

criticamente diante das desigualdades e dos conflitos sociais presentes no territério, propondo
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uma formacgdo emancipadora, que dé voz as lutas historicas dos povos do campo — como a
luta pela terra, pela agroecologia, pela justica social e pela permanéncia digna no campo.

Além dos autores focalizados nesta tese, outros convergem em termos de
entendimentos sobre Territorio que respaldam a abordagem do Curriculo na perspectiva da
educacdo contextualizada. Entre esses outros autores, Bonnemaison (2002, p. 101-102) diz
que “a nog¢do de territorialidade pode ser compreendida pela relagdo social e cultural mantida
pelos grupos na trama de lugares e itinerarios relacionados a mobilidade, constituindo dessa
forma um territério. A abordagem de Bonnemaison (2002) sobre a territorialidade como
experiéncia vivida reforca a importancia de que o curriculo da Educagdo do Campo seja
construido a partir das vivéncias concretas dos sujeitos do territorio.

Nesta énfase, percebemos a materializacdo da territorialidade no espaco, construida
pela vivéncia e experiéncia no lugar de cada habitante dos municipios do Territério de
Identidade do Recdncavo, a partir dos diversos aspectos (culturais, religiosos, politicos,
econdmicos entre outros) que devem estar presentes nas unidades de planejamento. No caso
do Recbncavo baiano, isso significa considerar elementos como o sincretismo religioso, a
cultura afro-brasileira, as tradicGes agricolas e as redes de solidariedade comunitaria como
conteddos curriculares legitimos.

Em sintese, a compreensdo do territorio depende de diversos elementos. Assim,
devemos compreender que a materializacdo do territério depende da sistematizacdo sobre a
territorialidade em cada espaco. Um consenso entre 0s autores aqui trabalhados é a existéncia
de relacbes de poder vivenciadas na constituicdo do Territorio cujas dindmicas envolvem
construcdo, desconstrucdo, territorializagdo, desterritorializacdo como histéria de varias
temporalidades.

Na proxima discussdo desta aborda-se o conceito de territorio a partir da perspectiva
das normas que regulam e organizam 0s espacos sociais. Esse debate esta intitulado
“Educagdo do Campo e Curriculo em Disputa: A Tensdo entre o Territério Normado e o
Usado” e propde uma reflexdo sobre como 0s marcos normativos — sejam eles legais,
institucionais ou socioculturais — influenciam diretamente as praticas educativas. A relacdo
entre “territorio normado” e curriculo remete & compreensdo de que o espaco nao € neutro: ele
¢ atravessado por regras, diretrizes e disputas que moldam as acdes que nele se desenvolvem,
inclusive as préaticas pedagdgicas.

Assim, ao se pensar a elaboragdo e implementacdo do curriculo, especialmente na
Educagdo do Campo, torna-se fundamental considerar as normativas que regem o territorio,

pois elas determinam o que pode ser ensinado, de que forma, para quem e com quais
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finalidades. Discutir a educacdo em um territério normado €, portanto, compreender que o
curriculo também é um instrumento politico, que pode tanto reproduzir as normas dominantes
quanto ser construido de forma contra hegemdnica, a partir das necessidades e reivindicacoes

dos sujeitos do territério, pautando normas negociadas.

2.2 Educacdo do Campo e Curriculo em Disputa: A Tensdo entre o Territério Normado

e 0 Usado

Neste ponto da reflexdo, debrugcamo-nos sobre a relagéo entre o territério normado e
0 processo de elaboracgdo e implementacao do curriculo escolar, reconhecendo que tal relacdo
ultrapassa o plano meramente administrativo ou organizacional. O territério normado, quando
traduzido em politicas curriculares, tende a expressar projetos hegemdnicos que
frequentemente ignoram a realidade concreta dos sujeitos do campo. Porém, é justamente
nesse embate entre o que é normatizado e o que € vivido que se evidenciam as contradi¢des: a
escola pode tanto funcionar como espaco de reproducédo das desigualdades quanto como lugar
de resisténcia e de construcdo de praticas emancipatorias. Nesse sentido, refletir criticamente
sobre a forma como o curriculo se enraiza ou se distancia da vida concreta dos sujeitos do
campo é também compreender até que ponto ele se constitui como mecanismo de controle ou
como possibilidade de transformagédo social. No Estado da Bahia, a referéncia territorial
normada onde se insere 0 objeto de estudo desta tese é aquela estabelecida pela gestdo publica
estadual da alocacdo or¢camentéria, que sdo as Unidades de Planejamento formuladas como
Territério de Identidade, onde se ddo as consertacBes das gestdes publicas municipais
integrantes de cada Territdrio de ldentidade.

Em Varzedo, essa tensdo entre territorio normado e territdrio vivido se materializa de
maneira explicita. De um lado, temos o Referencial Curricular Varzedense (RCV), elaborado
sob forte influéncia de diretrizes nacionais e estaduais, que expressa a ldgica normativa e
tecnocrética de padronizacdo curricular. De outro, encontramos as praticas e 0s modos de vida
das comunidades rurais, marcados pela agricultura familiar, pela religiosidade popular e por
vinculos comunitarios que ndo se enquadram facilmente em moldes uniformizados. A
distancia entre o curriculo formal e as experiéncias concretas dos sujeitos do campo revela
como as normas que orientam a politica educacional podem desconsiderar identidades,
culturas e territorialidades. Essa desconex@o coloca em xeque o sentido emancipador da

Educagdo do Campo, exigindo que o curriculo seja pensado ndo apenas como cumprimento
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burocratico de diretrizes, mas como construcao coletiva que dialogue com as lutas, memdrias
e projetos de futuro do territério camponés.

Esse conceito € utilizado nesta pesquisa por compreendermos que, a medida que o
territério normado se concretiza, ele proporciona maior clareza sobre os direitos e deveres dos
cidaddos no que diz respeito ao uso e a apropriacdo do espaco — especialmente no que tange
a implementacdo de politicas publicas educacionais. O territdrio normado, nesse sentido, é
entendido como um espaco geografico e social estruturado por legislacdes, normas e politicas
que orientam e regulam suas funcdes (Haesbaert, 2004; Santos, 2006).

Por outro lado, a elaboracdo do curriculo refere-se a constante adaptacdo dos
contetdos e das préaticas pedagdgicas as transformacGes sociais, culturais e econdmicas da
sociedade. Como destaca Arroyo (2004), o curriculo deve ser concebido como um campo de
disputas, onde diferentes projetos societarios se confrontam, e onde 0s sujeitos sociais buscam
o0 reconhecimento de seus saberes e modos de vida. Ja o processo de implementacao curricular
corresponde a materializacdo desses referenciais por meio das praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas, exigindo a mediacdo entre o prescrito e o vivido — como pontua
Sacristan (2000). Para que esse processo ocorra de forma efetiva, é fundamental reconhecer a
interdependéncia entre o territorio e o curriculo. Ou seja, o curriculo deve dialogar com as
especificidades territoriais, refletindo as realidades locais e valorizando os saberes, as
identidades e as necessidades das comunidades em que esta inserido. Essa perspectiva é
reforcada por Caldart (2004, 2011), ao defender que a Educacdo do Campo deve estar
enraizada nos processos histéricos e culturais das populagdes camponesas, promovendo uma
educacao emancipatdria e comprometida com a transformacao social.

Nesse contexto, o curriculo, entendido como o conjunto de conhecimentos,
habilidades e valores que sdo ensinados e aprendidos em um ambiente educacional, €é
diretamente afetado por essas normas. O curriculo pode ser visto como um instrumento para
reproduzir ou transformar as normas existentes no territorio, dependendo das escolhas
pedagdgicas e dos objetivos educacionais. A analise dessa relacdo entre territorio normado e
curriculo pode envolver questdes como a adequagdo do curriculo as necessidades e
caracteristicas do territorio, a influéncia das politicas publicas na defini¢do do curriculo, e 0
papel da educacéo na promocéo da cidadania e da transformacéo social dentro desse territorio.
Assim, as normas que regem um espaco especifico moldam e sdo moldadas pelo curriculo
escolar.

Quando falamos em “territorio normado", estamos nos referindo ao espago

geografico e social que é influenciado por leis, regulamentos e politicas publicas. E o
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ambiente onde as regras do jogo séo estabelecidas e onde a vida cotidiana se desenrola. Esse
territorio ndo € apenas fisico; ele também é simbdlico, carregado de significados, valores e
relacBes de poder. O curriculo, também sob regulamentos no contexto da politica educacional
do pais e do estado da federacdo, é normado, e também contém movimento, o curriculo
escolar ndo é algo estatico. Ele precisa ser constantemente reelaborado para responder as
mudancas sociais, culturais, econémicas e tecnoldgicas que ocorrem no territério onde esta
inserido, o qual também se transforma dentro e fora das normas.

O conceito de territério normado, conforme discutido por Santos (2006), refere-se a
delimitacdo e organizacdo de areas geograficas regidas por normas, regulamentos e politicas
publicas que orientam suas dindmicas e usos. No contexto desta tese, tal conceito se torna
fundamental para compreender como o Estado e os governos, em articulacdo com a sociedade
civil, definem e operam acdes politicas — especialmente aquelas voltadas a educacdo — no
interior de territérios socialmente construidos. Ao considerar a politica de Educacdo do
Campo, o territorio normado adquire uma dimensédo pedagdgica e politica. 1sso porque ele ndo
apenas regula aspectos institucionais da educacdo rural (como infraestrutura, curriculo,
formacdo docente e gestdo escolar), mas também representa um espaco de disputas e
afirmacGes identitarias. Como afirmam Arroyo (2004) e Caldart (2011), a Educacdo do
Campo ndo deve ser pensada a partir de uma légica homogénea e urbana imposta ao meio
rural, mas a partir das experiéncias concretas dos sujeitos do campo — trabalhadores,
agricultores familiares, quilombolas, indigenas — que historicamente constroem saberes e
modos de vida proprios.

Nesse sentido, o territério normado ndo é apenas um espaco fisico submetido a
diretrizes legais, mas também um territério de resisténcia e afirmacgdo cultural. E onde se
concretizam as lutas por uma educacdo contextualizada, vinculada ao projeto politico de
emancipacao social dessas populacdes. Caldart (2004) destaca que a escola do campo deve se
constituir como um espaco de leitura critica da realidade e de valorizacdo das préaticas
socioculturais camponesas. Molina (2011) reforca esse entendimento ao afirmar que os
curriculos da Educagdo do Campo precisam dialogar com os saberes do territdrio e ser
construidos com a participagdo efetiva das comunidades locais, rompendo com modelos
autoritarios e tecnocraticos. Dessa forma, pensar o territorio do campo como territorio
normado implica reconhecer que as politicas publicas — especialmente as educacionais —
devem respeitar e fortalecer os vinculos territoriais, identitarios e produtivos das populactes

do campo. Isso significa articular os marcos normativos a autonomia dos sujeitos e as suas
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praticas coletivas, assegurando que a educacdo do campo ndo seja apenas uma extensdo da
politica urbana, mas uma construcdo situada, critica e transformadora.

Neste contexto, estamos discutindo aqui os pontos chave a luz de teoricos sobre
territério normado e a relacdo deste no processo de elaboracdo e implementacédo de curriculo,
como instrumento para equacionar o desenvolvimento educacional na interagdo com outras
demais politicas publicas, evidenciando a relevancia do tema nos debates sobre planejamento
territorial, principalmente para a garantia de uma equidade no contexto educacional.
Afirmamos que a implementacdo de um curriculo escolar e sua elaboragdo é processo
fundamental para garantir a qualidade da educacdo em determinado territério. Esse processo
envolve varias etapas e considera¢fes que visam adequar o curriculo as necessidades dos
alunos, as diretrizes educacionais e as demandas sociais. Essa reelaboracdo envolve a anélise
critica do curriculo existente, a identificacdo de lacunas e a proposicédo de novas abordagens e
contetido, denominado objetos do conhecimento' segundo a BNCC — Base Nacional Comum
Curricular de 2017, conjunto de normas educacionais, que sejam relevantes para os estudantes
e para a comunidade em que estdo inseridos.

Assim, a implementacdo do curriculo no territério € um processo complexo, que
envolve os sujeitos sociais do territorio: professores, gestores, estudantes, pais, comunidade
em geral, e as representacbes de segmentos e agentes de interesses especificos,
respectivamente. E nesse momento que o curriculo "sai do papel" e se materializa em préticas
pedagdgicas concretas onde 0 movimento inerente ao curriculo e ao territorio vivido (usado) e
apropriado se depara com a estrutura do territério normado relativo a organizacdo politico
administrativo da instancia governo do ente federativo, e o territério normado da educacéo,
especificamente. Ademais, a implementacdo enfrenta diversos desafios, como a falta de
recursos, a resisténcia a mudanca, a diversidade de contextos e a necessidade de formacéo
continuada dos professores. A relacdo entre o territdrio normado e o curriculo escolar é de
interdependéncia, com influéncia mutua. O territério vivido, ou conceitualmente o usado,
segundo Milton Santos (2006), influencia o curriculo, pois define as necessidades e as
demandas da comunidade enquanto o territorio normado enquadra o curriculo em seu
potencial de influenciar o territério na promo¢do do desenvolvimento social, cultural e
econdmico.

Para Antas (2005, p. 38) o “Territorio como norma corresponde, em certa medida,

aquela concepcdo do direito definido tendo trés dimensdes nucleares — a comunicacional, a
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burocratica e a repressiva’™

. Nesse sentido, para Antas Jr (2005) territério como norma
significa condicionamentos dos usos das técnicas, de seus produtos (0s objetos técnicos) e,
por extensdo, das relacdes sociais, isso no campo juridico. E ainda acrescenta que, a cada
criacdo e implementacdo de objetos técnicos no territorio, configuram-se demandas por
normas de uso e demandas sociais por regulacdo, e da soma destas resulta a densidade
normativa que, de fato, € imensurdvel. As dimensdes nucleares ressaltadas por Antas Jr
(2005) confirmam o processo fundamental para a interacdo humana e para o funcionamento
de qualquer sociedade a partir de sua estrutura. Cada dimensdo do nucleo do territorio
normado tem caracteristicas e objetivos especificos. Porém, essas dimensfes juridicas, em
certa medida, diferem das dimensdes do campo educacional.

O conceito de "territério normado™ no campo educacional refere-se a organizacao e
estruturacdo dos nucleos territoriais de educacdo (NTEs no caso especifico do estado da
Bahia), que sdo areas definidas para a implementacdo de politicas educacionais. Esses nlcleos
ttm como objetivo promover a educagdo de forma mais eficaz, considerando as
especificidades de cada territorio. Podemos citar exemplos para essas normatizacfes, as
conversas informais entre as pessoas, gestores dos municipios do Territorio, os debates
construtivos nos foruns territoriais de educacdo para elaboragdo dos documentos oficiais, as
reunides de equipe das secretarias municipais de educacdo com o objetivo de solucionar
problemas em conjunto e as campanhas de conscientizacdo que visam informar e engajar o
publico do territorio.

Entretanto, o territério normado na perspectiva juridica de Antas Jr (2005) apud
Almeida (2015, p. 48) ressalta que:

Sé é possivel compreender o espago geografico com uma instancia social através do
estudo das normas, pois os “sistemas normativos produzem o territério”, ao mesmo
tempo em que o “territorio, por reunir a intencionalidade humana e a espontaneidade
da natureza, demanda a produc&o intensa de normas (Almeida, 2015, p. 48).

Do que se apreende, na formulacdo de Antas Jr ao estudar o territério da justica,
examinando relacdes entre geografia e direito, os territorios resultam dos sistemas de normas
que condicionam o espago geografico. No campo educacional, os nucleos territoriais de
educacdo sdo fundamentais para garantir que as diretrizes educacionais sejam adaptadas as

realidades locais. Isso requer maior esfor¢o para compreender a dindmica educacional do

" E importante ressaltar que esses trés tipos de dimensées ndo sdo mutuamente exclusivos. Em muitas situagdes,
eles podem se sobrepor e se influenciar mutuamente. Neste contexto, o autor utilizou os conceitos na perspectiva
do Direito (termo juridico). O objetivo dessa discussdo aqui na tese é trazer o debate como o campo educacional,
especificamente para 0s NTEs (Ndcleo Territorial de Educacéo na Bahia).
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territdrio, possibilitando melhor gestdo dos recursos e maior participagdo da comunidade na
construcdo de um sistema educacional que atenda as necessidades, demandas e anseios dos
estudantes do territorio. Desse modo, diferencia-se o territorio educacional do territorio da
justica, em que pese ambos serem normados.

A formulagdo do territério como normado, Milton Santos (2007, p. 14), d& a forma
ao conteudo inerente ao territorio usado o qual, como a categoria analitica, se pode utilizar

para realizar analises com contetdo histérico, e ressaltar que;

O territorio ndo é apenas 0 conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas
superpostas; o territério tem quer ser entendido como territério usado, ndo o
territério em si. O territdrio usado é o chdo mais a identidade. A identidade é o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territério € o fundamento do
trabalhador; o lugar da residéncia, das trocas materiais e espirituais e do exercicio da
vida. O territério em si ndo é uma categoria de analise em disciplinas histéricas,
como a geografia. E o territorio usado que é uma categoria que ¢ uma categoria de
analise (Santos, 2007, p. 14).

Ha que se considerar, a partir das nocoes de territorio normado e territorio usado, que
a normatizacdo do territorio advém de diferentes agentes, embora a atribuicdo da funcéo de
produzir normas unicamente ao Estado implique em se identificar lacunas no processo de
regulacdo e/ou normatizagdo do territério. O conceito de territorio vai além da mera defini¢do
de um espaco fisico; ele deve ser compreendido como um territério utilizado, que envolve a
identidade dos individuos que nele habitam. A identidade € essencial, pois representa o
sentimento de pertencimento a um lugar que se considera parte de si. Assim, o territorio usado
é fundamental para a construcdo da identidade e do vinculo com o espaco.

O territorio visto como a base do trabalhador, sendo o local onde se estabelece a
residéncia, ocorrem trocas materiais e espirituais, e se exerce a vida cotidiana, expressa a
relacdo entre o individuo e o espaco que é indispensavel para entender como as pessoas
interagem com o ambiente ao seu redor e como isso, moldando suas experiéncias e vivéncias,
reage ao territdrio normado. Na andlise historica e geogréfica, o foco deve ser no territorio
usado de Milton Santos (2007), pois é essa categoria que permite uma compreensdo mais
profunda das dinamicas sociais e culturais. O territorio em si, sem a consideracao de seu uso e
significado, ndo oferece as mesmas possibilidades de analise e entendimento das relacfes
humanas com o espaco.

No contexto juridico, Antas Jr (2005, pg. 45) aponta crise no processo de regulagao

do territorio usado, sanada por normas de tributagcdo, como segue:

A crise de regulacdo que o Estado atravessa [...] reside na crenga de que ele é o
Unico a regular o territorio em que esta circunscrito. Caso ndo tivesse seu papel
predominante na regulacdo social, os investimentos na organizacdo de mediagéo de
conflitos e arrecadacdo de tributos ocorreriam com dificuldade e haveria grande
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polémica em torno do desperdicio, que habitualmente se propala contra as
intervengdes estatais, mas o Estado brasileiro tem logrado éxito crescente na
extracdo de tributos sobre o territério (constituidos por instituicdes, empresas,
homens, infraestrutura e meio ecolégico) (Antas Jr, 2005, p. 45).

A crise de regulacéo enfrentada pelo Estado brasileiro decorre da crenca de que ele é
0 Unico agente regulador do territério sob sua jurisdicdo. A predominancia do Estado na
regulacao social é fundamental para viabilizar investimentos na mediacdo de conflitos e na
arrecadacao de tributos. Sem o papel central do Estado, haveria dificuldades significativas
nesses processos, gerando polémicas sobre o desperdicio, critica frequentemente direcionada
as intervencdes estatais. Apesar das criticas, o Estado brasileiro tem demonstrado sucesso
crescente na extracdo de tributos sobre o territorio, abrangendo instituicdes, empresas,
individuos, infraestrutura e 0 meio ambiente, conforme apontado por Antas Jr. (2005).

No contexto educacional, a analise de Antas Jr. (2005, p. 45) sobre a crise de
regulacéo do territorio pode ser transposta para refletir os desafios enfrentados pelo Estado na
formulacdo e implementagdo de politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo. Assim
como ocorre na gestdo fiscal e tributaria, a crenca de que o Estado seria 0 Unico ente
regulador do territorio € colocada em xeque frente a complexidade das dinamicas territoriais e
sociais. Na pratica, embora o Estado brasileiro tenha consolidado mecanismos eficientes de
arrecadacdo e controle sobre o territério — compreendido por institui¢cBes, infraestrutura,
empresas e populacdo —, observa-se que, no campo educacional, a regulacdo ainda é marcada
por tens@es entre 0 que é normatizado centralmente e o que € vivenciado nos territorios locais.
A imposicdo de modelos curriculares padronizados, por exemplo, nem sempre considera as
especificidades dos sujeitos do campo, seus saberes, tempos sociais e modos de vida, o que
revela um descompasso entre a politica instituida e a realidade dos territdrios. Como afirma
Arroyo (2004, p. 31), “o campo tem sido tratado como um espago de caréncia e ndo como um
espaco de producdo de saberes, de cultura, de historia e de sujeitos”. Essa visdo reduz a
politica educacional a uma pratica compensatoria, muitas vezes alheia as demandas territoriais
e as formas autbnomas de organizagdo das comunidades camponesas.

Portanto, pode-se dizer que a crise de regulacdo no campo da educacdo ndo esta
apenas na capacidade normativa do Estado, mas na sua limitagdo em promover politicas
territorializadas, participativas e coerentes com a diversidade sociocultural existente. A
superacao dessa crise passa por reconhecer o0s sujeitos do campo como coautores das politicas
educacionais, fortalecendo processos de escuta, participagdo social e construcdo coletiva do

curriculo, como propdem autores como Arroyo (2004), Molina (2011) e Caldart (2004).
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Assim, o éxito do Estado em regular aspectos formais do territorio — como tributos e
infraestrutura — ndo se traduz automaticamente em eficacia educacional, a menos que haja
um esforco deliberado para articular a politica publica as praticas e saberes presentes nos
territorios vivos e historicamente construidos do/no campo.

A distingdo entre territorio normado e territdrio usado, conforme desenvolvida por
Milton Santos (2006), oferece importantes contribuicGes para a andlise critica da elaboracéo e
implementagao de curriculos na Educacao do Campo. O autor afirma que “o territorio usado ¢
o chao mais a identidade. A identidade ¢ o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence”
(Santos, 2006, p. 8). Tal formulacdo permite compreender que o territdrio ndo é apenas uma
delimitacdo geogréafica ou administrativa, mas um espaco vivido, atravessado por afetos,
praticas sociais e memorias coletivas. No contexto do Recéncavo — historicamente
caracterizado pela presenca de comunidades camponesas, quilombolas, ribeirinhas e religiosas
— a distingdo entre o territério normado, estruturado pelas politicas estaduais, e o territorio
usado, experienciado pelas comunidades locais, torna-se evidente. Os curriculos prescritos
pelos sistemas de ensino, enquanto instrumentos do territério normado (T1 Reconcavo / NTE),
muitas vezes ignoram as formas de vida, os saberes tradicionais, 0s tempos sociais e a
organizacédo produtiva dos sujeitos do campo.

Arroyo (2004) observa que hd uma negacdo sistematica dos sujeitos do campo como
produtores de conhecimento. A escola, em sua forma tradicional, tende a reproduzir uma
cultura urbana e hegemdnica, desconsiderando os modos préprios de aprender e ensinar
presentes no campo. Isso aprofunda a cisdo entre o curriculo oficial e a experiéncia vivida
pelos estudantes, revelando um distanciamento entre a escola e o territério usado. Em
oposicdo a essa ldgica, a Educacdo do Campo propde uma construgdo curricular pautada no
didlogo com os saberes do territério, buscando legitimar as culturas, praticas e lutas das
populacgdes rurais. Caldart (2008) enfatiza que a escola do campo precisa ser pensada com e a
partir do campo. A centralidade do territorio, enquanto espaco vivido e simbdlico, é condi¢cdo
para que o curriculo se torne significativo e emancipador. Nessa perspectiva, o curriculo pode
ser concebido como um territorio educativo, onde se confrontam projetos de sociedade,
disputas por conhecimento e praticas de poder. Arroyo (2012) amplia essa ideia ao afirmar
que o curriculo é também espaco de resisténcia e afirmacdo das identidades coletivas. No
Recbncavo Baiano, esse processo assume caracteristicas singulares, uma vez que a regiao €
marcada por intensa diversidade cultural, religiosidade popular, agricultura familiar e praticas

comunitarias que precisam ser incorporadas ao projeto pedagdgico das escolas do campo.
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Frigotto (2010) refor¢ca que a luta por uma Educacdo do Campo de qualidade esta
intrinsecamente ligada a luta por condic¢des dignas de vida, como o0 acesso a terra, ao trabalho
e a cidadania. A elaboracao de curriculos contextualizados, nesse sentido, deve considerar a
totalidade das relagdes que atravessam o territorio: econémicas, politicas, culturais,
ambientais e espirituais. Superar a dicotomia entre o territério normado e o territorio usado,
no campo educacional, implica reconhecer a escola como parte do territdrio vivido,
assumindo o compromisso com uma pedagogia do pertencimento, da escuta e da
transformacéo social. O curriculo, entendido como construcdo coletiva e situada, torna-se
entdo um instrumento de justica territorial e de afirmacdo das identidades camponesas.

As caracteristicas econdmicas, ambientais e culturais, bem como as necessidades
especificas de cada territorio, sdo elementos imprescindiveis para a elaboracdo e
implementacdo de um curriculo que promova o desenvolvimento integral dos estudantes e
contribua para a construcdo de uma sociedade mais democratica, equitativa e emancipatoria.
Esse processo, no entanto, tende a entrar em conflito com a norma hegemonica, especialmente
qguando esta privilegia dimensGes burocraticas e repressivas da organizagdo territorial —
como as divisdes politico-administrativas convencionais definidas pelos governos.

Assim, até que ponto o territério normado, com suas diretrizes e prescrigdes, é capaz
de dialogar com o territdrio usado, tecido pelas préaticas cotidianas, pelas memarias e pelos
saberes dos sujeitos do campo? Como conciliar a normatizacdo produzida nos gabinetes,
muitas vezes distante da realidade concreta, com a vida pulsante das comunidades que déao
significado ao territorio? Milton Santos (2007), Correa, et all( 2006) Saquet (2018); Printes
(2015); Haesbaert (2021); advertem que o territorio ndo se reduz a sua dimensdo fisica, mas
constitui-se como uma construcdo social atravessada por relagdes de poder, interesses
divergentes e projetos de sociedade em disputa. Nesse sentido, ao transpor as hormas para o
curriculo escolar, é inevitavel questionar: estamos diante de um instrumento de reproducéo da
racionalidade tecnocrética ou de uma possibilidade concreta de resisténcia e emancipacéo?
Até que ponto o curriculo, ao se enraizar no territorio usado, pode romper com a
homogeneizacdo e assumir-se como pratica de valorizacdo das identidades, lutas e sonhos
camponeses? Concluir esta reflexdo sob o titulo “Educacdo do Campo e Curriculo em
Disputa: A Tensao entre o Territério Normado e o Usado” implica reconhecer que nao se trata
apenas de constatar a coexisténcia de normas e praticas, mas de compreender as contradi¢des
e as disputas que atravessam o0 processo educativo. Esta ndo é uma indagacdo meramente
tedrica, mas uma questdo politica e pedagdgica de fundo: queremos uma escola que reproduza

0 ja instituido ou uma escola que abra caminho para a transformacdo social? E nessa
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encruzilhada que esta tese se insere e, a partir dela, seguiremos aprofundando a analise,
problematizando como tais tensdes se materializam no curriculo de Varzedo e quais

horizontes se abrem para a Educacdo do Campo.
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3. O CURRICULO COMO PECA FUNDAMENTAL NAS POLITICAS PUBLICAS:
CAMINHOS PARA SUA IMPLEMENTACAO EFICAZ

“Aquele que tenta sacudir o tronco de uma darvore sacode somente a si mesmo”.

Provérbio africano

O provérbio africano que inicia este capitulo nos convida a refletir sobre a resisténcia
e a profundidade das estruturas enraizadas, como as tradi¢Ges, as culturas e os territorios. Na
educacdo, e especialmente na Educacdo do Campo, ele nos lembra que iniciativas que
ignoram os fundamentos e as raizes das comunidades correm o risco de nao provocar
mudancas reais — ou até de gerar rejeicdo. Por isso, o curriculo, enquanto peca central das
politicas publicas, deve ser compreendido ndo apenas como um conjunto de objetos do
conhecimento / saberes e diretrizes, mas como uma construcdo historica, social e
territorialmente situada. Nesta secdo, analisamos o curriculo como elemento estruturante das
politicas publicas educacionais e sua implementacdo no contexto especifico da Educacao do
Campo, com foco no Territorio de Identidade Recdncavo e no municipio de Varzedo. O
objetivo € discutir os marcos normativos, os fundamentos conceituais e as praticas que
orientam a efetivacdo de um curriculo que dialogue com as realidades locais, respeitando os
saberes, as lutas e as formas de vida dos povos do campo.

Ao destacar os principios da Educacdo do Campo, a pedagogia da alternancia, os
documentos legais como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo do Campo e o
Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), além dos desafios vividos no territorio,
discutidos na se¢do anterior, buscamos compreender como o curriculo pode deixar de ser uma
ferramenta de imposic¢ao para se tornar um instrumento de emancipagéo. Esse processo exige
uma ruptura com modelos pedagdgicos historicamente centrados em paradigmas urbanos e
homogéneos, que ignoram as especificidades culturais, produtivas, temporais e espaciais das
populacbes camponesas. A pedagogia da alternéncia, por exemplo, propde um modo de
organizacdo do tempo escolar que respeita o ritmo da vida no campo, promovendo a
articulacdo entre o saber académico e 0s saberes construidos nas praticas comunitarias.

Nesse sentido, o curriculo emancipador precisa ser construido de forma dialdgica,
envolvendo os sujeitos do campo na sua elaboragdo e execugdo, reconhecendo suas lutas,
memorias € modos proprios de existéncia. Como orientam autores como Arroyo, Caldart,
Molina e, sobretudo, Paulo Freire, ndo se pode pensar a educa¢do como um ato neutro ou

tecnicista. Freire (2020, p.47) nos lembra que "ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
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criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢do”. Assim, uma
educacdo do campo verdadeiramente emancipadora precisa superar a logica bancéaria da
educacdo e assumir uma postura problematizadora, em que 0s sujeitos possam interpretar e
transformar o mundo a partir de sua realidade concreta.

Afinal, construir uma educacdo enraizada no chdo da vida camponesa é, também,
reconhecer que a arvore do conhecimento ja tem raizes profundas — e que, para transformé-
la, € preciso primeiro escutar a terra em que ela se firma, suas vozes, seus ciclos e suas
poténcias. S assim serd possivel semear uma escola que floresca a partir da realidade dos
povos do campo e que contribua para a construcdo de um projeto de sociedade mais justo,
plural e solidario.

3.1 Origem e concepcao de curriculo na perspectiva da Educacao do Campo

Curriculo é uma palavra proveniente do latim currere, que indica caminho,
trajetoria, um percurso a ser realizado nas relacBes existentes entre escola e
sociedade [..] o curriculo ndo é apenas um campo meramente técnico ou
sistemético, mas um instrumento flexivel e critico, que é permeado por questes
socio politico-econémica (Barbosa, 2013, p. 04 /05).

Acerca da logica referente ao curriculo, Barbosa (2013) ressalta que o termo
"curriculo" deriva do latim "currere", representando um caminho ou trajet6ria a ser percorrido
na relacdo entre a escola e a sociedade. O curriculo transcende a mera técnica ou
sistematizacdo, configurando-se como um instrumento flexivel e critico. Ele é influenciado
por questdes socio politico-econdmicas, moldando a experiéncia educacional.

A origem do conceito de curriculo remonta a Grécia Antiga, quando este era visto
como um meio de desenvolver habilidades e virtudes civicas essenciais para a formacao de
cidaddos ativos e engajados na vida publica. No entanto, a Educacdo do Campo no Brasil
possui uma trajetéria distinta, fortemente influenciada por movimentos sociais e por politicas
publicas que buscam valorizar a vida rural e as suas peculiaridades. De acordo com Gelocha e
Antunes (2021), o movimento de Educacdo do Campo nasce como uma resposta as caréncias
educacionais enfrentadas pelas populagdes rurais e & marginalizacdo dessas comunidades
dentro do sistema educacional tradicional, que se estrutura principalmente com foco no meio
urbano e em suas necessidades.

A Educacdo do Campo ndo pode ser pensada dentro de uma concepcao Unica ou
padronizada de curriculo. Essa modalidade de ensino exige uma abordagem que dialoga

diretamente com as demandas locais e respeite as caracteristicas especificas de cada territdrio
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e comunidade rural. Isso significa que o curriculo deve ser flexivel, adaptado as realidades
locais e centrado nas necessidades concretas dos sujeitos do campo. Gotardi e Pires (2021)
destacam que esse curriculo precisa reconhecer e valorizar as especificidades culturais,
historicas e sociais das comunidades rurais. 1sso envolve compreender os saberes locais, as
praticas tradicionais e os modos de vida que constituem a identidade desses sujeitos, criando,
assim, um espaco de aprendizagem conectado a realidade. Ao mesmo tempo, é essencial que a
Educacdo do Campo garanta a formacao critica e emancipatoria dos estudantes. N&o se trata
apenas de reproduzir conhecimentos tradicionais, mas de possibilitar que os alunos
desenvolvam competéncias e habilidades que os capacitem a compreender as dindmicas
sociais e econdmicas do mundo contemporaneo.

O curriculo da Educacdo do Campo deve, portanto, ser um espaco de didlogo
constante. Esse dialogo precisa ocorrer entre as realidades locais e as transformacdes globais,
permitindo que os estudantes sejam capazes de relacionar seus contextos com os desafios do
presente e do futuro. Além disso, € necessario promover o protagonismo dos alunos na
construcdo do conhecimento. Eles devem ser incentivados a participar ativamente do processo
de aprendizagem, compreendendo seu papel na sociedade e exercendo sua cidadania de forma
consciente e critica. Esse protagonismo pode ser fortalecido por meio de praticas pedagdgicas
que conectem o conteudo escolar ao cotidiano dos estudantes. Por exemplo, temas como
agricultura sustentavel, preservacdo ambiental e tecnologias apropriadas podem ser
explorados em sala de aula, gerando uma conexdo entre 0 aprendizado e a vivéncia pratica.
Outro aspecto relevante € a integracdo entre as praticas pedagdgicas e as demandas
socioeconémicas das comunidades. A escola do campo ndo pode ser vista como um espaco
isolado; ao contrario, ela deve estar em constante dialogo com as familias, os movimentos
sociais e as associagdes locais.

O papel dos educadores, nesse contexto, é fundamental. Eles precisam atuar como
mediadores do conhecimento, buscando compreender as especificidades de seus alunos e
utilizando metodologias que favoregcam a aprendizagem significativa. A formacao continuada
dos professores também € indispensavel, para que eles estejam preparados para lidar com as
demandas especificas da Educagdo do Campo. A relagdo entre a escola e a comunidade deve
ser estreita e colaborativa. Isso significa que a escola deve ser um espaco aberto a participacao
da comunidade, valorizando seus saberes e promovendo a integracdo entre os diferentes
agentes que compdem o territorio rural. Além disso, é necessario reconhecer a diversidade
existente no campo. As comunidades rurais ndao sdo homogéneas; ao contrario, elas sdo

marcadas por diferencas culturais, linguisticas, religiosas e econdmicas que precisam ser
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consideradas no planejamento educacional. Uma educagdo que respeite essa diversidade
contribui para a valorizagcdo das identidades locais. Ela possibilita que os estudantes
reconhecam o valor de sua cultura e compreendam que suas praticas e saberes sdo téo
importantes quanto aqueles provenientes de outros contextos. Ao mesmo tempo, € essencial
que a Educagdo do Campo enfrente os desafios impostos pela exclusdo social e pela
desigualdade. Muitas comunidades rurais ainda enfrentam dificuldades de acesso a educacao
de qualidade, o que reforca a necessidade de politicas pablicas curriculares especificas para
esse publico.

As politicas educacionais voltadas ao campo devem assegurar infraestrutura
adequada, transporte escolar e formacdo de professores especializados. Sem esses elementos,
o direito a educacdo para 0s sujeitos do campo continua sendo violado. Outro ponto
importante € o uso de tecnologias educacionais. Essas ferramentas podem desempenhar um
papel transformador, desde que sejam utilizadas de forma contextualizada e acessivel as
comunidades rurais, evitando a imposigédo de tecnologias que ndo dialoguem com a realidade
local. Nesse sentido, as tecnologias devem ser vistas como um meio para ampliar as
possibilidades de ensino e aprendizagem, contribuindo para a inclusdo digital e o acesso a
informagdes que fortalegam o desenvolvimento das comunidades. A Educagdo do Campo
também precisa promover uma articulacdo entre o ensino formal e as praticas produtivas
locais. Isso implica em reconhecer que o trabalho e a educacdo sdo dimensdes inseparaveis na
vida das comunidades rurais.

O curriculo, portanto, deve integrar conhecimentos teéricos e praticos, permitindo
que os estudantes compreendam as relagdes entre a producdo, 0 meio ambiente e a sociedade.
Essa abordagem favorece uma formacgdo mais completa e conectada a realidade. Outro desafio
¢ garantir que a escola do campo seja um espaco de resisténcia e transformacdo social. Ela
deve fortalecer a luta dos movimentos sociais rurais, contribuindo para a construcdo de um
projeto de sociedade mais justa e inclusiva. Para isso, é necessario que a Educacdo do Campo
seja vista como parte de um processo mais amplo de desenvolvimento sustentavel. Ela deve
estar alinhada aos objetivos de erradicagdo da pobreza, promogéo da igualdade e conservacgao
ambiental. A escola do campo, portanto, ndo deve ser um espaco de reproducgdo das
desigualdades sociais. Ao contrario, ela deve ser um espaco de emancipacao, onde 0s sujeitos
possam se reconhecer como protagonistas de suas historias e agentes de mudanca.

Além disso, a Educacdo do Campo precisa enfrentar os desafios impostos pela
globalizagdo e pelas mudancas climéticas. Esses fendmenos tém impactos diretos nas

comunidades rurais, exigindo que os curriculos escolares preparem os estudantes para lidar



64

com esses contextos. A formacdo critica, nesse sentido, é indispensdvel. Os estudantes
precisam compreender as relacbes de poder que estruturam a sociedade e ser capazes de
propor alternativas que promovam a justica social e ambiental. Assim, afirma-se conforme
Morreira e Silva (2011: 7 — 8) apud Barbosa (2013: 05) que

O curriculo é considerado um artefato social e cultural. [...] implicando relagGes de
poder. O curriculo transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo
produz identidades individuais e sociais particulares (Barbosa, 2023, p. 05).

O texto apresentado, baseado em Morreira e Silva (2011) e Barbosa (2013), define o
curriculo como um artefato social e cultural, ressaltando sua intrinseca relagdo com dindmicas
de poder. Essa perspectiva implica que o curriculo ndo é neutro, mas sim um veiculo de
transmissdo de visdes sociais especificas e, por vezes, tendenciosas. Além de transmitir
visdes, o curriculo desempenha um papel ativo na construcdo de identidades, tanto individuais
quanto sociais. Ao moldar a percepcdo dos individuos sobre si mesmos e sobre 0 mundo ao
seu redor, o curriculo influencia a formacdo de suas identidades e a maneira como se
relacionam com a sociedade. Assim, o curriculo é compreendido como um instrumento
poderoso que, ao mesmo tempo em que reflete a cultura e os valores de uma sociedade,
também contribui para a sua reproducdo e transformacéo, através da influéncia que exerce
sobre a construcdo das identidades individuais e coletivas.

Nessa linha de raciocinio, o didlogo entre saberes cientificos e saberes tradicionais é
outro aspecto central. Esse dialogo deve ser promovido de forma horizontal, valorizando
ambos 0s tipos de conhecimento e buscando solugdes conjuntas para os desafios locais e
globais. A interdisciplinaridade ¢ uma ferramenta importante nesse processo. Ao integrar
diferentes areas do conhecimento, o curriculo da Educacdo do Campo pode abordar de forma
mais ampla e complexa os problemas enfrentados pelas comunidades rurais. Além disso, a
valorizacdo da memoria coletiva é essencial. O ensino deve resgatar as historias locais,
promovendo o fortalecimento das identidades e o reconhecimento da importancia do passado
para a construcdo do futuro. E importante lembrar que a Educacdo do Campo ndo é apenas
uma demanda educacional, mas também uma demanda social e politica. Ela reflete a luta por
direitos, dignidade e reconhecimento dos sujeitos que vivem e trabalham no campo.

Dessa forma, a Educacdo do Campo deve ser vista como um projeto estratégico para
o desenvolvimento do pais. Investir numa proposta curricular para esta modalidade de ensino
significa valorizar as comunidades rurais, fortalecer a democracia e promover a justiga social.
Portanto, o curriculo da Educacdo do Campo deve ser construido de forma coletiva, com a

participacao de todos os agentes envolvidos no processo educativo. Desta maneira, entende-se
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que sera possivel garantir uma educacdo que, além de respeitar as especificidades locais,
contribua para a transformacéo social. Assim, a Educagdo do Campo € mais do que uma
modalidade de ensino; ela é uma expressdo de resisténcia, luta e esperanca. Seu
fortalecimento depende de politicas publicas comprometidas e da valorizacdo dos sujeitos do
campo como protagonistas de suas trajetdrias. Essa modalidade de ensino exige uma
abordagem que dialoga diretamente com as demandas locais e respeite as caracteristicas
especificas de cada regido e comunidade rural. Isso significa que o curriculo deve ser flexivel,
adaptado as realidades locais e centrado nas necessidades concretas dos sujeitos que vivem no
campo.

De acordo com Neves (2021), o curriculo da Educa¢do do Campo deve se alinhar
com a teoria pedagdgica de Paulo Freire (2019), cujos principios defendem uma educacao
centrada na problematizacdo da realidade dos alunos. Freire (2019) acreditava que a educagéo
deveria ser um processo dialético, no qual a construcdo do conhecimento se da através do
didlogo e da reflexdo sobre as condi¢Bes de vida dos estudantes. Nesse sentido, o curriculo
deve ser pensado como um processo continuo de construcdo coletiva do saber. Os alunos sdo
sujeitos ativos no aprendizado, e ndo apenas receptores passivos de informacdes. Essa
perspectiva coloca os estudantes no centro da préatica educativa, estimulando-os a desenvolver
uma compreensdo critica do mundo que os cerca. A educagdo, nesse modelo, é um
instrumento de transformacdo social, que visa a emancipacdo dos individuos e das
comunidades. Ao se alinhar com os principios de Freire (2019), a Educacdo do Campo busca
ndo apenas transmitir conhecimentos técnicos, mas também promover a conscientizacdo dos
sujeitos sobre seu papel na sociedade e sua capacidade de transformar realidades adversas.

Gotardi e Pires (2021) destacam que esse curriculo precisa reconhecer e valorizar as
especificidades culturais, historicas e sociais das comunidades rurais. Isso envolve
compreender os saberes locais, as praticas tradicionais e 0s modos de vida gque constituem a
identidade desses sujeitos, criando, assim, um espaco de aprendizagem conectado a realidade.
Ao mesmo tempo, € essencial que a Educacdo do Campo garanta a formacdo critica e
emancipatdria dos estudantes. Nao se trata apenas de reproduzir conhecimentos tradicionais,
mas de possibilitar que os alunos desenvolvam competéncias que 0s capacitem a compreender
as dindmicas sociais e econdmicas do mundo contemporaneo.

O curriculo da Educacdo do Campo deve, portanto, ser um espaco de didlogo
constante. Esse didlogo precisa ocorrer entre as realidades locais e as transformacdes globais,
permitindo que os estudantes sejam capazes de relacionar seus contextos com os desafios do

presente e do futuro. Além disso, € necessario promover o protagonismo dos alunos na
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construcdo do conhecimento. Eles devem ser incentivados a participar ativamente do processo
de aprendizagem, compreendendo seu papel na sociedade e exercendo sua cidadania de forma
consciente e critica. Esse protagonismo pode ser fortalecido por meio de praticas pedagogicas
que conectem o contetdo escolar (objetos do conhecimento / saberes) ao cotidiano dos
estudantes. Por exemplo, temas como agricultura sustentavel, preservacdo ambiental e
tecnologias apropriadas podem ser explorados em sala de aula, gerando uma conexao entre o
aprendizado e a vivéncia pratica. Outro aspecto relevante € a integracdo entre as praticas
pedagdgicas e as demandas socioeconémicas das comunidades. A escola do campo nao pode
ser vista como um espaco isolado; ao contrario, ela deve estar em constante dialogo com as
familias, os movimentos sociais e as associacdes locais.

O papel dos educadores, nesse contexto, é fundamental. Eles precisam atuar como
mediadores do conhecimento, buscando compreender as especificidades de seus alunos e
utilizando metodologias que favoregam a aprendizagem significativa. A formagéo continuada
dos professores também € indispensavel, para que eles estejam preparados para lidar com as
demandas especificas da Educacdo do Campo. A relacdo entre a escola e a comunidade deve
ser estreita e colaborativa. Isso significa que a escola deve ser um espaco aberto a participacao
da comunidade, valorizando seus saberes e promovendo a integracdo entre os diferentes
agentes que compBem o territério rural. Além disso, é necessario reconhecer a diversidade
existente no campo. As comunidades rurais ndo sdo homogéneas; ao contrario, elas sdo
marcadas por diferencas culturais, linguisticas, religiosas e econdmicas que precisam ser
consideradas no planejamento educacional.

Uma educacdo que respeite essa diversidade contribui para a valorizagdo das
identidades locais. Ela possibilita que os estudantes reconhegcam o valor de sua cultura e
compreendam que suas praticas e saberes sdo tdo importantes quanto aqueles provenientes de
outros contextos. Ao mesmo tempo, é essencial que a Educacdo do Campo enfrente os
desafios impostos pela excluséo social e pela desigualdade. Muitas comunidades rurais ainda
enfrentam dificuldades de acesso a educacdo de qualidade, o que reforgca a necessidade de
politicas publicas especificas para esse publico. As politicas educacionais voltadas ao campo
devem assegurar infraestrutura adequada, transporte escolar e formacdo de professores
especializados. Sem esses elementos, o direito a educacdo para 0s sujeitos do campo continua
sendo violado. Outro ponto importante € o0 uso de tecnologias educacionais, como ja
enfatizado. Essas ferramentas podem desempenhar um papel transformador, desde que sejam
utilizadas de forma contextualizada e acessivel as comunidades rurais, evitando a imposi¢do

de tecnologias que ndo dialoguem com a realidade local.
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Nesse contexto, as tecnologias devem ser compreendidas como ferramentas para
ampliar as possibilidades de ensino e aprendizagem, promovendo a inclusdo digital e
facilitando o acesso a informacgdes que contribuam com o fortalecimento das comunidades
rurais. Entretanto, a Educacdo do Campo ndo pode se limitar a incorporacdo de recursos
tecnoldgicos: ela precisa promover uma articulacdo entre o ensino formal e as praticas
produtivas locais. 1sso exige o reconhecimento de que trabalho e educacdo sdo dimensdes
indissociaveis na vida das populacdes do campo. O curriculo, portanto, deve integrar saberes
tedricos e praticos, possibilitando aos estudantes compreenderem as relagdes entre producéo,
meio ambiente e sociedade. Essa abordagem favorece uma formagdo mais ampla,
contextualizada e significativa, conectada a realidade do territdrio onde vivem.

Outro desafio fundamental é garantir que a escola do campo se consolide como um
espaco de resisténcia e transformacdo social. Ela deve contribuir para o fortalecimento das
lutas dos movimentos sociais rurais e colaborar com a constru¢do de um projeto de sociedade
mais justo e inclusivo. Nesse sentido, a Educacdo do Campo deve ser entendida como parte
integrante de um processo mais amplo de desenvolvimento sustentavel, alinhado aos objetivos
de erradicacdo da pobreza, promocdo da igualdade e conservacdo ambiental. A escola do
campo ndo pode ser um espago de reproducdo das desigualdades sociais. Ao contrario, ela
deve se constituir como um espago de emancipacdo, onde 0s sujeitos possam se reconhecer
como protagonistas de suas historias e agentes de transformacédo de suas realidades.

Além disso, a Educacdo do Campo precisa estar preparada para enfrentar desafios
contemporaneos impostos pela globalizacdo e pelas mudancas climaticas, cujos impactos sdo
sentidos de forma direta nas comunidades rurais. Os curriculos escolares, nesse contexto,
devem capacitar os estudantes para compreender e agir diante dessas transformacfes. A
formacéo critica torna-se, portanto, indispensavel. E preciso que os estudantes desenvolvam a
capacidade de compreender as relacdes de poder que estruturam a sociedade e de propor
alternativas que promovam justica social e ambiental.

Um aspecto central desse processo € o didlogo entre saberes cientificos e saberes
tradicionais, que deve ocorrer de forma horizontal e respeitosa, reconhecendo o valor de
ambos e buscando solugfes conjuntas para os desafios locais e globais. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade se apresenta como uma ferramenta essencial. Ao integrar diferentes areas
do conhecimento, o curriculo da Educacdo do Campo torna-se mais apto a compreender e
intervir de maneira critica e complexa nos problemas enfrentados pelas comunidades rurais.
Além disso, a valorizagdo da memoria coletiva é essencial. O ensino deve resgatar as historias

locais, promovendo o fortalecimento das identidades e o reconhecimento da importancia do
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passado para a construgdo do futuro. Por fim, é importante lembrar que a Educacdo do Campo
ndo é apenas uma demanda educacional, mas também uma demanda social e politica. Ela
reflete a luta por direitos, dignidade e reconhecimento dos sujeitos que vivem e trabalham no
campo.

Dessa forma, a Educacdo do Campo deve ser vista como um projeto estratégico para
0 desenvolvimento do pais. Investir nessa modalidade de ensino significa valorizar as
comunidades rurais, fortalecer a democracia e promover a justica social. A proposta de
curriculo para a Educacdo do Campo deve, portanto, estar intimamente ligada a ideia de
emancipacao social do sujeito. O curriculo deve ndo apenas transmitir conhecimentos, mas
também promover o fortalecimento da identidade rural, reconhecendo e valorizando as
particularidades culturais das comunidades do campo. Além disso, é essencial que o curriculo
integre teoria e préatica, como afirmam Medeiros et al. (2021), de forma a proporcionar uma
formagdo que seja ndo apenas académica, mas também prética e voltada para as necessidades
reais da vida rural. Dessa maneira, o curriculo da Educagcdo do Campo precisa ser um espago
de reflexdo critica, mas também de acéo concreta, que busque melhorar as condicdes de vida e
trabalho dos alunos e das comunidades em que vivem.

Uma das caracteristicas centrais do curriculo na Educacdo do Campo ¢ a valorizacdo
dos saberes tradicionais e das préaticas culturais locais. Em muitas comunidades rurais, hd uma
rica tradicdo de conhecimento préatico relacionado ao trabalho no campo, a preservacdo do
meio ambiente e a convivéncia comunitaria. Esses saberes ndo podem ser ignorados ou
desvalorizados no curriculo escolar, mas sim integrados de forma a enriquecer o aprendizado
dos estudantes e fortalecer a identidade cultural local. A Educagdo do Campo deve, assim, ser
um processo que ndo sO ensina contelldos académicos, mas também preserva e transmite o
conhecimento tradicional, promovendo o respeito pelas préaticas culturais e fortalecendo o
senso de pertencimento e valorizacdo da vida rural.

Além disso, o curriculo da Educacdo do Campo deve ser flexivel e adaptavel, capaz
de responder as necessidades dinamicas das comunidades e aos desafios impostos pelas
mudancas sociais e econémicas que afetam as zonas rurais. 1sso inclui a integracdo de novas
tecnologias e préaticas pedagdgicas inovadoras, que possam ser aplicadas de forma
contextualizada e que contribuam para o desenvolvimento de uma educacdo mais inclusiva e
acessivel. De acordo com Gelocha e Antunes (2021), a adaptacdo do curriculo as realidades
locais também exige a participacdo ativa da comunidade escolar e das familias na construgédo
do projeto pedagdgico, garantindo que as decisdes curriculares sejam tomadas de forma

democratica e representativa.



69

E também importante destacar que a Educacdo do Campo nio deve ser vista como
uma educacdo inferior ou secundéria, mas sim como uma proposta educacional de qualidade,
que oferece aos estudantes as mesmas oportunidades de aprendizado que sdo dadas as
populacdes urbanas, porém com as adaptacdes necessarias para garantir a relevancia e a
efetividade do ensino. Para que isso aconteca, é fundamental que as politicas publicas
voltadas para a educagdo no campo sejam cada vez mais inclusivas e que proporcionem 0s
recursos necessarios para que as escolas rurais possam oferecer uma educacdo de qualidade,
com infraestrutura adequada e professores bem capacitados.

A Educacgdo do Campo, nesse sentido, representa um campo de luta pela equidade
educacional no Brasil, onde o curriculo desempenha um papel central na construgdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva. A proposta curricular deve ser, assim, um instrumento de
transformacéo social, que possibilite aos alunos do campo o acesso a uma educacdo que
respeite e valorize suas identidades, mas que também os prepare para atuar de maneira critica
e transformadora na sociedade contemporanea. Em resumo, o curriculo na Educacdo do
Campo deve ser pensado como um espacgo de construcdo coletiva de saberes, que respeite as
especificidades culturais e sociais das comunidades rurais, a0 mesmo tempo em gue promova
a emancipacgdo e a formagcdo critica dos alunos. Esse curriculo deve ser flexivel, dindmico e
contextualizado, integrando préaticas pedagogicas que envolvem teoria e pratica, e que se
articulem com as necessidades e as demandas das comunidades do campo. Além disso, deve
ser uma proposta que valorize os saberes locais e as praticas culturais das populacdes rurais,
reconhecendo-as como elementos fundamentais para a construcdo de uma educacédo
verdadeiramente transformadora e inclusiva.

Assim, a Educacdo do Campo constitui-se como fruto das lutas sociais
protagonizadas pelos trabalhadores e trabalhadoras do campo, que reivindicam a escola como
direito humano e social. Nesse sentido, ndo se trata apenas de levar a escola ao meio rural,
mas de construir uma politica educacional que dialogue com as especificidades territoriais,
culturais e histéricas dos sujeitos do campo. Como destaca Arroyo (2007), essa modalidade
educativa nasce como contraponto ao modelo urbano-centrado, propondo uma educagao que
reconhegca 0s camponeses como sujeitos historicos, portadores de saberes, identidades e
culturas proprias.

Uma de suas premissas fundamentais € a articulacéo entre escola, trabalho, cultura e
vida comunitaria. Caldart (2000) ressalta que a pedagogia da Educagdo do Campo deve ser
construida a partir da realidade concreta das comunidades, incorporando seus saberes e modos

de producdo, ao mesmo tempo em que estabelece o didlogo critico com o conhecimento
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cientifico. Dessa forma, supera-se a visdo de uma educacdo meramente adaptada ao rural e
afirma-se a necessidade de um projeto politico-pedagdgico proprio.

Outra dimensdo essencial ¢ o protagonismo dos sujeitos do campo. Para Molina e
Jesus (2004), a elaboracdo, gestdo e implementacdo das politicas de Educacdo do Campo
devem ser construidas “de baixo para cima”, assegurando a participacdo efetiva das
comunidades, movimentos sociais e organizacgdes coletivas. Esse protagonismo garante que a
escola ndo seja apenas imposta pelo Estado, mas apropriada pelas populacbes camponesas
como espaco de resisténcia e emancipacao.

Além disso, a Educacdo do Campo pauta-se pela valorizagdo da diversidade e da
pluralidade cultural. Conforme Arroyo e Fernandes (1999), trata-se de reconhecer o0s
diferentes modos de vida, trabalho e organizacdo comunitaria, compreendendo que a escola
deve ser um espaco de afirmacdo identitaria e de fortalecimento das territorialidades. Tal
perspectiva se conecta ao carater emancipatorio da educacdo, que, segundo Caldart (2000),
deve contribuir para formar sujeitos criticos, capazes de intervir na realidade e lutar por
melhores condicBes de vida. Por fim, a Educacdo do Campo se consolida como politica
publica especifica, distinta da mera transposi¢cdo da escola urbana para 0 meio rural. Ao
propor diretrizes, metodologias e curriculos que dialoguem com a vida no campo, reafirma-se
a ideia de que a escola é parte fundamental do projeto de sociedade defendido pelos
trabalhadores e trabalhadoras rurais. Nesse sentido, como sintetiza Arroyo (2007), a Educagéo
do Campo é ao mesmo tempo luta por direitos, projeto politico e pratica pedagogica

transformadora.

3.2 Curriculo, Escola e Sociedade: desafios participativos por uma educacgao

emancipadora.

O curriculo, em seus maltiplos sentidos e conceitos, tém significativa centralidade
nas discussBes e atividades pedagdgicas, no &mbito das Unidades Escolares e nos
diversos 6rgdos que gerenciam os Sistemas Educacionais (DCRB, 2020).

Comecamos essa discussdo da tese sobre curriculo afirmando, a luz do Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB, 2020), que o curriculo ocupa posi¢do central nas
discussoes e atividades pedagdgicas desenvolvidas tanto no interior das Unidades Escolares
quanto nos diversos Orgdos que compdem os Sistemas Educacionais. Essa centralidade
evidencia que o curriculo ndo pode ser compreendido como uma estrutura neutra ou

meramente técnica; ao contrario, ele se constitui como um campo politico e social, carregado
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de sentidos diversos — culturais, ideoldgicos e epistemoldgicos — que expressam
concepcOes de educagéo, de sujeito e de sociedade.

A construcdo de uma concepcao emancipadora de curriculo na Educacdo do Campo
requer a superacdo de modelos escolares homogeneizadores, historicamente centrados em
uma légica urbana e descontextualizada das realidades rurais. Defende-se, assim, um
curriculo construido de forma coletiva, ancorado nos saberes, nas préaticas sociais e nas lutas
dos sujeitos do campo. No contexto do Territorio de Identidade do Recdncavo Baiano,
especialmente no municipio de Varzedo, essa discussdo se torna ainda mais significativa,
considerando as especificidades locais e as politicas pedagodgicas voltadas a Educacdo do
Campo. O objetivo desta secdo é analisar de que maneira ocorre o0 entrelagcamento entre
curriculo e Educacdo do Campo, compreendendo como essa articulacdo pode potencializar
praticas educativas emancipadoras, capazes de promover a valorizacdo das identidades
camponesas, a justica social e o fortalecimento da cidadania.

Ultrapassando a mera listagem de objetos do conhecimento (BNCC, 2017), o
curriculo orienta praticas pedagogicas, fundamenta politicas publicas e define quais saberes
sdo considerados legitimos em determinado contexto historico e territorial. Por isso,
reconhecé-lo como instrumento de disputa e de construgdo coletiva é essencial para se pensar
uma proposta curricular voltada a transformacdo social, especialmente no contexto da
Educacdo do Campo. Nesse sentido, a construcdo curricular deve ser compreendida como um
processo dialdgico, que exige escuta ativa, participacdo democratica e compromisso ético
com o0s sujeitos do campo. Isso implica que o curriculo ndo pode ser imposto de forma
verticalizada, mas precisa ser contextualizado, ressignificado e constantemente debatido,
incorporando os saberes locais, as praticas produtivas, os modos de vida e as lutas histéricas
das populacGes camponesas.

O curriculo, enquanto construcdo social, reflete as necessidades e demandas da
sociedade em um determinado contexto historico e geografico. O processo de elaboracao
curricular, conforme Werlang e Pereira (2021), ndo se limita a mera transmissdo de
contetidos, mas deve ser uma ferramenta para a formacéo de sujeitos criticos, reflexivos e
ativos, capazes de interagir de forma transformadora com a sociedade. No contexto especifico
da Educacdo do Campo, esse processo se torna ainda mais relevante, uma vez que envolve
uma populagdo que, historicamente, tem sido marginalizada e cujas necessidades
educacionais sdo muitas vezes ignoradas ou mal interpretadas.

De Souza Lima (2021), ao analisar os impactos da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) nas politicas de Educacdo do Campo, enquanto documento normativo, ressalta que,
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embora a BNCC tenha dado visibilidade a essa modalidade de ensino, as diretrizes
curriculares nela presentes ndo consideram adequadamente as especificidades das
comunidades rurais. Essas diretrizes muitas vezes falham em levar em conta as
particularidades socioculturais e as necessidades educacionais especificas dos estudantes do
campo, colocando em risco a efetividade do curriculo como uma ferramenta de transformagéo
social. Assim, a Educacdo do Campo néo deve ser reduzida a simples adaptacdo do curriculo
urbano as realidades rurais, mas sim a criacdo de um curriculo especifico que reconheca e
valorize as culturas e os saberes locais, propondo préaticas pedagdgicas contextualizadas e
dialogadas com as realidades das comunidades.

A falta de atencdo a essas especificidades impacta diretamente na qualidade do
ensino e na permanéncia dos estudantes nas escolas do campo. Segundo Santos e Almeida
(2022), um curriculo que ignora as vivéncias locais tende a desestimular os alunos, que néo se
veem representados nas atividades pedagodgicas. Esse cenario reforca a necessidade de
praticas educativas que valorizem o cotidiano do campo, promovendo uma conexao entre 0s
conteudos escolares e as realidades vividas pelos estudantes. Nesse contexto, a integracdo dos
saberes populares ao curriculo pode contribuir para uma educacdo mais significativa e
participativa. De acordo com Costa et al. (2022), praticas como o estudo das técnicas
agroecoldgicas, os conhecimentos sobre plantas medicinais e as tradi¢des culturais das
comunidades rurais podem enriquecer 0 processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais
proximo das vivéncias dos alunos e mais relevante para suas realidades.

Além disso, a articulacdo entre conhecimento cientifico e saberes locais é
fundamental para preparar os estudantes para os desafios contemporaneos. Temas como
preservacdo ambiental, sustentabilidade e inovacdo no campo devem ser abordados de
maneira integrada, incentivando a reflexdo critica sobre o papel das comunidades rurais na
construcdo de um futuro sustentavel. Essa abordagem pode fortalecer a identidade dos
estudantes enquanto sujeitos ativos e conscientes de seu papel na sociedade. A formacao
docente também desempenha um papel primordial na implementacdo de um curriculo
contextualizado e inclusivo. Como apontado por Silva e Ribeiro (2021), os professores
precisam ser capacitados para lidar com a diversidade cultural e social das comunidades
rurais, desenvolvendo metodologias que respeitem e valorizem os saberes locais. Essa
formacéo deve incluir ndo apenas aspectos tedricos, mas também praticas pedagogicas que
possam ser aplicadas diretamente em sala de aula.

A efetivacdo de uma Educacdo do Campo comprometida com a justica social exige a

implementacao de politicas pablicas que garantam infraestrutura adequada, recursos didaticos
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especificos e formacdo continuada dos profissionais da educacdo. Conforme aponta Souza
(2023), a precariedade das escolas rurais representa um dos maiores entraves a consolidacéo
de um ensino de qualidade, comprometendo o pleno desenvolvimento dos estudantes. Nesse
contexto, a tecnologia pode desempenhar um papel estratégico, desde que seu uso esteja
orientado por uma perspectiva critica e contextualizada. A incluséo digital, por meio do
acesso a internet e a ferramentas digitais, amplia as possibilidades pedagdgicas, aproximando
0s sujeitos do campo de novos conhecimentos sem romper com suas realidades. Silva et al.
(2022) ressaltam o potencial de tais projetos em conectar os estudantes com o mundo, ao
mesmo tempo em que promovem o fortalecimento de suas identidades territoriais e culturais.

Para além dos recursos materiais e tecnoldgicos, € fundamental que o curriculo da
Educacdo do Campo contemple de forma interdisciplinar temas relacionados aos direitos
sociais, a cidadania e as lutas historicas das populacdes rurais. A insercdo de debates sobre
reforma agréria, seguranca alimentar e politicas publicas favorece o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e o protagonismo social dos jovens do campo. A integracdo entre os
saberes cientificos e os conhecimentos tradicionais, por meio de projetos interdisciplinares
gue envolvam componentes curriculares como Geografia, Histdria e Ciéncias, contribui para
uma formacdo integral e contextualizada. Ademais, a participacdo da comunidade na
construgdo curricular fortalece os vinculos entre escola e territério, promovendo uma
educagdo democratica, inclusiva e culturalmente situada. A valorizagdo das préaticas culturais
locais — como festas populares, culinaria e expressdes artisticas — constitui ndo apenas um
elemento pedagdgico, mas também um instrumento de afirmacdo identitaria e de
reconhecimento das multiplas formas de existéncia presentes no campo.

A Educacdo do Campo deve articular sustentabilidade, cultura local e cidadania,
promovendo préaticas pedagdgicas que valorizem os saberes tradicionais e dialoguem com o0s
desafios contemporaneos. A inclusdo de temas como saude, meio ambiente, economia
solidaria e empreendedorismo rural contribui para formar sujeitos criticos e comprometidos
com o desenvolvimento de suas comunidades. Para isso, é essencial garantir formacao
docente continuada e condi¢des adequadas de infraestrutura, de modo que o curriculo se torne
realmente emancipador, contextualizado e significativo para a realidade dos estudantes do
campo.

O processo participativo na formulacdo do curriculo contribui para a construcao de
uma educagdo mais significativa e contextualizada, a medida que permite a insercdo de
conteudos que dialogam diretamente com a realidade vivida pelos estudantes. Como destacam

Lima e Freitas (2022), a valorizagdo dos saberes locais no curriculo ndo apenas potencializa o
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aprendizado, mas também fortalece a identidade cultural das comunidades rurais,
promovendo maior integracdo entre escola e comunidade. Superar a visdo tradicional do
curriculo como instrumento técnico e neutro é essencial. Sob a dtica critica, defendida por
autores como Gandin e Silva (2023), o curriculo é entendido como uma construcéo historica,
politica e cultural, marcada por disputas de sentidos e valores. Nesse contexto, a Educagéo do
Campo surge como uma possibilidade concreta de ressignificar essas relagfes, ao propor
praticas pedagogicas emancipadoras, voltadas a transformacéo social e ao fortalecimento do
protagonismo dos sujeitos do campo.

Em um cenério em que as politicas neoliberais tém afetado as politicas educacionais
no Brasil, como apontado por Da Costa (2023), a Educa¢do do Campo enfrenta desafios ainda
maiores. O avanco dessas politicas tem gerado ataques as especificidades da Educacdo do
Campo, promovendo a uniformizacdo e a adaptacdo das escolas do campo aos modelos
urbanos, o que pode comprometer a qualidade da educacdo oferecida. Nesse contexto, a
reelaboracdo do curriculo se torna um aspecto central para garantir que a Educacdo do Campo
ndo se torne um mero reflexo das politicas educacionais neoliberais, mas sim uma proposta
que seja capaz de resistir a essas pressdes e de afirmar as identidades e as necessidades das
comunidades do campo.

A elaboracdo do curriculo da Educacdo do Campo exige uma revisdo critica das
praticas pedagdgicas tradicionais e das concepcdes de ensino predominantes nas escolas
rurais, reconhecendo que ndo se trata de uma simples adaptacdo ao modelo urbano, mas de
uma transformacao estrutural. Como destacam Cogo et al. (2023), é necessario valorizar as
especificidades culturais e sociais dos sujeitos do campo, promovendo uma educagdo que
dialogue com suas realidades. Politicas educacionais como a BNCC, o DCRB e as reformas
do Ensino Médio frequentemente desconsideram essas especificidades, impondo modelos
homogéneos e distantes do contexto rural (Werlang e Pereira, 2021). Nesse cenario, a
Educacdo do Campo deve ser compreendida como uma prética pedagdgica emancipadora,
voltada & promogdo da autonomia, da cidadania e da valorizagdo dos saberes locais. A
construgdo curricular, portanto, deve ocorrer de forma continua, com participacdo ativa das
comunidades e em didlogo com os desafios sociais e territoriais, a fim de garantir uma
educacdo publica mais justa, inclusiva e contextualizada.

Assim, o curriculo da Educacdo do Campo deve ser concebido como um processo
dindmico e continuo de construcdo, orientado pelas necessidades, realidades e saberes das
comunidades rurais. Essa elaboragdo curricular precisa ocorrer de forma coletiva e

participativa, envolvendo educadores, estudantes e membros da comunidade em um dialogo
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critico e permanente. A educacdo do e no campo ndo pode ser reduzida a uma simples
adaptacdo do modelo urbano, mas deve constituir uma proposta propria, que reconheca e
valorize os modos de vida, os saberes tradicionais e a diversidade sociocultural dos sujeitos
do campo, promovendo uma formacdo emancipadora, contextualizada e socialmente
comprometida.

A relacdo entre curriculo, escola e sociedade é essencialmente dialdgica, na medida
em que o curriculo ndo se limita a ser um documento técnico ou um simples conjunto de
conteddos prescritos. Ele reflete escolhas culturais, politicas, sociais e econémicas,
expressando projetos de sociedade e de formagdo humana. Nesse sentido, a escola se
configura como um espaco de mediacdo, onde 0s conhecimentos, os saberes locais, as
experiéncias comunitarias e as demandas sociais se encontram, se confrontam e se (re)
constroem. A elaboracdo curricular, portanto, deve ser compreendida como um processo
coletivo e democratico, no qual os sujeitos educativos — professores, estudantes, familias e
comunidade — dialogam, negociam sentidos e constroem praticas pedagogicas que estejam
comprometidas com a transformacdo social. Assim, curriculo, escola e sociedade estdo
intrinsecamente conectados, e suas interacdes definem tanto as intencionalidades formativas
quanto os projetos educativos que podem contribuir para a constru¢cdo de uma educacao
socialmente referenciada, critica e emancipadora.

O curriculo, como um reflexo da sociedade, desempenha um papel fundamental na
formacdo dos individuos e na construcdo de um futuro mais justo e consciente. Segundo
Barros (2024), a escola, enquanto instituicdo social, tem a responsabilidade de mediar essa
relacdo entre curriculo e sociedade, sendo ndo apenas um espaco de transmissdo de
conhecimento, mas também um campo de reproducéo de valores sociais e culturais. A escola,
portanto, ndo é um espaco neutro, mas um local de intensa interacdo entre as diversas
influéncias sociais e 0s processos educativos.

No contexto da Educacdo do Campo, a dindmica entre curriculo e sociedade assume
contornos mais complexos, uma vez que as escolas do campo precisam lidar com desafios
especificos, como a integracdo de saberes tradicionais com o curriculo oficial e as
necessidades locais. De Souza Silva et al. (2021) ressaltam que a escola no campo deve se
constituir como um espaco de valorizacdo das culturas locais e dos saberes populares,
elementos muitas vezes marginalizados pelo curriculo tradicional. Esse reconhecimento dos
saberes tradicionais é fundamental para promover a valorizacdo das identidades do campo e,
ao mesmo tempo, preparar os alunos para os desafios do mundo contemporaneo, que exigem

tanto conhecimentos especificos da vida do campo quanto habilidades para navegar em



76

contextos urbanos. Essa integracdo de saberes e valorizagdo da cultura é requerida desde as
din&micas, técnicas ou didaticas, no cotidiano da escola, na sala de aula ou nos corredores, a
exemplo do que dissertou Teirone Campos (2013), examinando a pratica da educacéo fisica
no municipio de Feira de Santana, ou do que Murilo Santos (2020) demonstrou como tese ao
estudar o cotidiano escolar de jovens em escola no Reconcavo.

A funcdo social da escola no campo vai muito além da simples transmissdo de
conteudos escolares. A Educacdo do Campo, como defendem Costa et al. (2022), deve ser um
processo formativo que articula o conhecimento cientifico aos saberes populares, valorizando
as especificidades culturais, sociais e econdmicas das comunidades rurais. Trata-se de uma
educacdo que responde as demandas concretas desses territorios, como 0 acesso a terra, a
soberania alimentar, a preservacdo ambiental e o desenvolvimento sustentavel. Nesse
contexto, o curriculo precisa ser construido de forma contextualizada, incorporando temas
como a agricultura familiar, as praticas agroecoldgicas, o fortalecimento das redes
comunitarias e a defesa dos territérios, possibilitando a formacdo de sujeitos criticos,
autbnomos e capazes de intervir tanto no meio rural quanto no urbano.

O papel do curriculo, entdo, ndo é apenas o de transmitir conhecimento, mas o de ser
uma ponte entre a escola e a sociedade, promovendo a inclusdo e a transformacdo social. Da
Silva et al. (2021) prop6em que a relagdo entre curriculo, escola e sociedade deve ser
compreendida como um processo dialdgico e dinamico, no qual a educacdo tem a funcgéo de
formar sujeitos criticos, reflexivos e engajados em transformar a sua realidade. A escola ndo
deve ser um espaco isolado, mas um agente ativo nas mudancas sociais, sendo capaz de
identificar e dialogar com as necessidades das comunidades e de articular esses saberes no
curriculo.

Em um cenario em que as desigualdades sociais e regionais ainda sdo marcantes, a
Educacdo do Campo tem uma responsabilidade fundamental na reducdo dessas disparidades,
promovendo uma educacdo que ndo apenas ensina, mas também empodera. A formacdo de
cidaddos criticos e atuantes exige que o curriculo da Educacdo do Campo contemple as
questdes sociais e culturais do campo, mas também as demandas da sociedade mais ampla,
adaptando-se as mudancas sociais, econdmicas e ambientais do mundo contemporaneo. 1sso
implica que a escola do campo deve ser um espago de aprendizagem que prepare 0s alunos
para as transformacdes do mundo moderno, sem perder de vista as raizes culturais e 0s
saberes locais.

Neste contexto, a Educagcdo do Campo precisa ser capaz de romper com as

dicotomias historicamente estabelecidas entre o urbano e o rural, bem como superar a
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hierarquizacéo entre o conhecimento cientifico e os saberes populares. Trata-se de construir
uma proposta educativa que ndo apenas respeite, mas também valorize as identidades, as
praticas culturais, os modos de vida e os conhecimentos produzidos no e pelo campo. Ao
mesmo tempo, é fundamental que essa educacdo possibilite aos sujeitos do campo a
compreensdo critica do mundo, ampliando suas capacidades de participacdo ativa na
sociedade e no enfrentamento das desigualdades estruturais. Assim, o curriculo assume um
papel central como instrumento de transformacéo social, devendo ser concebido ndo como um
mero repositério de conteddos descontextualizados, mas como uma construcdo coletiva,
dindmica e dialdgica, capaz de ressignificar as relacbes de poder, questionar a légica
excludente do modelo hegemdnico e fomentar praticas pedagogicas emancipatorias. Nessa
perspectiva, um curriculo para a Educacdo do Campo deve articular, de forma critica e
criativa, os saberes locais com 0s conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, possibilitando aos
estudantes uma formacdo integral que lhes permita tanto permanecer e transformar seus
territérios quanto dialogar com as demandas e desafios de um mundo cada vez mais
globalizado, complexo e desigual.

O curriculo, enquanto expressdo da propria sociedade, desempenha um papel
estratégico na formagdo dos sujeitos e na constru¢cdo de um futuro mais justo, critico e
socialmente consciente. Segundo Barros (2024), a escola, como institui¢do social, assume a
responsabilidade de mediar essa relacdo entre curriculo e sociedade, constituindo-se nao
apenas como espaco de socializacdo de saberes, mas também como ambiente de reproducéo,
ressignificacdo e, sobretudo, de contestacdo de valores, praticas culturais e relaces sociais.
Nesse sentido, a escola ndo se configura como um espago neutro, mas sim como um territério
de disputas simbdlicas, politicas e pedagbgicas, no qual diferentes interesses e projetos de
sociedade se materializam por meio das préaticas educativas.

Nessa perspectiva, o curriculo ndo deve ser concebido apenas como um repositorio
de contetdos, mas como uma mediacdo intencional entre escola e sociedade, capaz de
promover inclusdo, participacdo social e transformacdo. Da Silva et al. (2021) defendem que
essa relagdo entre curriculo, escola e sociedade precisa ser pensada de forma dialdgica,
colaborativa e dindmica, na qual a préatica educativa se configure como um instrumento de
formagdo de sujeitos criticos, reflexivos e protagonistas de seus proprios processos de
desenvolvimento e emancipacdo. A escola, portanto, deve romper com a logica de isolamento
em relacdo as comunidades e se fortalecer como um espago ativo na construcdo de préaticas

educativas alinhadas as demandas sociais e territoriais.
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Diante das desigualdades histdricas e estruturais que marcam os territorios rurais, a
Educacdo do Campo assume um papel importante na superagéo dessas assimetrias, na medida
em que promove uma formacdo voltada para o0 empoderamento, a autonomia e a
transformacéo social. I1sso exige que o curriculo incorpore, de maneira efetiva, as dimensdes
sociais, culturais, ambientais e econdmicas das comunidades rurais, articulando saberes locais
e universais, e dialogando permanentemente com as transformacdes sociais e os desafios
contemporaneos.

Dessa forma, a Educacdo do Campo deve ser pensada como uma pratica pedagogica
que rompe com as dicotomias entre o urbano e o rural, entre o saber cientifico e o saber
popular, construindo uma proposta educativa que valorize as identidades, os saberes, as
praticas e as lutas das comunidades camponesas, mas que também prepare 0s sujeitos para o
exercicio pleno da cidadania em um mundo interconectado e em constante transformacdo. O
curriculo, nesse contexto, deve ser compreendido como um instrumento de disputa, de
resisténcia e de transformacdo social, capaz de ressignificar as relagcdes de poder e enfrentar as
desigualdades histdricas que ainda permeiam a Educacdo no Campo.

Portanto, a relacdo entre curriculo, escola e sociedade deve ser entendida como um
processo permanente de didlogo, construcao coletiva e adaptacdo, no qual a educagdo ndo se
limita a refletir as condicdes sociais, mas atua como agente de transformacéo, na busca por
uma sociedade mais justa, solidaria e democratica. O curriculo, elemento estruturante desse
processo, deve assumir um carater emancipador, contribuindo para a consolidacdo de uma
educacdo que reconheca e valorize a diversidade cultural, as especificidades territoriais e 0s
saberes construidos historicamente pelas populagdes rurais. Assim, a Educacdo do Campo
consolida-se como uma estratégia fundamental na construcdo de uma sociedade
comprometida com a justica social e a equidade.

Diante das reflexdes apresentadas, conclui-se que a construcdo e a implementacao de
um curriculo para a Educacdo do Campo ndo podem ser concebidas como um processo
neutro, técnico ou meramente adaptativo ao modelo escolar urbano. Ao contrario, trata-se de
uma préatica politica, que exige rupturas com logicas hegeménicas que historicamente
desconsideram os saberes, as culturas e as praticas sociais dos povos do campo. A relacéo
dialdgica entre curriculo, escola e sociedade, neste contexto, assume centralidade, pois é por
meio dela que se torna possivel elaborar praticas pedagdgicas que articulem os conhecimentos
cientificos com os saberes locais, valorizando as identidades, as territorialidades e os projetos

de vida das comunidades rurais.
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Mais do que responder as demandas normativas impostas pelas politicas publicas,
como a BNCC, o DCRB e as Diretrizes da Educacdo do Campo, o curriculo deve ser
compreendido como instrumento de resisténcia, de emancipacdo e de afirmacédo dos sujeitos
do campo frente as desigualdades historicas e estruturais. Portanto, a escola, inserida no
territorio e em permanente didlogo com sua comunidade, deve se constituir como espaco de
construgéo coletiva de saberes, de fortalecimento da autonomia, de promogéo da justica social
e de enfrentamento dos processos de exclusdo e subalternizagdo. Assim, o curriculo na
Educacao do Campo se afirma como pratica social, cultural e politica, capaz de potencializar
uma educacdo comprometida com a transformagéo social e com a constru¢do de um projeto

de sociedade mais justo, democrético e plural.
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40 A EDUCAC}AO DO CAMPO: UMA ANALISE DOS FUNDAMENTOS
CONCEITUAIS E SUAS IMPLICAQOES PRATICAS

Ser do campo é ser simples,

Mas ndo ser coitado,

Ser do campo é ter fibra,

Ser forte e arretado,

Sendo firme na labuta,

Tecendo boa conduta,
Nao aceita ser rotulado.

Pereira (2024, p. 25).

A citacdo de Geronildo Ramos Pereira (2021) captura a forca e a resiliéncia das
populacdes do campo, que, longe de se conformar com a marginalizacdo, lutam pela
valorizacdo de suas identidades, préaticas e saberes. Este espirito de resisténcia e autonomia
estd no cerne da Educacdo do Campo, uma proposta educacional que busca ndao apenas a
inclusdo das populagdes rurais no sistema educacional formal, mas a construcdo de uma
educacdo que reflita suas realidades, necessidades e aspiracdes. Acrescentariamos que se trata
de uma resiliéncia que produz homeostase, capacidade de adaptacéo dessas populagdes que se
reconhecem sob identidade social rural, no contexto do sistema educacional vigente,
normatizado.

Neste contexto, é fundamental entender os marcos normativos que sustentam essa
proposta pedagogica. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo do Campo
(DCNECS), por exemplo, sdo um dos principais documentos que orientam a construgéo de um
curriculo contextualizado para o campo, voltado a valorizacdo dos saberes locais e a
superacdo das desigualdades educacionais historicas entre o meio rural e urbano. Além disso,
0 Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), elaborado no &mbito de uma politica
de Estado, afirma buscar o alinhamento das politicas educacionais as especificidades locais,
propondo uma educacdo que dialogue com as realidades dos Territorios de Identidade da
Bahia. Entretanto, essa proposta se evidencia sobretudo no plano discursivo e técnico-
burocratico do documento, sem que haja, na pratica, uma efetiva incorporacdo das
particularidades territoriais e socioculturais do campo. Assim, 0 DCRB expressa mais uma
tentativa formal de adequacéo do curriculo a diversidade baiana do que uma materializacdo
concreta de politicas que valorizem e integrem os saberes, os modos de vida e as lutas
historicas das populagdes camponesas.

Ademais, as politicas de educacéo para o campo, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) e outros decretos e legislacGes estaduais, constituem a base legal
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que orienta a implementacdo das diretrizes voltadas as populacBes camponesas e assegura
seus direitos educacionais. Contudo, é imprescindivel compreender essas normativas nao
apenas como um conjunto de obrigacdes formais, mas como um espaco de disputa e
negociacdo, no qual a efetivacdo no territorio enfrenta obstaculos de ordem estrutural, politica
e cultural. Nessa perspectiva, esta secdo dedica-se a analisar de que maneira tais marcos
normativos influenciam as préticas pedagdgicas e como se manifestam as tensbes na
implementacao do curriculo da Educacdo do Campo, com especial atencdo ao Territdrio de

Identidade do Recdncavo.

4.1 Marcos Conceituais da Educacdo do Campo: Fundamentos, Principios e

Perspectivas Transformadoras

Roseli Salete Caldart, na exposicdo que fez para o Il Seminéario do Programa
Nacional de Educacéo na Reforma Agraria (PRONERA), realizado em Luziania, GO, de 2a5

de outubro de 2007, ressaltou que;

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos sociais
por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu da combinagao
das lutas dos Sem Terra pela implantacdo de escolas publicas nas areas de Reforma
Agréria com as lutas de resisténcia de inUmeras organizagdes e comunidades
camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de educagdo, suas
comunidades, seu territdrio, sua identidade.

A Educacdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posi¢do no confronto de
projetos de campo: contra a l6gica do campo como lugar de negdcio, que expulsa as
familias, que ndo precisa de educagdo nem de escolas porque precisa cada vez
menos de gente, a afirmacdo da ldgica da produgdo para a sustentacdo da vida em
suas diferentes dimensdes, necessidades, formas. E ao nascer lutando por direitos
coletivos que dizem respeito a esfera do publico, nasceu afirmando que néo se trata
de qualquer politica publica: o debate é de forma, contetido e sujeitos envolvidos. A
Educacdo do Campo nasceu também como critica a uma educacgdo pensada em si
mesma ou em abstrato; seus sujeitos lutaram desde o comego para que o debate
pedagdgico se colasse a sua realidade, de relagBes sociais concretas, de vida
acontecendo em sua necesséria complexidade (Caldart, 2007, p. 02 e 03).

O texto de Roseli Salete Caldart, apresentado no Il Seminario do PRONERA em
2007, destaca a origem da Educagdo do Campo como resultado da mobilizacdo e pressdo de
movimentos sociais por politicas educacionais voltadas as comunidades camponesas. Essa
modalidade de educacdo surge da unido das lutas do Movimento Sem Terra pela criacdo de
escolas publicas em areas de Reforma Agraria com a resisténcia de diversas organizacdes e
comunidades camponesas que buscavam preservar suas escolas, experiéncias educacionais,

comunidades, territorios e identidades.
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Os marcos conceituais representam o conjunto de nogdes, principios e categorias
tedricas que fundamentam uma abordagem critica da realidade, oferecendo subsidios para a
leitura do mundo e a construcdo de praticas educativas transformadoras. No ambito da
Educacdo do Campo, esses marcos sdo constituidos a partir de referenciais que dialogam com
a pedagogia emancipatoria, a justica social, a valorizacdo dos saberes populares e a
construcdo de projetos educativos territorializados.

Autores como Miguel Arroyo (2004) destacam a importancia de reconhecer 0s
sujeitos do campo como sujeitos de direitos e protagonistas de suas historias. Roseli Caldart
(2004 / 2009) contribui com a compreensdao da Educagdo do Campo como um projeto
politico-pedagdgico vinculado a luta social e a reforma agraria. JA& Bernardo Mangano
Fernandes (2000) e Luiz Pedro J. Molina (2012) refletem sobre o territério e a
territorializacdo da educacdo como elementos essenciais para pensar politicas publicas
contextualizadas.

Nesse conjunto de referéncias, Paulo Freire se destaca como base ética e politica da
pratica educativa voltada a autonomia dos sujeitos. Em Pedagogia da Autonomia (1996),
Freire defende que ensinar exige respeito a sabedoria popular, ao contexto de vida do
educando e a construcdo de sentidos a partir da realidade concreta. Essa perspectiva é
essencial para uma educacdo do campo critica, que valoriza 0s saberes locais e aposta no
protagonismo das comunidades camponesas. Compreender 0S marcos conceituais da
Educacdo do Campo, portanto, é reconhecer que a escola deve dialogar com o territério, com
0s modos de vida e com os desafios enfrentados pelas popula¢ées do campo, construindo um
curriculo que seja expressao de suas lutas, identidades e projetos de futuro.

Nesse contexto, a Educacdo do Campo configura-se como uma modalidade
educacional comprometida com as especificidades das comunidades rurais, considerando suas
realidades socioeconémicas, culturais, territoriais e produtivas. Diferente da antiga concepcéo
de educacédo rural — muitas vezes marcada por uma perspectiva urbana e descontextualizada
—, a Educacdo do Campo propde uma abordagem que valoriza os sujeitos do campo, seus
saberes, praticas e modos de vida. Seu principal fundamento € a construcdo de politicas
educacionais que respeitem as identidades e as necessidades dessas populagdes, promovendo
uma formacéo escolar enraizada no territorio, critica e comprometida com o desenvolvimento
local sustentavel. Assim, busca garantir o direito a uma educacdo de qualidade social, que
reconheca e fortalega a cultura camponesa, contribuindo para a transformacgdo social e a

ampliacdo da cidadania no campo.
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A Educacdo do Campo se posiciona no confronto de projetos de campo, opondo-se a
l6gica do agronegocio, que prioriza o lucro e a expulsdo de familias, desvalorizando a
educacdo e a presenca humana no campo. Em contrapartida, defende a producdo para a
sustentacdo da vida em suas diversas dimensdes e necessidades. Ao lutar por direitos
coletivos, a Educacdo do Campo afirma a importancia de politicas pablicas que considerem a
forma, o conteudo e os sujeitos envolvidos. Além disso, a Educa¢do do Campo surge como
uma critica a educacéo abstrata e descontextualizada. Seus defensores lutam para que o debate
pedagdgico esteja intrinsecamente ligado a realidade concreta das relacdes sociais e a
complexidade da vida no campo.

Os marcos conceituais da Educacdo do Campo estdo ancorados na perspectiva de que
0 campo é um espaco de vida e producdo, e ndo apenas um local de exploracdo agricola. A
proposta educacional desse modelo se sustenta na pedagogia critica e na ideia de educacdo
como pratica emancipatdria, conforme proposta por Arroyo e Caldart (2004). A abordagem
também se alinha a perspectiva de uma educacdo contextualizada, que respeita os saberes e
modos de vida das populacdes camponesas. Nesse sentido, Neto (2010) questiona se a
Educacao do Campo se configura apenas como uma educacao para o0s habitantes do campo ou
se efetivamente considera as especificidades desse contexto em sua formulagéo curricular e
metodolégica. De acordo com Santos (2017), essa modalidade educacional tem sido
impulsionada por movimentos sociais que lutam pela democratizacdo do ensino e pelo
reconhecimento do direito a educacdo de qualidade no meio rural. Além disso, Molina e
Munarim (2006) destacam que a Educacdo do Campo ndo deve ser apenas uma adaptacdo do
curriculo urbano as realidades rurais, mas sim um projeto pedagdgico préprio, construido com
base na participacdo ativa das comunidades locais. Esta problematizacédo é relevante tanto em
termos da garantia das especificidades do que vem a ser uma sociedade camponesa, em seu
projeto politico, quanto em termos de acesso ao conhecimento hegemdnico, o que evidencia a
complexidade de normatizacdo da Educacdo do Campo com projeto politico pedagogico que
possibilite formacdo emancipadora, existindo no sistema educacional vigente.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988) estabelece a educacdo
como um direito de todos e um dever do Estado, o que inclui o desenvolvimento de politicas
publicas voltadas para as populages do campo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (1996) reforca essa prerrogativa ao garantir a oferta de ensino adequado as
especificidades das populagdes rurais. Essas normativas sdo fundamentais para consolidar os
direitos educacionais dos camponeses e proporcionar um ensino que dialogue com sua

realidade e cultura. Caldart et al. (2012) destacam que a Educacdo do Campo deve ser vista
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como um projeto politico e pedagdgico que extrapola a simples oferta de escolas em areas
rurais. Essa concepgéo exige a participacdo ativa das comunidades locais na formulagdo das
politicas educacionais, garantindo que os contetdos e metodologias adotados estejam
alinhados as vivéncias e necessidades desses grupos. Dessa forma, o modelo educacional
proposto, busca romper com a histérica marginalizagdo da populagdo do campo e assegurar
sua incluséo no processo educativo de maneira significativa.

A Bahia, por meio da Lei n°® 13.559 (2016), aprovou o Plano Estadual de Educacéo
com diretrizes especificas para a Educacdo do Campo, reconhecendo a necessidade de acGes
voltadas para a valorizagdo da identidade e cultura rural. Essa iniciativa reforga a importancia
das politicas publicas na garantia do acesso e permanéncia dos estudantes do campo no
ambiente escolar, promovendo uma educacao de qualidade e contextualizada.

Assim, segundo o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010

Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-se a ampliacéo e qualificacdo da
oferta de educacdo bésica e superior as populagdes do campo, e serd desenvolvida
pela Unido em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os

Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educagdo (Brasil, 2010).

O Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, estabelece a politica de educacédo do
campo, visando expandir e aprimorar a oferta de educacdo béasica e superior para as
populacbes rurais. Essa politica serd implementada pela Unido em colaboracdo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios. A colaboracdo entre os entes federativos seguira
as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo (PNE). O objetivo é
garantir que as comunidades rurais tenham acesso a uma educacdo de qualidade, que atenda
as suas necessidades e especificidades. Neste contexto, a promulgacdo do Decreto n° 7.352,
de 4 de novembro de 2010, representa um marco importante no reconhecimento da Educacao
do Campo como modalidade especifica no sistema educacional brasileiro. No seu Art. 1° 0
decreto estabelece que a politica de educacdo do campo tem por objetivo ampliar e qualificar
a oferta da educacdo bésica e superior as populagdes do campo, devendo ser implementada
pela Unido em regime de colaboracdo com Estados, Distrito Federal e Municipios, em
consonancia com o Plano Nacional de Educacéo (BRASIL, 2010). Essa formulagdo normativa
rompe, em certa medida, com a concepc¢ao tradicional de educagdo rural — historicamente
marcada por uma perspectiva urbana, homogénea e descontextualizada — e passa a
reconhecer as especificidades dos sujeitos do campo, valorizando seus saberes, culturas,

tempos e modos de vida.
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Entretanto, uma analise critica do decreto revela que, embora ele represente um
avanco politico e simbdlico, apresenta limitacbes que impactam sua efetivacdo no cotidiano
das escolas do campo. A auséncia de mecanismos de controle social e a ndo obrigatoriedade
para os entes federativos resultam, muitas vezes, na descontinuidade ou fragilidade das
politicas publicas voltadas ao campo, especialmente em municipios com baixo indice de
desenvolvimento ou limitada capacidade orcamentaria. Além disso, o texto legal ndo vincula
diretamente recursos financeiros a implementacdo das diretrizes, o que compromete a
sustentabilidade das acfes propostas, como a formacdo de professores, a adequacdo da
infraestrutura e a elaboracdo de propostas pedagdgicas contextualizadas.

Nesse sentido, é fundamental relacionar o Decreto n° 7.352/2010 as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (Resolu¢cdo CNE/CEB
n° 1/2002), que estabelecem os principios orientadores para a organizacao curricular dessa
modalidade de ensino. As Diretrizes reforcam a importancia de uma educacdo comprometida
com a realidade sociocultural dos povos do campo, defendendo préticas pedagdgicas que
considerem a diversidade dos territorios, os projetos de vida das comunidades e a construcao
coletiva dos saberes. Elas também destacam a centralidade da pedagogia da alternancia, da
gestdo democratica e da participagdo comunitaria no processo educacional, como
fundamentos para uma proposta curricular emancipadora.

No contexto do Territério de Identidade Recéncavo, e em especial no municipio de
Varzedo, observa-se que os desafios para a efetivacdo desses marcos normativos sdo
maultiplos. Embora existam experiéncias significativas de organizacdo popular e valorizacéo
dos saberes locais, muitas escolas ainda operam com curriculos urbanos, materiais didaticos
descontextualizados e pouca participagdo das comunidades na construcdo do projeto politico-
pedagdgico. Essa realidade evidencia o descompasso entre o que esta previsto na legislacédo e
0 que se realiza nas préaticas escolares. A efetiva consolidacdo da Educacdo do Campo exige,
portanto, ndo apenas a existéncia de decretos e diretrizes, mas o compromisso politico dos
gestores publicos, o protagonismo das comunidades camponesas e o fortalecimento de acoes
formativas que qualifiquem o trabalho docente nos territérios do campo.

Dessa forma, o Decreto n° 7.352/2010 deve ser compreendido como um instrumento
normativo que abre possibilidades, mas cuja eficacia depende da sua articulagcdo com politicas
publicas estruturadas, como o financiamento especifico, a formacdo inicial e continuada de
professores do campo, e a construcéo coletiva de curriculos territorializados. Mais do que uma

norma, trata-se de um ponto de partida para a afirmacéo do direito & educacdo dos sujeitos do
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campo, em didlogo com os principios da justica social, da diversidade cultural e da
transformac&o das condicdes historicas de desigualdade no meio rural.

Diante desse cenario, o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, ao estabelecer
as diretrizes para a Educacdo do Campo, detalha, em seus paragrafos, conceitos essenciais que
orientam a implementacdo dessa modalidade educacional. No 8 1° o Decreto define de
maneira ampla o conceito de populacdes do campo, englobando diversos grupos, como
agricultores familiares, pescadores artesanais, quilombolas, trabalhadores rurais e outros que
dependem do meio rural para sua subsisténcia. Essa definicdo amplia o entendimento sobre
quem séo os sujeitos da Educacdo do Campo, reconhecendo a pluralidade de formas de vida e
trabalho no meio rural. Além disso, o Decreto também estabelece o conceito de escola do
campo, tanto para as unidades situadas em areas rurais como para aquelas em zonas urbanas,
desde que atendam predominantemente a essas populacdes. O § 2° reforca a possibilidade de
inclusdo das turmas anexas de escolas urbanas, garantindo o atendimento aos mesmos
principios estabelecidos para as escolas situadas no campo.

O § 3° acrescenta que as escolas do campo e suas turmas anexas devem elaborar seus
projetos politicos pedagdgicos, em consonancia com as orienta¢fes do Conselho Nacional de
Educacdo, visando uma educagdo contextualizada e vinculada a realidade local. Ja o § 4°
delineia os aspectos estruturais e materiais necessarios para a efetivacdo da Educacdo do
Campo, como a formag&o inicial e continuada dos profissionais da educagédo, a garantia de
infraestrutura adequada, transporte escolar, materiais didaticos e recursos como laboratérios,
bibliotecas e espacos de lazer. Estes elementos sdo fundamentais para garantir que a educacéo
oferecida seja de qualidade e em conformidade com a diversidade das populagdes do campo,
respeitando suas especificidades e promovendo sua inclusédo social e educacional.

Dessa forma, o Decreto busca assegurar que as escolas do campo ndo apenas
atendam a uma base normativa, mas também que se adaptem a realidade de cada comunidade,
criando uma educacdo que valorize suas historias, culturas e necessidades. Assim, o Decreto
n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010, define as popula¢bes do campo como agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da
reforma agréria, trabalhadores assalariados rurais, quilombolas, caicaras, povos da floresta,
caboclos e outros que obtém suas condicbes de vida por meio do trabalho no meio rural.
Define também a escola do campo como aquela situada em area rural, conforme o IBGE, ou
em &rea urbana, desde que atenda predominantemente a essas popula¢es. Nessa perspectiva,
compreende-se que o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010, estabelece diretrizes

essenciais para a implementacdo da Educacdo do Campo no Brasil, buscando garantir que as
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comunidades rurais tenham acesso a uma educacdo de qualidade, que respeite suas
especificidades culturais, sociais e econdmicas.

Em sua aplicacdo a Educacdo do Campo no Recéncavo Baiano, particularmente no
municipio de Varzedo, esse Decreto oferece uma base normativa fundamental para entender
como as politicas publicas podem ser traduzidas em préticas pedagoOgicas e estruturais
eficazes. O § 1° do Decreto amplia o conceito de populagbes do campo, englobando néo
apenas agricultores familiares, mas também pescadores artesanais, quilombolas, ribeirinhos,
assentados da reforma agréria, entre outros. Este aspecto € essencial para a andlise da
realidade de Varzedo e do Reconcavo, pois permite reconhecer a diversidade de sujeitos que
necessitam de um curriculo e de politicas educacionais que atendam suas necessidades e
respeitem suas formas de vida.

O conceito de escola do campo, abordado no § 1° inciso Il, que inclui tanto as
escolas situadas em é&reas rurais quanto aquelas em é&reas urbanas que atendem
predominantemente a populacdo do campo, também merece atencdo. Essa definicdo é
importante para o entendimento das escolas do municipio de Varzedo, que podem estar
localizadas em areas urbanas, mas atendem alunos de comunidades do campo, exigindo uma
contextualizacdo do curriculo que seja relevante para a realidade dos estudantes. O Decreto
também estabelece que essas escolas e turmas anexas devem elaborar seus projetos politicos
pedagogicos (PPP), conforme o § 3°, alinhados com as diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo. No contexto de Varzedo, a analise da elaboracdo dos Projetos Politico-Pedagogicos
(PPPs) e da participacdo das comunidades do campo nesse processo revela-se um aspecto
central para compreender se as praticas educacionais de fato respeitam e incorporam as
demandas locais. Entretanto, observa-se que a participacdo comunitaria, muitas vezes, ocorre
de forma limitada ou meramente formal, o que fragiliza a efetividade desse instrumento
pedagdgico. Essa questdo serd aprofundada na secao de resultados, especificamente no item
5.3.

Além disso, 0 § 4° do Decreto traz um ponto fundamental: a necessidade de
infraestrutura adequada para a implementacdo da Educacdo do Campo, incluindo transporte
escolar, materiais didaticos, equipamentos, bibliotecas e laboratorios. Esse aspecto é vital para
a analise da realidade das escolas no Reconcavo, especialmente no municipio de Varzedo,
onde a falta de recursos adequados pode prejudicar a qualidade do ensino. A infraestrutura
deve ser pensada de maneira a apoiar um curriculo que leve em conta as especificidades do
campo, garantindo que os alunos tenham atendidas as mesmas necessidades de acesso aos

recursos e oportunidades que séo oferecidos aos das areas urbanas. Tambem nesse ponto, é
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imprescindivel considerar as especificidades pedagdgicas. Outro ponto essencial € a formacgéo
inicial e continuada dos profissionais da educacao, prevista também no § 4°. A formagdo dos
educadores de Varzedo e do Recdncavo é uma questdo-chave para que os professores possam
lidar com os desafios da Educacdo do Campo, incluindo a adaptacdo do curriculo e a
valorizagdo dos saberes locais. O Decreto, portanto, oferece uma base normativa que
possibilita a implementacdo de uma Educacdo do Campo mais inclusiva e contextualizada,
embora sua efetivacdo dependa de uma implementacdo local eficaz, que considere as
particularidades de cada municipio e comunidade, como as de Varzedo.

O decreto estabelece que turmas anexas vinculadas a escolas com sede em area
urbana, mas que funcionem atendendo predominantemente a popula¢gdes do campo, também
serdo consideradas do campo. Além disso, determina que as escolas do campo e suas turmas
anexas devem elaborar um projeto politico-pedagdgico especifico, seguindo as diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A educagdo do campo deve ser
concretizada através da oferta de formacdo inicial e continuada para os profissionais da
educacdo, garantindo infraestrutura adequada, transporte escolar, materiais didaticos,
equipamentos, laboratdrios, bibliotecas e areas de lazer e desporto que estejam alinhados com
0 projeto politico-pedagdgico da escola e que reflitam a realidade local e a diversidade das
populagdes do campo.

Nesta parte da discussdo sobre as especificidades pedagdgicas, € relevante destacar a
contribuicdo da dissertacdo de Teirone Campos Silva, intitulada: Educacdo Fisica em escolas
publicas estaduais do municipio de Feira de Santana - BA: territorialidades negadas no
desenvolvimento social. O autor problematiza em que medida as aulas de Educacdo Fisica
oferecidas nas escolas do meio rural configuram-se como uma simples transposicdo das
praticas pedagogicas realizadas no meio urbano, sem considerar as realidades, os modos de
vida e as territorialidades proprias do campo. A pesquisa buscou compreender essa
probleméatica a partir do seguinte objetivo geral: verificar as diferencas e semelhancas
existentes entre as aulas de Educacdo Fisica das escolas estaduais do municipio de Feira de
Santana-BA, situadas no meio urbano e no meio rural.

Como objetivos especificos, Silva (2013) propds: a) identificar as diferencas
existentes nas aulas de Educacdo Fisica no meio rural e urbano; b) analisar as condicGes de
trabalho dos professores nas diferentes escolas, incluindo material didatico e ambiente fisico;
c) caracterizar a ligacdo dos professores entrevistados com 0 meio em que ministram aulas; e
d) compreender as possibilidades das aulas de Educagdo Fisica como promotoras do

desenvolvimento social dos estudantes. As analises apresentadas por Silva (2013) permitem
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refletir sobre as lacunas das préaticas pedagogicas no campo, especialmente quando estas ndo
dialogam com as experiéncias e saberes locais, reproduzindo modelos urbanos de ensino. Essa
reflexdo contribui para dar maior densidade tedrica a presente tese, que também problematiza
a educacdo contextualizada — no caso especifico, a Educacdo do Campo em Varzedo — e
busca tensionar a necessidade de préticas pedagodgicas que reconhecam a cultura, o trabalho e
a vida no campo como fundamentos formativos e emancipatorios.

Portanto, a Educacdo do Campo se apresenta como uma alternativa necessaria para
garantir o direito a educacdo das populac@es rurais, promovendo um ensino que respeita suas
especificidades e valoriza seus saberes. Para que esse modelo seja efetivo, é fundamental o
comprometimento do poder publico na implementacdo de politicas educacionais que
assegurem a infraestrutura adequada, a formacéo docente qualificada e o desenvolvimento de
curriculos contextualizados. Dessa forma, a Educacdo do Campo pode cumprir seu papel de
transformac&o social, proporcionando aos sujeitos do campo uma educagdo emancipatéria e
alinhada as suas necessidades e expectativas.

Além disso, é fundamental destacar o conceito de territério que orienta a Educacao
do Campo, entendendo-0 como um espaco de identidade e pertencimento, com demonstrado
teoricamente na segunda secdo desta tese, 0 que requer processos de aprendizagem que
respeitem e potencializem saberes territorializados, indo além da mera transmissdo de
contetdos formais e urbanos dominantes.

Outro marco conceitual importante é a pedagogia da alternancia, uma metodologia
que busca integrar os conhecimentos escolares com as praticas do campo, por meio de um
processo de alternancia entre a escola e o trabalho no campo. Isso proporciona uma
aprendizagem mais significativa, pois esta vinculada diretamente a realidade dos alunos. A
pedagogia da alternancia favorece a compreensdo critica do ambiente em que os alunos estdo
inseridos, a0 mesmo tempo em que lhes oferece a formacgdo necessaria para atuar de maneira
consciente e transformadora em suas comunidades, integrando trabalho e ensino como
contetdos educacionais no calendario da atividade econdomica das familias; articulados
tempos de estudo e de vivéncia pratica no campo. Essa abordagem permite que os estudantes
permanecam em suas comunidades enquanto adquirem formacdo teGrica e prética,
favorecendo o desenvolvimento local e a permanéncia das novas geracGes no campo (Foerste
etal., 2018).

A Pedagogia da Alternancia consiste em uma metodologia de ensino e organizacdo
pensada para os sujeitos do campo, articulada com diferentes experiéncias
formativas nos territorios rurais, com énfase na formacgdo profissional e
desenvolvimento do meio (Alexandrinho e Teixeira, 2025, p.163).
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A citacdo de Alexandrinho e Teixeira (2025, p. 163) evidencia a centralidade da
Pedagogia da Alterndncia como proposta metodoldgica especifica para a Educagdo do
Campo, reconhecendo que 0s sujeitos que vivem e produzem no meio rural requerem formas
de organizacdo do ensino que dialoguem com suas realidades territoriais, produtivas, sociais e
culturais. Essa metodologia rompe com o modelo escolar tradicional — centrado na
permanéncia continua na escola, em curriculos urbanos e desconectados da vida camponesa
— e propde a alternancia entre tempos e espacos de formacdo, geralmente divididos entre o
"tempo-escola” e o "tempo-comunidade”. Nessa ldgica, 0 conhecimento ndo é importado de
fora, mas construido coletivamente a partir das préaticas de vida, trabalho e cultura do campo,
respeitando os ciclos agricolas, as relagdes sociais locais e os modos de producao familiares.

Refletir sobre a Pedagogia da Alternancia a luz desta tese — que trata da elaboragéo
e implementacdo do curriculo no Reconcavo Baiano, mais especificamente em Varzedo —
implica perguntar: até que ponto as politicas curriculares e 0s projetos pedagdgicos em curso
tém incorporado préticas alternadas ou referéncias a realidade territorial camponesa? Ha um
espaco efetivo para o didlogo entre os saberes locais e 0os conhecimentos escolares?®

Além disso, essa abordagem esta diretamente relacionada aos principios da Educacéo
do Campo, conforme estabelecido no Decreto n° 7.352/2010, especialmente no que tange a
flexibilidade da organizacdo escolar, a valorizacdo da identidade camponesa e a articulagdo

entre educacdo e desenvolvimento rural sustentavel. Portanto, a Pedagogia da Alternancia ndo

8 Na analise do RCV, ndo consta a Pedagogia da Alternancia, embora se trate de uma metodologia imprescindivel
para a efetivacdo da Educacdo do Campo. Essa auséncia sera tensionada e aprofundada nas se¢des 5.3 e 5.4, a
luz das entrevistas, dos questionarios e da andlise dos documentos normativos. Assim, esse debate ganha maior
densidade teorica quando analisado a partir da dissertagdo de COSTA, Jodo Paulo Reis. Escola Familia Agricola
de Santa Cruz do Sul — EFASC: uma contribuicdo ao desenvolvimento da regido do Vale do Rio Pardo a partir da
Pedagogia da Alternancia. 2012. 204 f. Dissertacdo (Mestrado em Desenvolvimento Regional) — Universidade de
Santa Cruz do Sul, Santa Cruz do Sul, 2012.

Na referida pesquisa, 0 autor registra e analisa 0 processo historico, social e politico que culminou na criagéo da
Associacdo Gaucha Pré-Escolas Familias Agricolas (AGEFA) e na posterior implementagdo da Escola Familia
Agricola de Santa Cruz do Sul (EFASC), no Vale do Rio Pardo/RS. A partir da analise documental e dos relatos
de sujeitos envolvidos — estudantes, familias, monitores e instituicdes regionais —, 0 autor compreende o papel
coletivo desses sujeitos na consolidagdo da proposta, especialmente no periodo de 2008 a 2011.

Costa (2012) conclui que os quatro pilares da Pedagogia da Alterndncia — Associacdo Local, Alternancia,
Formacgdo Integral e Desenvolvimento do Meio — juntamente com seus instrumentos pedagégicos (Plano de
Estudos, Colocagdo em Comum, Caderno de Acompanhamento, Caderno da Realidade, Visita as Familias, Visita
de Estudos e Tutoria), contribuem para o desenvolvimento regional, formando jovens técnicos agricolas com
ampla participacdo familiar e comunitaria. Essa experiéncia demonstra que a Alternancia pode favorecer a
permanéncia qualificada dos jovens no campo, diversificando a producdo e promovendo um desenvolvimento
sustentavel e emancipador.

Nesse sentido, para a presente tese sobre a Educacdo do Campo em Varzedo, essa analise é fundamental, pois
oferece caminhos e possibilidades de reflexdo e tensionamento sobre a viabilidade de implementacdo de
propostas pedagogicas semelhantes em municipios com caracteristicas socioecondmicas e culturais préximas.
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é apenas uma estratégia didatico-metodoldgica, mas um projeto politico-pedagdgico que
propde uma educacdo vinculada a vida, ao territorio e a emancipacdo dos sujeitos do campo,
alinhando-se aos fundamentos de uma educacdo popular critica, como defendida por Paulo
Freire (2019). Ela assume, assim, um papel fundamental na disputa por um curriculo que néo
seja apenas normativo, mas enraizado nos territorios e nas lutas sociais que 0s constituem.

As metodologias da Alternancia surgiram na Franga, em 1935, como uma resposta as
demandas de agricultores que desejavam uma formacédo escolar capaz de dialogar com o0s
saberes e as realidades do campo, valorizando tanto os aspectos socioculturais quanto a
formagdo politica dos jovens e viabilizando a permanéncia deles na escola por estar
compativel com o calendario agricola. Esses sujeitos, insatisfeitos com o modelo escolar
tradicional, mobilizaram-se para garantir aos seus filhos uma educacéo articulada a vida rural
e a pratica produtiva. No Brasil, as primeiras experiéncias com essa metodologia ocorreram a
partir de 1969, no Espirito Santo, impulsionadas por grupos de agricultores e suas
organizagOes representativas, que viam na alterndncia uma possibilidade concreta de
formacdo integral e contextualizada para as juventudes camponesas (Alexandrino e Teixeira,
2025).

Esse histérico evidencia que a Pedagogia da Alternancia ndo nasce de um projeto
estatal, mas sim da organizacdo popular e da necessidade de uma educacdo vinculada ao
territorio, o que dialoga diretamente com os principios da Educacdo do Campo e com 0s
objetivos da presente pesquisa. No contexto do Recbncavo baiano, especialmente em
Varzedo, a compreensdo dessa trajetdria € fundamental para analisar se e como tais
metodologias tém sido incorporadas aos curriculos das escolas do campo como expressao de
resisténcia e valorizagdo das praticas e saberes camponeses.

Nesta linha de raciocinio, segundo Molina e Munarim (2006), a Pedagogia da
Alternancia surgiu como uma resposta as dificuldades enfrentadas pelos jovens rurais para
conciliar os estudos com as atividades produtivas, permitindo que o aprendizado ocorra de
forma contextualizada e vinculada as realidades locais. Essa metodologia se baseia no
principio de que a educacdo deve ser integrada & vida da comunidade, respeitando os ciclos
produtivos da agricultura familiar e promovendo uma aprendizagem que fortaleca o
protagonismo dos estudantes em seus territdrios. Em Varzedo, a presenca de discentes
matriculados na EJA que sdo filhos de agricultores familiares evidencia a existéncia de um
publico cuja realidade demanda adequagéo do calendéario escolar ao calendéario agricola.

Para Arroyo e Caldart (2004), a Pedagogia da Alternancia representa uma estratégia

eficaz para evitar o éxodo rural, pois possibilita que os jovens tenham acesso a uma educacao



92

de qualidade sem precisar abandonar suas familias e suas terras. Além disso, essa metodologia
incentiva o envolvimento das familias no processo educativo, promovendo uma relagdo mais
estreita entre escola e comunidade. A experiéncia das Escolas Familias Agricolas (EFAS) e
dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAS) no Brasil evidencia o
potencial das Metodologias da Alternancia para a construgdo de uma educacdo enraizada no
territorio, voltada a valorizacdo da cultura camponesa e a formacdo de sujeitos criticos e
comprometidos com o desenvolvimento sustentavel (Dicionario da Educacdo do Campo,
2012). Nessas instituicdes, o curriculo é articulado com as praticas produtivas locais e com 0s
saberes das comunidades, promovendo um dialogo constante entre o tempo-escola e o tempo-
comunidade.

Entretanto, nos nucleos escolares municipais do campo, como 0s presentes em
Varzedo, essa mesma estrutura pedagdgica nem sempre esta presente. As escolas mantidas
pelas redes publicas enfrentam desafios quanto & adocdo de metodologias que integrem
efetivamente a vida e o trabalho no campo ao curriculo escolar. A auséncia de uma politica
estruturante que sustente modelos como os das EFAs e CEFFAs nas escolas municipais
contribui para a manutencdo de praticas pedagogicas muitas vezes alheias a realidade dos
sujeitos do campo, limitando a potencialidade formativa de um curriculo verdadeiramente
contextualizado. Essa diferenca revela uma tensdo entre as proposicdes legais e
metodoldgicas da Educacdo do Campo e as condi¢des reais de implementagdo nos territorios,
o que reforca a necessidade de politicas publicas que promovam o fortalecimento pedagogico
das escolas rurais e a valorizacdo das praticas que emergem das experiéncias camponesas.
Espacos educativos baseados em uma gestdo participativa, na qual professores, estudantes,
pais e liderancas comunitéarias colaboram na definicdo do projeto pedagdgico, tendem a
garantir que os contetdos ensinados estejam alinhados com as necessidades e aspirac@es das
populacdes do campo. Segundo Bahia (2016), iniciativas como essas tém sido fortalecidas por
meio de politicas estaduais que reconhecem a importancia da Pedagogia da Alternancia como
uma estratégia diferenciada para a educacdo rural. Entretanto, Arroyo e Caldart (2004)
alertam que a falta de financiamento e a auséncia de uma politica nacional estruturada para
apoiar essas instituicdes representam desafios para a consolidacdo desse modelo educativo.
Essa relacdo entre escalas, naquilo que seria um projeto nacional de educacdo, evidencia
potencialidades, mas tambem limitacdes diante das desigualdades de condicdes efetivas dos
municipios brasileiros.

Outro aspecto relevante da Pedagogia da Alternancia € o enfoque na pesquisa € na

experimentacdo como elementos centrais do processo de ensino-aprendizagem. Foerste et al.
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(2018) destacam que essa metodologia estimula os estudantes a realizarem investigagoes
sobre a realidade em que vivem, buscando solugdes inovadoras para os problemas enfrentados
por suas comunidades. Essa abordagem favorece o desenvolvimento de um pensamento
critico e reflexivo, permitindo que os jovens compreendam melhor os desafios do campo e
possam atuar ativamente na transformacéo social e produtiva de seus territorios.

A Pedagogia da Alternéncia, ao articular os tempos de estudo e de vivéncia no
campo, torna-se uma estratégia fundamental para a Educacdo do Campo, permitindo que os
estudantes permanecam em suas comunidades enquanto adquirem uma formacao
contextualizada. Neto (2010) enfatiza que essa metodologia ndo se limita & transmisséo de
conhecimentos técnicos, mas promove uma formacéo integral, abrangendo aspectos culturais,
sociais e ambientais. Dessa forma, os estudantes sdo preparados para assumir um papel ativo
na construcdo de um modelo de desenvolvimento mais justo e sustentavel, fortalecendo os
lacos com seu territério e garantindo a continuidade das préaticas produtivas e culturais locais.

Esse modelo pedagdgico, segundo Foerste et al. (2018), contribui para a valorizacéo
dos saberes tradicionais, para a integracdo entre conhecimento académico, praticas cotidianas,
e possibilita uma relacdo mais préxima entre escola, familia e comunidade, promovendo um
processo educativo participativo e alinhado as realidades locais. No entanto, a implementacéo
dessa abordagem ainda enfrenta desafios, como a necessidade de formacdo de educadores
especializados e o desenvolvimento de materiais didaticos adequados as especificidades do
ensino no campo.

A efetivacdo da Pedagogia da Alternancia no Brasil, apesar de ser uma proposta
inovadora e relevante para o contexto rural, depende diretamente da implementacdo de
politicas publicas que garantam sua viabilidade e continuidade. A adogdo dessa metodologia
requer um investimento significativo no financiamento das escolas do campo, com atencéo
especial a adequacdo da infraestrutura necessaria para que o ensino seja realizado de maneira
eficaz. O acesso a recursos, materiais pedagogicos e estruturas adequadas nas areas rurais é
essencial para que os estudantes possam usufruir dos beneficios desse modelo educacional.
Sem o apoio das politicas publicas, a alternancia entre a teoria e a pratica proposta pela
metodologia pode se tornar um desafio, j& que a infraestrutura escolar inadequada
comprometeria tanto o ensino quanto as experiéncias praticas no campo.

No caso do estado da Bahia, o Plano Estadual de Educacdo, conforme mencionado
por Bahia (2016), reconhece a importancia da Pedagogia da Alternancia e busca expandir sua
aplicacdo em espacos rurais / Territorios de Identidade. A formacdo continuada dos docentes

é um dos principais pilares desse processo, ja que a metodologia exige um novo perfil de
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educador, capaz de trabalhar tanto em sala de aula quanto em contato direto com as realidades
do campo. A capacitagdo continua dos professores € fundamental para garantir que eles
possam utilizar essa metodologia de maneira eficaz e que o aprendizado seja relevante e
contextualizado, refletindo as necessidades dos alunos.

Além disso, o incentivo a criacdo de curriculos adaptados a realidade rural é outra
medida importante que tem sido buscada por politicas publicas como o Plano Estadual de
Educacdo da Bahia. Ao permitir que o contetdo educacional se vincule diretamente as
praticas agricolas e as demandas locais, a Pedagogia da Alternancia contribui para a formacéo
de estudantes que se veem refletidos no processo de ensino-aprendizagem. Isso é essencial
para a retencdo dos alunos na escola e para a valorizacdo das atividades rurais como formas
legitimas de conhecimento e desenvolvimento profissional.

Entretanto, como alertam Arroyo e Caldart (2004), apesar dos avancos legais e das
politicas publicas que buscam promover a Educacéo do Campo, o caminho ainda é longo para
que essa modalidade educacional seja plenamente consolidada como um direito e ndo como
uma politica sujeita a descontinuidades politicas. A alternancia entre o ensino teorico e
pratico, por ser uma abordagem inovadora, corre o risco de ser tratada de maneira
intermitente, dependendo das mudancas de governo e das prioridades educacionais de cada
gestdo. Isso significa que a educacdo no campo, e particularmente a Pedagogia da
Alternancia, ainda enfrenta uma série de desafios estruturais e politicos que dificultam sua
implementacao efetiva e continua.

Essa vulnerabilidade das politicas publicas relacionadas a Educacdo do Campo pode
gerar um quadro de inseguranca quanto a continuidade dos projetos e das inovacdes
implementadas. Se ndo houver uma gestdo publica estavel e comprometida com a
consolidacdo dessas politicas, experiéncias exitosas, como a Pedagogia da Alternancia, podem
ser prejudicadas pela falta de recursos, pelo descaso com a infraestrutura escolar ou por
mudangas de prioridades educacionais a cada novo governo. Este cenério é particularmente
relevante para o contexto do municipio de Varzedo e para o objeto desta tese, onde a pesquisa
investiga como se deu a elaboracdo e implementagéo do curriculo da Educagdo do Campo e
de que forma as metodologias inovadoras estdo sendo efetivamente valorizadas ou
negligenciadas no processo.

A abordagem desta tese, portanto, ao problematizar o curriculo como campo de
disputa e resisténcia, reconhece que ndo basta a existéncia de marcos legais, como a
Constituicdo Federal (1988), a LDB (1996), o Decreto n° 7.352/2010 e o DCRB (2019); é

necessaria uma agéo politica continua, articulada com os sujeitos do territdrio, para garantir a
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permanéncia das praticas que respeitam as especificidades do campo. A Pedagogia da
Alternéncia, nesse sentido, representa uma metodologia que, ao articular tempo-escola e
tempo-comunidade, valoriza os saberes locais, promove a formacdo integral dos estudantes e
potencializa o protagonismo das comunidades rurais na construcao curricular.

Como defendem Caldart et al. (2012), a Educacdo do Campo deve ser construida
coletivamente, reconhecendo o papel central das comunidades e dos movimentos sociais na
formulacdo das diretrizes pedagdgicas. A experiéncia investigada em Varzedo permite
analisar em que medida o curriculo implementado dialoga com esse ideal e incorpora
efetivamente a participacdo de professores, familias, estudantes e organizacfes sociais,
respeitando o principio do controle social da educacéo previsto no Decreto n® 7.352/2010 (art.
2°, V).

Nesse contexto, reafirma-se o potencial transformador da Educacéo do Campo, desde
que sustentada em uma visdo critica e participativa, fundamentada na valorizacdo das
identidades camponesas, na interculturalidade e no compromisso com o desenvolvimento
sustentavel e a justica social. Conforme Santos (2017), ao garantir uma formacao de qualidade
conectada as realidades e lutas dos povos do campo, a escola rural pode deixar de ser
reprodutora das desigualdades e tornar-se espaco de emancipacéo, fortalecimento territorial e
permanéncia das novas geracdes no campo. A Educacdo do Campo, portanto, busca nédo
apenas atender as necessidades educacionais das populacBes rurais, mas também ser um
instrumento de emancipacdo, possibilitando que essas populacdes participem ativamente da
construcdo de suas trajetorias educacionais e sociais, requerendo marcos normativos proprios.

Para enfrentar esses desafios, o Diciondrio da Educacdo do Campo (2012),
organizado por Caldart, Frigotto, Pereira e Alentejano, defende a adocdo de politicas publicas
gue garantam financiamento adequado, formacéo de professores e a integracdo entre escola e
comunidade. Esse modelo educacional precisa ser pensado a partir das experiéncias e
demandas locais, evitando solucBes genéricas que desconsiderem as particularidades da vida
rural. As politicas educacionais voltadas ao campo devem ser formuladas de maneira
participativa, ouvindo as comunidades e respeitando suas especificidades, para que se tornem
de fato eficazes.

Neste contexto, Caldart (2012, p. 259) em Dicionério da Educagdo do Campo ainda

acrescenta que;

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa incidir
sobre a politica de educacdo desde o0s interesses sociais das comunidades
camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
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projetos de campo e entre légicas de agricultura que tém implicagdes no projeto de
pais e de sociedade e nas concepgdes de politica publica, de educacao e de formagao
humana (Caldart, 2012, p. 259).

A citagcdo de Caldart (2012, p. 259), ao afirmar que a Educacdo do Campo € um
fendmeno protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, traz a tona uma
dimensdo essencial da tematica da presente tese, que investiga a elaboragdo e implementacéao
do curriculo em escolas do campo no municipio de Varzedo, situado no Territério de
Identidade do Recdncavo Baiano. Ao compreender a Educacdo do Campo ndo apenas como
uma politica educacional, mas como expressao concreta de um projeto politico-pedagogico
em disputa, este estudo se insere no debate sobre as diferentes concepgdes de campo, de
sociedade e de educacao que atravessam a formulagdo das politicas publicas no Brasil.

Nesse sentido, Caldart chama atencao para o fato de que o curriculo — foco central
desta pesquisa — ndo pode ser neutro nem descolado das lutas sociais, culturais e econémicas
dos sujeitos camponeses. Pelo contrario, ele deve ser construido como expressao concreta dos
interesses e modos de vida dessas populacgdes, constituindo-se como espaco de afirmacéo
identitaria e de disputa por um modelo de educacdo que reconheca 0 campo como lugar de
producdo de saberes, culturas e resisténcias. Ao mencionar o embate entre projetos de campo
e logicas de agricultura, a autora também nos convoca a refletir sobre como esses conflitos se
expressam nos contedos, metodologias e nas préaticas curriculares presentes (ou ausentes) nas
escolas do campo.

No contexto de Varzedo, essa abordagem critica e propositiva da Educacdo do
Campo € ainda mais necessaria, uma vez que 0 municipio apresenta desafios histéricos em
termos de estrutura educacional, acesso, permanéncia e participacdo das comunidades na
gestdo escolar. Assim, ao incorporar a perspectiva de Caldart, a tese reafirma que discutir
curriculo em territérios rurais ndo € apenas uma questdo técnica ou pedagdgica, mas
sobretudo uma questdo politica, profundamente vinculada a luta por reconhecimento, por
justica social e pela construcdo de um projeto de sociedade que valorize os sujeitos do campo
como protagonistas histéricos e epistémicos.

Complementando a perspectiva de Caldart com os aportes de Luiz Pedro J. Molina e
Miguel Arroyo, ampliamos a compreensdo da Educacdo do Campo como um campo de
disputa politica e epistemologica. Molina (2014), ao discutir a construcdo da politica de
Educacdo do Campo, destaca que essa modalidade ndo emerge como concessao do Estado,
mas como resultado da mobilizacdo historica dos sujeitos do campo organizados em

movimentos sociais, como o MST, as organizac¢Ges quilombolas, ribeirinhas e sindicatos de
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trabalhadores rurais. Para o autor, a Educacdo do Campo prop8e uma ruptura com a légica
homogeneizadora da escola urbana e industrial, defendendo um curriculo que considere os
saberes locais, 0 modo de vida camponés e as realidades produtivas e culturais do campo. 1sso
significa que a implementacéo do curriculo, como no caso de Varzedo, deve dialogar com o
territorio usado, como nos lembra Milton Santos, e ndo apenas obedecer ao territrio normado
e as diretrizes burocraticas.

Miguel Arroyo (2012), por sua vez, convida a pensar a escola do campo como
espaco de resisténcia e de afirmacdo das identidades camponesas. Ele critica os curriculos
tradicionais por tratarem os estudantes do campo como “outros” a serem integrados a ldgica
urbana, ao invés de reconhecerem seus territorios, memdarias e modos de vida como potenciais
referenciais educativos. Arroyo propde que a escola se torne um espaco de reconhecimento e
valorizacdo dos sujeitos do campo, e o curriculo, um instrumento de libertacdo — 0 que esta
diretamente alinhado a pedagogia da autonomia de Paulo Freire.

Neste sentido, os marcos conceituais da Educacdo do Campo, quando articulados
com os desafios especificos do Reconcavo Baiano e do municipio de Varzedo, apontam para a
necessidade de uma construcdo curricular participativa, critica e territorializada. Isso implica
superar os modelos impostos de fora e promover uma escuta ativa das comunidades, de forma
a garantir que o curriculo seja expressao da vida concreta dos sujeitos do campo e instrumento
de sua emancipagéo.

Nessa linha de raciocinio, Foerste et al. (2018) destacam a importancia da
interculturalidade na Educacdo do Campo, considerando que muitas comunidades rurais sdo
compostas por povos indigenas, quilombolas e ribeirinhos, cada um com seus proprios
saberes e modos de vida. Assim, a educacdo deve ser construida de forma dialdgica,
respeitando as especificidades culturais e promovendo a valorizacdo da diversidade. A
interculturalidade na Educacdo do Campo permite que diferentes grupos sociais tenham suas
identidades respeitadas, garantindo que o0s processos educativos ndo sejam impostos de
maneira uniforme e excludente.

Neste contexto, a Educagcdo do Campo baseia-se em principios como a valorizacdo
da cultura camponesa, a participacdo ativa da comunidade na construgdo do projeto
pedagdgico e a formacéo integral dos sujeitos, articulando ensino, trabalho e vida comunitaria
(Dicionario da Educacdo do Campo, 2012). Segundo Caldart et al. (2012), esses principios se
contrapdem a logica tradicional da educacdo rural, que historicamente esteve associada a
processos de exclusdo e marginalizagcdo das populagGes camponesas. Para Arroyo e Caldart

(2004), a Educacdo do Campo néo deve ser vista apenas como um direito de acesso ao ensino
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formal, mas como um processo que fortalece identidades e promove a emancipagédo social das
comunidades do campo.
Segundo o decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, os principios da Educacéo

do Campo perpassam por:

| - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raga e etnia;

Il - Incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagogicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo do trabalho;

I11 - Desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educacdo para o
atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-se as condi¢Ges
concretas da producdo e reproducdo social da vida no campo;

IV - Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com conteddos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagdo escolar,
incluindo adequagdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condicfes
climaticas; e

V - Controle social da qualidade da educagdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (Brasil, 2010).

Embora o Decreto n° 7.352/2010 estabeleca principios importantes para a efetivacao
de uma educacdo voltada para os sujeitos do campo, como o respeito a diversidade
socioterritorial e a valorizacdo das praticas culturais locais, o processo de elaboracdo e
implementacdo do curriculo no municipio de Varzedo/BA tem se deparado com diversos
desafios e contradi¢fes. Um dos desafios centrais € a formacdo de professores. Embora o
decreto determine a necessidade de politicas especificas para a formacdo de educadores do
campo (inciso I11), muitos docentes ainda ndo recebem preparacdo adequada para atuar com
uma perspectiva critica e territorializada. Nesse sentido, a reflexdo de Paulo Freire, em
Pedagogia da Autonomia (2019, p.94), é iluminadora quando afirma que: "Ensinar exige
comprometimento com a realidade concreta dos educandos." Nessa linha de raciocinio, a
auséncia de uma formacdo docente critica compromete a construgdo de préaticas pedagdgicas
gue considerem o contexto dos sujeitos do campo, suas linguagens, modos de vida e vinculos
com a terra. O curriculo torna-se, muitas vezes, um instrumento de reproducéo de contedidos
descontextualizados, distantes da realidade vivida pelos educandos e suas comunidades.

Outro aspecto contraditorio refere-se a participacdo comunitaria. Embora o Decreto
n° 7.352/2010 defenda o controle social da educac¢do do campo (inciso V), em Varzedo,
observa-se ainda uma fragilidade na escuta das familias e dos movimentos sociais locais, 0
que limita a construcdo coletiva do curriculo. Isso vai contra o principio defendido por Freire

de que ‘“ensinar exige a escuta respeitosa”’, essencial para uma pratica docente
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verdadeiramente dialogica e democratica. Também h& dificuldades quanto a adequacdo do
calendério e da organizagéo escolar as dindmicas do campo, como previsto no inciso 1V do
decreto. A rigidez institucional, a padronizacdo imposta por programas nacionais e a auséncia
de politicas de flexibilizacdo revelam a distancia entre o que estd previsto legalmente e a
realidade enfrentada pelas escolas rurais do Recdncavo. Em muitos casos, a escola permanece
subordinada a uma l6gica urbana e homogénea, desconsiderando o ciclo agricola e a
temporalidade das comunidades camponesas.

Por fim, a valorizacdo dos saberes do campo ainda ndo é plenamente incorporada ao
curriculo escolar. Os conhecimentos tradicionais, as praticas agroecoldgicas, 0os modos de
producdo familiar e as memorias coletivas tendem a ser marginalizados. Ao contrario do que
propGe Freire em Pedagogia da Autonomia — que destaca a necessidade de o educador
reconhecer e valorizar os saberes dos educandos —, o curriculo ainda é frequentemente
guiado por conteudos fragmentados e descontextualizados, o que enfraquece seu potencial
emancipador. Diante disso, compreender o curriculo como espaco politico e ético de disputa,
como argumentam Arroyo (2012), Caldart (2004) e Molina (2017), é fundamental para que as
escolas do campo possam de fato realizar sua funcdo social. Em Varzedo, superar esses
desafios exige formacao docente critica, didlogo permanente com a comunidade e reinvencao
pedag6gica continua, sempre com base na autonomia e na dignidade dos sujeitos que
constroem o campo.

Esse modelo educacional busca romper com uma visdo urbana hegemonica, que
desconsidera os saberes e as praticas locais, promovendo uma pedagogia contextualizada que
dialogue com a realidade do campo. Segundo Molina e Munarim (2006), a formulacdo
curricular voltada para a Educacdo do Campo deve contemplar conteldos que estejam
alinhados com a vida dos trabalhadores rurais, incluindo conhecimentos sobre agroecologia,
agricultura familiar e gestdo sustentavel dos recursos naturais. Essa perspectiva curricular
permite que os estudantes desenvolvam competéncias e habilidades aplicaveis ao cotidiano,
fortalecendo sua permanéncia no campo e sua autonomia produtiva. A experiéncia de
implementacdo da Educacdo do Campo no Brasil tem revelado avangos significativos,
especialmente a partir da articulagdo entre Estado, movimentos sociais e instituicoes
formadoras. No entanto, esse processo nao ocorre de forma homogénea e encontra obstaculos
que se acentuam em contextos locais, como o do municipio de Varzedo, no Territorio do
Reconcavo Baiano. A despeito de marcos legais como a Constituicdo Federal de 1988, a LDB
de 1996 e o Plano Estadual de Educagéo da Bahia (2016), persistem tensdes entre a legislagao

e a efetivacdo concreta de politicas curriculares voltadas as especificidades do campo.
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Autores como Arroyo e Caldart (2004) alertam que a descontinuidade das politicas
publicas, motivada por mudancas de governo e por uma logica ainda urbana e centralizadora
da gestdo educacional, compromete a consolidacdo de praticas pedagogicas enraizadas nos
territorios rurais. No caso de Varzedo, esse cenario se reflete na dificuldade de construcdo de
um curriculo que respeite os saberes locais, valorize a agricultura familiar e dialogue com a
vida concreta das populagdes camponesas.

Apesar da previsdo de formacdo docente especifica para a realidade rural, conforme
estabelecido pelo Plano Estadual de Educacdo da Bahia (2016), e pelo Programa
Formacampo®, observa-se uma lacuna entre a formag&o inicial e continuada dos professores e
as demandas formativas impostas pelo contexto do campo. Como destacam Molina e
Munarim (2006) e Foerste et al. (2018), a formacdo docente precisa estar ancorada na
interculturalidade e no dialogo entre os saberes académicos e os saberes populares. Em
Varzedo, essa formacdo muitas vezes se mostra insuficiente, gerando curriculos pouco
conectados a territorialidade, a producdo agricola, as festas tradicionais, a oralidade e a
resisténcia cultural das comunidades camponesas.

A partir dessa realidade, emergem questdes centrais que permeiam toda a discussao
desta tese: como se deu o processo de elaboracdo e implementagdo do curriculo nas escolas do
campo do municipio de Varzedo, no territério do Reconcavo Baiano? De que maneira 0s
sujeitos locais — professores, estudantes, familias e movimentos sociais — tém participado
da construcdo curricular? Ha, de fato, uma valorizacdo dos saberes e praticas camponesas no
curriculo escolar implementado?

Tais questbes se conectam diretamente aos principios estabelecidos no Decreto n°
7.352/2010, que norteiam a Educacdo do Campo no Brasil. O decreto reconhece o campo
como um espaco de producdo material e simbdlica, reafirmando a necessidade de uma
educacdo que respeite e valorize a diversidade sociocultural, ambiental, politica e econémica
dos sujeitos que vivem e produzem nesse territorio. O inciso | do art. 2° do decreto determina
0 respeito a diversidade do campo, compreendendo aspectos como cultura, raca, etnia, género

e geracdo — 0 que se articula a pergunta sobre a valorizagdo dos saberes e praticas

% O Programa Formacampo constitui-se como uma politica publica voltada & formag&o inicial e continuada de
professores da Educagdo do Campo, articulada pelo MEC em parceria com universidades publicas, secretarias de
educagdo e movimentos sociais. Seu objetivo é promover uma formagdo docente que considere as
especificidades das populacdes camponesas, valorizando identidades, culturas, territorialidades e préaticas
produtivas locais. Nesse sentido, busca superar a l6gica urbana na organizacdo das escolas do campo, oferecendo
cursos de licenciatura, especializagéo e formagao continuada, fundamentados em principios da Educacéo Popular
e da Pedagogia da Alternancia. Ao integrar saberes cientificos e saberes tradicionais, 0 Formacampo fortalece a
atuacdo critica e emancipatéria dos educadores, contribuindo para a consolidagdo da Educacdo do Campo como
um direito social e como estratégia de desenvolvimento territorial.
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camponesas no curriculo local. Se o curriculo de Varzedo incorpora ou marginaliza tais
saberes &, portanto, uma questdo que toca diretamente esse principio normativo.

Ja a indagacdo sobre a participacdo dos sujeitos locais na construcdo curricular
dialoga com o inciso V, que prevé o controle social da qualidade da educacéo escolar, a partir
da efetiva participacdo das comunidades do campo e de seus movimentos sociais. A auséncia
ou presenca desses sujeitos no debate curricular é indicativa do grau de democratizacdo e
legitimidade do processo. O questionamento sobre o processo de elaboracao e implementagéo
do curriculo também remete ao inciso I, que propde a formulacdo de projetos politico-
pedagogicos especificos para as escolas do campo, com base em suas necessidades concretas
e em didlogo com o mundo do trabalho e com o desenvolvimento sustentavel. Por fim, o
inciso 111 — que trata da formacéo de profissionais da educacdo com base nas especificidades
do campo — e o inciso IV, que trata da flexibilidade da organizacdo escolar, incluindo o
calendario escolar adequado as condicGes locais, também se revelam fundamentais para
compreender os desafios enfrentados em Varzedo, especialmente quanto a formacgéo docente
e a articulacdo entre tempo-escola e tempo-comunidade.

Dessa forma, essas questfes de investigacdo, ao serem articuladas aos principios
legais do Decreto n° 7.352/2010, evidenciam que o curriculo em Educac¢do do Campo néo
pode ser pensado como um produto neutro ou descontextualizado. Ao contrério, ele deve ser
construido como uma mediacdo entre as diretrizes nacionais, a realidade territorial e o
protagonismo dos sujeitos do campo, reafirmando a educacdo como préatica de liberdade e
como instrumento de justica social, conforme defendido por Paulo Freire (2019) e pelos
autores da Educacdo do Campo, como Arroyo, Caldart, Molina e Santos.

Portanto, esta discussdo se propde a problematizar o curriculo como campo de
disputa e instrumento de resisténcia, investigando em que medida a sua elaboracdo e
implementacdo no municipio de Varzedo refletem os principios da Educacdo do Campo,
conforme estabelecidos nos marcos legais, em especial no Decreto n® 7.352/2010, e
defendidos pelos sujeitos sociais do territdrio. Esses principios norteiam a analise aqui
proposta e possibilitam compreender o curriculo como expressdo das disputas por
reconhecimento, pertencimento e justica social travadas pelos sujeitos do campo. Assim, ao
abordar esse tema, busca-se contribuir para a construcdo de politicas e praticas pedagogicas
que respeitem a diversidade territorial, reconhegcam os saberes locais, dialoguem com as
condigdes concretas de vida e promovam a emancipacgédo dos sujeitos do campo, assegurando-

Ihes o direito a educagéo de qualidade, contextualizada e transformadora.
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4.2 Marcos Normativos da Educagdo do Campo: Bases Legais e Diretrizes para a
Garantia de Direitos Educacionais no Territério Reconcavo

Os marcos normativos correspondem aos documentos legais que fundamentam e
orientam a efetivacdo da Politica Publica de Educacdo do Campo em todo o territorio
nacional. Esses instrumentos Ssdo essenciais para garantir os direitos educacionais das
populacdes do campo, assegurando que suas especificidades culturais, sociais e econémicas
sejam respeitadas e valorizadas no ambito educacional. A efetivacdo da Educacdo do Campo
como politica publica demanda uma base legal consistente, constituida por documentos
normativos que orientam e regulamentam sua aplicacdo em todo o pais. No contexto do
Territorio Recdncavo — regido de forte identidade rural, marcada por tradi¢bes culturais,
lutas populares e praticas agricolas familiares —, esses marcos ganham significado ainda
mais profundo, pois garantem ndo apenas o direito a educacdo, mas também o
reconhecimento da diversidade dos sujeitos do campo e de seus modos de vida.

Entre os principais documentos que estruturam essa politica educacional estdo a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), o Plano Nacional de Educagdo (PNE), o Decreto n° 7.352/2010 — que institui a
Politica de Educacdo do Campo —, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao do
Campo (DCNEC), elaboradas pelo Conselho Nacional de Educagdo. Em &mbito estadual,
destaca-se o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB), que incorpora 0s
principios da Educacdo do Campo ao curriculo baiano, respeitando as especificidades
territoriais e culturais dos diversos territorios de identidade do estado.

Esses marcos legais e orientadores sdo fundamentais para assegurar uma educagéo
contextualizada, voltada a justica social, a equidade e a valorizacdo dos saberes populares.
Eles orientam tanto as praticas pedagdgicas quanto a formulacdo e implementacédo de politicas
educacionais que atendam as necessidades reais das comunidades camponesas, especialmente
em territorios como o Recbncavo Baiano, onde a historia e a cultura do campo continuam
sendo elementos vivos e determinantes da identidade local.

Esses marcos legais estabelecem diretrizes, principios e normas que legitimam e
fortalecem a luta pelo direito a educacdo das populagdes camponesas, funcionando como
ferramentas fundamentais para assegurar sua inclusdo, permanéncia e aprendizagem com
qualidade social na escola. Entre eles, destaca-se a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, que é a lei fundamental e suprema do pais, seguida pela Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°® 9.394/1996, que orienta a organizacdo e o0
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funcionamento do sistema educacional brasileiro. Complementam essas normativas o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que estabelece diretrizes e metas para o desenvolvimento da
educacdo em todas as esferas de governo, e o Plano Estadual de Educacédo (2016-2026), Lei
n® 13.559/2016, que define objetivos e metas especificas para o estado da Bahia. Outros
instrumentos importantes incluem o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, o Parecer
CNE/CEB n° 36, de 4 de dezembro de 2001, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017) e o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB, 2019), que orientam a
construcdo curricular estadual. No ambito municipal, destacam-se o Referencial Curricular
Varzedense (RCV, 2020) e o Plano Municipal de Educacdo do municipio de Varzedo (2015),
que direcionam politicas, praticas pedagdgicas e estratégias de inclusdo das populaces do
campo, garantindo a relevancia territorial e cultural da educacdo oferecida.

Embora os marcos legais estabelecam principios e diretrizes para a educacdo das
populacbes do campo, sua efetividade enfrenta contradicdes histéricas e estruturais que
desafiam a realizacdo plena da incluséo e da qualidade social. A Constituicdo de 1988 e a
LDB n° 9.394/1996 garantem, em tese, o direito a educacdo equitativa, mas, na préatica, ainda
se deparam com desigualdades persistentes entre escola urbana e escola rural. Planos como o
PNE, o Plano Estadual de Educacdo e o Plano Municipal de Varzedo apresentam metas
ambiciosas, porém sua implementacdo muitas vezes esbarra na falta de recursos, formacao
adequada de professores e compreensdo das especificidades territoriais. Instrumentos
curriculares como a BNCC, o Documento Curricular Referencial da Bahia e o Referencial
Curricular Varzedense reforcam a importancia de contextualizar o ensino, mas podem
também reproduzir uma ldégica normativa homogénea que nem sempre dialoga com a
diversidade cultural, social e produtiva das comunidades camponesas. Essa tenséo evidencia
que a legislacdo, por mais avancada que seja em termos de principios, ndo garante por si s6 a
transformacdo educativa, exigindo da gestdo, dos docentes e das comunidades um
engajamento critico e reflexivo para que o curriculo se torne realmente emancipatério e
sensivel ao territorio.

Neste contexto, a Educacdo do Campo também se insere no contexto das lutas
sociais pela terra e pelos direitos dos trabalhadores rurais, sendo impulsionada por
movimentos, como 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG). Segundo Santos
(2017), esses movimentos desempenharam um papel fundamental na formulag&o de politicas
publicas voltadas para a educagdo rural, pressionando o Estado por medidas que garantam a

inclusdo educacional das populagfes camponesas. Nesse sentido, a Constituicdo Federal de
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1988 reconhece a educagdo como um direito fundamental, garantindo sua oferta em todos os
niveis e modalidades, incluindo a Educagdo do Campo (DO BRASIL, 1988). Além disso, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em 1996, estabelece
diretrizes que possibilitam a criacdo de curriculos especificos para a educacdo rural,
garantindo o respeito as particularidades das comunidades do campo (De Diretrizes, 1996).
Corroborando com a discusséo, acrescenta-se a Resolugdo n° 2, de 28 de abril de
2008 que estabelece as diretrizes complementares, as normas e 0s principios para 0

desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacao Béasica do Campo.

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educagdo Basica em suas etapas de
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional
Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-se ao atendimento
as populagfes rurais em suas mais variadas formas de produgdo da vida -
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

8 1° A Educacdo do Campo, de responsabilidade dos Entes Federados, que deverdo
estabelecer formas de colaboracdo em seu planejamento e execucdo, terd como
objetivos a universalizacdo do acesso, da permanéncia e do sucesso escolar com
qualidade em todo o nivel da Educacéo Bésica.

§ 2° A Educagdo do Campo serd regulamentada e oferecida pelos Estados, pelo
Distrito Federal e pelos Municipios, nos respectivos ambitos de atuacdo prioritaria. §
3° A Educacdo do Campo sera desenvolvida, preferentemente, pelo ensino regular.

§ 4° A Educacdo do Campo deverd atender, mediante procedimentos adequados, na
modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos, as populacdes rurais que ndo tiveram
acesso ou ndo concluiram seus estudos, no Ensino Fundamental ou no Ensino
Médio, em idade prépria.

§ 5° Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e 0s jovens
portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de Educacdo Especial,
residentes no campo, também tenham acesso a Educacdo Bésica, preferentemente
em escolas comuns da rede de ensino regular.

Art. 2° Os sistemas de ensino adotardo medidas que assegurem o cumprimento do
artigo 6° da Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002, quanto aos deveres dos Poderes
Publicos na oferta de Educacio Bésica as comunidades rurais. Paragrafo dnico. A
garantia a que se refere o caput, sempre que necessario e adequado a melhoria da
qualidade do ensino, devera ser feita em regime de colaboragdo entre os Estados e
seus Municipios ou mediante consércios municipais (Brasil, 2008).

A Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008, especialmente em seus artigos 1° e 2°, apresenta
um conjunto de diretrizes fundamentais para a efetivacdo da Educagdo do Campo como um
direito social e como parte das politicas publicas de Estado. Ao definir que essa modalidade
de ensino deve contemplar todas as etapas da Educacdo Baésica, além da Educacéo
Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio, a normativa reconhece a diversidade de
sujeitos do campo — agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
quilombolas, caigaras, indigenas e outros —, afirmando a necessidade de um sistema
educacional que seja plural, inclusivo e alinhado as realidades territoriais, sociais e culturais

dessas populagdes.
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No caso do municipio de Varzedo, inserido no Territorio de ldentidade Recéncavo,
essa normativa deve ser lida de maneira critica e contextualizada, sobretudo no que tange a
implementacdo de um curriculo que dialogue com o territério usado pelos sujeitos do campo,
conforme conceituado por Milton Santos. Apesar das diretrizes indicarem que a Educacao do
Campo deve ser responsabilidade dos entes federados, mediante regime de colaboracéo, na
prética observa-se uma série de desafios que vao desde a precarizacdo das escolas do campo
até a dificuldade de elaboracéo de projetos politico-pedagogicos que atendam a diversidade
local e promovam uma formacdo emancipatoria.

O parégrafo primeiro do Art. 1°, que trata da universalizacdo do acesso, permanéncia
e sucesso escolar, evidencia um dos principais gargalos enfrentados por municipios como
Varzedo, onde a permanéncia de estudantes nas escolas do campo é impactada por questdes
estruturais como transporte escolar, falta de recursos didaticos e auséncia de formacéo
continuada para os professores com base nos principios da Educacdo do Campo. Da mesma
forma, o § 4° que destaca a oferta de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) como modalidade
complementar e necessaria, ainda encontra barreiras na efetivacdo, especialmente quando os
contetdos e metodologias permanecem distantes da realidade sociocultural dos trabalhadores
e trabalhadoras rurais.

Além disso, o Art. 2° da Resolucdo reforca o dever dos sistemas de ensino em
assegurar o direito a educacdo basica para as comunidades rurais, conforme o artigo 6° da
mesma norma. No entanto, a aplicacdo concreta dessas medidas esbarra em uma fragil
articulacdo entre Estado e municipios, muitas vezes marcada por auséncia de planejamento
intersetorial, descontinuidade de politicas publicas e ndo reconhecimento da importancia do
territorio como categoria central para a construcdo curricular.

Assim, é possivel afirmar que, apesar de 0os marcos normativos apontarem direcdes
importantes e progressistas, como a valorizacdo das especificidades do campo e a construgédo
de curriculos vinculados a realidade local, sua aplicacéo exige vontade politica, planejamento
territorializado e didlogo com os movimentos sociais e com 0s sujeitos do campo. No caso de
Varzedo, urge que a implementacdo curricular esteja ancorada em préaticas pedagodgicas
coerentes com a vida camponesa e com a identidade territorial do Recdncavo Baiano, sob
pena de perpetuar um modelo de ensino urbano-centrado, que invisibiliza saberes, modos de
vida e as lutas historicas do campo. Conforme os referenciais tedricos arrolados nesta tese
(Arroyo e Caldart (2004); Molina e Munarim (2006); Neto (2010), essa perspectiva se afasta
da visdo tradicional que concebe a educacdo rural como uma mera extensdo da educacgdo

urbana e garanta ndo apenas a escolarizacdo das populagdes rurais, mas também a
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manutencgéo de seus modos de vida, valorizando o conhecimento tradicional e promovendo a
autonomia dos trabalhadores rurais,, incluindo contetdos relacionados a agricultura familiar,
agroecologia e gestdo sustentavel dos recursos naturais. Esse modelo curricular visa garantir
que a educacdo formal ndo esteja dissociada da vida produtiva e social das comunidades
rurais, promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada. Quando a escola se
adapta a realidade do campo, respeitando suas dindmicas e seus saberes, ela se torna um
espaco de transformacdo social, permitindo que o0s estudantes permanecam em suas
comunidades sem abrir méo do direito a educacdo. Esta permanéncia também ¢é impactada
pela inadequagéo ou insuficiéncia de infraestrutura, agravando a evasao escolar e limitando as
oportunidades de desenvolvimento educacional para os jovens do campo.

Para enfrentar esses desafios, o Dicionario da Educacdo do Campo (2012),
organizado por Caldart, Frigotto, Pereira e Alentejano, defende a adoc¢éo de politicas publicas
que garantam financiamento adequado, formagéo de professores e a integracéo entre escola e
comunidade. Esse modelo educacional precisa ser pensado a partir das experiéncias e
demandas locais, evitando solugdes genéricas que desconsiderem as particularidades da vida
rural. As politicas educacionais voltadas ao campo devem ser formuladas de maneira
participativa, ouvindo as comunidades e respeitando suas especificidades, para que se tornem
de fato eficazes.

Neste contexto, Caldart (2012, p. 259) em Dicionéario da Educagdo do Campo ainda

acrescenta que;

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa incidir
sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre légicas de agricultura que tém implicagdes no projeto de
pais e de sociedade e nas concepc¢des de politica publica, de educacéo e de formagdo
humana (Caldart, 2012, p. 259).

A citacdo de Caldart (2012, p. 259), ao afirmar que a Educacdo do Campo é um
fendmeno protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, traz a tona uma
dimensdo essencial da tematica da presente tese, que investiga a elaboragdo e implementacéo
do curriculo em escolas do campo no municipio de Varzedo, situado no Territério de
Identidade do Recdncavo Baiano. Ao compreender a Educacdo do Campo ndo apenas como
uma politica educacional, mas como expressao concreta de um projeto politico-pedagogico
em disputa, este estudo se insere no debate sobre as diferentes concepgdes de campo, de

sociedade e de educacdo que atravessam a formulagéo das politicas publicas no Brasil.
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Nesse sentido, Caldart chama atencdo para o fato de que o curriculo — foco central
desta pesquisa — ndo pode ser neutro nem descolado das lutas sociais, culturais e econémicas
dos sujeitos camponeses. Pelo contrario, ele deve ser construido como expressdo concreta dos
interesses e modos de vida dessas populacdes, constituindo-se como espaco de afirmacéo
identitaria e de disputa por um modelo de educacdo que reconheca o campo como lugar de
producéo de saberes, culturas e resisténcias. Ao mencionar o embate entre projetos de campo
e logicas de agricultura, a autora também nos convoca a refletir sobre como esses conflitos se
expressam nos conteudos, metodologias e nas praticas curriculares presentes (ou ausentes) nas
escolas do campo.

No contexto de Varzedo, essa abordagem critica e propositiva da Educacdo do
Campo € ainda mais necessaria, uma vez que 0 municipio apresenta desafios histéricos em
termos de estrutura educacional, acesso, permanéncia e participacdo das comunidades na
gestdo escolar. Assim, ao incorporar a perspectiva de Caldart, a tese reafirma que discutir
curriculo em territorios rurais ndo € apenas uma questdo técnica ou pedagdgica, mas
sobretudo uma questdo politica, profundamente vinculada a luta por reconhecimento, por
justica social e pela construcdo de um projeto de sociedade que valorize os sujeitos do campo
como protagonistas histricos e epistémicos.

Complementando a perspectiva de Caldart com os aportes de Luiz Pedro J. Molina e
Miguel Arroyo, ampliamos a compreensdo da Educacdo do Campo como um campo de
disputa politica e epistemoldgica. Molina (2014), ao discutir a construcdo da politica de
Educacdo do Campo, destaca que essa modalidade ndo emerge como concessdo do Estado,
mas como resultado da mobilizagdo histérica dos sujeitos do campo organizados em
movimentos sociais, como o MST, as organizac¢Ges quilombolas, ribeirinhas e sindicatos de
trabalhadores rurais. Para o autor, a Educacdo do Campo propde uma ruptura com a ldgica
homogeneizadora da escola urbana e industrial, defendendo um curriculo que considere 0s
saberes locais, 0 modo de vida camponés e as realidades produtivas e culturais do campo. 1sso
significa que a implementacéo do curriculo, como no caso de Varzedo, deve dialogar com o
territério usado, como nos lembra Milton Santos, e ndo apenas obedecer ao territério normado
e as diretrizes burocraticas.

Miguel Arroyo (2012), por sua vez, convida a pensar a escola do campo como
espaco de resisténcia e de afirmacdo das identidades camponesas. Ele critica os curriculos
tradicionais por tratarem os estudantes do campo como “outros” a serem integrados a logica
urbana, ao invés de reconhecerem seus territérios, memarias e modos de vida como potenciais

referenciais educativos. Arroyo propde que a escola se torne um espaco de reconhecimento e



108

valorizacéo dos sujeitos do campo, e o curriculo, um instrumento de libertagdo — o0 que esta
diretamente alinhado a pedagogia da autonomia de Paulo Freire.

Neste sentido, os marcos conceituais da Educacdo do Campo, quando articulados
com os desafios especificos do Reconcavo Baiano e do municipio de Varzedo, apontam para a
necessidade de uma construcdo curricular participativa, critica e territorializada. Isso implica
superar os modelos impostos de fora e promover uma escuta ativa das comunidades, de forma
a garantir que o curriculo seja expressao da vida concreta dos sujeitos do campo e instrumento
de sua emancipacao.

Nessa linha de raciocinio, Foerste et al. (2018) destacam a importancia da
interculturalidade na Educagdo do Campo, considerando que muitas comunidades rurais séo
compostas por povos indigenas, quilombolas e ribeirinhos, cada um com seus proprios
saberes e modos de vida. Assim, a educacdo deve ser construida de forma dialdgica,
respeitando as especificidades culturais e promovendo a valorizacdo da diversidade. A
interculturalidade na Educacdo do Campo permite que diferentes grupos sociais tenham suas
identidades respeitadas, garantindo que 0s processos educativos ndo sejam impostos de
maneira uniforme e excludente.

Percebemos que, embora as diretrizes do Plano Estadual de Educacdo da Bahia
(Bahia, 2016) avancem no sentido de valorizar a formagdo docente voltada ao campo, na
prética, esse movimento ainda se apresenta de forma timida e desigual nos municipios. A
experiéncia de Varzedo, por exemplo, mostra que, sem investimentos consistentes em
politicas de formacdo continuada e sem o engajamento das universidades como parceiras
efetivas, a Educacdo do Campo corre o risco de se manter apenas no plano normativo, sem
produzir mudancas significativas no cotidiano escolar. A formagéo docente, quando reduzida
a acdes pontuais e desvinculada da realidade territorial, limita-se a cumprir formalidades, em
vez de constituir-se como instrumento de transformacao pedagdgica e emancipatoria.

Apesar desses avancos, Arroyo e Caldart (2004) alertam para 0s riscos da
descontinuidade das politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo. Mudangas nos
governos frequentemente resultam no enfraquecimento de programas educacionais e na
reducdo do financiamento para projetos voltados & educacao rural. Isso reforca a necessidade
de uma mobilizacdo constante da sociedade para garantir a consolidacdo desse direito. A
vulnerabilidade da Educacdo do Campo diante das mudancas politicas exige a criacdo de
mecanismos institucionais que garantam a continuidade das politicas publicas,

independentemente das gestdes governamentais.
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Nesse sentido, a Educacdo do Campo deve ser compreendida como um elemento
central na promocdo da justica social e do desenvolvimento sustentavel. Quando estruturada
de maneira participativa e respeitosa as realidades locais, ela contribui para a construcao de
uma sociedade mais igualitaria, garantindo que as populagdes rurais tenham acesso a uma
formagdo de qualidade sem precisar abandonar seus territorios e modos de vida. A efetivacéo
desse direito educacional passa pela garantia de investimentos continuos, pela formacéo de
professores e pelo fortalecimento das comunidades como protagonistas no processo
educativo, garantidos em seus marcos normativos.

A luta pela Educacdo do Campo nédo pode ser dissociada da luta por direitos sociais
mais amplos, incluindo acesso a terra, moradia digna e condicGes de trabalho adequadas para
0s camponeses. Santos (2017) destaca que a Educacdo do Campo deve estar articulada com
outras politicas sociais, garantindo que a escola rural ndo seja apenas um espaco de ensino,
mas também de transformacdo social. A integracdo entre educacdo e outras dimensdes da vida
rural fortalece a autonomia das comunidades e possibilita a constru¢cdo de um modelo
educacional mais democratico e inclusivo.

A efetivacdo de politicas publicas voltadas para a Educacdo do Campo deve ser
pautada na valorizagdo dos sujeitos do campo como protagonistas do seu préprio
desenvolvimento. O envolvimento das comunidades na constru¢do dos curriculos escolares,
na definicdo das praticas pedagdgicas e na gestdo das escolas rurais é fundamental para
garantir que a educacdo atenda as reais necessidades dos estudantes do campo. Molina e
Munarim (2006) apontam que a participacdo ativa dos trabalhadores rurais no processo
educacional contribui para o fortalecimento da identidade camponesa e para a promocao de
uma educacéo contextualizada e significativa.

Além disso, Neto (2010) ressalta que a Educacdo do Campo deve ser pensada como
um direito e ndo como uma politica assistencialista. Isso significa que o Estado deve garantir
ndo apenas 0 acesso a educacao, mas também sua qualidade, respeitando as especificidades da
populacéo rural e assegurando que 0 ensino seja um instrumento de emancipacéo e cidadania.
Uma educacdo voltada para a valorizagdo da cultura do campo permite que os estudantes
reconhecam a importancia de seu territorio e fortalecam sua identidade social, contribuindo
para o desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais.

Dessa forma, o fortalecimento da Educacdo do Campo passa por uma serie de
desafios, mas também por muitas possibilidades. A consolidacdo dessa modalidade
educacional exige investimentos estruturais, valorizacdo profissional dos docentes, construcao

de curriculos contextualizados e uma atuacdo integrada entre diferentes setores da sociedade.
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A luta pela Educagdo do Campo deve ser continua, pois seu fortalecimento representa um
passo fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa e democratica. Arroyo e
Caldart (2004) enfatizam que a Educacdo do Campo ndo deve ser vista apenas como um
direito das populac@es rurais, mas como um elemento essencial para o desenvolvimento do
pais como um todo. Quando o campo tem acesso a uma educacdo de qualidade, ha um
impacto positivo ndo apenas para as comunidades rurais, mas para toda a sociedade, pois uma
educacdo transformadora contribui para a reducdo das desigualdades e para a construcao de
um Brasil mais igualitario e equitativo.

Dessa forma, os documentos normativos que orientam a Educacdo do Campo, como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do do Campo (Resolucdo CNE/CEB n°
1/2002), o Decreto n° 7.352/2010, o Documento Referencial Curricular da Bahia (DCRB) e
demais legislacGes, representam avancos importantes no reconhecimento legal do direito a
educacdo das populacfes camponesas. Contudo, ao serem analisados a luz da realidade do
municipio de Varzedo e do Territorio do Recéncavo, evidenciam-se desafios significativos na
efetivacdo de seus principios. A aplicacdo desses marcos legais na construcdo e
implementacdo do curriculo exige o rompimento com praticas burocraticas e
homogeneizadoras, valorizando o territorio usado e 0s sujeitos do campo como protagonistas
na elaboracdo de propostas pedagdgicas que respeitem suas identidades, modos de vida e
projetos de futuro. Assim, 0s marcos normativos ndo devem ser vistos apenas como
obrigacGes legais, mas como instrumentos politicos fundamentais para a construcdo de uma

educacdo contextualizada, democratica e emancipatoria.

4.3 Educagdo do Campo no Reconcavo: Caminhos Curriculares entre Lutas e
Pertencimentos
Fabiano tinha ido a feira da cidade comprar mantimento.
Precisava de sal, farinha, feijdo e rapaduras. Sinha
vitoria pedira além disso uma garrafa de querosene e um
corte de chita vermelha. Mas o querosene de seu Inacio

estava misturado com agua, e a chita da amostra era cara
demais.

Ramos, Graciliano. Vidas secas, 2000.

O trecho do romance Vidas Secas, de Graciliano Ramos, relaciona-se a esta tese ao
evidenciar a realidade concreta e as contradigdes vividas pelos sujeitos do campo,
especialmente em contextos marcados pela escassez de recursos, pelas desigualdades

socioecondmicas e pela luta cotidiana pela sobrevivéncia. A cena em que Fabiano vai a feira



111

para adquirir mantimentos e se depara com o alto custo de alguns produtos e a ma qualidade
de outros, como 0 querosene misturado com agua, expressa a precariedade das condicdes de
vida no meio rural e a negligéncia historica do poder publico em relacdo as necessidades
dessas populacdes.

Essa representagdo literaria articula-se com os objetivos desta pesquisa, que busca
compreender o processo de elaboragdo e implementacdo do curriculo em escolas do campo no
municipio de Varzedo, no territorio do Reconcavo baiano. Ao tratar da Educacdo do Campo,
discute-se justamente a importancia de um curriculo que dialogue com a realidade dos
sujeitos do campo, valorize seus saberes e enfrente as desigualdades que historicamente os
atingem. Conforme Paulo Freire (2019), ensinar exige comprometimento com a realidade
concreta dos educandos, o que implica, neste contexto, reconhecer a complexidade da vida
camponesa e sua historicidade.

Desse modo, a analise curricular proposta nesta tese fundamenta-se na necessidade
de que a escola do campo rompa com modelos pedagdgicos urbanos e descontextualizados, e
assuma um compromisso politico e pedagdgico com a formacao integral dos sujeitos do
campo, respeitando suas identidades, culturas e territorios, conforme estabelecido nos marcos
legais da Educacdo do Campo, como o Decreto n° 7.352/2010 e o DCRB (2019).

Na Bahia, a Educacdo do Campo tem sido fortalecida por politicas publicas e
iniciativas de organizacgdes sociais que buscam garantir 0 acesso a educacgdo para populacdes
rurais, quilombolas, indigenas, entre outras. O Plano Estadual de Educacéo destaca, entre suas
metas, a necessidade de ampliacdo das escolas do campo e a formacdo continuada de
professores para atender as demandas especificas desses contextos (Bahia, 2016). Essa
realidade revela a importancia de uma atuacdo continua, planejada e articulada do poder
publico para assegurar que os direitos educacionais das populacfes camponesas nao apenas
estejam assegurados em lei, mas também se concretizem na pratica. Para Molina e Munarim
(2006), o enfrentamento desses desafios ndo se limita ao acesso fisico a escola; ele requer
também a garantia de uma educacdo de qualidade, socialmente referenciada, que valorize os
saberes dos territorios rurais e promova o protagonismo dos sujeitos do campo.

No caso do Recdncavo Baiano, tal complexidade é ainda mais acentuada. A presenca
de comunidades tradicionais, como os quilombolas, a forte base da agricultura familiar, as
tradi¢bes culturais afro-brasileiras e a diversidade de contextos socioecondmicos exigem
abordagens pedagdgicas plurais e territorialmente sensiveis. Como destaca Santos (2017), um

curriculo que articule saberes cientificos e conhecimentos tradicionais pode favorecer tanto a
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permanéncia dos jovens no campo quanto a valorizacdo de suas préaticas produtivas e modos
de vida.

Dessa forma, este item da tese buscara discutir as convergéncias e divergéncias na
efetivacdo do curriculo da Educacdo do Campo no Territorio de Identidade do Recbncavo,
tendo em vista que esse territério € composto por municipios com formacdes histéricas,
culturais e socioecondmicas diversas, 0 que impacta diretamente na maneira como o curriculo
é elaborado, implementado e ressignificado pelas comunidades escolares. A unidade
territorial do Recdncavo, embora politicamente delineada, abriga uma multiplicidade de
realidades que demandam atencdo a singularidade de cada localidade — sem, contudo, perder
de vista os principios comuns que orientam a Educa¢do do Campo.

Assim, a analise se concentrara em identificar como 0s municipios desse territorio
tém operacionalizado o curriculo, apontando os pontos de aproximacéo e os limites que ainda
persistem, especialmente no que diz respeito a valorizacdo dos saberes locais, a participacdo
dos sujeitos do campo no processo curricular e a adequacdo das propostas pedagdgicas as
realidades concretas dos educandos.

O mapa da Bahia com a delimitacdo dos Territérios de ldentidade, que sera
apresentado a seguir, é uma ferramenta essencial para a compreensao da organizacdo regional
do estado, possibilitando visualizar a diversidade cultural, social e econdmica presente em
suas diferentes regides. Nesta parte da tese, 0 mapa destaca especialmente os Territdrios de
Identidade, que foram definidos pela Secretaria de Planejamento do Estado da Bahia
(SEPLAN) e pela Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia (SEI) como
unidades territoriais que integram dimensdes historicas, culturais, sociais e econdmicas para
um planejamento regional mais integrado e sustentavel. Ao evidenciar a configura¢do dos
Territorios de Identidade, o mapa contribui para situar o Reconcavo Baiano dentro do
contexto maior do estado, mostrando suas relacdes e especificidades em relacdo as demais
regides. Essa visualizacdo territorial é fundamental para o planejamento de politicas publicas,
incluindo a Educacdo do Campo, que deve respeitar e valorizar as particularidades locais
presentes em cada territério.

Portanto, o0 uso do mapa da Bahia com destaque para os Territérios de Identidade
nesta etapa da pesquisa reforca a importancia de considerar o espaco vivido pelas
comunidades como elemento central para a construcdo de praticas educativas
contextualizadas, que promovam a valorizagcdo cultural, o fortalecimento da identidade
regional e o desenvolvimento sustentdvel das populagfes rurais. Além de evidenciar

desigualdades e particularidades territoriais, 0 mapa revela como as populagfes do campo
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permanecem frequentemente & margem das decisdes politicas e educacionais, mesmo dentro
de territorios oficialmente reconhecidos. A simples delimitacdo dos Territorios de Identidade
ndo garante que as praticas pedagogicas ou politicas publicas considerem efetivamente os
interesses e necessidades desses sujeitos. Essa tensdo entre reconhecimento formal e
implementacdo pratica denuncia a persisténcia de um gap estrutural entre a normatividade do
Estado e a realidade vivida pelas comunidades, mostrando que a Educacdo do Campo deve
assumir um papel critico, articulando acdo politica e pedagogica para transformar esses
territorios em espacos de protagonismo e justica social.

Mapa 02: Territdrios de Identidade do estado da Bahia

Terrltonos de Identldade do estado da Bahia, com destaque ao Territério de Identidade do Recdéncavo
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Desde 2003, o estado da Bahia passou a organizar-se em 27 Territorios de
Identidade, adotados como unidades de planejamento e gestdo das politicas publicas
estaduais. Essa estrutura foi institucionalizada a partir do Decreto n® 12.354/2010, que criou
formalmente o Programa Territérios de Identidade e o Conselho Estadual de
Desenvolvimento Territorial (Cedeter), responsavel pela articulacdo intersetorial de agdes
voltadas ao desenvolvimento sustentavel dos territorios (BAHIA, 2010).

Posteriormente, a politica foi consolidada com a promulgacéo da Lei n® 13.214/2014,

que regulamentou a Politica Estadual de Desenvolvimento Territorial (BAHIA, 2014). Como
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instrumentos centrais desse modelo, destacam-se a escuta social, que possibilita a participacdo
dos representantes locais na elaboragdo do Plano Plurianual (PPA), e os Planos Territoriais de
Desenvolvimento Sustentavel (PTDS), que orientam as acOes estatais por meio de colegiados
regionais e consorcios publicos (BAHIA, 2015). Em 2023, a Superintendéncia de Estudos
Econbmicos e Sociais da Bahia (SEI) langou o Info Territorios, uma plataforma interativa que
reine dados socioecondmicos atualizados dos 27 territorios, contribuindo para o
monitoramento e a avaliacdo das politicas territoriais implementadas (BAHIA, 2023).

Neste contexto, a Secretaria de Planejamento do Estado da Bahia (SEPLAN), em
conjunto com a Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia (SEI),
desenvolveu a regionalizacdo do estado por meio dos Territérios de Identidade, uma divisao
que busca integrar aspectos culturais, econébmicos, sociais e ambientais, promovendo o
desenvolvimento sustentavel e a valorizacdo das identidades locais (BAHIA, SEPLAN/SEI,
2018). Assim, a Educacdo do Campo no Reconcavo Baiano deve ser planejada de maneira a
reconhecer e valorizar as tradi¢@es historicas e culturais presentes na regido. A forte presenca
de comunidades quilombolas exige uma abordagem pedagdgica que contemple ndo apenas a
transmissdo de conhecimentos formais, mas também a valorizacdo dos saberes tradicionais, a
historia de resisténcia dessas comunidades e suas praticas produtivas sustentaveis. Segundo
Santos (2017), uma educagdo contextualizada é essencial para fortalecer a identidade cultural
local e contribuir para a autonomia das populages rurais.

Nesse sentido, a proposta dos Territorios de Identidade estabelecida pela Secretaria
de Planejamento do Estado da Bahia (SEPLAN) e a Superintendéncia de Estudos Econémicos
e Sociais da Bahia (SEI) se apresenta como um importante instrumento para o planejamento e
a implementacdo de politicas publicas regionais que valorizem as especificidades culturais,
sociais e econdmicas de cada territorio. No Reconcavo Baiano, a delimitacdo do territdrio
como um Territério de ldentidade reforca a necessidade de uma educacdo do campo que
dialogue diretamente com as particularidades locais, integrando as préaticas educativas aos
contextos historicos, ambientais e culturais das comunidades quilombolas e rurais.

Assim, a articulacdo entre a Educacdo do Campo e os Territorios de ldentidade
contribui para a construgdo de um curriculo e de praticas pedagdgicas que promovam o
desenvolvimento sustentavel, o fortalecimento da cultura local e a valorizagdo dos saberes
tradicionais, ampliando a autonomia e a participacdo ativa das comunidades no processo

educativo.
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Mapa 03: Mapa de Localizagdo do Territdrio de Identidade do Reconcavo

Mapa de Localizagado do Territério de Identidade do Reconcavo no estado da Bahia, Brasil
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O mapa do Recdncavo Baiano apresentado aqui vai além de uma simples
representacdo geogréafica; ele constitui uma ferramenta analitica essencial para compreender a
complexidade do territério onde este estudo se concentra. Ao identificar os municipios que
compdem a regido, bem como as areas ocupadas por comunidades quilombolas, do campo e
cidades centrais, 0 mapa evidencia as disparidades historicas e estruturais entre espacos
urbanos e rurais, as desigualdades no acesso a educacao e aos servi¢os publicos, e as tensdes
entre diferentes formas de ocupacdo e uso do territério. Essa visualizacdo permite perceber
como fatores sociais, culturais e econdmicos se articulam no Recéncavo, oferecendo subsidios
criticos para compreender a Educacdo do Campo ndo apenas como pratica escolar, mas como
espaco de resisténcia, valoriza¢do dos saberes locais e construgdo de identidade territorial.

Além disso, o mapa ajuda a visualizar como a divisdo feita pela Secretaria de
Planejamento da Bahia (SEPLAN) e pela Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais
da Bahia (SEI) considera as caracteristicas especificas de cada lugar para planejar a educacéao
e as politicas publicas. Por isso, 0 uso desse mapa € essencial para pensar uma educagdo que
respeite e valorize os saberes locais, fortalecendo a identidade e a autonomia das comunidades
do Recbncavo. Pensando assim, a agricultura familiar, um dos pilares econémicos e sociais do

Recbncavo, deve ser integrada ao curriculo escolar, permitindo que os estudantes
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desenvolvam competéncias que possam ser aplicadas em suas comunidades. Isso pode incluir
0 ensino de técnicas agroecologicas, gestdo da producdo e comercializagdo de produtos, além
da valorizacao dos sistemas de cultivo tradicionais. Molina e Munarim (2006) ressaltam que
essa articulacdo entre educacédo e praticas produtivas € fundamental para a permanéncia dos
jovens no campo e para a constru¢do de um modelo de desenvolvimento sustentavel.

No entanto, a implementacdo de politicas educacionais no territério ainda enfrenta
desafios significativos, como a precarizacdo da infraestrutura escolar, a caréncia de materiais
didaticos especificos e a necessidade de formacéo de professores preparados para atuar nesse
contexto. De acordo com Arroyo e Caldart (2004), superar essas dificuldades requer um
esforgo conjunto entre governo, sociedade civil e movimentos sociais, garantindo que a
Educacdo do Campo no Recdncavo ndo apenas exista formalmente, mas seja de fato uma
ferramenta de transformacao social. Portanto, investir na Educacdo do Campo no Recdncavo
Baiano significa promover a inclusdo educacional de populagbes historicamente
marginalizadas, fortalecendo sua identidade e garantindo-lhes o direito a uma formacdo de
qualidade. Com politicas publicas adequadas e o engajamento da comunidade, € possivel
construir uma escola que respeite as especificidades locais e contribua para o
desenvolvimento sustentavel da regido.

A Educacdo do Campo nesse contexto precisa ir além da mera transmissdo de
contetdos tradicionais, buscando integrar o conhecimento académico com o0s saberes
populares, valorizando praticas ancestrais de cultivo, organizacdo social e resisténcia das
populacdes rurais. A educacdo, quando construida a partir dessa perspectiva, se torna um
instrumento de fortalecimento das comunidades e de promogdo do desenvolvimento
sustentavel, garantindo que a escola esteja a servico da realidade local e ndo desconectada das
necessidades concretas da populacdo. De acordo com Molina e Munarim (2006), o desafio da
Educacdo do Campo no Recdncavo estd na constru¢cdo de um curriculo que respeite as
tradicdes locais e, a0 mesmo tempo, ofereca formacdo para a insercdo dos estudantes no
mercado de trabalho e na producéo agricola sustentéavel. Isso significa que a escola do campo
deve equilibrar a valorizacdo dos modos de vida tradicionais com a preparagao dos alunos
para os desafios contemporaneos, incluindo o uso de novas tecnologias aplicadas a agricultura
e a gestdo coletiva da producdo. A formacgdo dos estudantes deve permitir que eles
permanecam em suas comunidades com autonomia, conhecimento técnico e condigcfes de
gerar renda de forma sustentavel. Dessa forma, o curriculo precisa incluir ndo apenas
disciplinas convencionais, mas também conteudos relacionados a agroecologia, organizacao

cooperativa, economia solidaria e direitos territoriais.
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A relacdo entre educacdo e territorio € um aspecto fundamental na Educagdo do
Campo, como vimos em diversos autores (Foerste, et al (2018), especialmente em regides
com forte identidade cultural, como o Recdncavo baiano. A presenca das comunidades
quilombolas no Reconcavo reforca essa necessidade, uma vez que essas populacdes tém uma
trajetoria de luta pela terra, pela preservacao de suas praticas culturais e pelo reconhecimento
de seus direitos. Assim, a educacdo para comunidades quilombolas devem ser contemplada,
explicitamente, dentro das politicas publicas voltadas ao campo, garantindo que os estudantes
dessas comunidades tenham acesso a um ensino de qualidade, sem que isso implique a perda
de suas identidades culturais e sociais.

No Recbdncavo baiano, muitos desafios ainda persistem no sentido de atender as
necessidades de infraestrutura para a educacdo, como a precariedade do transporte escolar, a
falta de material didatico contextualizado e a necessidade de capacitacdo docente para atuar
nesse territorio. Neto (2010) observa que muitas instituicdes localizadas em areas rurais
carecem de infraestrutura basica, como acesso a internet, bibliotecas adequadas e laboratdrios
voltados para o ensino técnico e agricola. A auséncia desses recursos limita as possibilidades
de aprendizagem e dificulta a implementacdo de projetos pedagdgicos inovadores. Para que a
Educacdo do Campo avance no territorio, € essencial que haja investimentos continuos na
melhoria da estrutura fisica das escolas, garantindo que os alunos tenham condigdes
adequadas para estudar e desenvolver suas potencialidades. Bahia (2016) aponta que o Plano
Estadual de Educacdo reconhece essas dificuldades e propGe acBes para enfrenta-las, mas sua
implementacdo depende de um esforco continuo das instituicdes educacionais, dos
movimentos sociais e dos governos locais. Assim, um aspecto essencial para o fortalecimento
da Educacdo do Campo no Reconcavo é a ampliacdo da participacdo da comunidade na
construcdo dos projetos pedagdgicos das escolas. No Dicionario da Educacdo do Campo
(2012), um verbete destaca que a gestdo participativa € uma das bases para o sucesso dessa
modalidade de ensino, pois permite que as decisdes educacionais sejam tomadas em conjunto
com os estudantes, suas familias e os trabalhadores da educacdo. Quando a escola se torna um
espaco de didlogo e construgdo coletiva, ela passa a desempenhar um papel mais significativo
na vida da comunidade, fortalecendo sua identidade e contribuindo para a permanéncia dos
jovens no campo.

QOutro fator determinante para o fortalecimento da Educagcdo do Campo no
Recodncavo baiano é a valorizacdo dos professores que atuam nessa modalidade. Entretanto,
Santos (2017), ao analisar a histéria da Educagdo do Campo no Brasil, evidencia que muitos

docentes enfrentam dificuldades para exercer sua pratica pedagogica nas escolas do campo,
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seja pela falta de formacao especifica, pelas condicbes precérias de trabalho ou pela auséncia
de incentivos que garantam sua permanéncia no campo. O investimento na formagéo
continuada dos professores, aliado a politicas de valorizacdo profissional, é essencial para
garantir que esses educadores possam desenvolver um trabalho pedagdgico de qualidade,
contribuindo para a efetivacéo do direito a Educagdo no Campo.

A efetivacdo desse modelo educacional depende da continuidade das politicas
publicas, do fortalecimento dos movimentos sociais e do compromisso das instituicbes
educacionais em garantir que a escola seja um espaco de emancipacao e transformacao social.
Assim, é possivel consolidar uma Educacdo do Campo que ndao apenas assegure o direito a
aprendizagem, mas que também contribua para a valorizacdo da identidade cultural, a
permanéncia das novas geracdes no campo e a construcdo de alternativas sustentaveis para o
desenvolvimento das comunidades do campo no Territério de ldentidade do Recdncavo
baiano.

Diante desse panorama mais amplo sobre os desafios e potencialidades da Educacao
do Campo no Territério de Identidade do Recdncavo, torna-se necessario voltar o olhar para a
realidade especifica do municipio de Varzedo, que constitui o estudo de caso desta tese. Nesse
contexto, busca-se compreender como se deu o processo de elaboracdo e implementacdo do
curriculo voltado para a Educacdo do Campo, analisando as tensfes entre as normativas
oficiais e as préaticas pedagdgicas locais, bem como os limites e as possibilidades de um
projeto educacional que pretende articular territorio, saberes tradicionais e emancipa¢do
social. A problematizacdo central reside justamente em identificar até que ponto o curriculo
municipal conseguiu responder as demandas histéricas da popula¢do do campo, e em que
medida ele se constitui em instrumento de resisténcia ou de reproducéo das desigualdades.
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5.0 POSSIBILIDADES DO CURRICULO LOCAL: A TERRITORIALIDADE EM
QUESTAO E AS ESTRATEGIAS PARA O DESENVOLVIMENTO DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS DO CAMPO

Comecaremos este capitulo a luz da reflexdo de Istvan Mészéaros (2008), em A
Educacdo para além do capital, obra que nos fornece fundamentos tedricos para tensionar e
problematizar a elaboracdo dos referenciais curriculares no contexto neoliberal, global e
mercantilista. O autor denuncia a perversidade do capital e sua interferéncia direta nos
processos educativos, ao afirmar que uma das funcbes principais da educagdo formal nas
sociedades contemporaneas ¢ produzir tanto conformidade ou “consenso” quanto for possivel,
operando a partir de dentro e por meio de seus préprios limites institucionalizados e

legalmente sancionados.

As instituicdes formais de educacdo certamente sdo uma parte importante do sistema
global de internalizaco. Mas apenas uma parte. Quer os individuos participem ou
ndo — por mais ou menos tempo, mas sempre em um numero de anos bastante
limitado — das instituicBes formais de educacdo, eles devem ser introduzidos a uma
aceitagdo ativa (ou mais ou menos resignada) dos principios reprodutivos,
orientadores dominantes na propria sociedade, adequados a sua posi¢do na ordem
social, e de acordo com as tarefas reprodutivas que lhes foram atribuidas. Sob as
condi¢Bes de escraviddao ou serviddo feudal, isto €, naturalmente, um problema
bastante diferente daquele que deve vigorar no capitalismo, mesmo que 0s
trabalhadores ndo sejam (sejam muito pouco) educados formalmente. Todavia, ao
internalizar as onipresentes omissdes externas, eles devem adotar as perspectivas
globais da sociedade mercantilizada com inquestionéveis limites individuais e suas
aspiragdes pessoais. Apenas a mais consciente das acGes coletivas podera livra-los
dessa grave e paralisante situacdo. [...] Esperar da sociedade mercantilizada uma
san¢do ativa — ou mesmo mera tolerdncia — de um mandato que estimule as
instituicdes de educacdo formal a abracar plenamente a grande tarefa historica do
nosso tempo, ou seja, a tarefa de romper com a légica do capital no interesse das
sobrevivéncias humanas, seria um milagre monumental. E por isso que, também no
ambito educacional, as solugdes “ndo podem ser formais; eles devem ser
essenciais”. Em outras palavras, eles devem abarcar a totalidade das praticas
educacionais da sociedade estabelecida (Mészaros, 2008, p. 44/45).

Decidimos iniciar nossa analise com Istvan Meészaros justamente porque
compreendemos que a Educacdo do Campo precisa ser vista para além de uma simples
instrumentalizagdo escolar ou de sua fungcdo meramente normativa dentro do sistema
educacional vigente. Tal perspectiva nos permite problematizar os referenciais curriculares
ndo apenas como documentos técnicos ou burocraticos, mas como arenas de disputa social e
cultural, em que se articulam interesses diversos, relacbes de poder e possibilidades de
emancipacdo. Ao trazer a tona a critica de Mészaros a logica do capital e a conformidade que

permeia as instituicdes formais, estabelecemos um ponto de partida teorico que nos auxilia a
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refletir sobre como a Educacdo do Campo pode romper com a reproducdo acritica da ordem
social dominante, valorizando os saberes locais, a autonomia dos sujeitos e a relagdo com o
territorio, elementos centrais para a construcdo de um curriculo que seja verdadeiramente
contextualizado e emancipatorio.

Essa critica nos permite iluminar a discussdo sobre as possibilidades do curriculo
local e a territorialidade como categoria de andlise central, a0 mesmo tempo em que nos
desafia a pensar estratégias de resisténcia. Se, de um lado, o curriculo corre o risco de se
converter em mero instrumento de regulacdo e homogeneizacéo, alinhado a l6gica do capital,
de outro, ele pode tornar-se espaco de disputa e de construgdo contra hegemonica, no qual a
Educacdo do Campo afirma-se como projeto politico-pedagdgico emancipatorio. E nesse
horizonte que situamos a analise das politicas educacionais em Varzedo, tomando o curriculo
como campo de contradi¢bes, mas também de potencialidades para fortalecer identidades,
reconhecer territorialidades e consolidar préaticas educativas transformadoras.

Nesse sentido, como nos lembra Milton Santos (2007), é fundamental compreender a
tensdo entre o territério normado — aquele regulado por diretrizes institucionais, politicas
publicas e documentos oficiais — e o territdrio usado, tecido pelas praticas cotidianas, pelas
resisténcias e pelas estratégias de sobrevivéncia das comunidades. Em Varzedo, essa
contradigdo se evidencia: o Referencial Curricular Varzedense, alinhado 8 BNCC e a outros
dispositivos normativos, tende a reproduzir um modelo de homogeneizagdo curricular.

Por sua vez, as comunidades do campo, com seus saberes, praticas produtivas e
modos de vida, demandam um curriculo que dialogue com sua realidade concreta. Nesse
sentido, a territorialidade ndo pode ser compreendida apenas como um espaco delimitado em
mapas, mas como territorio vivido, de lutas, resisténcias e construcdo de identidades. A
analise dos dados da pesquisa sobre a Educacdo do Campo em Varzedo evidencia essa
realidade concreta, revelando que a valorizacdo das experiéncias e dos saberes locais é
condicdo essencial para a elaboragdo de um curriculo significativo. Negligenciar essa
dimensdo implica reduzir o curriculo a uma simples reproducdo de prescricdes externas,
distantes das necessidades, dos sujeitos e das praticas sociais do campo.

Por isso, como defende Caldart (2004), a Educacdo do Campo sé pode se efetivar
como politica transformadora quando reconhece o carater coletivo das lutas sociais. No caso
de Varzedo, isso significa entender que a forca para tensionar a hegemonia tecnocratica nao
esta restrita aos gabinetes da Secretaria de Educagdo, mas se encontra nas agdes coletivas das
associag0es de moradores, dos sindicatos, das cooperativas e de outros movimentos sociais

que organizam a vida no campo. S&o essas instancias que podem sustentar a construcdo de um
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curriculo realmente contextualizado, capaz de articular os saberes locais e as demandas
territoriais a uma perspectiva de emancipacdo. Nesse processo, o curriculo ndo deve ser
pensado apenas como um texto normativo, mas como préatica social em disputa, espaco onde
se confrontam projetos distintos de sociedade: de um lado, o projeto do capital, tecnocréatico e
homogeneizador; de outro, o projeto popular, enraizado nas comunidades, que reivindicam
justica social e autonomia para os sujeitos do campo.

Diante desse cenario, manifesta-se que a consolidacdo de um curriculo
territorializado em Varzedo exige estratégias politicas e pedagogicas concretas que articulem
a gestdo publica, as escolas e as comunidades. Isso passa, necessariamente, pelo
fortalecimento de espacos de participacdo efetiva — conselhos escolares, foruns municipais,
reunides comunitarias — nos quais 0s sujeitos do campo possam ndo apenas ser ouvidos, mas
também deliberar sobre as préaticas educativas. Além disso, requer investimentos em formacéo
continuada de professores, vinculada as realidades locais e ndo apenas a pacotes prontos de
capacitacdo. O desafio, portanto, é transformar o curriculo em instrumento de emancipacao
coletiva, sustentado por um projeto de educacao que reconheca a centralidade da agricultura
familiar, das praticas culturais e das lutas sociais no municipio. Sem esse movimento, corre-se
0 risco de manter o curriculo como mera formalidade burocratica, afastada da vida real do
campo, perpetuando desigualdades histéricas em vez de enfrenté-las.

Assim, 0 que esta em jogo ndo é apenas a elaboracdo de um documento curricular,
mas a disputa por projetos de sociedade e de futuro. Varzedo, como parte do Recdncavo,
carrega em sua territorialidade as marcas da resisténcia camponesa e da reproducdo de
desigualdades impostas pelo capital. O curriculo, nesse sentido, ndo pode ser reduzido a um
manual normativo, mas deve assumir-se como instrumento de luta, de dendncia e de andncio:
dendncia das exclusBes historicas que ainda atravessam 0 campo e anuncio de novas
possibilidades de formacdo e de emancipagdo. A questdo que se impde é: estaremos dispostos,
como municipio, como comunidade e como educadores, a romper com a logica do “mais do
mesmo” e a construir coletivamente uma educacdo que seja, de fato, libertadora? Essa ¢ a
reflexdo que guiara esta secdo, na qual discutiremos, com base na teoria e nos dados
empiricos, os limites e as possibilidades de um curriculo local capaz de se vincular ao
territorio e aos sujeitos do campo, considerando tanto as restri¢fes institucionais quanto as
potencialidades emergentes das préaticas educativas.

Parte-se do entendimento de que o curriculo ndo é um artefato neutro nem um
dispositivo meramente técnico, mas sim um espago de embates politicos, culturais e

epistemoldgicos, no qual se confrontam distintos projetos de sociedade, de educagdo e de
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desenvolvimento. Reconhecer o curriculo como espaco de producdo de sentidos, disputas e
negociagOes implica compreendé-lo como atravessado pela territorialidade, pelos modos de
vida, pelas identidades coletivas e pelas lutas historicas dos sujeitos que constroem e habitam
o territorio.

Diante desse cenario, esta se¢do se propde, para alem da anélise critica, a construir
uma agenda propositiva, ancorada na escuta sensivel dos sujeitos do campo, na leitura
rigorosa dos documentos institucionais e nas demandas emergentes das comunidades. Trata-se
de afirmar uma perspectiva de educacdo que ndo apenas denuncia as contradi¢cdes, mas que
também anuncia caminhos para a construcdo de préaticas pedagogicas alinhadas aos principios
da emancipacéo, da justica social e da transformacéo das realidades locais.

Assim, o debate aqui desenvolvido transcende uma andlise técnica dos processos
curriculares e se inscreve no campo da luta social, na defesa de uma escola publica que seja,
efetivamente, espaco de resisténcia, de producdo e circulacdo de saberes, de fortalecimento
das identidades camponesas e de construcdo de alternativas pedagdgicas capazes de
contribuir, de forma concreta, para a superacdo das desigualdades, a valorizacdo dos
territérios e a promocdo da emancipacao dos sujeitos do campo no Territorio do Recdncavo,

particularmente no municipio de Varzedo.

5.1. Lécus da Pesquisa: desafios e possibilidades na construcdo de um Curriculo em

Educacdo do Campo no municipio de Varzedo

O l6cus desta pesquisa se situa no municipio de Varzedo, localizado no Territorio de
Identidade Recdncavo, como ja enfatizado na introducdo, cuja configuracdo socioterritorial
reflete um historico de resisténcias, lutas e contradi¢cdes proprias das populacdes camponesas.
Varzedo é um municipio de base majoritariamente do campo, cujos modos de vida, praticas
produtivas e relagcdes socioculturais estdo intrinsecamente ligados ao territorio, aos saberes
locais e as dindmicas coletivas que caracterizam os sujeitos do campo. Discutir a Educacao do
Campo neste territorio exige compreender que ela ndo se restringe a uma politica educacional
setorial, mas constitui uma politica social ampla, diretamente vinculada as lutas por direitos,
pela valorizagdo da cultura camponesa, pela permanéncia no campo e pela construcdo de
projetos de desenvolvimento local sustentaveis e solidarios. Assim, este l6cus representa mais
que um espaco fisico: € um espaco social, simbolico e politico, onde se expressam as disputas

de projetos societarios, de concepgdes de curriculo e de préticas educativas.
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A Figura 01, apresentada a seguir, ilustra o contexto das escolas e sua respectiva
localizacdo no municipio de Varzedo, oferecendo uma visdo panoramica sobre o quantitativo
de estudantes, professores e gestores, bem como a distribuicdo espacial dessas unidades de
ensino. Ressalta-se que, neste momento, a figura tem carater introdutério e descritivo; uma
anélise mais aprofundada, com o devido rigor tedrico e metodoldgico que uma pesquisa
académica exige, sera desenvolvida na sec¢do de resultados, especificamente nos itens 5.3 e
5.4. Além disso, € importante destacar que o objetivo desta pesquisa ultrapassa a mera
quantificacdo das informac6es, buscando adentrar o campo do abstrato, da subjetividade e das
entrelinhas — aquilo que ndo est4 escrito nem dito —, de modo a construir reflexdes criticas a
partir da leitura e interpretacdo dos documentos normativos que orientam a Educacdo do
Campo no municipio de Varzedo. Nesse levantamento, também se identifica a etapa da
Educacdo Basica atendida por cada escola, incluindo Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental
— Anos Iniciais e Finais — e a modalidade de escola em Tempo Integral — ETI e EJA —
Educacdo de Jovens e Adultos.

Figura 01: Organizacdo das escolas no municipio de Varzedo

N° | Nome daescola | Localizagdo Quantitativo de | Quantitativo Etapa da Educagdo | Quantitativo
professores de  gestores | Basica de alunos
(gestdo e vice
gestéo e
coordenacao)
01 | Escola Amélia | Sdo Roque dos | 16 4 Ed. lanfantl e | 135
Henriqgue  dos | Macacos Ensino
Reis Fundamental -
Anos Iniciais
(Escola em Tempo
Integral - ETI)
02 | Escola  Santa | Braga 2 1 Ed. Infantil Ensino | 53
Barbara Fundamental -
Anos Iniciais
03 | Escola Osvaldo | Tabuleiro do | 8 2 Ed. Infantil Ensino | 133
Campos Castro Fundamental -
Anos Iniciais
04 | Escola Manoel | Varzedo —sede | 8 3 Ed. Infantil Ensino | 193
José de Souza Fundamental -
Anos Iniciais
05 | Escola Estevao | Varzedo —sede | 13 6 Ensino 256
Moreira Fundamental -
Sampaio Anos Iniciais e
EJA
06 | Creche Pr6 | Varzedo —sede | 10 4 Educacdo Infantil | 161
Infancia
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07 | Colégio Varzedo —sede | 39 6 Ensino 603
Monsenhor Fundamental -
Gilberto Vaz Anos Finais
Sampaio

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Varzedo, 2025.

Analisar o municipio de Varzedo exige compreender a tensdo existente entre seu
recente reconhecimento politico-administrativo e sua longa trajetdria de vivéncias, saberes e
identidades locais. Embora oficialmente emancipado em 13 de junho de 1989, o territdrio ja
abrigava praticas sociais, culturais e econdmicas consolidadas, especialmente no ambito da
agricultura familiar e da vida comunitaria. Essa dindmica revela que a constituicdo do
municipio ndo se restringe ao ato juridico da emancipacdo, mas expressa um processo
historico de territorializacdo que antecede sua formalizacdo. Tais aspectos serdo aprofundados
mais adiante, a luz dos estudos de Jorge Amorim (2021), que contribuem para compreender a
formagcdo histérica e as especificidades do territorio varzedense.

Essa dicotomia entre territério normado — delimitado por leis, secretarias e
estruturas administrativas — e territério vivido — marcado pela experiéncia cotidiana da
populacdo — evidencia a complexidade de se implementar politicas publicas, incluindo
aquelas voltadas a educacdo do campo. Varzedo, portanto, ndo pode ser compreendido apenas
pelos seus limites politico-administrativos; é necessario considerar a interconexdo com
municipios vizinhos (Elisio Medrado, Santa Teresinha, Castro Alves, Conceicdo do Almeida,
Santo Antonio de Jesus e Sdo Miguel das Matas), que compartilham préaticas agricolas e
identidades rurais similares, refor¢cando a necessidade de uma perspectiva territorial ampliada
na andlise educacional.

A organizacdo da gestdo publica municipal de Varzedo, historicamente estruturada
em cinco secretarias — Educacdo, Saude, Ac¢do Social, Administracdo e Obras —, foi
instituida a partir da emancipacdo do municipio em 1989. Essa configuragdo revela tanto
avancos quanto lacunas no que se refere a intersetorialidade necesséria para a consolidacao de
politicas educacionais consistentes. Um dado emblematico é que, embora Varzedo seja um
municipio de base essencialmente rural, a Secretaria de Agricultura foi criada apenas em
2025, ou seja, trinta e seis anos apos a criacdo do municipio. Esse fato, mais do que uma
questdo administrativa, expressa a forma como o poder publico local historicamente percebeu
— e ainda percebe — o rural em sua estrutura de governo.

A recente criacdo dessa Secretaria representa, em tese, um passo estratégico, ao
sinalizar a intengéo de fortalecer o suporte ao homem do campo. Contudo, do ponto de vista

analitico, ainda € incerta sua capacidade técnica e politica de articular-se efetivamente com a
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Secretaria de Educacdo, especialmente na formulacdo e implementacdo de documentos
curriculares que dialoguem com a realidade camponesa. A educagdo no territorio varzedense,
nesse sentido, requer mais do que a formalizacdo de estruturas administrativas: exige o
estabelecimento de fluxos permanentes de dialogo e cooperacdo intersetorial capazes de
traduzir as experiéncias e os saberes do campo em praticas pedagdgicas significativas,
evitando que as politicas normativas se distanciam da vida concreta da populagao.

E importante, nesta tese, trazer a discussdo de Emo Manuel de Jesus (2008), cuja
pesquisa constitui uma dissertacdo de mestrado intitulada Emancipacdo Municipal: Uma
Estratégia para o Desenvolvimento Local? O Caso de Varzedo/BA, pois seu estudo oferece
elementos centrais para compreender os limites e possibilidades do desenvolvimento local. O
autor concentra sua andlise na participacdo da sociedade civil por meio de conselhos
municipais, associagdes comunitarias e outros espacos de atuacdo, questionando de que
maneira essas instancias poderiam efetivamente contribuir para politicas voltadas ao
desenvolvimento local. Como destaca Jesus, “o processo de emancipacdo possibilitou a
criacdo de conselhos municipais e associa¢fes comunitérias, instrumentos que poderiam
viabilizar a participacdo da populacdo na formulacdo e execucdo de politicas de interesse
local” (Jesus, 2008, p. 08), mas o autor ndo afirma que isso tenha se concretizado plenamente.
Nessa perspectiva, a emancipagdo deve ser compreendida como um ponto de partida
institucional que abre possibilidades de participacdo social, sem garantir, por si S0, progresso
econémico ou social. Para esta tese, a analise de Emo Manuel de Jesus reforca a necessidade
de considerar a articulacdo entre poder publico, sociedade civil e préaticas locais — como a
agricultura familiar — para que o desenvolvimento seja efetivamente construido no territério.
Assim, Emo Manuel de Jesus nos convida a refletir criticamente sobre a emancipagéo
municipal, ndo como garantia automatica de progresso, mas como oportunidade para
construcdo de desenvolvimento local mais inclusivo e participativo.

Para esta tese, a discussao de Emo Manuel de Jesus (2008) oferece subsidios
importantes para refletir sobre o desenvolvimento local como um processo enddgeno, que
valoriza as potencialidades do lugar e a constru¢do de um modelo préprio de
desenvolvimento, fundamentado na autonomia e na participacao ativa dos sujeitos na tomada
de decisOes e na gestdo do territdrio. Segundo o autor, o conceito de desenvolvimento esta
associado a construcéo de padrdes alternativos, o que pressupde que as dindmicas geradoras
de desigualdade e exclusdo ndo podem ser superadas “de cima para baixo”, nem substituidas
por sistemas de fluxos externos e desconectados das realidades locais. Desse modo,

compreende-se, a luz dessa perspectiva, que o verdadeiro desenvolvimento deve ocorrer “de
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baixo para cima”, partindo das iniciativas, saberes e capacidades organizativas das proprias
comunidades.

O desenvolvimento, para o0s sujeitos do campo, ndo se reduz a expansdo econémica
ou a ampliacdo da infraestrutura tipica das cidades e metrépoles; estd profundamente
relacionado ao convivio com as identidades locais, ao bem-viver, a producéo de alimentos por
meio de préticas agricolas sustentaveis e a preservagdo dos rios, nascentes e demais bens
comuns da natureza. Nessa perspectiva, o desenvolvimento assume um sentido cultural, social
e ambiental, vinculado a valorizacdo do territério e a manutencdo dos modos de vida que
sustentam a reproducdo material e simbdlica das comunidades camponesas. 1sso ndo significa
desconsiderar avancos como acesso a internet, eletrificacdo, pequenas industrias ou
tecnologias que facilitem o trabalho agricola; ao contrario, o progresso no campo deve
articular inovagdo com a valorizacdo das praticas e saberes locais.

Nessa perspectiva, a reflexdo desta nossa tese entende que o desenvolvimento local
deve ir além das visdes urbanas de crescimento, incorporando politicas e acdes que fortalecam
a vida no campo, a sustentabilidade do territério e a melhoria da qualidade de vida de seus
habitantes, garantindo que o progresso ndo se imponha sobre as formas de vida existentes,
mas contribua para a melhoria da qualidade de vida e a preservacdo do territério. Assim, a
analise de Emo Manuel de Jesus contribui para compreender que a emancipagdo municipal
abre oportunidades institucionais, mas que o desenvolvimento, na visdo do campo, s6 se
concretiza quando respeita e valoriza as especificidades e necessidades de quem vive no
territorio.

Essa tenséo evidencia que o desenvolvimento local, entendido a partir da perspectiva
dos moradores do campo, ndo se limita a indicadores econémicos ou a infraestrutura formal;
ele também se manifesta na capacidade da comunidade de construir praticas educativas
alinhadas as suas necessidades e saberes. Em Varzedo, o desafio reside em conciliar a
influéncia de modelos educacionais hegemdnicos, que frequentemente desconsideram a
especificidade do territdrio rural, com a poténcia dos sujeitos coletivos — como associa¢oes
comunitérias, sindicatos de trabalhadores rurais, movimentos sociais ligados & Educagdo do
Campo, cooperativas agricolas e grupos culturais locais — que atuam na resisténcia, na
valorizacdo das identidades camponesas e na criacdo de espagos educativos significativos.
Esses sujeitos desempenham papel essencial na construgcdo de um projeto educativo
emancipatério, enraizado nas experiéncias e lutas do territério. Dessa forma, a reflexdo sobre
desenvolvimento local se articula diretamente & educagdo, indicando que o progresso no

campo depende ndo apenas de politicas institucionais, mas também da valorizacdo dos modos
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de vida, das identidades e do protagonismo social, reforcando que a escola pode ser tanto
instrumento de reproducdo quanto de transformacao social.

Nesse contexto, 0 municipio de Varzedo carrega, de um lado, os desafios decorrentes
da reproducdo de modelos educacionais hegemdnicos, baseados em ldgicas urbano-
industriais, na racionalizacdo dos processos pedagdgicos e na padronizacdo curricular,
fortemente ancorados em diretrizes de documentos como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB). Observa-se que o DCRB
(Bahia, 2020) explicita em seu texto que foi elaborado com base nas orientagdes normativas
da BNCC, o que evidencia a influéncia direta do documento nacional sobre a proposta
curricular baiana. Essa constatacdo confirma o caréater verticalizado do processo de construcao
desses referenciais, em que as defini¢cbes estabelecidas em ambito nacional tendem a se
sobrepor as particularidades territoriais e culturais dos contextos locais — como é o caso do
campo varzedense. Por outro lado, afirma-se também como um territério de resisténcia,
possibilidades e reinvencdo de praticas educativas, sobretudo quando se observa o
protagonismo de sujeitos coletivos — agricultores familiares, associacdes comunitarias,
movimentos sociais, conselhos e profissionais da educacdo — que reivindicam uma escola
comprometida com os modos de vida e os saberes do campo.

Ao investigar o perfil da agricultura familiar no municipio de Varzedo, constatou-se
que existem dados consistentes disponiveis por meio do Censo Agropecuario do IBGE, os
quais fornecem informacdes relevantes sobre a producédo rural local. No entanto, ao buscar
detalhamentos acerca do numero de agricultores familiares com e sem vinculacdo a
associacOes, sindicatos ou cooperativas, bem como sobre os nomes de associagOes
comunitarias, movimentos sociais ativos, conselhos educacionais e 0 niumero de profissionais
da educacdo envolvidos nessas instancias, verificou-se uma lacuna significativa de
informacBes nos registros municipais. Consultas realizadas junto a Secretaria Municipal de
Agricultura e ao Sindicato dos Trabalhadores Rurais ndo resultaram em respostas precisas ou
atualizadas, evidenciando uma auséncia de dados sistematizados e uma formulagéo lenta das
informagdes por parte das instancias administrativas locais.

Essa auséncia de registros estruturados compromete a compreensdo das dinamicas de
organizacdo e mobilizacdo social no meio rural e ressalta a necessidade de aprimorar 0s
mecanismos de coleta, registro e analise de dados relacionados a agricultura familiar e a
participacdo cidadd. A consolidacdo de informagdes precisas e atualizadas é, portanto,

fundamental para subsidiar politicas publicas mais efetivas, fortalecer as organizacdes locais e
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garantir que as demandas da populacdo do campo sejam conhecidas e atendidas de forma
adequada.

Ainda que a gestdo municipal, no ambito do regime de colaboracdo entre Unido,
Estado e Municipios, precise, institucionalmente, seguir determinadas normativas e marcos
regulatorios, esse alinhamento ndo anula a possibilidade — nem a urgéncia — de construir
processos curriculares contra hegemdnicos, enraizados nas especificidades do territorio. 1sso
significa que, mesmo inserido numa ldgica de subordinacdo as politicas educacionais
nacionais e estaduais, 0 municipio detém um potencial formativo valioso, na instancia
federativa de municipalizacdo, capaz de tensionar as imposi¢des burocraticas e caminhar na
contramdo dos modelos homogéneos, elaborando um curriculo construido para e com 0s
sujeitos do campo.

Portanto, o desafio que se impde a Varzedo enquanto municipio de base do campo é
o de articular a obrigatoriedade de observancia as diretrizes oficiais com a defesa de uma
concepcdo de educacdo que ndo seja assimilacionista'® nem colonizadora dos saberes locais.
Pelo contrario, que seja uma educagdo que reconheca a territorialidade, os modos de vida

camponeses, 0s processos historicos de resisténcia e as epistemologias préprias dos sujeitos

10 Teoricamente, a discussio sobre praticas assimilacionistas ganha densidade a luz do artigo sobre identidade e
diferenga no contexto da educacéo escolar indigena, de Polianne Delmondez e Lucia Helena Cavasin Zabotto
Pulino (Universidade de Brasilia, 2014). Nessa perspectiva, as autoras afirmam que a educagéo escolar indigena
visa preparar 0s estudantes para a emergéncia de situacdes interculturais, mas cabe questionar como 0s néo
indigenas tém se preparado para tais praticas de convivéncia.

Segundo Delmondez e Pulino (2014), € necessério salientar que, por tras da ideia de que a sociedade brasileira
possui um carater pluriétnico, historicamente houve tentativas de eliminar outras formas de manifestacdes
culturais, pautadas pelos ideais de integracdo nacional. Essa l6gica marcou a diferenga com um trago negativo,
por meio de praticas sociais de exclusdo, como se apenas os indigenas precisassem estar preparados para a
convivéncia intercultural, enquanto os brancos permanecem pouco instruidos nas escolas urbanas para lidar com
a diferenca.

As autoras também destacam que a escola indigena pode funcionar como instrumento ideolégico de
homogeneizagdo cultural, caso ndo incorpore a interculturalidade em um projeto de emancipacao e reproduza, de
forma acritica, préticas pedagogicas da escola urbana. Para Delmondez e Pulino (2014), a educagdo intercultural
ndo se limita a situacfes especificas deslocadas do cotidiano escolar; ela deve adotar um enfoque sistémico,
envolvendo todos os atores e ambitos da pratica educativa, afetando o curriculo, as linguagens, as praticas
didaticas, o papel do/a professor/a, e a relagdo com a comunidade, entre outros aspectos.

As autoras afirmam que a escola indigena pode se tornar uma ferramenta politica emancipatéria quando
estabelece um lécus educativo para todos/as, considerando as diferencas como fonte de estimulo e
enriquecimento. Essa analise adquire ainda maior relevancia quando refletimos sobre a Educagdo do Campo,
pois, de forma analoga, os alunos do campo frequentemente sdo submetidos a praticas pedagdgicas
urbanocéntricas que desconsideram suas experiéncias, saberes e identidades locais. Assim, a interculturalidade
aplicada a Educacdo do Campo implica reconhecer a ruralidade como um espaco de produgdo de conhecimento
legitimo, valorizando as diferencas como elementos centrais para a construgcdo de praticas pedagodgicas
emancipatorias e contextualizadas.
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do campo como fundamentos para a constru¢cdo de um curriculo emancipador, dialdgico e
comprometido com a transformacéo social local.

Neste contexto, torna-se central problematizar como se d& a elaboracdo e a
implementacdo de um curriculo que, ao invés de reproduzir a I6gica homogeneizante das
politicas educacionais nacionais, seja capaz de se enraizar nas especificidades territoriais,
culturais, econdémicas e politicas do municipio. Um curriculo que ndo apenas reconheca, mas
valorize os saberes locais, as praticas agroecologicas, os modos de vida e as dindmicas
comunitarias, na perspectiva de uma educacdo que contribua efetivamente para a
emancipacao dos sujeitos do campo.

O lécus da pesquisa, portanto, revela-se como territorio de disputas epistemoldgicas,
pedagdgicas e politicas, especialmente quando se observa, dentro da propria rede municipal
de ensino, a coexisténcia de modelos distintos e, em alguns casos, contraditérios — como a
adogdo de praticas de gestdo escolar militarizada *— que tensionam os principios da
Educacdo do Campo, desafiando os processos de construgdo de um curriculo democratico,
participativo, emancipador e territorializado. Dessa forma, compreender o l6cus da pesquisa é,
também, compreender os desafios e as contradicdes que atravessam a implementacdo de
politicas publicas no campo da educacdo, e, a0 mesmo tempo, visibilizar as poténcias que
emergem da resisténcia e da organizacdo dos sujeitos do territdrio, na busca por uma
educacao que dialogue com os principios da autonomia, da emancipacao e da justica social.

A insercdo do mapa de localizacdo do municipio de Varzedo, nesta tese tem como
finalidade situar espacialmente o territério onde se desenvolve a pesquisa, permitindo ao leitor
compreender o contexto geogréfico, social, econémico e cultural que caracteriza este espaco.
Trata-se de um recurso metodoldgico que, mais do que delimitar os contornos fisicos do

municipio, evidencia as comunidades do campo, distritos e povoados que compdem Varzedo,

1 No conjunto das sete escolas da rede municipal, destaca-se a presenca de uma unidade de Ensino Fundamental
— Anos Finais organizada sob o regime de militarizacdo, na qual cerca de 70% dos estudantes s&o oriundos do
campo. Nesse espago, praticas civico-militares coexistem com a realidade camponesa, mas, em diversos
aspectos, desconsideram os principios que orientam a Educagdo do Campo, sobretudo no que diz respeito a
valorizacdo dos saberes locais, a participagdo comunitaria e a construgdo de uma pedagogia critica e
emancipatéria. Esse cenario evidencia uma tensdo estrutural entre dois projetos de educacdo: de um lado, a
I6gica tecnocrata e disciplinar, que reforca a padronizacéo e o controle; de outro, a perspectiva historico-critica,
que reivindica a formacao integral e a valorizagdo da identidade camponesa.

Diante disso, coloca-se uma questdo central: como implementar praticas pedagogicas territorializadas e
comprometidas com o0s sujeitos do campo em um ambiente regido por normas e valores que tendem a
homogeneizacéo e ao disciplinamento? Essa problematiza¢do, somada a outras, orienta as reflexdes desta se¢éo,
nas quais buscamos analisar criticamente as contradi¢des, limites e possibilidades da efetivacdo de um curriculo
que se pretenda emancipador e alinhado as especificidades do campo.
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aspectos fundamentais para a analise dos processos educativos no ambito da Educacdo do
Campo.

A construcdo desse mapa (apresentado no mapa 04) ndo se restringe a mera
representacdo cartografica, mas assume uma funcdo analitica, ao articular as dimensdes
territoriais com os processos de elaboracdo e implementacdo do curriculo no contexto do
campo. Ao localizar Varzedo no Recdncavo Baiano — e este no conjunto dos Territdrios de
Identidade da Bahia —, reforca-se a compreensdo de que o curriculo ndo pode ser pensado de
forma descolada das territorialidades, das identidades, dos saberes locais, das relacbes de
pertencimento e das lutas histéricas das popula¢Ges camponesas.

Assim, o municipio de Varzedo esta localizado no estado da Bahia, integrando o
Territério de Identidade Reconcavo, uma das 27 unidades territoriais definidas pela politica
estadual de desenvolvimento territorial (SEPLAN, 2017). A concepc¢do dos Territorios de
Identidade, implementada pela Secretaria de Planejamento da Bahia, emerge como uma
estratégia que, embora avance na tentativa de reconhecer as especificidades histéricas,
culturais, sociais, econdmicas e ambientais dos territorios, ainda enfrenta limitacdes
estruturais no que se refere a efetivacdo de politicas publicas que realmente dialoguem com as
necessidades das populagbes do campo (SEPLAN, 2017).

Mapa 04: Mapa de Localizacdo do municipio de Varzedo no Territério do Recbncavo

Mapa de Localizagdo do Municipio de Varzedo no Territério de Identidade do Recéncavo, Bahia
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O Territorio de Identidade do Recdncavo, composto por 20 municipios — entre eles,
Varzedo —, expressa, segundo dados do IBGE (2022), uma configuragéo territorial marcada
por profundas desigualdades, mas também por fortes préaticas de resisténcia, protagonizadas
por comunidades quilombolas, populacdes camponesas e movimentos sociais. Essa realidade
reflete os vinculos histéricos do Reconcavo com processos de luta social, de preservacdo
cultural e de construcéo de alternativas econdmicas sustentaveis, elementos que tensionam a
I6gica centralizadora e muitas vezes urbano-industrial das politicas educacionais e de
desenvolvimento.

Varzedo limita-se com os municipios de Santo Antdnio de Jesus, S&o Miguel das
Matas, Elisio Medrado, Santa Teresinha e Conceicdo do Almeida. De acordo com o IBGE
(2022), possui uma configuracdo socioecondmica predominantemente rural, marcada pela
forte dependéncia da agricultura familiar, da pecuaria de pequeno porte e de atividades
informais. O municipio ocupa uma area de aproximadamente 221,39 km? e situa-se a cerca de
200 km de Salvador, com acesso principal pela BR-101, embora também seja possivel chegar
a capital por meio do sistema ferry boat. Além disso, integra o conjunto dos cinco municipios
abrangidos pela Serra da Jiboia, bioma de grande relevancia ambiental e estratégica para a
sustentabilidade do territorio.

Para compreender a histéria do municipio de Varzedo, esta tese recorreu as
contribuicdes do historiador e varzedense Jorge Amorim. Em seu artigo “Imaginag¢des que
deram certo: mobilizacdo emancipatdria para a criacdo do municipio de Varzedo, Bahia —
Brasil (1985-1989)”, publicado em 2021, o autor reconstréi um panorama historico do lugar,
evidenciando a trajetéria desde o periodo de arraial, passando pelo momento de vila — entdo
denominada Vargem Grande, em referéncia a extensa vargem existente na area central — até
alcancar a condicao de territorio emancipado. Nesse percurso, Amorim (2021) ressalta como a
ocupacdo do espaco foi sendo marcada pelas dinamicas sociais e econdmicas locais, ao
mesmo tempo em que revela o protagonismo da popula¢do na construcdo de sua identidade
territorial. O autor também ressalta o papel das mobilizacGes populares na década de 1980,
destacando a importancia da participagdo de diferentes sujeitos no processo que culminou na
emancipacdo politica do municipio, oficializada em 13 de junho de 1989. Esses relatos
evidenciam que a formacdo de Varzedo ndo se deu apenas por meio de decretos
administrativos, mas resultou da acdo coletiva e da luta de sua populacdo em busca de
reconhecimento e autonomia. Ressalta-se, ainda, que nesse processo tiveram participagao

ativa os sindicatos dos trabalhadores rurais, associacbes de moradores, professores,
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representantes politicos, como vereadores, e entidades religiosas, evidenciando a diversidade
de atores sociais envolvidos na construcéo da historia politica local.

Essa narrativa historica permite problematizar o presente: se, por um lado, a
emancipacdo marcou um avanco na afirmacdo da identidade local, por outro, permanece o
desafio de traduzir essa autonomia em politicas publicas que efetivamente respondam as
demandas sociais. Nesse sentido, compreender a génese historica de Varzedo ajuda a iluminar
as contradicOes atuais da Educacdo do Campo no municipio, pois 0 mesmo territorio que
lutou por sua emancipacao ainda enfrenta a invisibilidade de seus sujeitos nas formulagdes
curriculares. Assim, pensar o curriculo em Varzedo exige reconhecer que ele também é fruto
de disputas histéricas, atravessado por forcas politicas, econémicas e sociais que continuam a
definir quem tem voz, quais saberes sdo valorizados e quais permanecem silenciados.

A luz das transformagBes politicas decorrentes da emancipacdo de Varzedo,
oficializada em 13 de junho de 1989, e das mobilizagdes populares que marcaram a década de
1980, destaca-se que a centralidade das préaticas agricolas e dos saberes locais € determinante
para a reproducdo social, econdmica e cultural da populacdo varzedense. Essas
transformacdes politicas, resultado da acdo coletiva de sindicatos de trabalhadores rurais,
associacbes de moradores, professores, representantes politicos e entidades religiosas,
evidenciam a importancia da participacdo cidada na constru¢do do municipio. Contudo, tais
dimensdes continuam sendo frequentemente invisibilizadas nas formulacdes das politicas
publicas e, em particular, nos marcos curriculares nacionalizados, que priorizam uma l6gica
urbano-centrada. Nesse sentido, pensar a educacdo em Varzedo exige compreender como a
invisibilizacdo dos modos de vida do campo contribui para a reproducdo das desigualdades e
para o distanciamento entre curriculo e realidade territorial.

No contexto dos Territérios de Identidade, a localizacdo de Varzedo adquire nao
apenas um significado geogréafico, mas sobretudo social, politico e pedagogico, uma vez que
esse arranjo territorial, embora avance no reconhecimento das diversidades locais, ainda se vé
subordinado as diretrizes de uma politica educacional que, na prética, tende a reproduzir
modelos hegemonicos, pouco sensiveis as especificidades dos territdrios rurais. Nessa
perspectiva, discutir a Educa¢do do Campo no municipio exige compreender as contradigdes
inerentes as dindmicas territoriais do Recdncavo, bem como enfrentar os desafios e,
sobretudo, potencializar as possibilidades que se apresentam para a construcdo de um
curriculo que dialogue efetivamente com os sujeitos do campo, com seus saberes, modos de

vida e projetos de futuro.
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Sendo assim, o municipio de Varzedo est4 localizado no Territorio de Identidade
Recdncavo, uma regido de grande importancia historica, cultural e econémica para o estado
da Bahia. Como ilustrado no mapa da introducdo, Varzedo é delimitado por uma éarea
geografica que inclui diversos distritos e comunidades do campo, como Fazenda Fortaleza,
Fazenda Leal, Tabuleiro do Castro, S&0 Roque dos Macacos entre outros, evidenciando a
diversidade e a extenséo do territorio municipal.

O destaque dado ao municipio no contexto do Reconcavo reforca a singularidade
dessa localidade dentro do conjunto dos Territorios de Identidade da Bahia, marcado por
caracteristicas proprias que influenciam diretamente os processos socioecondmicos, culturais
e educacionais locais. A insercdo de Varzedo no RecOncavo possibilita a articulagdo de
politicas publicas e acdes educativas que dialoguem com as especificidades do campo e
historicas da regido, além de fortalecer a valorizacao dos saberes tradicionais e dos modos de
vida da populacdo local. Assim, compreender a localizacdo e a configuracdo territorial de
Varzedo torna-se fundamental para a andlise e elaboracdo de propostas educativas e
curriculares que respeitem e potencializem as dindmicas locais, visando uma educacdo
contextualizada e emancipatoria do campo, capaz de dialogar com as identidades e as
necessidades das comunidades no contexto do Recdncavo.

Nesse sentido, a analise do territério de Varzedo ndo pode se restringir aos seus
limites politico-administrativos, definidos pelo Estado e enquadrados no que Milton Santos
(2007) denomina territério normado. Essa delimitacdo, ao mesmo tempo em que organiza
juridicamente o espa¢o, cria também uma visdo artificial e fragmentada da realidade,
ignorando as conexdes sociais, econdmicas e culturais que extrapolam fronteiras municipais.
Ja o territério usado, ou vivido, evidencia-se nas praticas cotidianas das populacdes
camponesas que transitam entre Varzedo e municipios vizinhos, como Santo Antbnio de
Jesus, Elisio Medrado e Sdo Miguel das Matas, compartilhando praticas produtivas
semelhantes, sobretudo na agricultura familiar, além de modos de vida e redes de
solidariedade que reafirmam uma identidade camponesa comum. Portanto, pensar a Educacgéo
do Campo apenas dentro do limite do territério normado é reduzir sua poténcia politica e
pedagdgica.

Sob essa perspectiva, torna-se imprescindivel compreender que Varzedo néo
constitui uma “ilha” isolada no Reconcavo nem na Bahia, mas integra um territorio mais
amplo, atravessado por dindmicas histéricas e sociais compartilhadas. As dificuldades
enfrentadas pelas comunidades camponesas — como o fechamento de escolas do campo, a

precariedade da infraestrutura, a invisibilizacdo dos saberes locais e a desvalorizacdo cultural
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— refletem realidades comuns aos municipios do entorno. Segundo informagfes fornecidas
pela Secretaria Municipal de Educagdo (Varzedo, 2025), no periodo de 2009 até a atualidade
foram fechadas 18 das 25 escolas municipais existentes, evidenciando o impacto significativo
dessas politicas sobre a oferta educacional no meio rural. Esses dados encontram-se
detalhados em uma planilha apresentada nos apéndices desta tese.

Por isso, a construgdo de um curriculo emancipador ndo pode restringir-se a escala
local; ela demanda a articulagdo de um dialogo intermunicipal, capaz de integrar experiéncias,
fortalecer identidades coletivas e consolidar a Educacdo do Campo como politica publica
enraizada no territério usado, isto é, na vida concreta dos sujeitos. Nesse processo, a
valorizacdo das préaticas locais ndo € anulada, mas ampliada, uma vez que se insere em um
movimento mais amplo de resisténcia e de afirmacdo camponesa no Recéncavo e no estado
da Bahia. Para que esse processo seja efetivo, torna-se fundamental a atuacdo de um conselho
territorial educacional, que possa articular as demandas da comunidade, monitorar a
implementacdo das politicas publicas e garantir a participacdo efetiva de professores,
estudantes e demais atores sociais no territorio. Nos casos em que tal conselho ainda néo
exista, € imprescindivel sua criacdo e consolidacdo, a fim de assegurar que as decisdes
educacionais estejam conectadas a realidade local e as necessidades da populagdo do campo,
fortalecendo, assim, a Educagdo do Campo enquanto projeto politico-pedagdgico legitimo e
territorialmente situado.

Dessa forma, a compreensdo de Varzedo como parte de um territério usado,
atravessado por praticas sociais, produtivas e culturais que ndo se limitam as fronteiras
administrativas do municipio, fornece a chave analitica necessaria para interpretar os dados
empiricos desta pesquisa. A realidade docente, a elaboracdo curricular e as préaticas
pedagdgicas investigadas ndo podem ser entendidas apenas como reflexos de decisbes
internas a rede municipal, mas como parte de um movimento mais amplo de tens@es, disputas
e negociacdes que se expressam no Reconcavo como um todo.

Nesse sentido, os questionarios aplicados, as entrevistas realizadas e a analise
documental permitem visibilizar como as contradi¢fes entre territorio normado e territorio
usado atravessam o cotidiano das escolas de Varzedo, evidenciando tanto os limites impostos
por politicas educacionais centralizadoras quanto as possibilidades de construcdo de praticas
pedagdgicas enraizadas na territorialidade camponesa. A centralidade dessa questdo pode ser
constatada no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB, 2020), que apresenta sua
estrutura fortemente verticalizada a partir da BNCC, abrangendo objetos de conhecimento,

unidades tematicas, modalidades da educagdo basica, habilidades, tempos de aprendizagem e
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tempos formativos. No documento da Bahia, observa-se que h& pouquissimas adaptacGes em
relagdo ao texto nacional, o que implica que essa mesma orientacdo centralizadora se
reproduz nos municipios. Em Varzedo, essa inclinacdo tambeém se manifesta, evidenciando a
limitada contextualizacdo do curriculo a realidade local e reforcando a necessidade de praticas
pedagogicas que dialoguem com os saberes e a vida cotidiana do campo.

A apresentacdo dos dados empiricos desta pesquisa parte do entendimento de que 0s
sujeitos docentes e as praticas escolares em Varzedo ndo se constituem de forma isolada, mas
no interior de um territdrio vivido, atravessado por dindmicas historicas, sociais e econdémicas
proprias do Recdncavo. Como lembra Milton Santos (2007), o territério ndo é apenas um
espaco fisico normado por regulamentos e politicas institucionais, mas um espaco usado,
carregado de sentidos, praticas e contradicdes que revelam a vida concreta dos sujeitos.
Assim, os resultados aqui apresentados ndo devem ser lidos apenas como estatisticas ou
descri¢des pontuais sobre perfil, tempo de atuacdo ou carga horéria docente. Pelo contrario,
tratam-se de expressdes de uma realidade territorial marcada pela tensdo entre as
determinacfes externas — como as politicas centralizadoras e tecnocraticas de curriculo — e as
formas de apropriacdo cotidiana, por meio das quais os professores, as comunidades e 0s
estudantes recriam sentidos e praticas em suas escolas.

Nesse horizonte, os dados organizados a seguir em eixos tematicos (perfil
socioeconémico, participacdo docente na elaboracdo do curriculo e compreensdo sobre a
Pedagogia da Alternancia) permitem compreender ndo apenas o modo como os professores
percebem e interagem com a proposta curricular, mas sobretudo como essas percepcdes se
relacionam com o lugar que ocupam no territorio: seja como moradores do campo ou da
cidade, como trabalhadores precarizados ou efetivos, como sujeitos atravessados por
condicdes materiais que influenciam diretamente sua insercdo e engajamento politico-
pedagdgico. Desse modo, a analise empirica torna-se um caminho privilegiado para avaliar
até que ponto o curriculo de Educacdo do Campo em Varzedo consegue se enraizar na
realidade territorial, dialogando com os saberes, identidades e praticas dos sujeitos que vivem

e constroem 0 campo nNo municipio.

5.2. Realidade Socioeducacional de Varzedo: Desigualdades, Desafios e Potencialidades

para a Construcao de um Curriculo Territorializado

A anélise da realidade socioeducacional de Varzedo constitui um passo indispensavel

para desvelar os limites e as contradi¢cbes que atravessam a construgdo de um curriculo
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realmente comprometido com os sujeitos do campo. A leitura dos dados demogréficos que
sdo apresentados no item 5.2.1 desta tese, dados econdmicos e educacionais evidencia um
municipio marcado por forte identidade do campo, sustentado pela agricultura familiar e por
praticas comunitarias, mas que ainda é submetido a politicas educacionais desenhadas a partir
de referenciais homogéneos e urbano-centrados. Tal cenério reforca a distancia entre os
discursos oficiais de valorizacdo da diversidade e as préaticas institucionais, que, em grande
medida, desconsideram as especificidades histdricas, culturais e sociais da populacdo
camponesa. Entre essas praticas podem ser citadas: o fechamento de escolas do campo, a
escassa adaptacdo do curriculo a realidade local, a priorizacdo de contetidos urbano-centrados
em detrimento dos saberes e praticas do territorio, a precariedade da infraestrutura escolar, a
limitada participacdo da comunidade nas decises pedagogicas e administrativas, e a auséncia
de intencionalidade ou os siléncios presentes nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) das
escolas, que frequentemente ndo incorporam os saberes locais nem reconhecem a vida
cotidiana do campo. Esses elementos evidenciam que, apesar dos discursos de valorizacdo da
diversidade e da Educacdo do Campo, a implementacdo concreta das politicas educacionais
ainda reproduz desigualdades e invisibiliza os modos de vida rurais, reforcando a necessidade
de projetos pedagdgicos e curriculos que dialoguem efetivamente com a territorialidade e a
cultura camponesa.

Esse descompasso confirma a critica de Arroyo (2012), ao destacar que a escola do
campo frequentemente € tratada como extensdo da escola urbana, carregando curriculos,
métodos e valores que pouco dialogam com a vida camponesa. Caldart (2004) acrescenta que
a Educacdo do Campo ndo pode ser reduzida a uma adaptacdo da escola urbana ao espaco
rural, mas deve afirmar-se como um projeto politico-pedagdgico construido a partir da
realidade, das lutas e da identidade dos povos do campo. Nesse mesmo sentido, Molina
(2017) ressalta que a territorializacdo do curriculo é condicdo essencial para romper com a
I6gica tecnocratica e homogeneizadora que insiste em apagar 0s saberes locais, impondo
padrdes universais que ndo reconhecem a pluralidade das praticas sociais do campo.

Nessa perspectiva, os aportes de Milton Santos (1996) permitem compreender de
forma mais profunda a dindmica que atravessa a Educacdo do Campo em Varzedo. Ao
discutir a distingdo entre territério normado e territorio usado, o autor evidencia que o
territorio é simultaneamente atravessado por normas e regulacdes externas, que buscam impor
um padrdo homogéneo de funcionamento (territério normado), e vivido, apropriado e recriado
cotidianamente pelos sujeitos em suas préaticas sociais (territdrio usado). No caso da Educacao

do Campo, o curriculo oficial, elaborado sob forte influéncia de documentos normativos como
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a BNCC e o DCRB, expressa 0 peso do territorio normado, caracterizando-se como
centralizador, tecnocratico e descolado da realidade concreta do campo. Esse territorio
normado manifesta-se na imposicdo das diretrizes e orientacGes provenientes dos sistemas
nacional, estadual e municipal de educacdo, muitas vezes desconsiderando as especificidades
locais. Por outro lado, as praticas educativas desenvolvidas pelas comunidades, pelos
professores e pelos estudantes revelam o territério usado, ou seja, a forma como o campo
ressignifica a escola e produz sentidos educativos enraizados na vida cotidiana, incorporando
saberes, experiéncias e valores locais.

Essa tensdo entre o normativo e o vivido atravessa a realidade de Varzedo e
evidencia que o curriculo ndo é um artefato neutro, mas um espago de disputa em que se
confrontam diferentes projetos de sociedade. Reconhecer esse embate implica assumir que, se
por um lado o curriculo corre o risco de funcionar como instrumento de regulacdo e controle,
por outro ele também pode se tornar um espaco de resisténcia, de afirmacdo identitéria e de
construcdo de alternativas emancipadoras, desde que esteja enraizado nas praticas sociais, nos

modos de vida e nas lutas historicas dos sujeitos do campo.

5.2.1. Populagéo do Campo e Distribuigdo Territorial

A populagdo de Varzedo € predominantemente do campo, o que reforca a
centralidade da ruralidade na organizacdo social e econémica do municipio. De acordo com
dados do IBGE (2022), o municipio possui aproximadamente 9.913 habitantes, dos quais
mais de 65% residem em diversas comunidades, povoados e distritos, caracterizados por
dindmicas produtivas baseadas na agricultura familiar, na pecuaria de pequeno porte e em
atividades extrativistas e artesanais. Essa configuracdo territorial evidencia que a ruralidade
ndo é apenas uma caracteristica demogréafica, mas um elemento estruturante da vida social e
econdmica do municipio. No entanto, essa predominancia da populacdo do campo ndo
encontra plena correspondéncia nas politicas educacionais implementadas, que ainda seguem
I6gicas urbano-industriais na definicdo dos curriculos, nas praticas pedagdgicas e na
organizacgéo escolar, desconsiderando, muitas vezes, os saberes locais, 0s modos de vida e as
especificidades socioterritoriais dos sujeitos do campo.

Essa desconexdo revela um dos grandes desafios para a efetivacdo da Educacédo do
Campo como politica publica estruturante no municipio. Como destaca a Secretaria de
Planejamento da Bahia (SEPLAN, 2017), os Territorios de lIdentidade foram concebidos
como estratégia de descentralizagdo e democratizacdo das politicas publicas, reconhecendo
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que o desenvolvimento social e econdémico deve dialogar diretamente com as caracteristicas e
potencialidades de cada territorio. Portanto, pensar um curriculo emancipador para Varzedo e,
antes de tudo, assumir a territorialidade como categoria fundante do processo educativo, e
considerando a conexao entre 0s municipios no territorio, como comentado anteriormente
sobre a delimitacdo de Varzedo como territério normado, requer que o Territorio de
Identidade esteja com sua gestdo ativa, no conselho territorial, onde tém assento os diversos
segmentos dos municipios que o compdem.

Nesse sentido, um dos maiores entraves para a constru¢cdo de uma Educacdo do
Campo em Varzedo é o distanciamento entre a realidade agricola que sustenta a vida e a
economia do municipio e a concepg¢do de educacao que ainda guia as politicas publicas locais.
Apesar de mais de 65% da populagdo residir no campo e estar vinculada a atividades da
agricultura familiar, o municipio continua a reproduzir uma logica escolar urbano-centrada,
que trata a ruralidade como sindnimo de atraso ou deficiéncia a ser superada. Como
argumenta Caldart (2004), a Educacdo do Campo ndo pode ser reduzida a uma adaptacéo da
escola urbana para o espaco rural, mas deve se constituir como um projeto educativo fundado
na identidade camponesa, em suas praticas sociais e em seus processos de luta. Nesse
contexto, a questdo fundiaria em Varzedo se apresenta como um elemento central da realidade
do campo: embora os conflitos de terra estejam presentes no municipio, eles frequentemente
se manifestam de maneira velada, ndo sendo oficialmente reconhecidos ou registrados, o que
evidencia a persisténcia de desigualdades histéricas e a necessidade de politicas publicas que
garantam seguranca territorial aos agricultores familiares. Portanto, para Varzedo, reconhecer-
se como territério camponés é condicdo indispensavel para romper com a marginalizagdo
historica das comunidades do campo e construir uma escola vinculada a realidade concreta de
seus sujeitos, considerando ndo apenas a dimensdo educacional, mas também as questfes
sociais, econémicas e fundiarias que atravessam a vida no campo.

Esse reconhecimento, contudo, exige mais do que a mera enunciagdo em documentos
oficiais: requer a formulacdo de politicas educacionais que assumam a territorialidade como
principio orientador do curriculo, da formacéo docente e da gestéo escolar. Arroyo (2012) nos
lembra que a escola do campo deve ser pensada como espago de producdo de sujeitos, de
memorias e de identidades, e ndo como aparelho de reproducdo da homogeneizagdo urbana.
Isso implica tensionar a racionalidade tecnocratica que permeia curriculos e avaliagOes
padronizadas, e investir em praticas pedagdgicas que articulem o conhecimento cientifico aos
saberes tradicionais, ao trabalho agricola e a cultura local. Nesse horizonte, a Educacdo do

Campo em Varzedo sO6 podera cumprir seu papel emancipador se estiver vinculada a um



139

projeto politico-pedagdgico que reconhe¢a 0 campo ndo como espaco residual, mas como
territorio de vida, resisténcia e producdo de novos horizontes de desenvolvimento social.

Ao analisar o municipio de Varzedo em sua dimensdo territorial, mostra-se que as
comunidades do campo ndo compartilham de uma mesma realidade socioeconémica. As
diferengas internas ao proprio municipio expressam contradi¢des que vao além da producéao
agricola, revelando modos distintos de inser¢do social, de acesso a terra e de possibilidades de
reproducdo da vida. Nesse sentido, comparar o distrito do Tabuleiro do Castro, localizado ao
norte, e o distrito de Sdo Roque dos Macacos, ao sul, permite compreender como as
desigualdades estruturais se manifestam de forma concreta no territorio e como tais condi¢Ges
impactam ndo apenas as dindmicas produtivas, mas também as préticas educativas e as
demandas para a construcdao de um curriculo da Educacdo do Campo que seja efetivamente
territorializado e emancipador.

No distrito do Tabuleiro do Castro e em suas comunidades do entorno, situadas ao
norte de Varzedo, observa-se uma realidade marcada pela vulnerabilidade social e pela
precarizacdo do trabalho agricola. A predominancia de arrendatérios e de trabalhadores que
ndo possuem a posse da terra escancara a concentracao fundiaria e a reproducéo de relacdes
de dependéncia em relagdo aos fazendeiros locais. Nessas areas, a producdo de mandioca e
laranja se da em um contexto de subordinacdo dos trabalhadores aos donos das terras, em que
quem trabalha a terra raramente usufrui de seus frutos em termos de seguranca econémica ou
social. Essa realidade impacta diretamente o0 acesso a educa¢do, uma vez gque familias com
baixa renda enfrentam maiores obstaculos para garantir a permanéncia de seus filhos na
escola, reforcando ciclos de exclusdo e limitando a possibilidade de construcdo de um
curriculo que dialogue com suas experiéncias de vida. O desafio, portanto, é pensar préaticas
pedagdgicas que deem visibilidade a essas contradicGes e que permitam que 0S Sujeitos
compreendam criticamente sua condicdo, ressignificando a escola como espaco de
fortalecimento e resisténcia.

Em contrapartida, no distrito de S& Roque dos Macacos e nas comunidades
localizadas ao sul do municipio, a dindmica agricola apresenta um cenario mais favoravel,
com maior diversidade produtiva — cacau, mandioca e avicultura — e uma distribuicdo de
renda relativamente mais equilibrada. Esse contexto garante melhores condi¢fes materiais as
familias e abre maiores possibilidades de inser¢éo educacional, embora também permanecam
presentes limites estruturais do sistema escolar. Enquanto no Tabuleiro predomina a luta pela
sobrevivéncia e a dependéncia dos grandes proprietarios, em Sdo Roque dos Macacos a

presenca de atividades produtivas mais estaveis propicia maior autonomia as familias, o que
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se reflete em condigdes mais dignas de vida e na possibilidade de maior investimento na
educacéo dos filhos. Essa diferenca entre os distritos revela que pensar a Educagdo do Campo
em Varzedo ndo pode se dar de forma homogénea: é necessario reconhecer as especificidades
territoriais e econémicas de cada localidade, pois sdo elas que moldam as condi¢des de vida,
de trabalho e de acesso ao direito a educagéo.

De um lado, o distrito do Tabuleiro do Castro e suas comunidades do entorno
apresentam uma realidade marcada pela vulnerabilidade social e pela baixa renda. Grande
parte da populacao local é composta por arrendatarios ou trabalhadores que ndo possuem terra
propria, mas que garantem sua sobrevivéncia através da producdo agricola em é&reas
pertencentes a grandes fazendeiros. A mandioca e a laranja destacam-se como principais
cultivos, sendo muitas vezes produzidas em condi¢cdes de dependéncia econémica em relacédo
aqueles que concentram o dominio da terra. Essa dindmica expressa de forma nitida o que
Viviane Assis (2013), em sua dissertagdo intitulada como “Aqui € tudo uma rama de maxixe™:
Experiéncias de Trabalhadores Rendeiros da Fazenda Engenho Sururu, Varzedo-BA (1970-
2000), identifica como relacbes socioecondmicas que reforcam desigualdades estruturais: um
sistema produtivo que, mesmo enraizado no campo, ndo assegura autonomia nem
emancipacao aos trabalhadores do campo, mas, ao contrario, reproduz a l6gica de exploracao
e subordinagéo.

Em contraste, o distrito de S&0 Roque dos Macacos e as comunidades circunvizinhas,
situados ao sul do municipio, apresentam um cenario mais favoravel do ponto de vista
socioeconémico. A producdo agricola local é diversificada, abrangendo cultivos de cacau e
mandioca, além da avicultura, que tem ganhado relevancia nos Gltimos anos como atividade
geradora de renda. A diferenca central em relacdo ao Tabuleiro do Castro estd na distribuicéo
mais equilibrada da terra e nos melhores indices de renda da populacdo, fatores que
contribuem para uma maior estabilidade social e econémica. Essa condi¢do permite que as
familias desenvolvam préaticas agricolas menos subordinadas ao dominio dos grandes
fazendeiros e mais alinhadas a projetos de autonomia e reproducéo social no campo. Contudo,
ainda que menos marcada pela precarizacao, essa realidade ndo elimina os desafios estruturais
de um municipio que precisa, antes de tudo, se reconhecer como territério campesino e
construir politicas educacionais que reflitam as especificidades e contradicbes de suas
comunidades.

Esses contrastes tornam-se ainda mais visiveis quando articulamos a dissertacdo de
Emo Manuel de Jesus (2008), que problematizou o desenvolvimento local em Varzedo, com a

analise de Nilvania de Jesus Santos (2020), em sua pesquisa de mestrado em Gestdo de
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Politicas, voltada para a importancia do PNAE — Programa Nacional de Alimentac&o Escolar
— sob a dtica juvenil no Colégio Estadual Nossa Senhora da Conceicdo. E significativo notar
que ambas as pesquisas foram desenvolvidas em Varzedo, o que permite estabelecer uma
leitura critica das tensdes e potencialidades que atravessam 0 mesmo territério. Enquanto
Elmo Manuel enfatiza os limites e desafios da emancipacdo municipal, Nilvania Santos
desloca o olhar para o protagonismo juvenil, evidenciando como a alimentacdo saudavel
proveniente do campo se configura como processo de empoderamento, de sustentabilidade e
de fortalecimento de identidades locais.

Ao relacionarmos essas duas pesquisas com a presente tese, torna-se evidente que a
elaboragéo e a implementagdo do RCV em Varzedo ndo podem ser analisadas isoladamente
do territorio e das préaticas sociais que o atravessam. Tanto os dilemas do desenvolvimento
local, apontados por EImo Manuel de Jesus (2008), quanto o protagonismo juvenil e o vinculo
identitario destacados por Nilvania Santos (2020), demonstram que o curriculo s6 adquire
sentido quando dialoga com a vida concreta dos sujeitos do campo. Ignorar essas dimensdes é
reduzir o curriculo a um texto normativo, desconectado das praticas e saberes que sustentam a
vida em comunidades como Tabuleiro do Castro e Sdo Roque dos Macacos. De outro modo,
incorpora-las significa reconhecer que a escola do campo ndo pode ser pensada como mera
transmissora de conteidos, mas como espaco de disputa politica, de afirmacédo cultural e de
emancipacio social. E nessa direcdo que esta tese se coloca: tensionar o curriculo para além
do prescrito, abrindo-o as vozes, as lutas e as identidades que emergem do campo varzedense.

Nesse sentido, a analise de Nilvania (2020) revela que os jovens participantes do
estudo — oriundos de comunidades como Sdo Roque dos Macacos, Tabuleiro do Castro e
demais localidades do campo do entorno — néo apenas consomem a produgdo do campo, mas
reconhecem-se como sujeitos que integram esse processo, vinculando alimentacdo, territorio e
pertencimento. O PNAE, nesse caso, ultrapassa o carater meramente nutricional e assume
dimensdo pedagdgica e politica: reforca a identidade camponesa, promove vinculos
comunitarios e ressignifica a escola como espaco de afirmacao cultural e de resisténcia frente
a légica homogeneizadora que frequentemente desconsidera a especificidade do campo. Para
esta tese, essa discussdo é fundamental, pois permite ampliar o olhar para diferentes pesquisas
e perspectivas do lugar, em especial do campo, possibilitando compreender as especificidades
locais. Ao mesmo tempo, ela evidencia os contrastes, diferencas e singularidades entre os
distritos e comunidades de Varzedo, que, apesar das particularidades, convergem para a

constituicdo da identidade do campo do municipio, reforcando a importancia de uma
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abordagem educativa e de desenvolvimento local que valorize os saberes, praticas e
experiéncias desses sujeitos.

E valido acrescentar aqui, nesta tese, o relatrio do Mapeamento das Comunidades
de Fundos e Fechos de Pasto no Estado da Bahia, realizado pelo SEPROMI/UFBA, para
trazer maior densidade de dados empiricos a discussdo sobre a questdo fundiaria. No entanto,
ndo foi possivel constatar informacgdes especificas sobre o municipio de Varzedo. Ainda
assim, os relatérios permitem compreender o contexto geral dos conflitos fundiarios pela
posse da terra no estado da Bahia. Segundo o documento, em 2006, do total de 761.558
estabelecimentos rurais, 113.595 (14,92%) correspondiam a estabelecimentos de Agricultura
N&o Familiar, enquanto 647.963 (85,08%) eram de Agricultura Familiar. J& a partir dos dados
do Censo Agropecuéario de 2017 (IBGE, 2017), constata-se que no estado da Bahia existiam
762.848 estabelecimentos rurais, ocupando uma area total de 28.020.859 hectares. Desse total,
169.437 estabelecimentos (22,21%) correspondiam a Agricultura Nao Familiar, e 593.411
(77,79%) a Agricultura Familiar. Quanto a area ocupada, 19.011.716 hectares (67,85%)
pertenciam a Agricultura Ndo Familiar, enquanto 9.009.143 hectares (32,15%) eram da
Agricultura Familiar. Em termos absolutos, observa-se que, nesse periodo, houve uma
reducédo de 54.552 estabelecimentos e de 853.453 hectares no grupo de Agricultura Familiar,
indicando uma tendéncia de diminuicao da participagéo relativa dos agricultores familiares na
ocupacdo do territorio rural baiano.

Esses dados revelam importantes dimensdes sobre a populacdo do campo e a
distribuicdo territorial na Bahia, que possuem implicacOes diretas para a Educacdo do Campo
em municipios como Varzedo. A predominancia da Agricultura Familiar, que representa mais
de trés quartos dos estabelecimentos rurais, evidencia a centralidade das comunidades
camponesas nha organizacdo do territério e na producdo socioeconémica local. Ao mesmo
tempo, a reducdo significativa tanto no numero de estabelecimentos quanto na area ocupada
pelos agricultores familiares ao longo do periodo analisado aponta para uma pressao crescente
sobre a populacéo rural, refletindo processos de concentracdo fundiaria e possiveis conflitos
latentes pela posse da terra. Para a Educacdo do Campo, compreender essa distribuigéo
territorial e a dindmica fundiaria é essencial, pois permite que politicas publicas e praticas
pedagdgicas sejam pensadas de acordo com a realidade concreta dos sujeitos, garantindo que
o curriculo e as escolas estejam efetivamente conectados a vida e aos saberes do campo.

Além da distribuicdo de estabelecimentos, é fundamental considerar que a maior
parte da populagdo de Varzedo reside em areas rurais, vinculada & agricultura familiar. Essa

presenca numérica e social substancial evidencia que o territdério usado — no sentido de
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Milton Santos (1996) — € vivido, apropriado e reconstruido cotidianamente pelos sujeitos
camponeses, mesmo diante das pressdes do territério normado, representado pelas politicas
publicas centralizadoras. A Educacdo do Campo, portanto, deve partir dessa realidade,
reconhecendo os modos de vida, as praticas produtivas e as relacdes sociais que estruturam o
espaco rural.

A andlise da reducdo no numero de estabelecimentos e da area ocupada pela
Agricultura Familiar entre 2006 e 2017 aponta para dindmicas de vulnerabilidade fundiaria e
pressdo sobre o territorio. Em Varzedo, como em outros municipios na Bahia, tais processos
implicam que a Educacdo do Campo ndo pode ser concebida isoladamente, mas precisa
dialogar com questdes territoriais e socioecondmicas, articulando a defesa da permanéncia no
campo, o fortalecimento da identidade camponesa e a valorizacdo dos saberes locais dentro
das escolas. Nesse contexto, o curriculo emancipador assume papel estratégico: ao incorporar
a realidade do territorio e as experiéncias das comunidades rurais, contribui para aproximar a
escola da vida cotidiana do campo e fortalecer praticas pedagdgicas contextualizadas. A
compreensdo da distribuicdo territorial da populacdo e da dindmica fundiaria permite que
politicas educacionais e projetos pedagogicos sejam formulados de forma territorializada,
promovendo uma educacdo que nao apenas respeite, mas também potencialize a centralidade
da Agricultura Familiar e os processos de resisténcia e afirmacdo das comunidades

camponesas.

5.2.2. Taxa de Analfabetismo: Retrato das Desigualdades Educacionais no municipio

No debate sobre a Educacdo do Campo em Varzedo, ndo € possivel ignorar os
indicadores educacionais que revelam a persisténcia estrutural da exclusdo e das
desigualdades no acesso ao direito a educacdo. Entre esses indicadores, a taxa de
analfabetismo assume um papel central, pois ndo se trata apenas de um namero, mas de um
retrato das condicGes historicas que limitam o desenvolvimento humano, social e politico do
municipio. Segundo o Censo Demografico (IBGE, 2022), Varzedo apresenta uma taxa de
analfabetismo em torno de 18,7% da populagdo com 15 anos ou mais, percentual muito acima
da media nacional (5,6%) e da media estadual (12,6%). Esse dado, por si s6, ja denuncia o
qguanto o municipio reproduz as desigualdades historicas que marcam a Educacdo do Campo
no Brasil.

Quando se confrontam os dados do IBGE com as informagOes fornecidas pelo

Ministério da Educacéo, o quadro se torna ainda mais alarmante: Varzedo apresenta uma taxa
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de 19,4% de analfabetismo entre sua populacdo de 8.036 habitantes com 15 anos ou mais, 0
que significa que 1.516 pessoas permanecem excluidas do direito elementar de ler e escrever.
Esses numeros foram retirados da Planilha de Monitoramento dos Territorios — Pacto
Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e Qualificacdo da Educacdo de Jovens e Adultos
do MEC, disponibilizada no SIMEC — Sistema Integrado de Monitoramento, Execucdo e
Controle, com dados atualizados em 2025. Assim, a luz dessa fonte, compreende-se que a
exclusdo ndo resulta apenas da insuficiéncia de escolas, mas da auséncia de politicas
consistentes de formacéo, permanéncia e valorizagao dos processos educativos vinculados ao
territdrio e aos saberes locais.

Nesse cenario, o fato de Varzedo contar, em 2025, com apenas uma escola ofertando
a EJA — Educacdo de Jovens e Adultos — reforca a contradicdo entre o discurso de
democratizacdo do acesso a educacéo e a realidade concreta da oferta educacional. A adesao
recente ao Pacto pelo Programa Brasil Alfabetizado (PBA) surge, portanto, como uma medida
paliativa, que pode atenuar os indices estatisticos, mas dificilmente dard conta, sozinha, de
enfrentar as causas estruturais do analfabetismo. A pergunta que se impde é: até que ponto
iniciativas emergenciais, desconectadas de um projeto pedagdgico emancipador e articulado
as realidades do campo, sdo capazes de romper o ciclo histérico de exclusdo? Ou, ao
contrario, estardo condenadas a reforcar a logica do imediatismo e do “mais do mesmo”,
enquanto a populagdo camponesa continua a margem do direito pleno a educagéo?

A discussdo sobre a EJA do campo em Varzedo ndo pode se limitar ao nimero de
turmas ofertadas ou aos indices de analfabetismo que se pretende reduzir. E preciso
compreender que a Educacdo de Jovens e Adultos, quando pensada a partir das realidades
camponesas, deve dialogar diretamente com os saberes produzidos no territorio: a agricultura
familiar, as praticas comunitarias, os modos de vida e de organizacdo social. No entanto, o
que se observa é uma oferta de EJA frequentemente descolada dessas experiéncias,
estruturada a partir de modelos urbanos e padronizados, que pouco reconhecem o cotidiano
das populacgdes do campo. Esse distanciamento torna a EJA mais uma instancia de reproducéo
da exclusdo, pois ndo articula a aprendizagem escolar com a vida concreta dos sujeitos. Em
Varzedo, pensar a EJA como politica de emancipagdo exige assumir que alfabetizar ndo é
apenas ensinar cadigos linguisticos, mas também valorizar a historia, a cultura e as praticas
sociais dos camponeses, de modo a transformar o direito a educacdo em pratica efetiva de
cidadania.

Essa analise sobre a EJA ganha ainda mais densidade quando articulada as

discussbes de Marilene Oliveira de Andrade (2016), que em sua dissertacdo de mestrado em
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Politicas Publicas investigou a evasdo escolar na Educacéo de Jovens e Adultos, tendo como
campo empirico a Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio |, em Varzedo/BA. A autora
conclui que os estudantes evadidos eram majoritariamente do sexo masculino, muito jovens e
residentes na cidade. Entre os motivos apontados para a evasdo, destacam-se questbes de
ordem econdmica, familiares, pessoais e escolares, tais como: a necessidade de trabalhar, o
desinteresse e auséncia de motivacdo em relacdo a escola, dificuldades de aprendizagem em
determinados conteudos, problemas de saude, responsabilidades com os afazeres domésticos,
situacOes de bullying, entre outros fatores.

Embora Oliveira (2016) ndo tenha tensionado a centralidade de um curriculo
contextualizado nem a participagéo efetiva dos sujeitos do campo na EJA, mesmo assim sua
investigacdo traz dados provocativos para esta tese. Um deles é a constatacdo de uma
profunda distor¢do na origem dos estudantes matriculados e evadidos, com 88% provenientes
da cidade e apenas 12% oriundos do campo. Esse dado, quando comparado com a distribuigédo
da populacdo entre campo (65%) e cidade (35%), evidencia uma discrepancia significativa na
acessibilidade a educacao. Ao relacionar o publico-alvo da politica educacional com a faixa
etaria da EJA, essa assimetria assume contornos ainda mais claros, revelando o que pode ser
caracterizado como negligéncia histérica em relacdo ao campesinato. A auséncia de politicas
especificas compromete ndo apenas o acesso formal, mas também a permanéncia e a
aprendizagem significativa de homens e mulheres do campo, evidenciando a necessidade de
estratégias educativas que reconhecam e valorizem os saberes e as experiéncias rurais.

Para além de numeros, trata-se de um retrato concreto da exclusdo, que reforca a
urgéncia de repensar a modalidade a partir de um curriculo que dialogue com os saberes, 0s
tempos e os modos de vida do campo. Portanto, trata-se de um problema estrutural que
ultrapassa as condi¢des individuais dos sujeitos e remete a auséncia de um entendimento mais
profundo das politicas publicas de EJA para o campo, demandando investimentos
orcamentarios e educacionais capazes de articular os saberes locais e as préaticas sociais do
territorio. Sem essa perspectiva, a EJA corre o risco de permanecer como mera politica
compensatdria, reproduzindo desigualdades histéricas em vez de transforma-las em
oportunidades de emancipagéo.

Ademais, Andrade (2026) constata 0 baixo nivel de escolaridade dos pais dos(as)
alunos(as) evadidos(as) nos anos de 2014 e 2015, chegando a aproximadamente 50% de pais
analfabetos ou que ndo concluiram o0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Esse dado

evidencia a histérica divida da EJA, revelando a reprodugdo social da exclusdo. Nesse
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contexto, a escola muitas vezes reforca estruturas de dominacéo social ao invés de constituir
um espaco de emancipagao.

A luz de Paulo Freire (1996), essa realidade evidencia a urgéncia de uma educagio
libertadora que reconheca os sujeitos do campo como protagonistas de seu processo de
aprendizagem. A EJA, quando desvinculada de préticas criticas e participativas, corre o risco
de se tornar um instrumento de manutencdo da marginalizagdo historica dessas populacgdes.
Por outro lado, articulada a uma proposta emancipatoria, o curriculo pode transformar-se em
espaco de resisténcia, valorizacdo das identidades camponesas e ruptura com o ciclo de
exclusdo social. Diante desse quadro, a discussdo sobre o curriculo de Varzedo (RCV) ganha
contornos ainda mais complexos. Como falar em inovacdo pedagdgica, valorizagcdo das
identidades camponesas e construcdo de um curriculo emancipador quando parte significativa
da populacdo sequer tem garantido o direito basico a alfabetizacdo? O RCV, elaborado e
homologado em 2020, afirma-se como documento orientador para a rede municipal, mas
permanece atravessado por contradi¢des: de um lado, ensaia reconhecer o territorio, 0s
saberes e a diversidade do campo; de outro, ndo explicita como tais diretrizes podem enfrentar
concretamente indicadores como a taxa de analfabetismo que atinge quase um quinto da
populacdo adulta do municipio.

Essa lacuna revela um ponto central: o curriculo, assim como a EJA, quando
desvinculado de politicas estruturantes de acesso e permanéncia, corre o risco de se converter
em mero exercicio retorico, incapaz de transformar as condi¢fes materiais de exclusdo que
atravessam a vida dos sujeitos do campo. Nesse sentido, 0 RCV precisa ser lido ndo apenas
como texto normativo, mas como campo de disputa. Disputa entre a l6gica tecnocratica que
cumpre protocolos normativos e indicadores externos e a perspectiva historico-critica, que
exige que o curriculo dialogue com as urgéncias sociais, culturais e econémicas de Varzedo.
O desafio, portanto, ndo é apenas implementar o curriculo, mas fazé-lo em consonancia com
politicas publicas que reconhecam as desigualdades histéricas do municipio e as enfrentem de
forma estruturante. Caso contrario, corre-se o risco de manter a mesma distancia entre o que
estd no papel (idealizado e normado) e o que se vive no cotidiano das comunidades
camponesas — uma distancia que ndo apenas invisibiliza, mas aprofunda a exclusdo dos
sujeitos que deveriam ser protagonistas de uma educacdo emancipatoria.

Os dados do SIMEC evidenciam de maneira contundente a desigualdade educacional
em Varzedo, mostrando que, embora a alfabetizacdo tenha avangado entre os jovens de 15 a
24 anos (4,6% e 6,3% de ndo alfabetizados, respectivamente), as faixas etarias mais velhas

apresentam indices alarmantes, chegando a 62,9% entre individuos com 65 anos ou mais.
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Essa realidade revela a persisténcia historica das barreiras a educagcdo no campo, que nao se
restringem a falta de acesso formal, mas refletem a marginalizacdo social e econémica das
populacdes do campo. Nesse contexto, Paulo Freire (1996) enfatiza que a educacgdo deve ser
concebida como pratica de liberdade, capaz de transformar a realidade concreta dos sujeitos,
enquanto Mészaros (2008) alerta para os limites estruturais impostos pelo capital, que
condicionam 0 acesso e a apropriacdo do conhecimento, perpetuando desigualdades. Ao
mesmo tempo, Milton Santos (2000) nos ajuda a compreender como 0s territdrios sao
moldados por relacfes sociais e econdmicas assimétricas, evidenciando que o curriculo ndo
pode ser apenas um conjunto de normas técnicas, mas deve dialogar com a vida e os saberes
do campo. Assim, a construcdo de um curriculo emancipatorio em Educacdo do Campo em
Varzedo exige estratégias que integrem a experiéncia dos sujeitos, os saberes locais e 0
conhecimento escolar, promovendo ndo apenas a alfabetizacdo, mas a possibilidade de os
individuos se posicionarem criticamente na sociedade, fortalecendo sua autonomia e
participacdo social.

Portanto, a construcdo de um curriculo para a Educacdo do Campo em Varzedo
precisa enfrentar esse desafio estrutural, propondo préaticas pedagdgicas que rompam com 0S
modelos bancérios de educacdo — entendidos, nas palavras de Paulo Freire (2021), como
aqueles que tratam os alunos como recipientes a serem preenchidos pelo conhecimento, em
vez de sujeitos ativos de sua propria aprendizagem — e que reconhecam a alfabetizacdo como
um processo emancipador, profundamente conectado a realidade e as lutas dos sujeitos do
campo. Os dados do SIMEC indicam que as politicas educacionais implementadas até o
momento ndo tém conseguido enfrentar de maneira efetiva as desigualdades historicas que
atravessam a realidade local. Mais do que meras estatisticas, os elevados indices de
analfabetismo devem ser compreendidos como expressao das relacfes desiguais de poder e da
negligéncia estrutural em relacdo ao territorio do campo, reafirmando a urgéncia de um
curriculo critico e emancipatério que cologue 0s sujeitos camponeses como protagonistas de
sua propria aprendizagem.

Ademais, o Programa de Agdes Articuladas (PAR), um programa federal de grande
importdncia para 0s municipios, exerce pressdo por agfes conjuntas entre diferentes
secretarias, como Educacdo, Saude, Assisténcia Social e Agricultura. Essa articulacao
evidencia a necessidade de uma integracdo intersetorial mais efetiva, capaz de promover
politicas publicas coordenadas que considerem a realidade local e as especificidades da
populagédo, especialmente no contexto do campo. Essa articulagdo representa uma

oportunidade para enfrentar os desafios relacionados as lacunas na efetivagdo do curriculo



148

para 0 campo, permitindo que a educacdo deixe de operar isoladamente e passe a dialogar de
forma mais ampla com as demais dimens6es do desenvolvimento territorial. Assim, o PAR se
apresenta como um mecanismo estratégico capaz de potencializar a implementacdo de
praticas pedagdgicas que respondam as especificidades e demandas das comunidades do
campo.

Encontramos fundamento para discutir o PAR e sua relagdo com o curriculo para a
Educacao do Campo em Varzedo nas reflexdes de Argolo (2024), apresentadas no artigo “Os
reflexos do Plano de Acdes Articuladas na Implementacdo do Plano Municipal de Educacéo:
Colaboragdo impositiva e autonomia regulada”. No estudo, a autora apresenta dados
especificos sobre o municipio de Varzedo e analisa como o PAR influencia a articulacdo
intersetorial das politicas publicas educacionais. Essas discussfes, apresentadas no Encontro
da ANPAE (Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo, 2024),
evidenciam a necessidade de pensar novas estratégias para integrar agdes no municipio,
incluindo o contexto educacional local. Embora Argolo ndo aborde diretamente a Educagéo
do Campo, suas andlises fornecem elementos importantes que podem subsidiar a articulacdo
de politicas e préaticas curriculares voltadas as especificidades do campo, contribuindo para o
desenvolvimento de um curriculo mais integrado e capaz de enfrentar as lacunas historicas da
Educacao do Campo.

Dessa forma, avancamos para a andlise da rede escolar do municipio, considerando
dados comparativos e os desafios estruturais enfrentados. Essa discussao é fundamental para a
tese, pois permite articular os indicadores educacionais do SIMEC com as lacunas historicas
de alfabetizacdo e a necessidade de um curriculo emancipatdrio, especialmente no contexto da
Educacdo do Campo. Ao mesmo tempo, possibilita refletir sobre o papel das politicas
publicas, como o Programa de AcOes Articuladas (PAR), na promocdo de articulacdo
intersetorial entre Educacdo, Saude, Assisténcia Social e Meio Ambiente, mostrando como
essas estratégias podem contribuir para superar limitacGes estruturais e fortalecer a
implementacdo de préaticas pedagogicas que dialoguem com a realidade dos sujeitos
camponeses. Essa analise, portanto, ndo se restringe a dimensdo quantitativa da rede escolar,
mas amplia a compreensao sobre os condicionamentos sociais, econdmicos e politicos que
impactam a educacgdo no municipio, oferecendo subsidios criticos para pensar caminhos mais
efetivos de intervencao e construcdo de um curriculo conectado as necessidades do campo.

Com base na discussdo sobre o PAR, é possivel tensionar um aspecto central e
inescapavel: a questdo orcamentaria. Sem recursos solidos e consistentes, nenhuma politica

educacional se materializa de forma efetiva, correndo o risco de se reduzir a intengdes ou



149

normativas sem materialidade, sobretudo quando se trata da Educacdo do Campo,
historicamente marcada pela precarizagdo e pelo descaso. Em Varzedo, conforme
informacdes levantadas junto ao setor de Recursos Humanos da Secretaria Municipal de
Educacao, inexiste um recurso especifico e estruturado para as escolas do campo. O que se
observa é apenas um repasse por aluno ligeiramente maior do que o destinado as escolas da
cidade, além de complementacBes provenientes de programas federais, como o PDDE
(Programa Dinheiro Direto na Escola). Ainda que exista uma diferenciacdo nos valores —
como no PDDE Campo/Quilombola, na Educacdo Conectada ou no PDDE Agua —, tais
incrementos revelam mais uma tentativa de compensacdo pontual do que uma politica
consolidada de financiamento.

Essa realidade expBe uma contradicao central: o discurso de valorizacdo da Educacao
do Campo ndo encontra respaldo em um orcamento que a sustente como prioridade. O
municipio continua refém de repasses fragmentados e de programas condicionados a critérios
técnicos, que nem sempre dialogam com as necessidades concretas de seus territdrios. Em vez
de construir uma politica publica local robusta, que assegure condi¢Bes permanentes de ensino
e aprendizagem no campo, mantém-se a ldgica de dependéncia, funcionam como paliativos,
reforcando a l6gica de repasses fragmentados, dependentes de editais e de critérios técnicos
que pouco dialogam com a realidade das comunidades locais. Ao invés de consolidar uma
politica municipal de financiamento capaz de garantir condi¢cdes de ensino adequadas no
campo, perpetua-se a dependéncia de recursos externos e suplementares, fragilizando a
sustentabilidade e a continuidade das acBes. Associe-se a essas condicdes a alocacdo de
recursos pela Lei do PPA municipal, que direciona os investimentos de forma limitada e
muitas vezes ndo prioriza as necessidades especificas das escolas do campo. Assim, 0
financiamento educacional em Varzedo, longe de promover a emancipacdo dos sujeitos,
reforca a vulnerabilidade das escolas rurais, submetendo-as a l6gica neoliberal de programas e
projetos temporarios, nos quais a educacdo € tratada como gasto contingenciado e ndo como
direito social inalienavel. Ademais, ha que se considerar, conforme fundamentacdo teorica
gue norteia as discussdes desta tese, que Varzedo se interconecta com 0s demais municipios
do Territério de ldentidade RecOncavo, cuja condi¢cdo de Unidade de Planejamento baliza a
Lei PPA na alocagéo de recursos no orgcamento do governo do Estado da Bahia.

Ao observar o Planejamento Plurianual (PPA) do Estado da Bahia 2024-2027,
percebe-se que se trata de um instrumento de planejamento de médio prazo, que, associado as
Diretrizes Orcamentarias, orienta 0s orcamentos anuais. De acordo com a Constituicdo

Federal de 1988, a Lei do PPA estabelece, de forma regionalizada, as diretrizes, objetivos e
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metas da Administragdo Publica, abrangendo o Poder Executivo, Legislativo, Judiciario,
Ministério Publico e Defensoria Pablica, para as despesas de capital, outras delas decorrentes
e para 0s programas de duracdo continuada. O PPA 2024-2027 na Bahia possui 264 paginas e
estd organizado por eixos tematicos, com destaque para Assisténcia Social e Garantia de
Direitos, incluindo o sistema de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia; Desenvolvimento
Produtivo, com acOes de Educacdo e capacitacdo; Desenvolvimento Urbano e Cidade; e
Desenvolvimento Rural, com foco na sustentabilidade e no apoio a Agricultura Familiar.

Dentre os valores previstos para o setor educacional, destacam-se: Educacdo
Superior da Bahia: Ensino, Pesquisa e Extensdo, com R$ 5.172.464.000,00; Educatecno:
Educacdo, Tecnologia e Mundo do Trabalho, com R$ 218.228.000,00; Escola Democratica:
Participacdo Social e Qualidade, com R$ 15.934.858.000,00; e Escola Presente: Permanéncia
e Aprendizagem, com R$ 9.560.311.000,00. No ambito do Desenvolvimento Rural,
encontram-se programas especificos voltados ao campo, tais como Campo Sustentavel:
Cultivando a Vida e o Futuro, com R$ 1.751.631.000,00; Cultive Conhecimento: Assisténcia
Técnica e Extensdo Rural, com R$ 1.138.600.000,00; e Garantia de Direitos no Campo, com
R$ 51.619.000,00. Esses dados foram retirados do PPA 20242027, estando disponiveis nos
anexos do documento (BAHIA, 2024).

Esses dados evidenciam o esfor¢co do Estado em organizar e direcionar recursos de
forma programética, destacando a Educacdo e o Desenvolvimento Rural como prioridades
estratégicas para o periodo 2024-2027. No entanto, € importante destacar que, embora 0s
programas e valores indicados no PPA apontem para a promocdo de politicas publicas
regionais, a simples previsdo de recursos ndo garante a efetiva implementacdo das agoes,
especialmente em municipios rurais como Varzedo. Para que o planejamento se traduza em
resultados concretos, é necessario que haja articulacdo entre os Territorios de Identidade, as
secretarias estaduais e municipais e as comunidades locais, assegurando que 0S recursos
realmente alcancem a populacdo rural e que as politicas educacionais valorizem a
territorialidade, os saberes locais e as praticas do campo, promovendo uma educacéo de fato
emancipadora e alinhada a realidade concreta dos sujeitos.

Até o momento, ndo foi possivel observar com precisdo quanto foi efetivamente
alocado para a Educacdo e suas modalidades, incluindo a Educagdo do Campo, nem quanto
sera ou foi investido nos Territorios de Identidade e, consequentemente, nos municipios.
Portanto, os dados ainda carecem de maior clareza e detalhamento para subsidiar agdes
efetivas, sobretudo em areas extremamente relevantes para o desenvolvimento educacional,

como é o caso da Educacdo do Campo. Nesse sentido, questiona-se: quanto foi investido na
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Educagdo do Campo no Reconcavo, especificamente em Varzedo? Estes dados sé&o
fundamentais, pois permitem avaliar a efetividade das politicas & luz dos orgamentos
disponiveis; sem informacdes detalhadas sobre os investimentos, o sistema educacional
permanece fragilizado e pouco articulado com a realidade do campo.

Diante disso, surge uma reflexdo provocadora: sera que a auséncia de transparéncia e
de detalhamento orgamentério ndo evidencia, por si s, a persisténcia de uma ldgica que
marginaliza o campesinato e mantém a Educacdo do Campo em posi¢do secundaria dentro das
prioridades do Estado? Afinal, qual é o lugar da Educacdo do Campo no or¢camento do Estado
da Bahia, no Territorio de Identidade do Recbncavo e, especificamente, no municipio de
Varzedo? E possivel alcancar resultados concretos na Educagido do Campo sem investimentos
claramente definidos e detalhados? Percebe-se que, no contexto das politicas educacionais, a
execucdo orcamentaria ja se mostra complexa mesmo quando ha delimitacdo de metas e
recursos; essa complexidade se amplia de forma significativa diante da auséncia de dados
precisos e de destinacdes especificas voltadas ao campo. Tal cenério reforca a necessidade
urgente de tornar o financiamento educacional mais transparente, participativo e sensivel as
realidades territoriais, condicdo essencial para a efetivacdo de uma politica puablica
verdadeiramente emancipatoria.

No contexto da falta de clareza sobre os investimentos em Educacdo do Campo e na
alocacdo de recursos para os Territorios de Identidade, torna-se evidente que as politicas
publicas ainda ndo incorporam plenamente as demandas do campo. Em Varzedo, onde a
maior parte da populacdo vive no meio rural e depende da agricultura familiar, essa auséncia
de dados e de direcionamento orcamentério reflete a persisténcia de uma légica centralizadora
e urbano-centrada, que mantém o campesinato a margem das prioridades educacionais. A
provocacdo que se impde, portanto, é: até quando a Educacdo do Campo continuard sendo
tratada como um anexo das politicas gerais, e ndo como eixo estratégico de transformacéo
social, capaz de articular curriculo, territério e emancipacdo dos sujeitos do campo? Esta
questdo desafia gestores, pesquisadores e educadores a repensar a educacdo do acmpo nao
apenas como objeto de intervencdo, mas como campo legitimo de direitos, saberes e
experiéncias que precisam ser reconhecidos e valorizados na constru¢cdo de uma escola

verdadeiramente territorializada.
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5.2.3 Rede Escolar no Municipio: Dados Comparativos e Desafios Estruturais

A analise da rede escolar do municipio de Varzedo revela contradi¢bes estruturais
profundas, refletindo desigualdades historicas na educacdo do campo. Segundo dados da
SEDUC/BA (Censo Escolar, 2023), o municipio conta com sete escolas, das quais quatro
estdo localizadas na cidade e trés no campo, incluindo uma unidade de gestdo militarizada
situada na sede. Essa distribuicao desigual evidencia ndo apenas a concentracdo de escolas em
determinadas areas, mas também a persisténcia de formas diferenciadas de acesso e de
oportunidades educacionais, reforgcando hierarquias histéricas entre cidade e campo.

No inicio dos anos 2000, segundo informacdes da Secretaria Municipal de Educacéo
(2025), Varzedo contava com cerca de 20 escolas situadas no campo, numero
significativamente superior ao que se observa atualmente. O processo de fechamento dessas
unidades ndo é um fendmeno isolado, mas parte de um movimento mais amplo que
atravessou o cenario nacional, impactando diretamente a oferta educacional para populacGes
camponesas. Em Varzedo, essa reducdo drastica revela muito mais do que uma simples
reestruturacdo administrativa: ela explicita a opcdo politica por concentrar servicos
educacionais na sede, num claro raciocinio de economia neoclassica para otimizacdo de
recursos financeiros por reducdo de custos, desconsiderando a importancia da escola como
espaco de socializagéo, identidade e resisténcia nas comunidades campesinas. Ao transformar
escolas em nimeros a serem otimizados, a l6gica de gestdo acaba por invisibilizar sujeitos e
territérios, impondo deslocamentos longos e desgastantes a criancas e adolescentes, que
muitas vezes precisam sair de suas comunidades para estudar em locais distantes,
enfraquecendo os vinculos comunitarios e contribuindo para o esvaziamento cultural e social
do campo. Em vez de pensar a escola como eixo estruturante da vida comunitaria e como
espaco de producdo de saberes contextualizados, as politicas publicas optaram por uma
racionalidade economicista e centralizadora, que privilegia a eficiéncia em detrimento da
equidade e da justica social. No caso de Varzedo, o fechamento das escolas do campo nao
apenas reduziu o acesso, mas também fragilizou o direito a educagdo como pratica
emancipatoria, reforcando as desigualdades histdricas entre campo e cidade.

Em “Fechamento de escolas do campo: contradi¢des e desafios”, Silva e Santos
(2023) ressaltam que o fechamento das escolas do campo deve ser compreendido no contexto
da légica do capital, que orienta as politicas publicas educacionais a partir de critérios de
racionalizacdo administrativa e de redugéo de custos, em detrimento da garantia de direitos

sociais. Assim, para 0s autores:
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De acordo os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), entre 2010 e 2022, foram fechadas 27.256 (vinte e sete mil e duzentos e
cinquenta e seis) escolas no campo brasileiro, correspondendo 2.752 (dois mil
setecentos e cinquenta duas) escolas fechadas por ano, em estabelecimentos de
ensino na Educacdo Basica. Outro agravante diz respeito a reducdo das matriculas
escolares, em todas as regifes brasileiras, pois em 2007 havia 87.724 estudantes
matriculados em escolas rurais e, em 2019, esse nimero diminui para 54.693, ou
seja, uma reducdo de 37,7%. Com o fechamento de escolas do campo, uma das
principais consequéncias foi e ainda é o deslocamento das criancas e adolescentes
até as escolas, gerando mais cansaco e riscos associados ao distanciamento
campo/cidade (Silva e Santos, 2023, p. 91).

O fechamento massivo das escolas do campo no Brasil deve ser compreendido como
parte da l6gica do capital, que subordina a educacéo as exigéncias de eficiéncia administrativa
e de reducdo de custos, em detrimento da garantia de direitos sociais. Essa racionalidade
tecnocratica, que orienta as politicas publicas, desconsidera a escola como espago de
identidade, de pertencimento e de resisténcia das comunidades camponesas, tratando-a apenas
como unidade de gestdo. Em Varzedo, tal processo se expressa na diminuicao significativa do
nimero de escolas do campo ao longo das Ultimas décadas, revelando como o municipio
também se insere nessa dinamica mais ampla de precarizacdo e esvaziamento da vida no
campo. Nesse contexto, a politica educacional, ao invés de fortalecer os vinculos comunitarios
e promover um curriculo territorializado, acaba por reforcar o distanciamento entre escola e
realidade camponesa, subordinando o campo a ldgica urbano-centrada e as exigéncias de
homogeneizacdo ditadas pelo capital. Desse modo, até mesmo 0s processos de elaboracdo
curricular, quando ndo enfrentam criticamente essa légica, tendem a reproduzir praticas que
legitimam a exclusdo e invisibilizam os sujeitos do campo, em vez de consolidar uma
educacdo emancipatoria e comprometida com a justica social.

Como lembra Mészaros (2008) em “A Educagdo para além do capital”, a ldgica
perversa do capital ndo apenas mercantiliza a vida, mas também subordina a educagdo aos
imperativos da produtividade e da eficiéncia administrativa, reduzindo-a a um mecanismo de
reproducdo da alienacdo social. Nesse cenario, o fechamento das escolas do campo, como
ocorreu em Varzedo, ndo pode ser lido apenas como uma decisdo de gestdo, mas como parte
de um projeto mais amplo de negacéo de direitos, que fragiliza a autonomia das comunidades
e compromete a constru¢cdo de uma educacdo critica e emancipatoria. A contramdo desse
processo é pensar a escola como espaco de emancipacéo, capaz de romper com a alienagéo e
de formar sujeitos histéricos conscientes de sua realidade, de seus territdrios e de sua
capacidade de transformacéo social.

Corroborando com essa discussdo, soma-se a analise de Santos, Castro, Oliveira e

Santos (orgs., 2023), na obra “A Educac¢do do Campo como processo de disputa no contexto
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do capital ”. Os autores evidenciam que a Educagdo do Campo se configura como um espago
permanente de tensionamento entre os interesses do capital — que busca reduzir a escola a
um aparelho de reproducéo social e econdbmica — e 0s projetos emancipatdrios que emergem
das lutas camponesas, voltados a valorizacdo dos saberes locais, da identidade territorial e da
justica social. Essa perspectiva reforca que as escolas do campo ndo podem ser
compreendidas apenas como unidades administrativas, mas como arenas de disputa politica e
pedagdgica, nas quais se confrontam diferentes concepc¢des de sociedade, desenvolvimento e

educacdo. Essa andlise ganha consisténcia a partir da afirmacao dos(as) autores(as):

Acreditamos que o fechamento de escolas se constitui um retrocesso a educagdo no
Brasil, posto que os avangos cientificos e tecnolégicos demandam por uma
populacdo, na sua totalidade, escolarizada, que seja capaz de ultrapassar as
competéncias basicas e primarias de leituras e calculos. Faz-se necessario a
interpretacdo das informacbes amplamente disseminadas na sociedade. Assim, o
fechamento de escolas esta na contramdo da histéria da educagdo e, na nossa
percepcdo, em grande medida, sdo as antipodas das recomendagdes emanadas das
agéncias multilaterais (Santos, Castro, Oliveira e Santos, 2023, p. 103).

No caso de Varzedo, essas disputas tornam-se ainda mais evidentes quando se
observa a elaboracdo e implementacdo do curriculo da Educacdo do Campo. Apesar dos
discursos institucionais de valorizacdo da identidade camponesa, a légica do capital segue
presente nas politicas educacionais, seja pela centralizacdo normativa que tende a
homogeneizacdo, seja pela auséncia de condicBes estruturais que sustentem praticas
pedagdgicas efetivamente territorializadas. A disputa pelo curriculo, nesse contexto, ndo é
apenas um debate técnico ou metodolégico, mas revela o confronto entre um modelo de
educacdo voltado para a adaptacdo as exigéncias do mercado e outro que busca a
emancipacdo dos sujeitos do campo, alinhado as lutas histéricas de resisténcia e afirmacéo
cultural.

Entre os casos mais emblematicos desse processo de reestruturacdo esta o
fechamento da Escola de 1° Grau Professora Zenaide Figueredo, localizada no distrito do
Tabuleiro do Castro, ocorrido em 2019. Conforme informagcbes da gestdo municipal, os
estudantes foram deslocados para percorrer trajetos de 10 km ou mais, a fim de serem
integrados a estrutura da entdo recém-implantada escola militarizada na cidade. Essa decis&o,
entretanto, desconsiderou por completo as identidades e raizes culturais dos sujeitos do
campo, impondo-lhes uma Idgica alheia as suas realidades.

Historicamente, a Escola Zenaide Figueredo desempenhava um papel fundamental
no distrito, funcionando ndo apenas como espaco de escolarizacdo, mas também como nucleo

de socializacdo, fortalecimento comunitario e afirmacdo cultural. Era um lugar em que a
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comunidade se reconhecia, onde festas, encontros e debates educativos se entrelagaram com a
vida cotidiana do campo. O fechamento desta escola, portanto, significou muito mais do que a
perda de uma unidade de ensino: representou o enfraquecimento de vinculos sociais e
culturais que sustentavam a vida comunitaria.

Relatos de docentes da antiga unidade revelam que ndo houve didlogo efetivo nem
escuta qualificada com a equipe pedagdgica, com os (as) docentes, tampouco com a
comunidade local, o que evidencia a conducdo autoritaria do processo. Tal postura reforca
uma politica educacional de cima para baixo, que prioriza modelos homogeneizantes e
disciplinares em detrimento da valorizagdo da diversidade cultural e territorial. Em ultima
instancia, o fechamento da Escola Professora Zenaide Figueredo simboliza a negagéo do
direito a Educacdo do Campo como projeto emancipador, substituido por uma légica que
esvazia a autonomia comunitéaria e fragiliza o protagonismo dos sujeitos do campo.

Castro, Oliveira e Santos (orgs., 2023), na obra A Educagdo do Campo como
processo de disputa no contexto do capital, destacam que o fechamento das escolas do campo
ndo é um fenébmeno isolado ou meramente administrativo, mas parte de um projeto mais
amplo, vinculado a politica neoliberal, em que a educacdo é reduzida a condicdo de
mercadoria, transformada em bem de consumo, negécio e fonte de lucro. Essa logica
perversa, ao priorizar a racionalidade econémica em detrimento da dimensdo social e
formativa da escola, reforca desigualdades historicas e aprofunda a exclusdo dos sujeitos do
campo. No caso de Varzedo, tal processo se manifesta na concentracdo das unidades
escolares, no deslocamento forcado de estudantes e no enfraquecimento do vinculo
comunitario que tradicionalmente sustenta a escola do campo como espaco de producdo de
saberes e identidades. Assim, 0 que se observa é a prevaléncia de uma politica educacional
que se alinha aos interesses do capital e ignora o carater emancipador da educacédo, relegando
0s povos do campo a um lugar de subalternidade e de negacéo de seus direitos educativos.

O contraste entre a concentracdo da populagdo do campo e a insuficiéncia da oferta
educacional é particularmente preocupante. Embora programas como o Caminho da Escola e
melhorias pontuais na infraestrutura escolar representem avangos, tais medidas ainda se
configuram como solugbes fragmentadas, incapazes de enfrentar de maneira estrutural as
desigualdades histéricas que atravessam a educagdo no campo. Como destaca Libaneo (2013),
politicas focadas apenas na ampliagdo do acesso, sem considerar o contexto sociocultural e as
condigdes de aprendizagem, tendem a reproduzir exclusdo e marginalizacéo.

Essa precariedade estrutural impacta diretamente a qualidade do ensino e a

valorizacdo do trabalho docente, aléem de limitar a implementacdo de curriculos que
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dialoguem com a realidade das comunidades do campo. Molina (2011) enfatiza que a
Educacdo do Campo deve ser compreendida como um projeto politico-pedagdgico que
valoriza os saberes, as praticas culturais e os modos de vida das populacdes rurais; quando a
escola ndo dispBe de condicdes adequadas, compromete-se Nndo apenas 0 acesso, mas a propria
possibilidade de uma educagdo emancipatoria.

Portanto, a andlise da rede escolar de Varzedo indica que a superagdo das
desigualdades no campo nao se restringe a expansdo do numero de vagas ou a melhoria fisica
das escolas. E necessario um planejamento estratégico que contemple infraestrutura,
valorizacdo docente, curriculos contextualizados e politicas de educacdo que reconhecam e
fortalecam a cultura e a autonomia das comunidades. Somente assim a escola podera cumprir
seu papel de espaco de formacdo critica, fortalecimento comunitario e promocdo da justica
social, em consonancia com os principios da Educacdo do Campo defendidos por Arroyo
(2007).

No municipio de Varzedo, os dados do Censo Demografico de 2010 apontam que
mais de 65% da populacdo residia no campo, o que equivalia a cerca de 5.750 pessoas, dentro
de uma populacéo total de 9.146 habitantes (IBGE, 2010). Ja segundo a estimativa do Censo
de 2022, o municipio passou a contar com uma populagdo total de 9.913 habitantes (IBGE,
2022). Embora os dados atualizados sobre a distribuicdo entre campo e cidade ainda nao
estejam consolidados no detalhamento do Censo 2022, é possivel afirmar, com base nas
dindmicas socioecondmicas persistentes, que uma parcela significativa da populacdo continua
vivendo no campo, mantendo-se as caracteristicas de um municipio majoritariamente do
campo.

Assim como em outros territdrios do campo no Recdncavo, as escolas localizadas no
campo continuam, em sua maioria, enfrentando desafios estruturais significativos: desde
precariedade nos espacos fisicos até a caréncia de materiais pedagogicos especificos, acesso
limitado as tecnologias digitais e auséncia de politicas robustas de formacdo continuada
voltadas a Educacdo do Campo. Embora se reconhecam avancos nos Gltimos anos — como a
ampliacdo e melhoria do transporte escolar por meio do programa federal Caminho da Escola,
bem como investimentos pontuais na infraestrutura fisica das unidades —, esses avangos
ainda ndo séo suficientes para enfrentar de maneira estrutural as desigualdades historicamente
impostas as populagdes do campo.

O programa Caminho da Escola, implementado pelo governo federal desde 2007,
tem, de fato, contribuido para amenizar parte das dificuldades relacionadas a locomocéo dos

estudantes do campo, promovendo maior regularidade na frequéncia escolar. Contudo, &
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preciso reconhecer que transporte e infraestrutura, embora fundamentais, ndo garantem, por si
s0s, a efetivacdo de uma educacdo emancipadora e territorializada. A concretizacdo dos
principios da Educacdo do Campo, como vimos fundamentando e discutindo ao longo desta
tese, exige mais do que investimentos fisicos: demanda uma ruptura com a légica homogénea
e urbano-centrada do curriculo, ainda fortemente pautado por modelos normativos, como a
BNCC e o DCRB, que pouco dialogam com as especificidades dos territérios do campo.

Esses dados confirmam que o l6cus da pesquisa — 0 municipio de Varzedo —
expressa, de forma concreta, 0s tensionamentos existentes entre os modelos hegemonicos de
educacéo e a luta por uma Educacdo do Campo pautada na autonomia, na emancipacao e na
valorizagcdo dos saberes territoriais. A predominancia da populagcdo do campo, os elevados
indices de analfabetismo e a fragilidade da rede escolar do campo nédo sdo dados isolados, mas
evidéncias das marcas de um projeto historico de negacdo de direitos, especialmente para 0s
povos do campo. Portanto, construir um curriculo territorializado e emancipador em Varzedo
ndo € apenas uma questdo pedagodgica, mas uma acgdo politica, de resisténcia e de afirmacéo
dos sujeitos e dos territorios. 1sso exige enfrentar as estruturas hierarquicas impostas pela
I6gica do regime de colaboracdo, que muitas vezes obriga 0os municipios a seguir diretrizes

que ndo dialogam com as especificidades locais, como € o caso da BNCC e do DCRB.

5.3. Tensionando o curriculo: territério e emancipagdo na concepcéo dos (as) docentes

Este item da tese apresenta o ponto culminante de compreensdo do processo de
elaboracdo e implementacdo do curriculo da Educacdo do Campo, em Varzedo, onde se
articulam disputas que envolvem territério, politicas publicas e projetos de sociedade.
Explicitam-se as tensdes entre as abordagens tecnocratas e historico-criticas, que atravessam
tanto os documentos normativos quanto as praticas pedagdgicas cotidianas, o que implica em
assumir o curriculo como um campo de embates politicos e epistemolédgicos, em que se
confrontam concepcdes de educacao voltadas a regulagéo, ao controle e a reducdo de custos
ou, em sentido contrario, comprometidas com a emancipacéo, a valorizacdo dos saberes locais
e a transformacéo social.

Portanto, a analise sobre até que ponto a elaboracdo e a implementacdo do
curriculo em Varzedo dialogam com as demandas concretas da populacdo campesina ou
permanecem atreladas as racionalidades urbano-centradas e padronizadoras, responde a

indagacdo inicial da pesquisa se estamos diante de um curriculo tecnocratico ou emancipador.
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Mas afinal, qual é a estrutura do documento normativo — denominado curriculo
municipal — que estd no centro desta tese? Para fins de referéncia, € importante destacar o
RCV - Referencial Curricular Varzedense, documento central da politica curricular do
municipio. Com um total de 625 paginas, o RCV foi publicado e homologado em 23 de
dezembro de 2020, sob o numero 2226, conforme o parecer do Conselho Municipal de
Educacdo (CME). Na Portaria n® 27, de 18 de dezembro de 2020, o CME aprovou o0 RCV,
resultado, segundo informacdes do documento, de um esforc¢o institucional para alinhar a rede
municipal as exigéncias da BNCC e do DCRB.

O CME constitui-se como um drgdo consultivo e deliberativo de significativa
relevancia para a efetivacdo da politica educacional no municipio. Sua atuacdo vai além da
analise formal de documentos, abrangendo o acompanhamento integral das politicas publicas,
desde a elaboracdo e definicdo das agendas até o monitoramento e avaliacdo de sua
implementacdo. Esse papel torna-se ainda mais significativo quando se considera a Educagao
do Campo, um espaco historicamente marcado por desigualdades e invisibilizacdo. Nesse
sentido, 0 CME deve exercer fungdo estratégica na garantia de que as politicas educacionais
atendam as especificidades do territdrio, promovam a participacdo social e assegurem o
direito a educacdo para todos os sujeitos do municipio.

Assim, logo em sua introducdo, o documento expbe a composicdo da equipe
gestora e da chamada Comissdo de Governangca — grupo responsavel pela coordenagdo do
processo de discussdo e escrita. Nessa apresentacdo, sdo também nomeados os diferentes
segmentos envolvidos e o corpo docente da rede, divididos por areas do conhecimento
(Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso) e
pelas modalidades da Educagdo Basica (Educacdo de Jovens, Adultos e ldosos, Educacdo
Especial, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola e Educacdo do Campo).
Além disso, destaca-se a criacdo do GEAS — Grupos de Estudos e Aprendizagens — como

instancia organizadora das discussdes internas.
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Figura 02: Referencial Curricular Varzedense — RCV

ESTADO DA BAHIA
PREFEITURA DE VARZEDO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO

Varzedense

VARZEDO-BA
2020

Fonte: Dados da pesquisa, 2025. Imagem disponibilizada no site da Prefeitura Municipal de Varzedo.

A capa do RCV — Referencial Curricular Varzedense apresenta uma representacao
visual carregada de significados. Nela, observa-se 0 mapa do municipio inserido em um
circulo, simbolizando a ideia de “educa¢do em movimento”, enquanto o brasdo da prefeitura
reforca a presenga institucional na formulagdo do documento. As cores predominantes,
especialmente o verde, remetem ao partido politico que conduziu a elaboracdo do curriculo,
evidenciando que, mesmo em um documento técnico e normativo, elementos simbolicos e
politicos permeiam a construcdo da politica educacional local.

A escolha da cor verde na capa do RCV levanta questionamentos: representa, de fato,
todo o municipio, ou remete mais especificamente ao partido politico que conduziu a

elaboracdo do documento? Em um curriculo voltado a Educacdo do Campo, outras cores
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poderiam simbolizar melhor a diversidade e a vida dos sujeitos do campo de Varzedo, homens
e mulheres que historicamente constroem o territorio. E importante destacar que um
documento curricular ndo deve se restringir a representar uma politica de governo, mas sim
constituir uma politica de Estado, de longo prazo, que ultrapasse o ciclo de quatro anos de
gestdo e contemple as necessidades e especificidades da comunidade ao longo do tempo.
Nesse sentido, a analise da capa revela também a forte relacdo de poder presente na
elaboracdo do curriculo, indicando que elementos simbolicos, como cores e icones, podem
refletir interesses institucionais e politicos, e ndo apenas valores pedagogicos ou comunitarios.

Sob a perspectiva de Bourdieu (1983), escolhas simbolicas ndo sdo neutras: indicam
como o curriculo pode refletir e reforcar relages de poder, funcionando como instrumento de
reproducdo social ao transmitir determinados valores, normas e hierarquias que favorecem
grupos especificos. Ao mesmo tempo, a luz de Paulo Freire (1996), a visualidade e a narrativa
do documento poderiam ser mobilizadas para uma educacdo emancipatéria, reconhecendo e
valorizando a diversidade do territorio e os sujeitos do campo como agentes ativos de sua
aprendizagem. Assim, a capa do RCV exemplifica como o curriculo se constitui
simultaneamente como espaco de institucionalizacdo politica e possibilidade de resisténcia,
sinalizando as tensdes entre dominagédo e emancipacéo presentes na Educacdo do Campo.

No entanto, é justamente nesse ponto que emergem as contradi¢des. Embora o
documento se apresente como produto de um processo participativo, sua estrutura e
organizacdo revelam uma forte dependéncia dos referenciais normativos nacionais e
estaduais, o que limita a incorporacdo das especificidades territoriais e culturais de Varzedo.
A dimensdo técnica da elaboracdo, com forte énfase em padronizagdes e alinhamentos
formais, obscurece o protagonismo efetivo das comunidades camponesas e das escolas do
campo. O risco, portanto, é que o RCV, mais do que se constituir como expressdo de um
curriculo territorializado e emancipador, funcione como mecanismo de regulacdo e de
legitimacdo das demandas burocraticas do regime de colaboragdo, reproduzindo a légica do
“mais do mesmo”.

Ao analisar a secdo especifica destinada a Modalidade de Educac¢do do Campo no
RCV — parte central desta tese —, observa-se que o documento dedica apenas 17 paginas,
das 625 paginas que o compdem, a um tema de tamanha relevancia para a realidade
municipal. Nessa secdo, a modalidade e apresentada de forma descritiva, com referéncias a
diferentes documentos normativos que serviram de base para sua redagdo, como a BNCC
(2017), o Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB (2019), o Plano Nacional de
Educagdo — PNE (2014-2024) e o Plano Municipal de Educagdo — PME (2015-2025). Além
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disso, sdo expostos alguns principios norteadores da Educacdo do Campo, reconhecendo-a
como politica afirmativa e como espaco de valorizacdo da diversidade, dos saberes locais e da
territorialidade camponesa.

O RCV apresenta, em seu nucleo, tematicas intercurriculares relevantes, como
Direitos Humanos, Educacgdo para a Diversidade, Educacdo para o Transito, Saude na Escola,
Educacdo Ambiental, Educacdo Financeira e para 0 Consumo, Cultura Digital, Educacéo
Fiscal, Projeto de Vida e, especificamente para 0 municipio, Varzedo: um territorio diverso.
Essas tematicas aparecem no documento como elementos que deveriam permear 0S
componentes curriculares e as areas do conhecimento, oferecendo, em teoria, uma perspectiva
integradora. No entanto, parece-nos que apenas a tematica Varzedo: um territério diverso
dialoga diretamente com o contexto local. As demais tematicas demandam ser
cuidadosamente contextualizadas a realidade municipal, o que exige do docente sensibilidade,
criatividade e coragem para transformar o curriculo em prética significativa. Aqui, na analise
desta tese, surge um ponto essencial: até que ponto a tematica “Varzedo: um territério
diverso” consegue, de fato, abarcar a diversidade que propde? Que diversidade estd sendo
reconhecida e valorizada? Que vozes, saberes e experiéncias estdo sendo incluidos ou
silenciados? E, no caso especifico do campo, qual é a diversidade camponesa do municipio de
Varzedo que deveria ser explorada e celebrada?

O documento apresenta informacdes sobre Varzedo, mas ndo provoca; ndo desafia
nem o docente nem o estudante a investigar, questionar e se engajar com essa diversidade.
Compreende-se que o docente possui autonomia para criar tais provocacdes em sala de aula,
mas essa autonomia sé se realiza plenamente se o documento oferecer caminhos claros para
tal investigacdo, estimulando o questionamento, a reflexdo critica e a exploracdo profunda da
realidade local. Contudo, ao avancar na leitura critica desse segmento, mostra-se que a
abordagem permanece ancorada na logica de reproducdo de orientacdes externas, assumindo
um carater mais de legitimacdo formal do que de construcdo autbnoma de um curriculo
territorializado. O texto busca conferir legitimidade a modalidade através da citacdo dos
documentos oficiais, mas ndo traduz plenamente as especificidades do territério de Varzedo,
nem da centralidade as vozes das comunidades camponesas que constituem mais de 65% da
populacéo local. A Educacdo do Campo, embora reconhecida em discurso, aparece resumida
a um espaco reduzido no curriculo, o que pode ser interpretado como reflexo da
hierarquizacdo das modalidades no &mbito das politicas municipais, onde a centralidade recai

sobre as demandas urbano-centradas.
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Essa limitacdo revela o risco de uma concep¢do formalista e tecnocrética de
curriculo: o campo é mencionado, mas ndo efetivamente incorporado como categoria
fundante da préatica pedagdgica. A énfase em normas e documentos pode, em muitos aspectos,
transformar a Educagdo do Campo em “anexo curricular”, sem a devida densidade tedrica e
pratica para garantir seu carater emancipador. Ao priorizar o alinhamento normativo, o RCV
se distancia da perspectiva defendida por autores como Arroyo (2012), que concebe a
Educacdo do Campo como campo de disputa politica e como afirmacdo de projetos contra
hegeménicos. Portanto, a analise dessa sec¢ao evidencia uma tensdo fundamental: de um lado,
o reconhecimento formal dos principios da Educacdo do Campo; de outro, a fragilidade de sua
institucionalizacdo como politica publica no municipio. A escassez de paginas, o carater
prescritivo e a auséncia de uma leitura mais profunda do territorio de Varzedo indicam que a
modalidade ainda ocupa um lugar periférico no curriculo, refor¢cando a necessidade de se
repensar como as politicas educacionais podem superar o formalismo documental e se
enraizar nas praticas e identidades camponesas.

Ao analisar a forma como o Referencial Curricular Varzedense (RCV) descreve a
Educacao do Campo, percebe-se o esforco em alinhar-se a legislacdo nacional e as diretrizes
consolidadas em documentos oficiais. O texto reconhece a diversidade de sujeitos e praticas
produtivas presentes no campo brasileiro — agricultores familiares, pescadores, ribeirinhos,
extrativistas, entre outros — e afirma a necessidade de superar a dicotomia hierarquizada
entre 0 campo e a cidade. No entanto, essa formulacdo, ainda que correta em termos
conceituais, evidencia uma postura mais de reproducdo normativa do que de construcdo
critica. A auséncia de uma leitura situada da realidade de Varzedo faz com que a modalidade
seja tratada em termos genéricos, sem que se explicitem as singularidades do territério, como
as praticas agricolas locais, as formas de organizacdo comunitaria ou as lutas sociais que
marcam a vida camponesa no municipio. Nesse sentido, hd um risco de que a Educacdo do
Campo no RCV permanega como enunciado idealizado, sem o devido lastro na materialidade
do cotidiano escolar.

A Educagdo do Campo, segundo a legislacdo nacional, incorpora todos os ambientes
que envolvem a agricultura, a pecudria, as minas, os espagos das florestas,
pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e extrativistas. Mais do que acolher os “ditos” da
legislacdo, a politica de Educacdo do Campo nesse referencial, busca também
compreender o campo para além da ideia de um perimetro ndo urbano, territério /
espaco geogréafico e busca um novo olhar para os sujeitos, suas especificidades, sua
polissemia cultura como um ato de reconhecimento e valorizacdo das populacdes
que necessitam ser entendidas fora da dicotomia hierarquizada rural e urbana.

Neste sentido, a abordagem da Educacdo do Campo, enquanto modalidade da
educacgdo bésica, no contexto dessa politica de curriculo, a luz dos documentos
normativos, trajetéria historica, fundamentos pedagdgicos e principios da Educacéao
do Campo, abrir o debate, organizar e pautar interagdes pedagdgicas vinculadas a
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valorizacdo de saberes e ampliagdo de repertérios culturais para promover a
educacdo de qualidade e o desenvolvimento integral a todos os sujeitos do campo
(Varzedo, 2020, p. 212).

Em termos concretos, 0 RCV pouco explicita quem é o sujeito do campo varzedense.
Afinal, de que camponés estamos falando? Onde ele vive no municipio? De que trabalho
vive? Quais ciclos produtivos estruturam o seu tempo social e, portanto, o tempo escolar? Em
Varzedo, sabemos que ao norte, no Tabuleiro do Castro e seu entorno, predominam
agricultores de baixa renda — muitos arrendatarios — vinculados sobretudo & mandioca e a
laranja; ao sul, em S&o Roque dos Macacos e comunidades proximas, destacam-se o0 cacau, a
mandioca e a avicultura, com melhor distribuicdo de renda. Essas diferencas ndo sdo meras
notas de rodapé: elas organizam a vida, os deslocamentos, os ritmos de safra, as formas de
cooperacdo e, consequentemente, as possibilidades de aprendizagem. Se o curriculo néo
nomeia esses sujeitos e suas condi¢fes concretas — arrendamento, sazonalidade, jornadas de
trabalho, mobilidade forcada para estudar — corre o risco de transformar a “Educagdo do
Campo” em rétulo genérico, incapaz de enfrentar as desigualdades que atravessam o
territorio.

Esse ponto se torna ainda mais agudo quando o documento acena a Pedagogia da
Alternéncia sem, contudo, territorializar o que alterna. Alternancia entre quais tempos e
espacos? Entre que praticas e saberes? A alterndncia em Varzedo precisa dialogar com a
mandioca e seus mutirbes, com a laranja e seus picos de colheita, com o cacau e suas etapas
de beneficiamento, com a l6gica da avicultura e seus calendarios produtivos — ou seja, com
itinerdrios formativos ancorados em circuitos produtivos locais, articulando escola—
comunidade—trabalho sem subordinar o conhecimento escolar ao produtivismo. Sem um
diagnostico socioespacial fino (por distrito e comunidade), sem mapear quem sdo e onde estdo
o0s estudantes do campo, sem incorporar a voz das familias e organizacGes locais na cogestao
do curriculo, a Alternancia vira slogan e o curriculo permanece “surdo” as materialidades do
territério. Sendo assim, o RCV precisa sair do plano do enunciado universal e adentrar o
territorio vivido, sob pena de reafirmar a normatividade que pretende justamente superar.

A proposta apresentada pelo documento, ao defender a valorizacdo dos saberes e a
ampliacdo dos repertorios culturais, aponta para um horizonte necessario, mas carece de
intencionalidade pratica e politica. Ao priorizar a linguagem conciliatéria e formal, o RCV
pode reduzir a Educagdo do Campo a um instrumento de inclusdo simbdlica, sem questionar
de fato as estruturas que produzem a desigualdade educacional entre campo e cidade. Como
destacam Arroyo e Caldart, pensar a Educacdo do Campo implica assumir sua dimensdo de
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projeto contra hegemonico, de resisténcia e de disputa politica frente & racionalidade
tecnocratica. E aqui que a contribuicdo de Paulo Freire (1996; 2021) torna-se incontornavel:
sem a praxis que articule reflexdo e acdo, o respeito declarado aos saberes populares se
transforma em retorica vazia. A pedagogia da autonomia exige ndo apenas “reconhecer” a
cultura camponesa, mas criar condi¢cbes para que 0s sujeitos do campo se tornem
protagonistas de seus processos educativos. Em Varzedo, onde a maioria da populagéo reside
no campo, esse desafio é ainda mais evidente: o curriculo ndo pode limitar-se a registrar
identidades; deve produzir praticas emancipadoras que rompam com a logica urbano-centrada
e combatam a alienacdo imposta pelo capital. Do contrario, a Educacdo do Campo
permanecera no terreno da promessa ndo cumprida, reforcando a exclusdo que diz pretender
superar.

Dessa forma, ao mesmo tempo em que 0 RCV apresenta um discurso normativo de
valorizagdo da Educacdo do Campo, sua fragilidade reside justamente na auséncia de
estratégias concretas que materializem tais intencdes no cotidiano escolar. O documento
afirma, mas ndo demonstra; reconhece, mas nao efetiva. Essa contradicdo nos leva a
interrogar: como esses principios chegam a pratica educativa em Varzedo? Em que medida o0s
(as) professores (as), protagonistas do processo pedagdgico, compreendem, incorporam ou até
mesmo questionam o curriculo que orienta seu trabalho, sua pratica pedagogica? E nesse
ponto que a analise precisa deslocar-se do texto oficial para o chdo da escola, examinando
como o curriculo é vivido, apropriado ou negado pelos (as) docentes da rede municipal. Os
questionarios aplicados tornam-se, assim, uma ferramenta central para compreender ndo
apenas a recepcdo do documento, mas também os limites e as possibilidades de sua
implementacdo no territorio.

Para avancar nessa analise, recorremos aos questionarios aplicados aos (as) docentes
da rede municipal de Varzedo. Esse instrumento metodolégico possibilitou captar percepcdes,
impressdes e olhares criticos sobre o processo de elaboracdo e implementacdo do curriculo da
Educagédo do Campo, bem como identificar tensdes entre o que esta prescrito no documento e
0 que efetivamente se materializa no cotidiano escolar. As questdes foram organizadas em
eixos tematicos, de modo a permitir uma leitura mais sistematica e critica das respostas,
favorecendo a articulacdo entre os dados empiricos e a problematizacao teorica que atravessa
esta tese.

Neste contexto, o questionario foi direcionado aos (as) professores(as) da rede
municipal de Varzedo, contemplando os diferentes regimes de trabalho (efetivos, seletivos e

contratados). Embora a rede conte com aproximadamente 80 docentes, apenas 21
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responderam as questdes propostas, 0 que representa uma adesdo reduzida, equivalente a
cerca de 25% do total de professores (as). Essa baixa participacdo, por si s@, constitui um
dado relevante da pesquisa, pois revela ndo apenas um limite metodologico, mas também um
indicio das tensdes que atravessam o0 processo de construcdo curricular no municipio. A
reduzida adesdo pode ser interpretada como reflexo de mdultiplos fatores: o acumulo de
fungdes e a sobrecarga de trabalho docente, o desgaste provocado pelas condi¢Bes precarias
de exercicio da profissdo, a descrenca em processos de consulta que, muitas vezes, nao se
traduzem em efetiva participacdo nas decisdes politicas, ou ainda a falta de engajamento
politico-pedagodgico. Nesse sentido, a auséncia de maior envolvimento docente aponta para a
necessidade de repensar 0s mecanismos de participacéo coletiva, de modo que a elaboragéo e
a implementacédo do curriculo da Educacdo do Campo néo se limitem a processos formais de
consulta, mas se constituam como praticas democraticas e emancipadoras.

Ressalta-se que a participacdo foi voluntéria e a aplicagdo ocorreu entre 0s meses
de abril e agosto de 2025. As respostas coletadas oferecem subsidios importantes para
compreender como o0s (as) professores (as) percebem o curriculo e sua implementacao, sendo
apresentadas a seguir a partir de uma organizacdo em eixos tematicos. A andlise dos
resultados foi estruturada em trés eixos, de modo a possibilitar uma leitura mais clara,
sistematica e critica das informacdes obtidas. O primeiro eixo trata do perfil socioeconédmico
dos (as) docentes participantes, incluindo aspectos como identidade de género, regime de
trabalho, tempo de atuacdo profissional, escolaridade, carga horaria e idade. Esses dados nédo
se limitam a tracar um panorama descritivo, mas permitem problematizar em que medida as
condigdes objetivas de vida e de trabalho influenciam o engajamento dos (as) professores (as)
nas praticas pedagogicas e nos debates em torno do curriculo.

O segundo eixo dedica-se as questdes diretamente relacionadas ao curriculo da
Educacdo do Campo, abordando a participacdo (ou auséncia) dos (as) docentes na elaboracéo
do documento, a identificacdo de fragilidades, a relacdo com as politicas publicas e 0 modo
como percebem a articulagdo com os Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das unidades
escolares. Essa dimensdo é central para compreender o distanciamento entre o discurso oficial
e as praticas pedagogicas cotidianas. Por fim, o terceiro eixo volta-se a compreensdo e a
aplicacdo da Pedagogia da Alternancia no municipio de Varzedo, aspecto particularmente
revelador. A analise evidencia tanto a poténcia dessa proposta pedagdgica, ancorada na
valorizagéo da territorialidade e na articulacdo entre escola e comunidade, quanto os limites

estruturais e politicos que dificultam sua consolidacdo em uma rede municipal marcada por
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restricbes orcamentarias e por uma concepg¢do de curriculo ainda fortemente centralizada e

tecnocratica.

Eixo 1 — Condigdes socioeconémicas e profissionais dos (as) docentes

O primeiro eixo do questionario concentrou-se nos aspectos socioecondémicos e
profissionais dos (as) docentes da rede municipal de Varzedo, incluindo variaveis como
identidade de género, regime de trabalho, tempo de atuacdo, escolaridade, carga horaria e
faixa etéria. A investigacdo permitiu evidenciar como tais condigdes objetivas incidem sobre a
prética pedagogica, revelando as marcas do desgaste profissional, da precariza¢do do trabalho
docente e das desigualdades estruturais que atravessam a carreira no municipio. Esses
elementos, muitas vezes naturalizados, configuram-se como condicionantes que influenciam
diretamente a participacdo efetiva dos (as) professores (as) nos processos de construgédo
curricular. Essas condicdes objetivas, por si s0, j& apontam para uma contradi¢do central:
exigir dos (as) docentes um protagonismo critico na construcdo curricular sem considerar as
limitacGes impostas por suas proprias trajetorias de trabalho e vida. Esse dado abre caminho
para a analise do segundo eixo.

A primeira pergunta buscou identificar o local de residéncia dos (as)
entrevistados(as), com o objetivo de compreender sua relacdo direta com o municipio de
Varzedo. Constatou-se que a maioria, cerca de 70%, reside no proprio municipio, enquanto 0s
demais vivem em localidades vizinhas, como Elisio Medrado e Santo Antonio de Jesus. Esse
dado, a primeira vista, sugere uma relacdo de pertencimento ao territorio, 0 que, em tese,
implicaria maior familiaridade com os dilemas e desafios enfrentados pelo campo varzedense.
Contudo, como nos alerta Freire (1996), ndo basta “estar” em um espago para nele se
reconhecer criticamente; o pertencimento precisa ser acompanhado de uma consciéncia
problematizadora, capaz de transformar a realidade.

Nesse sentido, a presenca de docentes residentes em Varzedo ndo garante, por si so,
0 enraizamento politico-pedagdgico necessario para uma pratica educativa emancipada.
Arroyo (2012) reforca que o compromisso com a Educacdo do Campo exige mais do que
proximidade geogréafica: requer engajamento ético e politico com as lutas, identidades e
modos de vida dos sujeitos camponeses. Coloca-se, assim, em questdo até que ponto esse
pertencimento territorial se converte em compromisso real com a construgdo de um curriculo
gue dialogue com a territorialidade e enfrente as desigualdades histéricas que marcam a

educacdo do campo.
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Grafico 01: Municipio onde residem os entrevistados

Municipio onde reside
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Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Quando a questdo investigou o local de moradia — campo ou cidade —, verificou-se
que a maioria dos (as) docentes (85,7%) reside na area urbana, enquanto apenas 14,3% vivem
no campo. Esse dado, em um primeiro olhar, pode parecer apenas uma constatacéo
demogréfica; contudo, revela uma contradicdo importante: ainda que Varzedo seja um
municipio de base agricola, seus educadores estdo concentrados na cidade. Essa realidade
levanta questOes significativas sobre o distanciamento entre a vivéncia cotidiana dos (as)
professores(as) e as condigdes concretas das comunidades camponesas. E verdade que muitos
mantém vinculos com o campo, seja em visitas a familiares, passeios aos finais de semana ou
mesmo na manutencdo de pequenas propriedades para subsisténcia. No entanto, como alerta
Arroyo (2012), ndo basta uma relacdo circunstancial com o territério: é necessario um
compromisso pedagdgico que reconhega a centralidade do campo como espaco de producao
de saberes e de luta por direitos. Do contrério, corre-se 0 risco de que a pratica docente
permanec¢a marcada por um olhar urbano-centrado, incapaz de apreender as especificidades e
as contradicOes que estruturam a vida no campo, limitando, assim, o alcance emancipatdrio da

Educacao do Campo.
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Grafico 02: Lugar onde residem os entrevistados

Lugar onde reside
21 respostas

@ Campo
@ Cidade

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Dessa forma, os dados de residéncia revelam mais do que uma simples localizacéo
geogréfica: indicam tensdes entre o pertencimento territorial e a efetiva constru¢do de uma
consciéncia critica comprometida com a transformacéo da realidade local. O fato de a maioria
residir em Varzedo sugere a possibilidade de maior inser¢do nas dindmicas do municipio;
entretanto, a analise mostra que essa proximidade nao se traduz necessariamente em praticas
pedagogicas alinhadas as demandas do campo, permanecendo, muitas vezes, em um nivel
descritivo e pouco problematizador. Essa constatacdo reforca a necessidade de refletir sobre a
formacdo e 0 engajamento docente como elementos centrais para a efetividade da Educacéo
do Campo. Nesse horizonte, torna-se pertinente analisar o nivel de escolaridade dos (as)
professores(as) da rede municipal, uma vez que esse fator pode influenciar significativamente
sua postura critica, sua pratica pedagdgica e sua capacidade de dialogar com as
especificidades do territorio.

O nivel de escolaridade dos docentes é um elemento central na efetividade das
politicas educacionais, pois influencia diretamente a qualidade do ensino, a elaboracdo e
implementacdo do curriculo e a mediagdo do aprendizado em sala de aula. Na pesquisa
realizada em Varzedo, observou-se que os professores possuem diferentes niveis de formacéo,
0 que impacta suas praticas pedagogicas e a capacidade de desenvolver estratégias de ensino
alinhadas as demandas do municipio.

Essa realidade docente precisa ser analisada a luz do contexto educacional da
populacéo local. De acordo com dados do IBGE, uma parcela significativa dos habitantes de
Varzedo ndo concluiu os anos finais do Ensino Fundamental, evidenciando um historico

persistente de desigualdades educacionais que se refletem nas geracdes atuais. Esse contraste
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entre o nivel de escolaridade dos professores e o da populagdo estudantil ressalta a
necessidade de politicas publicas que valorizem a formacdo continuada docente e promovam
0 aprimoramento pedagdgico. A importancia dessa questdo se torna ainda mais evidente
guando confrontada com os dados do SIMEC, analisados na secdo sobre a taxa de
analfabetismo na rede municipal, que revelam os desafios estruturais enfrentados pela
educagdo no municipio.

Portanto, investir na qualificacdo dos docentes ndo se trata apenas de elevar padrdes
profissionais, mas também de criar condi¢cdes para que a educacao seja um instrumento de
transformacéo social. Quanto maior o preparo e a formagéo dos (as) professores (as), maiores
sdo as chances de enfrentar os desafios do baixo nivel de escolaridade da populacdo e de
promover aprendizagens significativas que contribuam para reduzir as desigualdades
histéricas no municipio.

Gréfico 03: Nivel de escolaridade dos entrevistados

2) Qual o seu nivel de escolaridade?
21 respostas

@ a) Ensino médio

@ b) Ensino Superior incompleto
¢) Ensino superior

@ J) Especializagdo

® ¢) Mestrado

@ f) Doutorado

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

A analise dos dados revela que a maioria dos docentes da rede de Varzedo possui
Ensino Superior e alguma Especializacdo (76,2%), demonstrando um comprometimento
relevante com a formacdo académica. Contudo, essa escolaridade avangada ndo se traduz,
necessariamente, em preparacdo para atuar no contexto especifico da Educagdo do Campo,
uma vez que a pesquisa evidencia a auséncia de formagdes direcionadas a essa area. Essa
lacuna e particularmente significativa considerando que o territorio varzedense combina
caracteristicas rurais e urbanas, exigindo docentes capazes de articular saberes do campo e da
cidade na construcao do curriculo.

Apesar das diretrizes estabelecidas pelo Plano Municipal de Educagéo (2015-2025),
em consonancia com o Plano Nacional de Educacdo e o regime de colaboracdo, que
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incentivam a formac&o continuada docente, a implementacédo efetiva dessas politicas enfrenta
limitagdes préaticas, como restricdes orcamentarias e a baixa oferta de programas voltados para
a Educacdo do Campo. Tal cenario evidencia que a mera escolaridade formal, ainda que
elevada, ndo garante a apropriacdo de conhecimentos e metodologias capazes de orientar
politicas curriculares contextualizadas.

Dessa forma, a reflexdo critica sobre a formacdo docente em Varzedo revela que
investir apenas na escolaridade académica sem considerar a especificidade do campo pode
reproduzir desigualdades historicas e comprometer a efetividade das politicas educacionais. E
necessario tensionar as formacgOes oferecidas, avaliando em que medida estas realmente
capacitam os docentes para mediar aprendizagens significativas e para construir curriculos
que dialoguem com as demandas sociais, culturais e econdmicas do territdrio, fortalecendo,
assim, a Educacdo do Campo como instrumento de emancipacéo e transformacéo social.

A andlise dos dados da pesquisa em Varzedo revela que a maioria dos docentes
possui Ensino Superior em nivel de graduacgdo e alguma especializacdo (76,2%), evidenciando
um comprometimento relevante com a formacao académica, como ja enfatizado. No entanto,
guando se observa a formacao especifica em Educacdo do Campo, constata-se uma lacuna
significativa, indicando que a escolaridade formal, mesmo em niveis elevados, ndo garante
preparacdo adequada para lidar com as particularidades socioculturais e territoriais do
municipio.

Ao considerar a autodeclaracdo racial dos docentes, observa-se que cerca de 90% se
identificam como preto, pardo ou negro. Esse dado € relevante para a analise da educacéo do
campo, pois evidencia que a maioria dos profissionais pertencem a grupos historicamente
marginalizados e sub-representados, que enfrentam desigualdades estruturais no acesso a
educacdo de qualidade. O contraste entre a escolaridade formal elevada e a auséncia de
formacdes direcionadas a Educacdo do Campo sugere que os professores, apesar de altamente
qualificados, podem se deparar com limitagdes na construcdo de curriculos que integrem 0s
saberes do territorio e respondam as demandas locais. Nesse sentido, as politicas publicas de
formagéo continuada, como previstas no Plano Municipal de Educagdo (2015-2025) e no
Plano Nacional de Educacdo, precisam ser avaliadas criticamente. Elas devem articular
estratégias que contemplem a dimens&o racial, historica e territorial, fortalecendo a atuagéo
docente no campo e promovendo aprendizagens significativas.

Portanto, a discussdo sobre escolaridade docente ndo pode ser dissociada das
questdes raciais e territoriais. Investir na formacgéo de professores negros e pardos, alinhando

conteudo académico, saberes do campo e praticas pedagogicas contextualizadas, constitui um
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passo estratégico para reduzir desigualdades historicas, garantir a efetividade das politicas
curriculares e fortalecer a Educacdo do Campo como instrumento de emancipacgao social em
Varzedo.

Quando se articula essa realidade a autodeclaracao racial dos docentes, nota-se que
cerca de 90% se identificam como negros, pretos ou pardos. Essa composicdo é tedrica e
politicamente relevante, pois aproxima os docentes da realidade da populacdo do campo
varzedense, majoritariamente formada por individuos com a mesma autodeclaracdo racial,
segundo dados do IBGE. Ser negro em Varzedo implica historico de resisténcia e resiliéncia,
refletindo uma luta constante por condi¢fes de vida e educacdo que reconhecam identidades e
promovam a valorizagéo cultural e social.

Gréfico 04: Declaracdo em relacéo a cor dos entrevistados

3) Como vocé se declara em relacao a sua cor?
21 respostas

@ a) amarelo
@ b) branco
d) Indigena
® e)preto
@® 1) pardo
® g) negro
@ h) ndo deseja declarar

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Do ponto de vista pedagOgico, essa proximidade entre identidade docente e
identidade local representa um ganho significativo. Os professores tém maior potencial para
desenvolver praticas educativas sensiveis as realidades do territério, capazes de integrar
saberes do campo e da cidade e de construir curriculos contextualizados. Tal alinhamento é
fundamental para a efetividade das politicas educacionais e para a elaboracéo de referéncias
curriculares que considerem as identidades locais, fortalecendo a Educa¢do do Campo como
instrumento de transformac&o social e de reducdo das desigualdades histdricas.

Portanto, a discussdo sobre escolaridade docente em Varzedo ndo pode ser
dissociada da dimenséo racial e territorial. Investir na formagéo continuada, especialmente
direcionada & Educacdo do Campo, significa reconhecer que docentes racializados, quando

apoiados por politicas e curriculos contextualizados, podem atuar como agentes de
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emancipacao, fortalecendo préaticas pedagogicas que dialoguem com a realidade sociocultural
e econbmica do municipio e promovam uma educacao critica, inclusiva e transformadora.

Em sintese, a analise do nivel de escolaridade e da autodeclaracdo racial dos
docentes revela que, embora a maioria possua Ensino Superior e Especializacdo e se
identifigue como preta, parda ou negra, essa qualificacdo formal ndo garante, por si S0,
preparo pleno para atuar no contexto especifico da Educacdo do Campo em Varzedo. Ao
mesmo tempo, a proximidade sociocultural entre docentes e comunidade representa um
recurso estratégico para praticas pedagdgicas contextualizadas e para a construcdo de
curriculos que valorizem identidades locais e saberes do territorio. No entanto, essa
potencialidade é condicionada por fatores estruturais, como o tempo de atuacdo e a carga
horaria semanal, que variam entre 20 e 40 horas. Cargas reduzidas ou extensas podem
impactar a dedicacéo, o planejamento pedagogico e a participacdo em formacdes continuadas,
influenciando diretamente a efetividade das politicas educacionais. Portanto, compreender o
nivel de escolaridade e a identidade racial dos docentes deve ser articulado & anélise de suas
condicdes de trabalho, de modo a avaliar de forma critica as possibilidades e limites de
atuacdo no fortalecimento da Educacdo do Campo em Varzedo.

Quando se observa o tempo de atuacéo dos (as) docentes, nota-se que mais de 70%
possuem 15 anos ou mais de experiéncia na rede municipal. Esse dado é particularmente
relevante, pois revela que o corpo docente de Varzedo ndo é composto majoritariamente por
profissionais em inicio de carreira, mas por educadores (as) que ja conhecem profundamente a
dindmica institucional, as limitacdes estruturais e as propostas pedagdgicas implementadas ao
longo do tempo. Contudo, esse dado, que a primeira vista poderia ser interpretado como um
ponto de estabilidade e maturidade profissional, suscita questionamentos criticos. Afinal, se
h& uma permanéncia tdo expressiva de docentes experientes, por que as praticas educativas e
o curriculo do municipio ainda se mostram tdo distantes das demandas especificas da

Educacdo do Campo?
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Gréfico 05: Tempo de atuagdo dos entrevistados

5) Tempo de atuacdo no municipio na drea da educacdo
21 respostas

@ a)até 5ancs
@ b)de G atéd 15 anos

c) de 16 anos até 25 anos
@ d) acima de 26 anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Essa contradicdo aponta para um dilema estrutural: a experiéncia acumulada ndo tem
se convertido, necessariamente, em processos de inovacdo pedagdgica ou em maior
engajamento politico na defesa de uma educacdo contextualizada e emancipatdria. Muitas
vezes, a longa permanéncia na rede vem acompanhada de um processo de naturalizacdo das
desigualdades e de acomodacdo diante das limitacfes impostas por politicas urbano-centradas
e pela légica tecnocratica que ainda orienta a educacdo municipal. Nesse sentido, o desafio
ndo esta apenas em garantir a formacao continuada dos (as) docentes, mas em criar condi¢des
para que essa experiéncia seja ressignificada a partir de uma perspectiva critica, como
defendem Arroyo (2012) e Freire (1996), de modo que os professores ndo apenas
“reproduzam” praticas cristalizadas, mas se tornem agentes ativos na constru¢do de um
curriculo capaz de responder as realidades e potencialidades do campo.

Desta maneira, a longa permanéncia de grande parte dos (as) docentes na rede
municipal de Varzedo revela tanto a solidez de vinculos estabelecidos com a escola e a
comunidade quanto os limites de um sistema que, apesar da experiéncia acumulada, ainda néo
conseguiu transformar tal potencial em praticas pedagdgicas efetivamente contextualizadas e
alinhadas a realidade do campo. Essa constatagdo nos conduz a outro aspecto igualmente
relevante: a carga horéaria docente. Entre contratos de 20 e 40 horas semanais, observa-se que
a organizacgéo do trabalho pedagdgico no municipio ndo é apenas uma questdo administrativa,
mas impacta diretamente a qualidade do ensino, a dedicacdo ao planejamento e a
possibilidade de envolvimento critico nas discussdes sobre curriculo e praticas educativas. A

analise desse dado é essencial para compreender como o tempo formal de trabalho pode tanto
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favorecer quanto limitar a construcdo de uma educacdo que atenda as especificidades do
campo.

Grafico 06: Regime de trabalho dos entrevistados

&) Carga hordria de trabalho no municipio

21 respostas

@a)20h
@ b140h
&) B0 h

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

A anélise da carga horéria evidencia que, entre os docentes da rede municipal, héa
uma divisdo expressiva entre aqueles que atuam em regime de 20 horas e 0s que cumprem 40
horas semanais. Embora possa parecer apenas uma questdo contratual, esse dado revela
implicacdes significativas para a pratica pedagodgica. Professores com menor carga horaria
tendem a enfrentar limitacfes quanto ao tempo disponivel para planejamento, participacdo em
formacOes e envolvimento em projetos escolares. Em muitos casos, a carga reduzida esta
associada a necessidade de complementar a renda em outros vinculos empregaticios, o que
fragmenta o tempo dedicado as escolas de Varzedo e fragiliza 0 engajamento com processos
mais profundos de discusséo curricular e de construcdo coletiva.

Por outro lado, o regime de 40 horas, ainda que ofereca condi¢cbes mais estaveis de
permanéncia, ndo garante, por si s6, maior envolvimento critico. Em contextos como o de
Varzedo, marcado por limitacBes estruturais e por um curriculo em disputa, o tempo ampliado
pode se converter em mera sobrecarga de atividades burocraticas ou em repeticdo de préaticas
pedagdgicas tradicionais, sem necessariamente resultar em inovagdo ou contextualizag&o.
Dessa forma, a carga horaria docente deve ser analisada ndo apenas em termos quantitativos,
mas sobretudo qualitativos, interrogando até que ponto as condic@es de trabalho permitem que
professores se dediquem de maneira critica, criativa e efetiva a constru¢do de uma Educacéo
do Campo emancipatodria, que dialogue com os territorios e com as identidades locais.

A andlise da carga horaria docente em Varzedo revela que mais de 60% dos (as)
professores(as) atuam em regime de 20 horas, e, entre eles, mais de 70% pertencem ao quadro

efetivo de carreira. Esse dado, a primeira vista, poderia ser interpretado como um indicativo
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positivo, ja que a efetividade garantiria estabilidade profissional e, consequentemente,
condicBes mais favoraveis para o engajamento em processos de planejamento e de elaboragéo
curricular. No entanto, quando articulado ao debate da Educacdo do Campo, 0 cenario se
torna mais complexo. A predominancia de jornadas de 20 horas sugere uma fragmentacdo do
tempo dedicado as escolas municipais, 0 que pode limitar tanto a participacdo em formacGes
continuadas quanto o envolvimento em processos coletivos de reflexdo pedagdgica.

Esse quadro se torna ainda mais desafiador quando se considera que a construcgéo e a
implementacdo de um curriculo na perspectiva do campo demandam uma préatica educativa
contextualizada, que exige didlogo constante com as comunidades, compreensdo critica da
realidade socioeconémica local e tempo para reelaboragdo de praticas pedagdgicas. A
sobreposicao entre estabilidade funcional e carga horéaria reduzida evidencia uma contradicédo
estrutural: professores efetivos, que poderiam assumir um protagonismo maior na construcao
curricular, acabam, em grande parte, limitados pela jornada parcial, pelo acimulo de vinculos
ou pela légica burocratizada da rede. Assim, a elaboracdo e implementacdo de um curriculo
do campo ficam enfraquecidas, correndo o risco de se restringirem a um exercicio formal,
desvinculado das necessidades e identidades dos sujeitos camponeses.

Nesse contexto, a analise da carga horéria revela um paradoxo: ao mesmo tempo em
que a rede dispde de profissionais estaveis e experientes, a limitagdo da jornada e a
fragmentacédo das atividades reduzem a possibilidade de um engajamento mais profundo na
construcdo coletiva de praticas pedagdgicas voltadas ao campo. Essa condicdo repercute
diretamente no modo como o curriculo é elaborado e implementado, reforcando uma
dindmica em que os documentos oficiais tendem a se sobrepor as vivéncias concretas dos
sujeitos. Para ampliar essa reflexdo, € necessario observar também o nivel de escolaridade dos
(as) docentes da rede, ja que a formacao inicial e continuada constitui um fator determinante
na apropriacdo critica das propostas curriculares. Mais do que um indicador formal, a
escolaridade docente pode revelar o grau de preparo tedrico-metodoldgico para tensionar
modelos homogéneos e propor praticas educativas que valorizem os saberes locais, a
territorialidade e a identidade camponesa. E justamente essa relagdo entre formagdo
académica e pratica cotidiana que sera analisada a seguir, a partir dos dados levantados junto
aos (as) professores (as) de Varzedo.

Os dados referentes ao nivel de escolaridade dos (as) docentes da rede municipal de
Varzedo evidenciam avancos formais em termos de titulacdo, mas também revelam limites
importantes quando relacionados a pratica pedagogica no campo. A maioria dos (as)

professores(as) possui graduagédo e, em alguns casos, pos-graduacdo, 0 que, em tese, deveria
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representar maior capacidade de apropriacdo critica do curriculo e de proposicao de préaticas
inovadoras. No entanto, a formacdo académica, quando desconectada das realidades
socioterritoriais do campo, corre 0 risco de se reduzir a um acumulo de certificados sem
efetiva transformacéo das praticas escolares. Em outras palavras, possuir um diploma néo
garante, por si s0, a compreensdo do campo como territorio de producdo de saberes e
identidades. A auséncia de politicas consistentes de formagdo continuada especificas para a
Educacdo do Campo aprofunda essa contradi¢do, limitando a possibilidade de construcéo de

um curriculo emancipador e enraizado nas vivéncias camponesas.

Eixo 2 — Participacdo docente e fragilidades do curriculo

O segundo eixo direcionou-se a analise critica do curriculo da Educacédo do Campo,
com foco na participacdo dos (as) docentes em sua elaboracdo, na identificacdo de
fragilidades do documento, no dialogo com as politicas publicas vigentes e na leitura dos
Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) das unidades escolares. Os resultados apontaram gque,
embora o discurso da gestdo ressalte a construcéo coletiva, a maioria dos (as) professores (as)
néo se envolveu ativamente no processo, seja por excesso de demandas, desgaste da profisséo
ou mesmo por falta de mobilizacdo politica. Essa auséncia compromete a apropriacao critica
do curriculo e reforca a distancia entre prescricdo normativa e efetivacdo pedagdgica,
colocando em questdo o carater emancipatorio que se pretende atribuir a Educacdo do Campo.
A auséncia de participacdo ativa no processo curricular conecta-se diretamente a dificuldade
de incorporar metodologias transformadoras. Entre elas, a Pedagogia da Alternancia se coloca
como o exemplo mais emblematico, mas também como um dos maiores desafios no contexto
municipal.

Nesta parte da tese, é necessario manter atencdo aos discursos e as praticas,
considerando as tensfes entre o que se diz e 0 que, de fato, se vé. Para esse propdsito, a obra
de Orlandi (2015), Analise de discurso: principios e procedimentos, sera fundamental para
aprofundar a compreensdo dessa relagdo. Nesse sentido, a discussdo teorica apresentada
servird de base para a andlise, na qual incluiremos uma citacdo direta da autora a fim de

reforgar os fundamentos metodoldgicos.

O sentido ndo existe em si, mas é determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas
em jogo no processo socio-histérico em que as palavras sdo produzidas. As palavras
mudam de sentido segundo as posi¢cdes daqueles que a empregam. Elas “tiram” seu
sentido dessas posicdes, isto €, em relagdo as formagdes ideoldgicas nas quais essas
posicdes se inscrevem (Orlandi, 2015, p. 42/43)
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A afirmacdo de Orlandi (2015) evidencia que o discurso ndo pode ser compreendido
como uma unidade neutra ou estavel de significados. Ao contrario, ele se constitui em um
campo de disputas simbdlicas, em que as palavras ganham sentido a partir das posicoes
ideologicas dos sujeitos que as enunciam. Assim, um mesmo termo ou conceito pode carregar
diferentes significados, dependendo das formacgdes ideoldgicas em que estd inscrito. No
ambito da politica curricular, isso significa que expressdes como qualidade da educacéo,
formacéo integral ou Educacdo do Campo ndo possuem um sentido Unico ou universal. Cada
uma delas é tensionada por disputas politicas e sociais que determinam seus usos e
interpretagoes.

Por exemplo, quando um documento oficial afirma promover a educagdo em
movimento, € necessario interrogar: movimento em direcdo a qué e a quem? A andlise de
Orlandi nos permite compreender que ha sempre uma relacdo entre o discurso declarado e as
préticas efetivamente materializadas, revelando as contradigdes entre uma retdrica de inclusdo
e 0s processos concretos de exclusdo ou invisibilizacdo que persistem. Dessa forma, essa
perspectiva possibilita identificar como o curriculo, ainda que se apresente como um texto
normativo e técnico, estd atravessado por relacbes de poder e disputas ideoldgicas,
funcionando como espaco de producdo de sentidos que podem tanto reforcar a reproducéo
social da exclusdo (Bourdieu, 1983) quanto abrir caminhos para praticas emancipadoras
(Freire, 1996).

A analise dos guestionarios com docentes revela que a auséncia de engajamento nao
se deve exclusivamente a desmotivacao, mas também a fatores estruturais, como a sobrecarga
de trabalho, a precariedade de condic¢des de planejamento e a falta de momentos institucionais
dedicados a construcdo coletiva do curriculo. Muitos professores (as), especialmente aqueles
(as) com regime de 20 horas semanais, acumulam responsabilidades que limitam sua
disponibilidade para discussdes pedagogicas mais profundas. Além disso, a auséncia de
articulacdo entre as instancias gestoras e os docentes dificulta o compartilhamento de
concepcdes, objetivos e praticas, fragilizando o carater participativo do curriculo. Essa
realidade evidencia que, embora formalmente presentes na rede, os (as) docentes nem sempre
tém espaco real para influenciar as decisGes que moldam o projeto educativo da Educagédo do
Campo em Varzedo.

Essa fragilidade na participagdo docente reflete diretamente nas dimensdes
conceituais do curriculo, tornando-o menos sensivel as especificidades do territorio e as
demandas socioculturais dos sujeitos camponeses. Quando os professores (as) ndo conseguem

inserir suas experiéncias, saberes e conhecimento do contexto local, o curriculo tende a
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reproduzir modelos genéricos, distantes da realidade da Educagdo do Campo. Essa
desconexdo compromete ndo apenas a pertinéncia pedagdgica, mas também o potencial
emancipatério do ensino, limitando a possibilidade de que o curriculo atue como instrumento
de valorizacdo do conhecimento local, da identidade comunitaria e da construcéo coletiva de
saberes. Portanto, a participacdo efetiva dos docentes ndo é um detalhe secundario, mas um
elemento estrutural para que o curriculo represente verdadeiramente o0s interesses e
necessidades do territdrio varzedense.

A primeira questdo desse eixo investigou se os (as) docentes conhecem o Referencial
Curricular Varzedense (RCV). Os dados revelam que 90,5% afirmam ter ciéncia do
documento, o que indica, em tese, uma ampla circulacdo e reconhecimento de sua
homologacdo enquanto politica curricular do municipio. No entanto, ao serem questionados
sobre a participacdo no processo de elaboracéo, esse indice cai para 71,4%. Essa discrepancia
revela um aspecto central: embora a maioria dos (as) docentes conheca a existéncia do RCV,
nem todos (as) estiveram efetivamente envolvidos(as) em sua construcdo. Tal situagéo suscita
uma contradicdo importante. Por um lado, demonstra que o documento foi legitimado
institucionalmente e é de conhecimento dos profissionais da rede; por outro, evidencia que
sua elaboracdo ndo se deu de forma plenamente democratica ou participativa, limitando a
possibilidade de que os professores (as) se reconhecam como sujeitos ativos desse processo.
Isso compromete a legitimidade do RCV como expressdo das necessidades e realidades do
municipio, reforcando o risco de que seja percebido mais como um instrumento normativo e
burocréatico do que como um curriculo vivo, construido a partir do territorio e dos sujeitos que
nele atuam.

Gréfico 07: Participacdo dos entrevistados na elaboragdo do documento

2} Vocé participou da elaboracdo desse documento no ano de 20207
21 respostas

@ a) Sim - Se sim, passe para a questao
saguinte.

@ b) Nio - Se ndo, passe para a questio
a4,

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.
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As descricdes dos (as) docentes acerca de sua participacdo na elaboragédo do
Referencial Curricular Varzedense (RCV) revelam experiéncias bastante heterogéneas.
Enquanto alguns relatam ter atuado de forma ativa — participando de grupos de estudo,
coordenando GEAS, elaborando partes especificas do documento (como no caso da Lingua
Inglesa) ou contribuindo com produgdes textuais e debates em reunides — outros assumem
um papel mais pontual ou passivo, seja como ouvintes, convidados ou apenas revisores de um
texto previamente elaborado. Ha ainda registros de ndo participacdo. Esse conjunto de
respostas evidencia que, embora 0 municipio tenha buscado envolver o corpo docente no
processo, a participagdo ndo se deu de maneira uniforme ou equitativa. Para alguns, o
processo significou engajamento efetivo e producéo intelectual; para outros, reduziu-se a
momentos formais de consulta ou simples validacdo de decisdes ja tomadas. Essa disparidade
aponta para uma fragilidade recorrente em processos de construgédo curricular: a participacao
docente, muitas vezes, € mais simbodlica do que substantiva, restringindo-se a legitimacdo de
um documento que ndo necessariamente traduz, de forma plena, os saberes e demandas da
pratica pedagdgica situada no territério.

Nesse sentido, as falas docentes revelam uma contradi¢do que atravessa 0 processo
de elaboracdo do RCV: a diferenca entre participar e ser, de fato, protagonista. Quando a
participacdo se limita a escutas pontuais, revisoes superficiais ou convites formais, corre-se o
risco de transformar um processo que deveria ser democréatico e coletivo em mera validacdo
burocratica de decisdes previamente definidas. Tal dindmica fragiliza a legitimidade do
documento, pois um curriculo que ndo nasce da pratica pedagogica e da escuta efetiva dos
sujeitos que o implementam tende a se distanciar da realidade concreta das escolas e
comunidades do campo. Como alertam Arroyo e Caldart, o curriculo emancipatorio exige nao
apenas consulta, mas engajamento critico, autoria e reconhecimento da experiéncia docente e
comunitaria como fundamentos legitimos da producdo curricular. Assim, o RCV, embora
reconhecido pela maioria dos (as) docentes como documento oficial, corre o risco de assumir
um carater normativo e pouco transformador se ndo se consolidar como um instrumento vivo,
em permanente didlogo com 0s sujeitos que 0 constroem e o praticam no territorio.

Esse conjunto de falas permite problematizar a propria natureza da participacdo
docente na constru¢cdo do RCV. Quando restrita a escutas pontuais ou a leitura de um
documento ja pré-elaborado, a participagédo tende a assumir um carater meramente consultivo,
em que os (as) professores(as) sdo chamados mais para validar do que para construir
coletivamente as diretrizes curriculares. Isso produz um efeito contraditério: a0 mesmo tempo

em que confere uma aparéncia de legitimidade democratica ao processo, esvazia 0
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protagonismo docente na definicdo dos rumos da educacdo municipal. Nesse sentido, 0 RCV
corre o risco de se consolidar como um documento burocrético, distante da realidade
camponesa de Varzedo e pouco permeavel as praticas pedagdgicas enraizadas no territorio.
Tal dindmica compromete o potencial emancipatorio da Educacdo do Campo, pois sem a
participacdo efetiva dos (as) professores(as) — sujeitos que conhecem de perto as trajetorias,
demandas e modos de vida dos estudantes — o curriculo dificilmente conseguira romper com
modelos urbanos e padronizados para se constituir como expressdo viva da diversidade
sociocultural do municipio.

Autores como Arroyo (2011), Caldart (2004) e Molina (2017) enfatizam que a
construcdo de politicas e curriculos para a Educacdo do Campo ndo pode se reduzir a
procedimentos formais de consulta, mas deve garantir efetiva participacdo dos sujeitos que
vivem e produzem no territério. Para Arroyo, a auséncia de protagonismo docente e
comunitario reforca a légica da “educacdo pensada para” e ndo da “educagdo construida
com”, mantendo intactas as hierarquias histdéricas que invisibilizam os saberes camponeses.
Caldart, por sua vez, argumenta que o curriculo do campo precisa nascer das experiéncias e
lutas dos trabalhadores rurais, articulando o conhecimento escolar com a realidade vivida, sob
pena de se tornar apenas um transplante urbano no espaco rural. J& Molina destaca que a forca
transformadora da Educacdo do Campo reside justamente na participacdo coletiva, que
tensiona as estruturas institucionais e garante a insercdo das demandas reais das comunidades
no projeto pedagdgico. A luz desses autores, a participacdo parcial e desigual dos (as)
docentes na elaboracdo do RCV revela ndo apenas uma fragilidade metodoldgica, mas um
risco de esvaziamento politico do préprio processo de construcdo curricular.

Em sintese, a analise das falas docentes e da participacdo no processo de elaboragédo
do RCV evidencia uma contradicdo estrutural: embora o documento seja reconhecido como
politica curricular oficial e tenha contado com algum nivel de contribui¢do do corpo docente,
a participacdo ocorreu de forma desigual, muitas vezes mais formal que efetiva. Esse quadro
reforga a distancia entre a normatividade do curriculo e a realidade vivida nas escolas e
comunidades camponesas de Varzedo. Diante disso, torna-se imprescindivel repensar 0s
mecanismos de construcdo curricular, garantindo processos verdadeiramente democraticos e
enraizados no territorio, capazes de articular os saberes locais, as identidades camponesas e as
demandas histéricas por uma educagdo que assegure acesso, permanéncia e emancipagdo. SO
assim o curriculo podera deixar de ser um artefato burocratico para assumir sua dimensao

politica e transformadora, como defendem Arroyo, Caldart e Molina.
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Ao serem indagados sobre a existéncia de fragilidades ou gargalos no processo de
implementacdo das politicas para 0s povos camponeses, 0s (as) docentes apresentaram
respostas diversas, destacando desde a falta de recursos financeiros, orcamento insuficiente e
caréncia de parcerias, até a escassez de materiais pedagogicos adequados. Além disso, foi
ressaltada a concepcdo de que seria necessario elaborar um curriculo préprio para atender as
especificidades da Educacdo do Campo. No entanto, a construcdo de um curriculo
contextualizado ndo ocorre de forma automatica; depende, fundamentalmente, das ideias, do
engajamento e da participacdo efetiva do corpo de profissionais da educacdo da rede
municipal. Nesse sentido, os (as) docentes evidenciaram que, na pratica, a auséncia de
espacos de debate, de articulagdo institucional e de reconhecimento de suas experiéncias
pedagdgicas limita significativamente a possibilidade de criar um curriculo que seja
verdadeiramente representativo das demandas e identidades camponesas, revelando um
dilema estrutural entre inteng&o normativa e implementagao efetiva.

Nas palavras dos (as) docentes, "o curriculo ndo atende as demandas campesinas de
permanéncia no local”. Esse entendimento evidencia que os profissionais da educacédo
percebem claramente a necessidade de um curriculo que valorize o territério como espaco de
vida, identidade e sustentabilidade, indo além da simples transmissdo de conteldos
académicos. Trata-se de um olhar que reconhece 0 campo ndo apenas COMO espacgo
geogréfico, mas como lugar de existéncia e de bem-viver — conceito amplamente discutido
por Caldart e outros autores da Educacdo do Campo, que ressaltam a importancia de praticas
educativas que reforcem a permanéncia e a valorizacdo dos saberes locais. A critica docente
aponta, portanto, para uma lacuna estrutural: o curriculo, em sua forma vigente, tende a
reproduzir I6gicas urbanocéntricas, desconsiderando a diversidade sociocultural e os projetos
de vida camponeses varzedenses. Essa desconexdo compromete a funcdo emancipatéria da
educacdo, reduzindo sua capacidade de fomentar identidade, pertencimento e protagonismo

social entre os sujeitos do campo. Neste contexto, os (as) demais docentes afirmaram que:

Creio que a necessidade de articular os temas, buscar os saberes/objetivos de
aprendizagem demanda um maior tempo para o planejamento do professor € nem
todos estéo dispostos a disponibilizar esse tempo maior para um planejamento mais
aprofundado. Se houvesse uma disciplina, o trabalho seria mais direcionado, embora
a Educacdo do Campo perpasse todas as areas e campos de experiéncias. A
integragdo com outras secretarias (sec. Do Meio Ambiente, etc.) também é um
desafio que precisa ser superado. O trabalho com a agroecologia precisa ser debatido
junto a comunidade para se ter um maior cuidado com as riquezas naturais do
municipio, sobretudo a terra e as aguas (Participante da pesquisa).

Sim. Pois poderia ter mais politicas publicas voltadas para implementagdo de uma
proposta pedagogica de valorizacdo desses povos, pois a nossa escola apesar de ser
localizada na cidade possui na sua maioria mais alunos oriundos da zona rural do
municipio (Participante da pesquisa).
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Sim, a falta de formacédo adequada e continua para os professores que atuam com o
curriculo voltado para os alunos do campo representa um significativo empasse na
implementacdo eficaz das diretrizes do curriculo municipal (Participante da
pesquisa).

As falas dos (as) docentes evidenciam diversas fragilidades estruturais na
implementacdo do curriculo voltado a Educagdo do Campo. Em primeiro lugar, destaca-se a
sobrecarga de trabalho e a limitagdo de tempo para o planejamento aprofundado, necessario a
articulacdo dos saberes locais, objetivos de aprendizagem e experiéncias comunitarias. Nem
todos os professores estao dispostos ou tém condi¢cdes de dedicar o tempo adicional exigido, o
que compromete a elaboracdo de praticas pedagdgicas mais integradas e contextualizadas. Em
segundo lugar, a auséncia de disciplinas ou espacos especificos que orientem o trabalho com a
Educacdo do Campo reforca a dificuldade de direcionamento das acfes, ja que esta
transversaliza multiplas areas e campos de experiéncias, exigindo articulacdo interdisciplinar
e continuidade pedagdgica.

Outro ponto critico refere-se a integracdo com outras secretarias municipais, como
Meio Ambiente, essencial para o trabalho com temas como agroecologia. A implementacédo
de projetos educativos voltados a preservacdo das riquezas naturais do municipio — terra,
agua e biodiversidade — demanda dialogo constante com a comunidade e planejamento
coletivo, elementos que nem sempre séo viabilizados no contexto escolar. Adicionalmente, 0s
(as) docentes apontam para a insuficiéncia de politicas publicas voltadas a valorizacdo da
Educacdo do Campo, principalmente em escolas urbanas que atendem majoritariamente
alunos provenientes do campo. Essa lacuna institucional evidencia um descompasso entre a
localizacdo fisica da escola e o perfil sociocultural dos estudantes, comprometendo a
pertinéncia e a efetividade do curriculo. Por fim, a falta de formacdo continuada adequada
emerge como um obstaculo central: sem capacitacdo e atualizacdo constantes, os professores
(as) ndo dispdem de instrumentos conceituais e metodoldgicos para implementar de forma
efetiva as diretrizes do curriculo municipal, limitando seu potencial de promover
aprendizagem significativa e emancipatoéria.

Mostra-se fundamental, para discutir as questdes ambientais do municipio apontadas
no questionario respondido pelos (as) docentes, a dissertacdo de Darlany Almeida dos Santos
(2019), intitulada Sustentabilidade e desenvolvimento local: o caso do Conselho do Meio
Ambiente do municipio de Varzedo — BA, defendida no &mbito do mestrado em Politicas
Publicas. Nesse trabalho, a autora analisou o papel desempenhado pelos conselheiros, a

qualidade técnica dos conselhos e a importancia da formagdo continuada para a efetividade
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das acOes voltadas a promocéo da qualidade ambiental. Para esta tese, interessa especialmente
a reflex@o sobre a qualidade ou a degradacdo do campo em Varzedo, uma vez que as acgoes
curriculares relacionadas a tematica ambiental podem ndo apenas ampliar a consciéncia
critica, mas também empoderar os sujeitos do campo, fornecendo-lhes instrumentos e
“muni¢des” para reconhecer o potencial do territorio onde vivem e atuam.

Ao serem interrogados sobre os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) de cada
unidade de ensino, cerca de 60% dos (as) docentes afirmaram que estes atendem apenas
parcialmente as demandas da Educacdo do Campo. A leitura critica dos sete PPPs das
unidades de ensino confirma essa percepcdo: as discusses e propostas voltadas a realidade
campesina aparecem de forma timida, fragmentada e pouco articulada. Esse cenario revela
uma contradicao significativa: se 0 municipio é eminentemente do campo, com a maioria da
populacdo inserida no contexto do campo, como é possivel que os projetos pedagdgicos nao
reflitam, sequer de maneira consistente, as necessidades, saberes e identidades locais? Tal
lacuna indica que os PPPs, apesar de instrumentos normativos importantes, muitas vezes
reproduzem modelos genéricos de educacdo urbana, desconsiderando as especificidades
socioculturais do territorio. A auséncia de um olhar critico e contextualizado nos projetos
pedag6gicos compromete a funcdo formativa da escola como espaco de valorizagdo do
conhecimento local, reforcando a distancia entre curriculo formal e realidade dos sujeitos
camponeses e limitando o potencial emancipatério da Educagdo do Campo.

Quando questionados sobre quais acdes ou decisdes 0 municipio de Varzedo poderia
implementar para garantir o acesso, a permanéncia e o aprendizado dos estudantes do campo,
respeitando suas realidades, trajetorias e modos de vida, os (as) docentes apontaram desde
medidas estruturais até propostas pedagdgicas. As falas dos (as) docentes captadas no
questionario revelam um conjunto expressivo de demandas e propostas que, em sua maioria,
ainda ndo encontram espaco efetivo nos PPPs nem no curriculo em vigor. Entre elas,
destacam-se a necessidade de discutir empreendedorismo no campo, manejo do solo para
agricultura e agropecuaria, agroecologia, saude no campo e preservacdo ambiental, bem como
a valorizagdo da cultura e dos saberes populares por meio de feiras, semanas culturais e
projetos comunitarios. Também apontam para a urgéncia de formacdo continuada dos
professores, apoio financeiro e didatico as escolas, além da criagdo de componentes
curriculares especificos que contemplem a realidade do alunado majoritariamente do campo.
Essas proposigdes, entretanto, contrastam com a timida presenca do tema campesino nos
PPPs, revelando um hiato entre a realidade concreta das comunidades e os documentos

pedagdgicos que deveriam representa-las. Tal descompasso reforca a percepcdo de que a
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elaboracdo curricular, quando desvinculada da participacdo efetiva dos profissionais da
educacdo e da comunidade, tende a assumir um carater burocratico e urbano-centrado,
deixando de atender as necessidades e expectativas dos sujeitos do campo e enfraquecendo a
funcdo emancipatoria da Educacdo do Campo.

Neste contexto, destacaram-se no questiondrio a criagdo de politicas publicas
especificas para a Educacdo do Campo, o fortalecimento da formacdo continuada dos
professores (as), o apoio financeiro e pedagdgico as unidades escolares, além da
implementacdo de um curriculo contextualizado que valorize a cultura, os saberes locais e a
identidade camponesa. Foram também ressaltadas iniciativas como projetos de agroecologia,
feiras do agricultor, semanas culturais e viagens de campo, que aproximam 0O Processo
educativo da vida comunitéria, favorecendo a integracdo entre escola e territorio. Essas
respostas evidenciam que, na visdo docente, o grande desafio ndo se restringe apenas ao
acesso fisico a escola, mas sobretudo a criacdo de condigBes para que a permanéncia se
traduza em aprendizagens significativas e emancipatdrias, superando a distancia ainda
existente entre curriculo formal e realidade do campo.

As respostas dos (as) docentes a questdo sobre o que os estudantes do campo e suas
familias precisam que a escola e o municipio facam para que se sintam pertencentes,
valorizados e desejem permanecer aprendendo revelam um consenso em torno da necessidade
de reconhecimento e valorizacdo da cultura camponesa. Destacam-se demandas recorrentes,
como o respeito aos saberes e modos de vida locais, a adequacédo do curriculo as realidades do
campo, a inclusdo de préaticas pedagdgicas ligadas a agricultura, a identidade local e a histéria
da comunidade, bem como o fortalecimento de politicas publicas que deem centralidade a
valoriza¢do do homem e da mulher do campo.

Também ¢é recorrente a énfase na importancia de um curriculo contextualizado, que
contemple contetidos e componentes curriculares especificos para o campo, ultrapassando
modelos homogéneos e urbanocéntricos que predominam nos documentos oficiais. Por outro
lado, algumas respostas evidenciam certo limite critico, ao se restringirem a termos genericos
como “reconhecimento”, “respeito” ou “valoriza¢do”, sem avangar em proposi¢des concretas
de transformacdo curricular e institucional. Esse quadro demonstra, a0 mesmo tempo, a
clareza dos (as) docentes quanto a centralidade da identidade e da cultura campesina no
processo educativo e a dificuldade de romper com préaticas escolares padronizadas que
reduzem o campo a um espaco de deficit. Assim, o desafio que se coloca é transformar tais

demandas em politicas educacionais efetivas, capazes de articular curriculo, praticas
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pedagogicas e participacdo comunitaria, garantindo o acesso, a permanéncia e a aprendizagem
significativa dos sujeitos do campo.

Assim, ao finalizar este eixo sobre a participacdo docente e as fragilidades do
curriculo, cabe retomarmos as reflexdes de Moacir Gadotti (2024), quando discute a nogéao de
educacdo contra a educacdo. Para o autor, trata-se da contradicdo de uma educacdo que,
embora se apresente como promotora de emancipagdo, acaba, na préatica, reproduzindo
mecanismos de exclusdo e de manutencdo da ordem vigente. Essa tensdo € particularmente
visivel quando o discurso oficial do curriculo evoca conceitos como “participa¢do”,
“formagdo integral” ou “qualidade”, mas, na pratica, os docentes relatam fragilidades
estruturais, auséncia de condi¢cdes materiais e falta de didlogo efetivo com a realidade local.

Nessa perspectiva, a nocdo de educacdo contra a educacdo ilumina a contradicdo
presente na politica curricular de Varzedo: ao mesmo tempo em que busca alinhar-se a BNCC
e ao DCRB, ela corre o risco de desconsiderar os sujeitos do campo e suas especificidades. O
resultado € um curriculo que pode se converter em instrumento de alienagdo, se ndo for
tensionado e ressignificado pelos (as) professores (as) e pelas comunidades locais. Portanto, a
reflexdo de Gadotti nos ajuda a compreender que o desafio central ndo é apenas garantir a
existéncia formal de um curriculo, mas assegurar que ele seja, de fato, apropriado como
instrumento de resisténcia e de emancipagdo. Caso contrario, a politica curricular corre o risco
de ser mais um exemplo daquilo que o autor denomina como “educagdo contra a educagdo”,

em que a promessa de transformacéo esconde a perpetuacdo da exclusao.

Eixo 3 — A compreensao e os limites da Pedagogia da Alternancia

O terceiro eixo problematizou a compreensdo e a aplicabilidade da Pedagogia da
Alternéncia no municipio. Embora reconhecida pelos (as) docentes como uma estratégia
pedagOgica capaz de articular saberes académicos e comunitarios, sua implementacdo
encontra barreiras significativas: insuficiéncia orcamentaria, auséncia de formacéo continuada
especifica e, sobretudo, um entendimento limitado de sua intencionalidade politica. Em
Varzedo, essa proposta corre o risco de ser reduzida a um ideal retérico, mencionado em
documentos, mas ndo incorporado as praticas escolares. Tal cenario revela um desafio
estruturante: sem mudanca de mentalidade pedagogica e sem investimento publico
consistente, a Pedagogia da Alternancia dificilmente se consolidara como préatica

emancipatdria, permanecendo distante da realidade concreta das comunidades camponesas.
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Para compreender o nivel de familiaridade dos (as) professores (as) com a Pedagogia
da Alternancia, a pesquisa incluiu uma questdo direta: “Vocé€ conhece a proposta da
Pedagogia da Alternancia? ” As respostas coletadas permitiram identificar ndo apenas o
conhecimento explicito sobre a metodologia, mas também a forma como os docentes a
interpretam e a relacionam com suas préticas pedagdgicas no contexto da Educacdo do
Campo. Esse levantamento inicial constitui um ponto de partida fundamental para analisar
lacunas formativas e refletir sobre a implementacéo da Alternancia no municipio de Varzedo.

A analise das respostas evidencia uma realidade preocupante: uma parcela
significativa dos (as) docentes ndo possui conhecimento sobre a Pedagogia da Alternancia,
restringindo-se a responder apenas “ndo” ou ‘“ndo conhego”. Esse dado revela uma lacuna
formativa relevante, que compromete a possibilidade de implementacdo efetiva dessa
proposta pedagdgica no municipio. Como destaca Arroyo (2012), a Educacdo do Campo
exige gque os educadores compreendam e incorporem metodologias que dialoguem com a vida
concreta dos sujeitos do campo, rompendo com a ldgica escolar urbano-centrada. A auséncia
desse conhecimento entre professores (as) indica que a formacdo docente, inicial e
continuada, ainda se mantém distante dos fundamentos da Educa¢do do Campo.

Por outro lado, entre aqueles que afirmaram conhecer a Pedagogia da Alternancia,
observa-se uma compreensdo parcial ou fragmentada de seus principios. Alguns docentes
associam a proposta apenas a praticas pontuais, como a construcdo de hortas comunitérias, ou
a ideia de alternancia sazonal relacionada ao calendario agricola. Embora tais elementos
facam parte do contexto do campo, reduzi-los a totalidade da proposta desconsidera a
dimensdo mais profunda da alternancia: a integracdo dialética entre teoria e pratica, escola e
comunidade, conhecimento cientifico e saberes locais. Essa compreensao limitada reforca a
necessidade de processos formativos que possibilitem aos educadores um entendimento mais
consistente e critico da Alternancia, evitando que ela seja apropriada de forma superficial ou
meramente instrumental.

Assim, ainda que alguns docentes apresentem concepcdes mais proximas da proposta
— reconhecendo a articulagdo entre escola e comunidade e a integracdo entre tempos de
aprendizagem distintos —, nota-se a auséncia de referéncias mais solidas a sua dimensdo
emancipatéria. Como nos lembra Caldart (2004), a Pedagogia da Alternancia ndo € apenas
uma metodologia, mas um projeto de educacdo voltado para a autonomia, a organizagao
comunitaria e a valorizagdo dos sujeitos do campo em sua integralidade. Nesse sentido, o
desafio que se coloca para Varzedo é superar a fragilidade conceitual e politica que marca as

percepcOes docentes, de modo que a Alternancia ndo seja reduzida a préaticas pontuais, mas
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assumida como horizonte formativo e como estratégia de resisténcia frente a ldgica
homogeneizante das politicas educacionais hegemonicas.

Quando questionados sobre a aplicacdo da Pedagogia da Alternancia em alguma
escola do municipio, mais de 80% dos (as) docentes ndo souberam responder. Esse dado
evidencia uma lacuna significativa ndo apenas em termos de conhecimento tedrico, mas
sobretudo no que se refere a percepcdo e a vivéncia pratica da metodologia no contexto
escolar local. A dificuldade de identificar experiéncias concretas de Alternancia indica que a
proposta, mesmo quando presente no discurso oficial ou em documentos curriculares, ainda
ndo se consolidou como prética reconhecivel e articulada na rotina das escolas. Tal cenario
sugere fragilidade na formacdo continuada dos docentes e na implementacdo de politicas
educacionais voltadas para a Educacdo do Campo, reforcando a necessidade de agdes que
integrem efetivamente teoria, pratica e territorio, garantindo que a Alternancia ndo permaneca
como conceito abstrato ou distante da realidade das comunidades escolares.

Grafico 08: Conhecimento sobre a Pedagogia da Alternéncia

2) A Pedagogia da Alternancia é aplicada em alguma escola do campo no municipio de Varzedo?
21 respostas

@ a) Sim
@ b) Mo
c) M&o sel informar

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Em didlogo com a gestdo municipal, com a equipe técnica da Secretaria de Educacao
e com os (as) diretores(as) escolares, constatamos que, de fato, a Pedagogia da Alternancia
ndo esta implementada no municipio. O que se verifica sdo apenas a¢des pontuais, como a
realizacdo de hortas escolares ou passeios de campo, praticas que, embora relevantes, estéo
muito aquém da proposta formativa da Alternancia, cuja esséncia é articular de forma
dialética os tempos e espagos de aprendizagem entre escola, familia, comunidade e territorio.
A gestdo municipal aponta como justificativas para a ndo implementacdo a insuficiéncia de
infraestrutura, a auséncia de apoio pedagogico adequado, a limitacdo orgamentaria e, ainda, a

falta de compreensédo da comunidade sobre o sentido mais amplo dessa proposta.
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Soma-se a isso uma mudanca sociocultural significativa: diferentemente de décadas
anteriores, em que os (as) filhos (as) dividiam os turnos entre escola e o trabalho agricola ao
lado dos pais, atualmente a maioria dos estudantes dedica-se exclusivamente ao estudo,
enquanto as familias projetam para eles(as) um futuro fora do campo. Esse deslocamento de
expectativas revela uma tens&o estrutural: de um lado, a escola do campo deveria fortalecer a
identidade, a valorizagdo e a permanéncia dos sujeitos no territorio; de outro, a auséncia de
politicas publicas consistentes e de condi¢des materiais favorece a reproducdo do imaginario
urbano-centrado, em que o campo é visto apenas como espaco de origem, e ndo de futuro.

Diante desse cenario, a pergunta que se impde é inevitavel: para que serve um
curriculo da Educacdo do Campo se ndo for para enfrentar o processo histérico de
expropriacdo e silenciamento dos povos camponeses? Um curriculo que ndo assume esse
compromisso corre o risco de se tornar apenas mais um documento burocratico, legitimando a
I6gica do capital no espago escolar e reforcando a invisibilizagcdo dos sujeitos do campo.
Como nos lembra Mészaros (2008), em Educacdo para aléem do capital, a escola que néao
tensiona as estruturas do capital acabam funcionando como correia de transmissdo da ordem
dominante, cultivando alienacéo e conformismo. Por isso, o curriculo elaborado em Varzedo
precisa ir além da formalidade e assumir uma perspectiva histérico-critica, que reconheca o0s
sujeitos camponeses como protagonistas e fortaleca a educacdo como pratica politica de
resisténcia. Inspirado na Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire, trata-se de compreender a
educacdo ndo como domesticacdo, mas como processo emancipatorio. No campo, essa
escolha é ainda mais urgente, pois estd em jogo a permanéncia digna dos trabalhadores e
trabalhadoras em seus territérios e a construgdo de um futuro que ndo se curve diante do
capital.

Quando indagados (as) sobre a viabilidade da implementacdo da Pedagogia da
Alternancia nas escolas do municipio, as respostas docentes revelam um quadro marcado pela
diversidade de percepcOes, mas também por uma significativa fragilidade conceitual. Grande
parte dos (as) professores (as) limitou-se a afirmar “nao sei”, “nao conheg¢o” ou “ndo tenho
condi¢cdes de opinar”, o que explicita uma lacuna formativa grave: a auséncia de
conhecimento suficiente para avaliar uma proposta pedagogica diretamente vinculada a
Educacdo do Campo. Esse dado reforca que, sem formacdo inicial e continuada que
contemple os fundamentos da Alternancia, dificilmente os docentes conseguiréo vislumbrar
sua potencialidade emancipatoria.

Por outro lado, entre aqueles (as) que se posicionaram favoravelmente a proposta,

nota-se um entendimento parcial, ainda centrado em aspectos instrumentais, como a maior
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integracdo entre teoria e préatica, a valorizacdo do campo ou a necessidade de respeitar a
diversidade cultural. Embora essas dimensdes sejam relevantes, sua reducdo a elementos
isolados desconsidera a esséncia da Alternancia como projeto politico-pedagogico voltado a
formacédo integral, a organizacdo comunitaria e a resisténcia frente ao modelo escolar urbano-
centrado (Caldart, 2004). Aléem disso, as falas que condicionam a viabilidade da Alternancia a
fatores externos, como investimentos em infraestrutura, formagéo docente ou reformulacgdo
coletiva da visdo sobre o campo, revelam tanto a consciéncia das dificuldades concretas como
a percepc¢do de que sua efetivacdo demanda uma acéo articulada entre escola, comunidade e
poder publico.

Houve também posicionamentos contrarios, que justificam a inviabilidade da
Alternancia com base na diversidade do cultivo agricola no municipio ou na permanéncia do
imaginario de que o campo é espaco de atraso. Essas falas evidenciam a forca da ldgica
produtivista e urbano-centrada que desqualifica 0 campo como espaco de vida e de futuro,
reforcando a necessidade de que o curriculo da Educacdo do Campo seja assumido como
instrumento de enfrentamento a esse processo historico de expropriacao e silenciamento dos
pOVOS camponeses.

Assim, a analise das respostas docentes aponta para um duplo desafio em Varzedo:
superar a fragilidade conceitual e politica que atravessa o entendimento sobre a Pedagogia da
Alternéncia e criar condicbes objetivas para que sua implementacdo ndo se reduza a
experiéncias fragmentadas ou pontuais. Mais do que viabilidade técnica, estd em jogo a
disputa de projetos: ou a educacao se limita a reproducdo de uma logica escolar distante da
realidade camponesa, ou se afirma como pratica emancipatoria que reconhece 0s sujeitos do
campo como protagonistas de sua propria historia.

Quando perguntados (as) sobre os principais desafios para aplicar a Pedagogia da
Alternancia na realidade de sua escola ou rede, as respostas docentes evidenciam novamente
um quadro marcado pela auséncia de familiaridade conceitual e pela limitagdo de anélises
mais aprofundadas. Das 21 respostas coletadas, a maior parte (85,7%) limitou-se a
declaragdes como “ndo sei”, “nao conheg¢o” ou “ndo sei informar”, o que reforga a fragilidade
formativa ja apontada anteriormente: a falta de conhecimento acerca da Alternancia
inviabiliza a capacidade critica dos (as) professores (as) em identificar obstaculos concretos
para sua implementagdo. Tal cenario confirma que, sem a apropriacdo teorica e pratica da
proposta, dificilmente sera possivel transforma-la em horizonte pedagogico efetivo.

Entre aqueles(as) que apresentaram respostas mais elaboradas, destacam-se trés

conjuntos de desafios: (i) estruturais, como insuficiéncia de escolas do campo, precariedade
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da infraestrutura, transporte escolar e alimentacdo; (ii) formativos, com a énfase na
necessidade de formacdo continuada especifica sobre a Pedagogia da Alternéncia, tanto para
docentes quanto para as comunidades; e (iii) politico-pedagogicos, como a articulacdo entre
escola e comunidade, a necessidade de repensar o curriculo e a adequacdo do calendario
escolar as dindmicas produtivas locais. Esses apontamentos revelam que, embora exista
consciéncia de obstaculos concretos, a compreensdo docente ainda é parcial e fragmentada,
sem a devida articulacdo com a dimensdo histérica e politica da Educacdo do Campo.

As dificuldades levantadas pelos (as) professores (as) ndo podem ser lidas apenas
como entraves técnicos ou administrativos, mas como expressao da contradicao entre a ldgica
escolar urbana e a realidade camponesa. A auséncia de politicas publicas consistentes, somada
ao distanciamento dos (as) docentes em relacdo a proposta, evidencia 0 quanto a
implementacdo da Alternancia em Varzedo ainda esta longe de se constituir como préatica
emancipatoria. Mais uma vez, o que esta em disputa é o papel da escola no campo: se ela
continuara a reproduzir uma légica homogénea, centrada em curriculos descolados da
realidade do campo, ou se assumira a tarefa de fortalecer o territdrio, a identidade camponesa
e a luta contra o processo historico de expropriacao e silenciamento dos povos do campo.

Quando questionados (as) sobre se a Secretaria Municipal de Educacdo deveria
investir na formacdo de professores para atuar com a Pedagogia da Alternéncia, a grande
maioria dos (as) docentes respondeu afirmativamente. Esse dado evidencia uma percepgdo
recorrente de que a qualificacdo profissional é condicdo indispensavel para a implementacéo
da proposta no municipio de Varzedo. No entanto, as justificativas apresentadas revelam, em
grande parte, compreensdes ainda superficiais sobre os fundamentos da Alternancia. Muitos
(as) professores (as) destacaram apenas a necessidade de “melhorar o ensino”, “tornar as aulas
Mais interessantes” ou ‘“‘aproximar teoria e pratica”, reduzindo a proposta a aspectos
metodoldgicos ou motivacionais.

Ainda assim, algumas respostas sinalizam elementos mais consistentes, como a
articulacdo entre escola e familia, o reconhecimento do campo como espago de vivéncia e a
valorizagédo do protagonismo dos estudantes. Tais elementos, mesmo que de forma incipiente,
dialogam com a dimensdo politico-pedagdgica da Alternancia, que busca superar a dicotomia
entre educagdo escolar e vida comunitaria, entre conhecimento cientifico e saberes locais. Por
outro lado, um numero expressivo de docentes respondeu “nao sei” ou “ndo sei informar”, o
qgue confirma novamente a fragilidade formativa ja evidenciada em outras questdes. Esse

desconhecimento ndo pode ser atribuido apenas a falta de interesse individual, mas aponta
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para a auséncia de politicas publicas de formacgdo docente continua, voltadas especificamente
para a Educacdo do Campo.

Portanto, a analise das respostas permite afirmar que existe, entre os (as) professores
(as), um reconhecimento geral da importancia da formacdo continuada, mas sem clareza
suficiente sobre a radicalidade da proposta da Alternancia. A gestdo municipal, ao investir
nesse processo, deve compreender que ndo se trata apenas de ofertar cursos pontuais ou
capacitacGes técnicas, mas de construir uma politica de formacdo fundamentada numa
perspectiva histérico-critica, que contribua para que os (as) educadores (as) se apropriem da
Alternancia enquanto projeto politico-pedagdgico de resisténcia e emancipacdo dos povos
camponeses.

Ao serem indagados (as) se a Pedagogia da Alternancia contribui para uma educacao
contextualizada e emancipatoria no campo, as respostas docentes revelam novamente um
cenario ambiguo: de um lado, predomina o desconhecimento, com expressdes como “nio
sei”, “ndo conhego” ou “ndo sei informar”; de outro, entre aqueles (as) que se manifestaram
positivamente, surgem justificativas que variam entre compreensdes superficiais e percepcdes
mais proximas da radicalidade da proposta.

A elevada quantidade de respostas em branco ou de desconhecimento demonstra,
mais uma vez, a fragilidade da formacdo docente em Varzedo no que tange a Educacdo do
Campo. Sem apropriagdo dos fundamentos da Alternancia, os (as) professores (as) tém
dificuldade em avaliar sua pertinéncia como proposta pedagogica e politica. Esse dado reforca
a necessidade de politicas consistentes de formacdo continuada, pois, como aponta Arroyo
(2012), a Educacdo do Campo exige que os educadores se reconhecam como sujeitos politicos
e se apropriem de metodologias que dialoguem com a vida concreta das comunidades
camponesas.

Entre as respostas afirmativas, observa-se um grupo de docentes que associa a
Alternéncia a aspectos importantes, ainda que de forma parcial, como a valorizagéo da cultura
local, a integracéo entre teoria e pratica, o fortalecimento da autonomia e o respeito as raizes
camponesas. Em algumas falas, surgem elementos mais densos, como a relagdo com as
questBes de classe e a valorizacdo dos saberes locais, 0 que demonstra indicios de
compreensdo critica. No entanto, em sua maioria, as justificativas permanecem no plano
metodoldgico ou motivacional, reduzindo a Alternancia a um recurso didatico para “tornar as
aulas mais interessantes” ou “aproximar a escola da realidade do campo”, sem a devida

articulagdo com sua dimensao emancipatoria.
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Assim, a analise critica das respostas indica que, embora exista entre os (as) docentes
uma percepcdo de que a Alternancia pode contribuir para uma educagéo contextualizada, sua
compreensdo como projeto emancipatorio ainda ndo se encontra consolidada. Em grande
medida, o entendimento docente ndo alcanca a profundidade destacada por Caldart (2004),
para quem a Alterndncia ndo € apenas uma metodologia, mas um projeto politico de
resisténcia que fortalece a identidade camponesa e enfrenta o processo historico de
expropriacdo e silenciamento dos povos do campo. Portanto, o desafio que se coloca em
Varzedo é o de transformar a Alternancia de um conceito pouco conhecido e fragmentado em
prética pedagdgica efetiva, capaz de romper com a ldgica burocratica e urbano-centrada e de
afirmar a escola do campo como espacgo de emancipacao.

A analise das respostas docentes evidencia um quadro marcado pelo
desconhecimento, pela fragmentacdo conceitual e pela auséncia de formacao consistente sobre
a Pedagogia da Alternancia no municipio de Varzedo. A maioria dos (as) professores (as)
afirmou ndo conhecer a proposta, ndo saber se ela é aplicada nas escolas locais e nao
conseguir identificar seus principais desafios, o que denuncia uma lacuna formativa grave.
Entre aqueles (as) que reconheceram a relevancia da Alternancia, observa-se uma
compreensdo parcial, muitas vezes reduzida a praticas pontuais ou a instrumentos
metodoldgicos, sem alcancar sua dimensdo politica e emancipatéria. Ainda que se reconheca
a importancia de investimento da gestdo municipal em processos de formacdo docente, tal
reconhecimento permanece atrelado a visbes superficiais sobre o papel transformador da
Alternancia.

Nesse cenario, constata-se que o curriculo da Educacéo do Campo em Varzedo corre
o risco de ser reduzido a um documento burocréatico e descolado da realidade, quando deveria,
ao contrario, constituir-se em ferramenta de enfrentamento ao processo historico de
expropriacdo e silenciamento dos povos camponeses. Como nos lembram Mészaros (2008) e
Freire (1996), uma educacdo emancipatoria exige romper com a ldgica do capital e assumir a
pratica pedagogica como ato politico de resisténcia. No campo, essa urgéncia se torna ainda
mais radical: estd em jogo a permanéncia digna dos trabalhadores e trabalhadoras em seus
territorios e a construcdo de um futuro que nédo se curve diante do capital.

E preciso ressaltar que a implementacio da Pedagogia da Alternancia em municipios
como Varzedo ndo pode ser comparada simplificadamente as praticas de Institutos Federais
ou das Escolas Familias Agricolas, que contam com recursos mais robustos e clareza
pedagogica consolidada. No entanto, a limitacdo orcamentaria e o desconhecimento sobre a

Alternéncia ndo podem servir de justificativa para a sua auséncia; ao contrario, devem
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impulsionar estratégias locais de adaptagdo e inovagdo. Para que essa proposta seja efetiva,
Varzedo precisa se reconhecer como um municipio do campo, onde a agricultura familiar ndo
é apenas atividade econdmica, mas componente central da formacdo social e cultural. E
urgente deslocar a visdo da Alternancia como gasto imediato para compreendé-la como
investimento de longo prazo, cujos resultados se manifestam gradualmente, assim como
plantar uma arvore e esperar que ela floresga e frutifique. Sem esse reconhecimento politico e
pedagdgico, a Alternancia corre o risco de ser reduzida a formalidade burocrética, esvaziada
de seu potencial emancipatdrio, e o curriculo do campo permanece desconectado da realidade
e das necessidades dos trabalhadores rurais, perpetuando o ciclo de expropriagcdo e
marginalizagdo histdrica dos povos camponeses.

Apds a aplicacdo dos questionarios, que possibilitaram tracar um panorama mais
amplo sobre o perfil e as percepc¢des dos (as) docentes da rede municipal, avangcamos para as
entrevistas semiestruturadas. Enquanto os questionarios ofereceram dados quantitativos e
indicativos gerais sobre a participacdo, o engajamento e as tensdes relacionadas ao curriculo,
as entrevistas tiveram como propésito aprofundar o olhar, trazendo a tona narrativas,
interpretacdes e contradi¢bes que dificilmente emergiriam apenas em respostas padronizadas.
Dessa forma, foi possivel articular os dois instrumentos, de modo a cruzar impressdes mais
generalizdveis com experiéncias concretas, revelando tanto as lacunas quanto as
potencialidades do processo de elaboracdo e implementacdo do Referencial Curricular

Varzedense.

5.4 Tensionando o curriculo: territério e emancipacdo na concepcdo dos (as) técnicos

(as) e gestores (as) da Secretaria Municipal de Educacéo

Além dos questionarios, realizamos entrevistas semiestruturadas com gestores (as)
escolares, representantes da equipe técnica da Secretaria Municipal de Educacdo e integrantes
da Comissdo de Governanga. Esse procedimento metodologico permitiu aprofundar a
compreensdo sobre 0s processos de escuta, mobilizacdo e tomada de deciséo que marcaram a
elaboracdo do curriculo municipal, bem como identificar percepcdes, criticas e expectativas
em relagdo a sua implementacdo. As entrevistas, ao trazerem falas diretas dos sujeitos
envolvidos, ampliaram a possibilidade de problematizar a distancia entre o discurso
institucional e as praticas cotidianas nas escolas, contribuindo para tensionar a analise desta

pesquisa com base em vozes que vivenciam de forma concreta o curriculo no municipio.
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As entrevistas realizadas com membros da equipe técnica da Secretaria Municipal de
Educagéo, gestores escolares e docentes revelaram nuances importantes do processo de
elaboracdo e implementacdo do curriculo da Educacdo do Campo em Varzedo.
Diferentemente dos questionarios, que ofereceram respostas mais objetivas, as entrevistas
possibilitaram acessar as contradi¢Oes, os siléncios e 0s sentidos atribuidos pelos sujeitos ao
processo investigado. Nesse ponto, torna-se evidente a distancia entre os discursos oficiais,
construidos nos gabinetes da gestdo, e as falas daqueles (as) que vivem cotidianamente a
labuta pedagdgica no chdo da escola. De um lado, emergem narrativas que enfatizam os
avancgos institucionais, a participacdo social e a adequagdo normativa do documento. De
outro, surgem relatos que desvelam fragilidades, tensdes e a sensacdo de que as praticas
escolares nem sempre encontram respaldo efetivo nas diretrizes propostas pelo curriculo.

Essa tensdo entre o institucional e o vivido, entre o prescrito e o praticado, ndo deve
ser entendida apenas como falha administrativa ou lacuna metodoldgica, mas como expressao
das disputas politicas que atravessam a Educacdo do Campo. As entrevistas, portanto, ndo
foram tomadas apenas como registros de opinido, mas como um campo de leitura critica da
realidade, permitindo problematizar até que ponto o curriculo em Varzedo tem se constituido
como instrumento de emancipacdo ou se permanece limitado a uma funcéo tecnocrética e
burocrética.

A luz da anélise de discurso, compreendemos que os relatos dos (as) docentes e
gestores (as) ndo podem ser interpretados como expressdes individuais e isoladas, mas como
producdes de sentido situadas em determinadas condicdes histdricas, politicas e sociais.
Como nos lembra Orlandi (2015, p. 21), “o discurso ¢ efeito de sentido entre interlocutores,
efeito que ndo se constitui somente pela intencéo do sujeito, mas pelas condi¢des de producgéo
que o determinam”. Assim, as falas colhidas nas entrevistas revelam mais do que percepcdes
pessoais: expressam 0s embates entre um curriculo prescrito por normativas institucionais —
ancoradas na BNCC e no DCRB — e as préticas cotidianas da Educacdo do Campo, marcadas
por precariedades e pela resisténcia de professores (as) e comunidades. Dessa forma, o
discurso se configura como espaco privilegiado para identificar as tensdes entre um curriculo
que pode se tornar tecnocratico e burocratico e a possibilidade de sua ressignificacdo como
instrumento de emancipacao e valorizacdo dos sujeitos do campo.

Assim, as entrevistas foram aplicadas aos técnicos da Secretaria Municipal de
Educagdo e aos gestores das unidades escolares do municipio. A equipe da Secretaria é
composta por 16 profissionais, distribuidos em diversas fun¢Ges e coordenaces, incluindo a

Coordenacédo de Educacdo do Campo; entretanto, apenas 5 técnicos aceitaram participar da
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pesquisa. Entre os gestores — totalizando 7, um por unidade escolar — apenas duas gestoras
se disponibilizaram a contribuir. As entrevistas ocorreram entre junho e agosto de 2025,
conforme a disponibilidade de cada participante. Esses dados revelam que a participacdo foi
restrita, indicando ndo apenas limitagcdes logisticas, mas também um baixo nivel de interesse e
engajamento com a temética da Educacdo do Campo e com a reflex&o critica sobre curriculo e
emancipacdo. Tal cenario evidencia o desafio histdrico de mobilizar profissionais da educacéo
municipal para praticas pedagogicas contextualizadas e emancipatorias, reforcando a
necessidade de estratégias institucionais que promovam conscientizacdo, formacdo continuada
e valorizacéo da educacdo do campo como instrumento de transformacéo social e territorial.

Né&o serédo divulgados os nomes dos entrevistados, a fim de preservar o anonimato e 0
sigilo da pesquisa. Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, garantindo o direito de se retirarem da pesquisa a qualquer momento, caso assim
desejassem. Para fins de identificacdo ao longo do estudo, cada participante receberd um
cddigo, como P1, P2, P3, e assim sucessivamente. O objetivo das entrevistas € compreender
como se deu a elaboracdo do curriculo, bem como a participacdo da populacdo e o processo
de chamada publica. As entrevistas foram organizadas em seis partes: (1) o processo de
elaboracdo do curriculo; (2) a participacdo e mobilizacdo da comunidade; (3) as concepcbes
pedagogicas e as tensdes existentes; (4) a implementagdo do curriculo; (5) a territorialidade
camponesa; e (6) as consideracdes finais dos entrevistados. Essa estrutura permite ndo apenas
mapear praticas e percepcfes, mas também tensionar as relac6es entre curriculo, territorio e
emancipacdo, evidenciando como escolhas pedagogicas e politicas refletem ou limitam o
potencial transformador da Educacdo do Campo em Varzedo. Dessa forma, a analise das
entrevistas contribui para compreender os obstaculos e as possibilidades de construcdo de um
curriculo que dialogue efetivamente com a realidade sociocultural e territorial dos povos
camponeses.

A entrevista foi iniciada com o prop6sito de apreender o processo de elaboracdo do
curriculo, solicitando aos (as) participantes que descrevessem as etapas de sua construgéo.
Buscou-se identificar os atores e instituicdes envolvidos, assim como compreender em que
medida ocorreu o0 processo de escuta da comunidade e dos sujeitos do campo. Essa dimenséo
é central, uma vez que a Educacdo do Campo, por sua natureza politica e pedagdgica,
pressupde a participacdo ativa das comunidades camponesas na definicdo das préaticas
educativas. A andlise desse aspecto possibilita problematizar se o curriculo em questdo se

configurou como um instrumento coletivo de afirmagdo dos sujeitos do campo ou se se
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restringiu a um documento tecnocratico, distante da realidade concreta e das lutas histéricas
desses povos.

E fundamental destacar que a elaboracio deste documento ocorreu no auge da
pandemia de COVID-19, quando os (as) professores (as) do municipio de Varzedo se
encontravam em suas residéncias em razéo do distanciamento social. Nesse contexto, 0 acesso
a internet no municipio, ainda bastante limitado e desigual, configurou-se como um obstaculo
relevante a ampla participacdo docente e comunitaria. Tal limitacdo ndo pode ser
compreendida apenas como uma questdo técnica, mas como a expressao de um processo
historico de exclusdo digital e social que marca os territérios do campo. A luz de Milton
Santos (1996), podemos compreender essa dindmica como a tensdo entre o territorio normado
— no qual a elaboracdo curricular obedece a diretrizes formais e tecnoldgicas distantes da
realidade local — e o territorio usado, que revela as condi¢fes concretas de vida, trabalho e
comunicacdo dos sujeitos camponeses. Nesse sentido, a desigualdade de acesso as tecnologias
em Varzedo reforca o risco de que o curriculo, em vez de se constituir como espaco de
didlogo e reconhecimento das vozes do campo, reproduza silenciamentos historicamente
enraizados na estrutura educacional e social brasileira.

Os relatos a seguir evidenciam as percepgdes dos (as) entrevistados (as) em relagédo
ao processo de elaboracdo do documento curricular, revelando experiéncias, desafios e

limitagOes observadas durante sua construgéo.

A elaboragdo do documento aconteceu em parceria com a UNDIME e com os
municipios do Estado da Bahia. Em Varzedo, organizamos Grupos de Trabalho
(GEAS*) por éarea de conhecimento — Linguagens, Ciéncias Humanas,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ensino Religioso — e também por modalidade
de ensino — Educacdo do Campo, Educacdo Quilombola, Educacdo Indigena e
Educagdo de Jovens e Adultos. Eu participei ativamente desse processo e lembro
que convocamos 0s (as) docentes e toda a comunidade para contribuir. Essa
chamada foi feita de forma ampla, utilizando WhatsApp, Instagram, a Ré&dio
Comunitéria e as redes sociais da Prefeitura de Varzedo e da Secretaria Municipal de
Educacdo. (Participante da pesquisa 01)

Eu participei da coordenacdo das diretrizes do grupo de Ciéncias Humanas. No
inicio, alguns professores se engajaram, acompanhando as lives da UNDIME e
participando de debates no grupo do WhatsApp. No entanto, a medida que
avangamos no processo de elaboracdo do documento, a participacéo foi se tornando

12.0s GEAS — Grupos de Estudos e Aprendizagem — foram instituidos com o propésito de elaborar o curriculo
municipal, estruturando-se tanto por area do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias Exatas, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza) quanto por modalidade de ensino (Educacdo do Campo, Educacéo
Quilombola, Educacdo Indigena e Educacdo de Jovens e Adultos) (Varzedo, 2020). Embora concebidos como
espacos de debate coletivo e de construcdo participativa, tais grupos evidenciam as contradi¢es entre a proposta
democratica de elaboragdo curricular e os limites reais de participacdo e engajamento dos sujeitos. A
organizacdo em GEAS buscava garantir representatividade, mas, na préatica, revelou desafios relacionados a
mobilizagdo, a continuidade das discussbes e a efetiva incorporagdo das vozes historicamente silenciadas,
especialmente das comunidades do campo e dos povos tradicionais.
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cada vez mais reduzida. Contamos, de fato, com pouco menos de cinco professores
de um total de dezoito que compunham o grupo. As justificativas apresentadas
giravam em torno do acesso limitado a internet, mas, sinceramente, ndo acredito que
esse tenha sido o verdadeiro motivo. Minha percepcdo é de que houve, sobretudo,
uma falta de dedicacdo ao processo de construcdo do documento. (Participante da
pesquisa 02)

No GT de Educacdo do Campo, meu grupo comecou com 25 participantes,
incluindo professores, Agentes de Salde, gestores e representantes dos sindicatos
dos trabalhadores rurais e dos professores. Convidamos também as AssociacGes de
Moradores das comunidades, mas ndo tivemos participacéo delas. Seguimos as lives
e as orientaces da UNDIME para conduzir as discussdes e a elaboracdo do
documento. No momento efetivo de construgdo, porém, contamos com
pouquissimas maos — pouco menos de seis pessoas ou talvez ainda menos. Percebi
que a participacdo é dificil; acredito que é necessaria maior conscientizagdo, pois
muitos ainda ndo compreendem plenamente a importancia de se engajar nesses
processos. (Participante da pesquisa 03)

A analise dos relatos dos participantes evidencia de forma clara que, embora
houvesse uma tentativa de ampla mobilizacdo para a elaboracdo do curriculo em Varzedo, a
participacdo efetiva de docentes, gestores e membros da comunidade foi significativamente
reduzida. Nos Grupos de Estudos e Aprendizagem (GEAS) de Ciéncias Humanas e Educacéo
do Campo, observou-se que, apesar do engajamento inicial em lives e debates virtuais, apenas
uma parcela minima dos participantes se manteve ativa durante o processo de construgdo do
documento. Além disso, convites dirigidos a associagcbes comunitarias e sindicatos nao
resultaram em adesdo, demonstrando que o simples acesso a informacdo ou a convocacao
formal ndo é suficiente para garantir participacédo efetiva.

Nesse contexto, a reduzida participacdo nos processos de elaboracdo do curriculo ndo
pode ser interpretada apenas como falta de interesse ou desmobilizacdo da comunidade. A luz
da andlise de discurso, compreendemos que “o discurso ndo ¢ a lingua, mas a lingua em
movimento, enquanto préatica de significacdo. Ele é sempre efeito de sentidos produzidos no
jogo das relacdes de forgas entre sujeitos e entre classes sociais” (Orlandi, 2015, p. 17).
Assim, os siléncios, as auséncias e as presencas parciais nos GEAS e nos espagos convocados
pelo poder publico revelam muito mais do que questBes operacionais: expressam as
desigualdades historicas de acesso, os limites da participacdo social em contextos marcados
por relacdes assimétricas de poder e as condi¢cbes materiais e simbolicas que determinam
qguem pode falar, ser ouvido e intervir de forma legitima na construcdo das politicas
educacionais. A0 mesmo tempo, esses siléncios também podem ser lidos como forma de
resisténcia, indicando que a comunidade, ao ndo aderir plenamente, questiona um processo de
elaboracdo curricular que, embora discursivamente democratico, manteve fortes tragos de

centralizacéo e controle institucional.
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Esses elementos apontam para um problema estrutural e histérico: a participacdo
social em processos educacionais ainda é limitada no contexto do campo, em grande medida
em funcdo de desigualdades sociais, digitais e culturais. O acesso precario a internet e a
limitacdo de infraestrutura, embora reais, ndo explicam totalmente a baixa adesao. Os relatos
sugerem que ha também uma falta de conscientizacdo sobre a importancia politica e
pedagogica de participar da construcdo do curriculo, revelando um desafio que ultrapassa a
esfera individual e se conecta com a acdo do poder publico.

Nesse sentido, cabe ao poder publico exercer um papel ativo e estratégico na
motivacdo e incentivo a participacdo dos diversos sujeitos envolvidos. A responsabilidade da
gestdo municipal e das secretarias de educacdo ndo se limita a convocacdo formal ou a
disponibilizacdo de tecnologias; é também uma obrigacdo politica criar condicdes reais de
engajamento, por meio de formacdo continuada, acompanhamento préximo, estimulo ao
didlogo comunitério e valorizacdo do protagonismo de professores, estudantes e demais atores
sociais. Sem essa atuacdo intencional do Estado, os processos de elaboragao curricular correm
o risco de reproduzir a ldgica burocratica e homogénea das politicas educacionais
hegeménicas, mantendo os sujeitos do campo a margem das decisdes que impactam
diretamente sua educacdo e seu territério.

Assim, os relatos apontam que a constru¢cdo de um curriculo verdadeiramente
contextualizado e emancipatorio exige mais do que métodos participativos formais: demanda
compromisso politico, investimentos estruturais e estratégias de conscientiza¢do que tornem a
participacdo uma pratica possivel e significativa. Essa andlise reforca a necessidade de
politicas publicas que integrem participacdo social, territorialidade e formacdo docente,
assegurando que o curriculo se constitua como instrumento de reconhecimento, valorizacao e
fortalecimento dos sujeitos do campo, em consonancia com 0s principios da Educacdo do
Campo defendidos por Arroyo e Caldart.

Com base nos relatos dos (as) participantes sobre a elaboragdo do curriculo em
Varzedo, observo que, embora tenha havido esforco de mobilizagéo e inclusdo de diferentes
sujeitos, a participacdo efetiva foi limitada e, em muitos casos, superficial. Professores,
gestores e membros da comunidade foram convocados, mas muitos se mantiveram ausentes
ou sem compreender plenamente os objetivos do processo. Essa situacao pode ser interpretada
a luz de Mészaros (2008), que, em Educacéo para além do capital, argumenta que a educacgéo
emancipa apenas quando rompe com a logica do capital e desenvolve nos sujeitos consciéncia
critica sobre sua realidade social; no caso de Varzedo, a participacdo sem qualificacdo

evidencia que, apesar da presenca formal, ndo se efetiva a formacdo de sujeitos criticos
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capazes de intervir no contexto. Gadotti (2024), em A Educagéo contra a Educacéo, reforca
que processos educativos que ndo envolvem a apropriacdo critica dos sujeitos tendem a
reproduzir a logica hegemdnica e burocratica da escola, neutralizando sua potencialidade
transformadora. Assim, com base nos relatos, concluo que, embora haja participacdo dos
sujeitos, esta ocorre de forma limitada e sem qualificagdo, 0 que evidencia a necessidade de
politicas publicas que promovam formacdo, orientacdo e conscientizacdo, para que a
participacao se torne efetivamente emancipatdria. Contudo, para que tais politicas existam, é
preciso haver projeto de sociedade que requeira sujeitos autbnomos e emancipados na
relatividade inerente a dindmica de disputa e cooperacdo inerente ao tecido social.

A imagem a seguir corresponde a uma das primeiras postagens da Secretaria
Municipal de Educacao de Varzedo, disponivel no Instagram — a rede social mais utilizada
pelo érgdo — e que também foi divulgada pela Radio Comunitaria da cidade, com o objetivo
de convocar a populacdo. Nesta postagem, datada de 15 de maio de 2020, aparecem o gestor
municipal da época e uma psicologa atrelados a imagem, abordando questdes relacionadas ao
isolamento social. No conteddo divulgado, destacam-se elementos pertinentes a descri¢cdo do
Plano Emergencial, elaborado em resposta as demandas especificas daquele periodo,
motivadas pela pandemia de COVID-19, sendo o carater “emergencial” uma indicagdo da
excepcionalidade do contexto.

Figura 03: Convocagéo para a elaboragéo do documento
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Fonte: Dados da pesquisa, 2025. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CANbQBXBuUFt/
(Instagram da Secretaria Municipal de Educacdo de Varzedo). Acesso em: 25/08/2025.

Na postagem do dia 02 de maio de 2020, referente a convocagdo da comunidade, a

imagem utilizada apresenta uma planta sendo regada, acompanhada da frase: “o direito a
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educagdo”, correspondendo a imagem 02, que convoca 0s sujeitos para a elaboracdo do Plano
Emergencial. O teor do convite destaca a relevancia daquele momento, buscando sensibilizar
a populacéo para a participacdo no processo. A escolha da imagem e do texto ndo € neutra:
simbolicamente, a planta regada remete ao crescimento, ao cuidado e ao potencial de
desenvolvimento, reforcando a ideia de que a educagdo é um direito que precisa ser cultivado
de forma coletiva.

A luz da andlise de discurso, como aponta Orlandi (2015), o sentido das palavras e
das imagens ndo é fixo, mas se produz nas relacbes entre interlocutores e nas condicdes
sociais de sua producédo. Nesse sentido, a postagem funciona como um efeito de sentido: ela
projeta a ideia de participacdo e engajamento, mas também evidencia os limites concretos
dessa participacdo, considerando desigualdades historicas de acesso e poder. Sob a
perspectiva de Bourdieu (1983), tais elementos simbolicos refletem relacdes de poder, em que
o capital cultural e social determina quem consegue se apropriar dos processos e influenciar
efetivamente as decisdes. Por outro lado, em dialogo com Paulo Freire (1996), a postagem
pode ser interpretada como oportunidade de emancipacdo, caso 0s sujeitos do campo
consigam apropriar-se das iniciativas, fortalecendo sua consciéncia critica e capacidade de
intervencdo no territdrio. Dessa forma, a andlise critica da postagem evidencia que, mesmo
em gestos aparentemente pedagdgicos ou simbdlicos, coexistem mecanismos de controle e
potenciais de empoderamento, dependendo das condi¢des politicas, sociais e materiais que
estruturam a participacdo dos sujeitos da comunidade.

Figura 04: Convocacdo para a elaboracdo do documento
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Fonte: Dados da pesquisa, 2025. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CANbQBXBuUFt/
(Instagram da Secretaria Municipal de Educacdo de Varzedo). Acesso em: 25/08/2025.
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Em meio a suspensdo das atividades escolares em nosso municipio, em virtude dos
Decretos do Executivo Municipal n° 28 e 31/2020 em decorréncia da pandemia de
coronavirus, nos sentimos convocados/provocados/instigados a (re)pensar o
planejamento estratégico da gestdo da educacdo que também implica em
redirecionamentos na gestdo escolar em suas diversas dimensBes. (Re)pensar,
sobretudo, pela causa que nos move, que é a nossa razdo de existir enquanto
instituicdo — assegurar o direito a educacao.

E nesse sentido que apresentamos a proposta de um plano emergencial com frentes
de trabalho diversas, para publicos diversos, respeitando as singularidades e
potencialidades do contexto local. Um plano emergencial que busca tencionar um
novo olhar para o papel social da escola na pratica — desenvolvimento pleno dos
sujeitos, o que implica agregar a educagéo formal e ndo formal.

Acreditamos ainda, que essa experiéncia nova, buscando responder a esse novo
contexto, possa contribuir quica, para a educacdo escolar se comprometer com a
ousadia de um novo projeto pedagogico de sociedade que visualizasse o entorno na
sua acdo educativa e o entenda como parte da escola e vice-versa. A escola precisa ir
ao encontro da comunidade, dos educadores dessa comunidade e dos espacos de
aprendizagem extramuros, devendo propor o dialogo (Secretaria Municipal de
Educagdo de Varzedo, 2025, disponivel no Instagram:
https://www.instagram.com/p/B_r8NpUhUSS/).

A escolha da metéafora da planta sendo regada vinculada ao “direito a educagdo”
revela, por um lado, uma tentativa simbdlica de associar o processo de elaboragéo curricular a
ideia de crescimento, cuidado e esperanca em meio ao cenario critico da pandemia. Contudo,
ao mesmo tempo, evidencia certa superficialidade no enfrentamento dos desafios concretos da
participagdo social. O ato de “regar” sugere um gesto de estimulo, mas ndo garante que haja
solo fértil para que a semente da participacdo floresca. Em outras palavras, ainda que a
imagem comunique positividade, ela ndo assegura condicdes reais de envolvimento critico e
qualificado da populacdo, especialmente em um contexto de desigualdade no acesso a internet
e de auséncia de estratégias consistentes de mobilizacdo. Assim, a metafora acaba por reforcar
uma dimensdo estética do discurso, mas ndo responde a necessidade de um compromisso
efetivo do poder pablico em criar mecanismos de participagcdo que transcendam a convocacao
simbdlica e garantam a escuta ativa dos sujeitos do campo.

E preciso considerar que a Constituicdo Federal de 1988, ao assegurar em seu artigo
205 que a educagdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, j& estabelece o principio
da participacdo social como eixo fundamental da gestdo democratica do ensino pablico. Esse
principio é reforcado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/1996), especialmente no artigo 14, ao indicar a gestdo democratica como
direcionamento para as instituicOes escolares e para os sistemas de ensino. Nesse mesmo
horizonte, os Planos de Educacdo — em suas escalas nacional, estadual e municipal —
reafirmam a obrigatoriedade de criar instrumentos concretos de participagdo popular e

controle social na formulagdo, acompanhamento e avaliacdo das politicas educacionais.
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No contexto do municipio de Varzedo, entretanto, o processo de elaboracdo do
curriculo da Educagdo do Campo evidencia uma dissonancia entre esses marcos legais e a
pratica concreta, marcada por convocagdes simbolicas e escuta limitada da comunidade. Essa
lacuna ndo apenas representa um déficit de mobilizacdo do poder publico, mas também
restringe o reconhecimento do protagonismo dos sujeitos camponeses, que deveriam ser parte
central na defini¢do das politicas e praticas educativas voltadas para seus territorios. Garantir
a participacdo qualificada desses sujeitos ndo € apenas uma exigéncia legal, mas também um
imperativo histérico da Educacdo do Campo, que busca formar cidadéos criticos, conscientes
de sua realidade e capazes de intervir na constru¢cdo de uma educacdo contextualizada e
emancipatoria.

As informacdes e imagens apresentadas nesta secao foram retiradas das redes sociais
da Secretaria Municipal de Educacdo de Varzedo. Embora reconhecamos que as redes sociais
ndo constituem o principal instrumento de divulgacdo dos atos da gestdo — fungédo que,
formalmente, é desempenhada pelo portal de Transparéncia disponivel no site da Prefeitura —
, durante o periodo da pandemia de COVID-19, convocacGes e chamadas a populacdo foram
realizadas pelo Instagram, sob a justificativa de ser o mecanismo mais proximo e acessivel a
comunidade.

De fato, trata-se de um instrumento importante de comunicagéo; contudo, 0 que se
coloca para debate é a qualificacdo dessa participacdo e escuta. Estar presente nas redes
sociais ndo garante, por si s6, que a populacdo participe de forma efetiva, critica e informada.
E preciso questionar em que medida essas midias influenciaram a tomada de decisdo e a
participacdo qualificada dos sujeitos envolvidos na elaboracdo do documento curricular. A
simples exposicdo a postagens e convocacdes digitais ndo substitui estratégias estruturadas de
formacdo e engajamento, essenciais para que a participacdo se configure como pratica
efetivamente emancipatdria e capaz de legitimar o processo de construcdo do curriculo da
rede municipal.

O proximo passo desta andlise consiste em aprofundar a discussdo com o0s (as)
entrevistados (as) sobre o0s processos de participacdo e mobilizacdo na elaboragdo do
curriculo. Investigamos especificamente o grau de envolvimento dos agricultores, estudantes,
pais, professores, profissionais ndo docentes da educagdo e liderangas das associagdes de
moradores, buscando compreender como esses sujeitos foram chamados a participar e de que
forma efetivamente se engajaram. Também analisamos as estratégias adotadas para promover
a mobilizacdo, considerando o entendimento da territorialidade varzedense, bem como os

principais desafios enfrentados pela gestdo publica na garantia da participacao qualificada.
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A reflexdo critica a partir desses relatos evidencia que a simples convocagdo nédo
assegura engajamento efetivo; é necessario que o poder publico atue de forma estruturada e
continua, oferecendo formacao, orientacdo e incentivo para que 0s sujeitos compreendam a
importancia de sua participacdo e possam intervir ativamente na construcdo do curriculo. No
contexto da Educacdo do Campo, essa participacdo qualificada é imprescindivel, pois permite
que o curriculo reflita a realidade concreta dos territorios rurais, valorize os saberes locais e
contribua para a formacdo de sujeitos criticos, conscientes de seu papel na transformacao
social e educativa. O dialogo que se segue, portanto, busca problematizar as tensfes entre
presenca formal e participacdo efetiva, bem como evidenciar a responsabilidade do Estado em
garantir que a mobilizagdo ndo se limite a gestos simbdlicos, mas se constitua em pratica

emancipatdria. Assim, eles (as) afirmam que:

A gente usou como estratégia a convocagdo por carro de som e também chamadas
pelas redes sociais. Queriamos muito fazer reuniGes presenciais, mas nao deu por
causa do distanciamento social. Entdo, nds, gestores e coordenadores, iamos
entrando em contato com os professores e com toda a equipe da escola para
combinar os dias e a forma de participacéo. (Participante da pesquisa 07)

Olha, a participacdo das associa¢des de moradores, do sindicato dos trabalhadores
rurais, dos pais e dos alunos ficou bem comprometida, a gente praticamente ndo
teve. Fora do contexto da educacéo, a gente s6 contou com os Agentes Comunitérios
de Saude, mas mesmo assim foi uma participa¢do bem timida, poucos apareceram e
nem chegaram a ajudar na escrita do documento. (Participante da pesquisa 05)

Eu, como coordenador do GT de Educacéo, percebi o tamanho do desafio. Tentei
vérias vezes mobilizar a participacdo, mas 0 nosso municipio tem um agravante
sério em relacdo ao acesso a internet. No campo, ndo temos cobertura suficiente, o
sinal das operadoras ndo chega em todas as comunidades e distritos. No distrito a
situacdo é ainda pior, e muitas familias ndo queriam gastar os dados moveis para
participar das lives e encontros. Eu até entendo, porque as vezes esses moradores
precisam dos dados para algo mais urgente. (Participante 03)

Os relatos evidenciam de forma contundente os multiplos desafios que atravessam a
participacdo dos sujeitos no processo de elaboracdo do curriculo da Educacdo do Campo em
Varzedo. Em primeiro lugar, nota-se que, embora, segundo a equipe técnica, tenham sido
adotadas estratégias de mobilizagdo como o0 uso de carro de som, redes sociais e contato
direto com professores, as limitagdes impostas pelo contexto da pandemia e pela auséncia de
infraestrutura tecnoldgica — especialmente o acesso precario a internet nas comunidades
rurais — restringiram fortemente a efetividade dessas iniciativas. Tal condi¢do, como ressalta
o Participante 03, ndo se resume apenas a uma barreira técnica, mas também econdmica, ja
que muitas familias priorizam o uso dos dados moveis para necessidades mais urgentes, o que

revela a desigualdade de condic@es de participacdo politica e pedagogica.



204

Em segundo lugar, os relatos apontam para a auséncia ou baixa presenga de atores
sociais fundamentais, como associa¢des de moradores, sindicatos de trabalhadores rurais, pais
e estudantes. A fala do Participante 05 evidencia que, fora do ambiente estritamente escolar, a
mobilizacdo praticamente ndo se efetivou, com excecdo de uma timida contribuicdo dos
agentes comunitérios de salde, que ndo chegaram a influenciar na escrita do documento. 1sso
revela uma fragilidade historica: a dificuldade de integrar diferentes segmentos sociais na
construcdo coletiva da politica educacional, o que compromete a legitimidade e o carater
democratico do curriculo.

Neste contexto, ao colocar em evidéncia o esfor¢o de gestores e coordenadores em
mobilizar sem conseguir garantir ampla adesdo (Participante 07), esses relatos revelam que a
baixa participacdo ndo decorre apenas da falta de interesse individual, mas de um conjunto de
fatores estruturais, sociais e institucionais que limitam a insercdo efetiva dos sujeitos. Tal
cenario tensiona a propria nocao de curriculo enquanto instrumento emancipatorio, pois, ao
excluir ou reduzir a participacdo dos camponeses e de suas organizacOes representativas,
corre-se 0 risco de reproduzir praticas verticalizadas e burocraticas, distantes da realidade do
territério. Assim, os relatos sinalizam que a democratizacdo da elaboracdo curricular exige
mais do que convites formais ou mobilizagdes pontuais: demanda investimento em
infraestrutura, fortalecimento das organizagGes sociais do campo e reconhecimento da
participacdo como principio constitutivo da Educacdo do Campo, e ndo como mera
formalidade.

Enquanto pesquisador, ndo posso deixar de observar que a fragilidade da
participacdo também esta diretamente ligada ao tipo de qualificacdo técnica das equipes
gestoras, realidade ndo exclusiva de Varzedo, mas comum a muitos municipios do entorno.
Essa constatacdo ndo desmerece os profissionais existentes, mas denuncia a auséncia de
investimento publico em formacdo continuada, acesso a congressos e espacos de debate em
diferentes niveis. Ha que se considerar que qualificacdo para gestdo e mobilizacdo social sdo
especificidades e ndo essencialidade da formacédo pedagdgica ou de qualquer outra formacao,
sendo também necessario considerar o perfil vocacional do profissional na atribuicdo de
fungdes que extrapolam a essencialidade da formacdo. Uma equipe técnica despreparada para
as tarefas especificas a que é convocada compromete, no caso em questdo, ndo apenas a
mobilizacdo da comunidade, mas tambem a legitimidade do préprio processo de construcéo
curricular. Afinal, como conduzir um documento que deveria ser emancipatorio se aqueles
que o elaboram ndo possuem condigOes politicas e pedagdgicas para questionar sua propria

validade? E papel das equipes técnicas ndo apenas organizar reunides, mas interrogar: para
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guem e para que esse documento esta sendo elaborado? Que sentido tem um curriculo que
silencia os sujeitos do campo, ignorando os principios democraticos inscritos nos Planos de
Educacdo e na Constituicdo de 1988? Produzir um curriculo sem a participacdo dos
protagonistas do processo €, na pratica, reafirmar a l6gica de exclusdo histérica que a
Educacdo do Campo pretende combater. Avangar com uma politica curricular descolada da
realidade e sem ouvir 0s sujeitos de direito ndo apenas enfraquece o documento, mas o torna
contraditério em relacdo aos principios que afirma defender, esvaziando sua funcgéo social e
reduzindo-o a uma mera formalidade burocrética.

E importante salientar que, a partir da minha observacio como pesquisador, é
possivel afirmar que uma equipe técnica qualificada exerce papel decisivo na construcdo de
um curriculo que dialogue com a realidade do municipio e garanta a participacdo efetiva dos
sujeitos de direito. Por outro lado, a melhoria de indicadores como IDEB, SAEB e avalia¢Ges
internas ndo deve ser entendida apenas como consequéncia de numeros ascendentes, mas
como reflexo de praticas pedagdgicas contextualizadas, participativas e comprometidas com a
emancipacao dos estudantes. Uma equipe técnica preparada vai além do dominio de normas e
instrumentos avaliativos: compreende a dimensdo politica da educacdo, mobiliza a
comunidade e assegura que o curriculo ndao se reduza a um conjunto de procedimentos
burocraticos, mas se constitua como instrumento de transformacdo social e territorial.
Ademais, essa articulacdo entre qualificacdo técnica, participacdo social e implementagéo
efetiva do curriculo demonstra que investir na formacdo das equipes ndo € apenas uma
estratégia de gestdo ou de eficiéncia, mas uma medida politica que fortalece a educacao
enquanto direito, potencializa recursos publicos e sustenta 0 avanco continuo da educacéao
municipal, promovendo equidade, justica social e consolidacdo da cidadania no campo.

Seguiremos com as entrevistas para compreender como 0 municipio, em seu
processo de elaboracdo curricular, abordou as tensGes e concepcbes pedagogicas que
atravessam a Educacdo do Campo. Nesse sentido, questionamos quais concepgdes orientaram
a construcéo do curriculo, se ha especificidades voltadas para a educagdo do campo e como
essas escolhas dialogam — ou se opdem — as abordagens tecnocraticas e as perspectivas
historico-criticas. O objetivo é ir além da descri¢do formal do documento, investigando de que
maneira a equipe técnica reconhece, enfrenta ou negligencia os gargalos desse processo,
incluindo as limitacGes institucionais, a baixa participacéo social e a insuficiente formagéo
técnica. A analise critica desses elementos permite evidenciar se o curriculo elaborado cumpre
seu papel emancipatério ou se corre 0 risco de se reduzir a um conjunto de normas e

procedimentos descolados da realidade e das necessidades dos sujeitos do campo,
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comprometendo sua funcéo politica e social. O debate, portanto, ndo se restringe as escolhas
metodoldgicas, mas se estende a capacidade da gestdo municipal de efetivar uma educacédo

contextualizada, participativa e transformadora.

Vou tentar lembrar, mas ja aviso que minha memdria ndo anda muito boa. Eu
participei da coordenacdo da elaboracdo do documento, sé que depois que ele foi
homologado, acabei ndo mexendo mais com ele. O que posso dizer é que a
concepcdo pedagdgica do municipio se aproxima muito mais da concepcao
historico-critica, baseada nos estudos de Sidney Macedo sobre atos curriculares.
Também leva em conta a pedagogia da alternancia, inspirada em Paulo Freire. Nas
lives, a orientacdo era de que 0S municipios pensassem a sua propria proposta,
buscando aproximar as concepg¢des da realidade local. (Participante da pesquisa 04)

Acho que a gente deveria ter pensado melhor sobre qual concepgdo pedagdgica
realmente se aproxima da nossa realidade. O que eu lembro é que as orientagdes da
UNDIME, na hora de elaborar o documento, eram todas baseadas nos atos de
curriculo do Sidney Macedo. Todas as lives seguiam essa linha, e o proprio Sidney
participava de cada encontro, principalmente nas discussdes sobre avaliacdo e
concepcdes. E isso que consigo recordar agora. Sobre a Pedagogia da Alternancia,
quase ndo falamos, foi discutido muito pouco... acho que o tempo acabou sendo
curto pra tanta coisa. E sobre as abordagens tecnocraticas e as perspectivas histérico-
criticas, penso que a gente até deseja chegar numa concepg¢do critica, mas o caminho
é longo e estamos nessa luta. S6 que também é importante dizer: compreender isso
tudo é muito complexo. Bom, é o que eu tenho de informacdo no momento.
(Participante da pesquisa 06)

As falas dos (as) participantes revelam uma tensdo latente entre a intengdo de
construir um curriculo com base em concepcdes criticas e a pratica marcada por orientacdes
externas e pela limitacdo do processo formativo. De um lado, percebe-se o reconhecimento da
importancia da pedagogia historico-critica e até mesmo de Paulo Freire como referéncia
tedrica; de outro, a centralidade de nomes como Sidney Macedo (2010) e a énfase nos “atos
de curriculo'® mostram como a elaboracio foi, em grande medida, conduzida a partir de
referenciais tecnocraticos, mediados por lives e orienta¢fes padronizadas.

Os atos de curriculo discutidos por Macedo (2010) aparecem no documento,
especialmente na secdo dedicada a avaliacdo, em didlogo com outros referenciais tedricos,
como Luckesi (2005) e Hoffmann (2009). Nessa perspectiva, o texto enfatiza a importancia de
uma avaliacdo contextualizada, que considere a realidade concreta dos (as) educandos (as).

Assim, observa-se no documento que...

Pensar uma politica de “curriculo-formagao” sob a perspectiva do desenvolvimento
integral dos sujeitos, nos impulsiona a ampliar o olhar sobre a avaliacdo, uma vez
que a verificacdo apenas do aspecto cognitivo, com um Unico instrumento ao final

13 Segundo Macedo (2010) a aprendizagem é um dos fatores essenciais da formacdo, mas a formagdo ndo se
reduz ao processo de aprendizagem simplesmente, e, para ser qualificada, a aprendizagem devera entrar no
mérito do que seja formativo, valor a ser (in)tensamente discutido pela pluralidade dos interesses socioculturais.
A avaliacdo como um ato de curriculo ndo pode se configurar perdendo de vista as especificidades dos sujeitos,
0s sujeitos em formacédo e suas mediacBes, nem tdo pouco pode perder de vista as transversalidades fundantes e
ampliadas da politica de curriculo (Varzedo, 2020, p.50).
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de um processo, ndo contribui para identificar os avancos e necessidades de
aprendizagem que envolvem os dmbitos do saber conhecimento, do saber em uso e
do saber ser, na diversidade que compde o ambiente escolar e a singularidade que é
prépria de cada estudante. 1sso nos desafia a (re)pensar o ato de avaliar no sentido de
um olhar formativo ao longo do processo, utilizando estratégias e instrumentos
diversificados que permitam identificar o ponto de partida e onde se quer chegar,
intervindo ao longo do processo.

O Referencial Curricular Varzedense se aproxima dos dispositivos legais LDB24 e
PME em estratégias de suas metas estruturantes, quando estes apontam que sejam
observados os critérios da avaliagdo continua e cumulativa da atuacdo do educando,
com prioridade dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. Essa aproximagao contribui na
compreensdo da avaliagao continua, cujo termo remete a uma acdo ndo fragmentada,
sem interrupcBes que ocorre ao longo dos processos de ensino e de aprendizagem, e
cumulativa, enquanto processo gradativo de aprendizagem servindo de “ponte” para
novas aprendizagens (Varzedo, 2020, p.48).

A citacdo do RCV (2020, p.48) demonstra alinhamento com os dispositivos legais,
como a LDB e o PME, ao afirmar a necessidade de uma avaliacdo continua e cumulativa,
priorizando aspectos qualitativos sobre os quantitativos e valorizando o percurso do estudante
ao longo do processo em detrimento de provas finais. No plano discursivo, essa formulacao
aproxima-se das concepcdes defendidas por Macedo, Luckesi e Hoffmann, que concebem a
avaliacdo como prética formativa e emancipatoria, vinculada a ideia de curriculo-formagéo
voltado ao desenvolvimento integral dos sujeitos. Todavia, é justamente nesse ponto que
emerge a provocagao necessaria: até que ponto essa concep¢do anunciada pelo documento se
efetiva no cotidiano das escolas de Varzedo? Ou permanece restrita a um enunciado
normativo, distante da realidade concreta marcada por uma cultura classificatoria, pela
centralidade das notas e pelo uso de instrumentos padronizados e finais? A contradicdo entre
0 que o curriculo prescreve e o que efetivamente se realiza no chdo da escola revela que a
avaliacdo, em vez de servir como ponte para novas aprendizagens, muitas vezes ainda
funciona como mecanismo de exclusdo e reproducdo das desigualdades. Nesse sentido, 0
discurso do RCV abre brechas importantes para um horizonte formativo, mas cabe indagar se
tais brechas tém sido suficientemente exploradas pelos sujeitos da pratica pedagdgica,
especialmente no contexto da Educacdo do Campo, onde os desafios de reconhecimento da
diversidade e da singularidade dos estudantes sdo ainda mais complexos.

Essa situacdo evidencia dois aspectos fundamentais: primeiro, a fragilidade do
espaco de autonomia dos municipios para pensar um curriculo a partir de suas realidades, ja
gue 0 processo se ancorou mais em prescri¢des externas do que no didlogo com os sujeitos do
campo. Segundo a dificuldade concreta de aprofundar debates centrais, como a Pedagogia da
Alternéncia, que acabou ocupando um espaco periférico, apesar de sua relevancia para a

Educagdo do Campo. As falas também deixam transparecer um sentimento de incompletude:
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havia o desejo de avancar para uma concepcao critica, mas o tempo curto, a complexidade do
debate e até a sobrecarga do processo impediram que essa intencionalidade se materializasse.
Em ultima insténcia, isso revela o risco de um curriculo nascer mais como um produto formal,
alinhado a exigéncias burocraticas e externas, do que como fruto de um processo dialogico,
situado e emancipador.

Dando continuidade as entrevistas, voltaremos nossa atencdo para a implementagédo
do curriculo, buscando compreender em que medida as acOes previstas vém, de fato, sendo
concretizadas nas escolas. Importa observar o grau de envolvimento dos (as) professores (as)
nesse processo, analisando se sua participacdo tem sido ativa e critica ou se se restringe a um
cumprimento burocratico das orientacbes. Do mesmo modo, interrogamos quais politicas de
formacéo continuada tém sido efetivamente garantidas, em especial aquelas direcionadas para
a Educacdo do Campo, pois sem elas o curriculo dificilmente se enraiza na pratica
pedagogica. Entretanto, ndo se trata apenas de vontade politica local ou de engajamento
docente. A implementacdo de um curriculo estd diretamente atravessada por desafios
estruturais: financiamento insuficiente, auséncia de politicas publicas consistentes e
desigualdades histéricas que marcam o campo. Um curriculo pode até ser produzido com boa
intencdo, mas se ndo houver condigdes concretas — como infraestrutura adequada, recursos
orcamentarios, formacdo continuada critica e valorizacdo do trabalho docente — ele

permanece como um documento inerte, esvaziado de sua funcdo emancipatoria.

Olha, sobre a implementacdo do curriculo a gente até tem algumas agdes
acontecendo. Por exemplo, tem as hortas e também o0s passeios no entorno das
escolas pra observar a questdo da degradagdo ambiental. Um exemplo mesmo é na
Escola Amélia Henrique dos Reis, 14 em Sdo Roque dos Macacos. Os professores,
dentro do que conseguem, tém se envolvido nessas atividades. Sobre a formacédo
continuada, antes era bem escassa, quase ndo tinha nada. Mas agora ja contamos
com uma coordenacdo especifica para a Educacdo que vem realizando formagdes
com os (as) docentes, 0 que j& € um avanco. (Participante 02)

Entdo, eu vejo que nas escolas do campo as a¢fes acontecem sim. A gente tem o
caso da Escola Osvaldo Campo, 14 no Tabuleiro do Castro, da Escola Santa Barbara,
no Braga, e também da Escola Amélia Henrique dos Reis, em S&o Roque dos
Macacos. Aqui na sede até tem algumas ac¢Ges, mas ndo sdo tdo intensas, até porque
sdo poucos alunos do campo que estudam na cidade. J& na Escola Monsenhor
Gilberto, por exemplo, a Unica escola dos Anos Finais, eu ndo vejo acfes nessa
perspectiva do campo, talvez porque ndo tenha espaco fisico pra isso. Mas, de toda
forma, nessas escolas que citei, ainda que de maneira timida, eu percebo o
envolvimento dos (as) docentes. E gracas a Deus que, a partir desse ano, a gente
passou a contar com uma coordenacdo de Educacdo do Campo, que tem feito
formagdes constantes com os (as) coordenadores(as), e esses acabam repassando
pros seus docentes. (Participante 01)
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A fala revela, de um lado, um reconhecimento das iniciativas realizadas pelas escolas
do campo, que mesmo de forma timida tém buscado desenvolver a¢des vinculadas a realidade
camponesa. Isso evidencia o esforco dos (as) docentes em inserir praticas pedagdgicas que
dialoguem com o territorio, apesar das limitacGes estruturais. Ao citar exemplos concretos de
escolas e localidades, os participantes reforcam que essas préaticas existem e estdo enraizadas
em experiéncias reais, o que lhes confere legitimidade. Por outro lado, o relato tambeém
escancara contradi¢cdes. Enquanto algumas escolas do campo conseguem realizar agdes, ainda
que com dificuldades, as escolas da sede apresentam menor intensidade e, em alguns casos,
como no Colégio Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio, praticamente ndo incorporam a
perspectiva do campo, seja por falta de espaco fisico ou por auséncia de prioridade politica.
Isso denuncia uma desigualdade na implementacdo das praticas educativas, sugerindo que a
valorizacdo da Educacdo do Campo ainda ndo é homogénea no municipio.

Outro ponto importante é a mencao a criacdo recente da coordenacgdo de Educacgéo do
Campo. O agradecimento do entrevistado (“gragas a Deus”) mostra como a auséncia dessa
instancia foi sentida ao longo do tempo e como sua criacdo surge como esperanca para
consolidar formacdes e fortalecer praticas. Entretanto, se de um lado isso aponta para um
avanco institucional, por outro revela o quanto a Educacdo do Campo esteve invisibilizada
anteriormente, dependendo da boa vontade e do esforgco individual de professores (as) e
coordenadores (as). Portanto, a analise dos depoimentos evidencia que as a¢des desenvolvidas
no ambito da Educacdo do Campo estdo presentes, mas ainda de forma pontual e fragil,
carecendo de politicas estruturais, de continuidade e de maior equidade entre campo e cidade.
Na auséncia desses elementos, ha o risco de que a Educa¢do do Campo permanega como uma
experiéncia marginal, sustentada essencialmente pela resisténcia dos sujeitos envolvidos, em
vez de se consolidar como uma prioridade da politica educacional.

Como pesquisador, pude constatar, segundo os (as) participantes, que ao elaborar o
documento curricular, a Educacdo do Campo ndo foi considerada como eixo central,
aparecendo apenas como uma modalidade marginal. Surge, portanto, uma questdo critica:
como um municipio eminentemente do campo pode produzir um curriculo que ignora o
préprio campo? A quem esse documento realmente serve e quem ele representa? Qual é o
espaco reservado ao campo nas discussdes curriculares em Varzedo?

Ao analisar outras politicas educacionais, como o Plano Municipal de Educacao e a
Politica Municipal da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, percebe-se que, mesmo quando
essas acdes recebem alunos do campo, questdes centrais relativas ao territorio, a cultura e as

especificidades camponesas continuam sendo silenciadas. Esse cenario evidencia uma tensao
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evidente: o curriculo, que deveria ser instrumento de inclusdo e emancipacdo, acaba
funcionando como mecanismo de invisibilizacdo, reforcando estruturas de exclusao histérica
e subordinando a Educacdo do Campo a logicas burocraticas e alheias a realidade dos sujeitos
que deveriam ser protagonistas. Essa analise demonstra, portanto, que a simples presenca da
Educacdo do Campo no documento ndo garante sua efetividade ou protagonismo. E preciso
que as politicas curriculares reconhecam o campo como categoria estruturante, incorporando
suas demandas, saberes e préaticas, sob pena de perpetuar a marginalizacao histérica dos povos
camponeses e comprometer o carater emancipatorio da educacao municipal.

Ao observar as redes sociais das escolas mencionadas, constatamos a presenca de
diversas imagens e videos que enfatizam elementos vinculados a perspectiva do campo.
Contudo, um questionamento se impde: 0 que, de fato, essas imagens comunicam? Qual a
intencionalidade por tras de sua producdo e circulacdo? E, sobretudo, a quem elas buscam
representar? Esses registros podem, em um primeiro olhar, reforgar a ideia de uma
valorizacdo do campo, mas é preciso problematizar se se trata apenas de postagens pontuais,
descoladas do cotidiano pedagogico, ou se revelam uma pratica efetivamente integrada ao
curriculo e aos saberes construidos em sala de aula. Ou seja, sdo evidéncias de acbes
estruturadas de Educacdo do Campo ou apenas reproducdes superficiais de um discurso que
pouco dialoga com a realidade camponesa?

Figura 05: Plantacéo de horta na escola Amélia Henrique dos Reis

Fonte: Dados da pesquisa, 2025. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CANbQBXBuUFt/
(Instagram da Secretaria Municipal de Educacdo de Varzedo). Acesso em: 20/08/2025.
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Além disso, cabe questionar se tais imagens ndo correm o risco de transformar a
Educagdo do Campo em uma caricatura, reduzindo a riqueza e a complexidade da vida
camponesa a representacdes folcloricas ou meramente ilustrativas. O desafio estd em verificar
se essas postagens refletem um verdadeiro pertencimento, situado na triade escola—familia—
comunidade, ou se se limitam a uma estratégia midiatica para atender as demandas
institucionais. Importa destacar ainda que as imagens analisadas foram fornecidas pela
Secretaria Municipal de Educacao de Varzedo, o que levanta outro ponto de reflexdo: em que
medida a selecdo e a divulgacdo desses materiais sdo também uma construcdo politica de
narrativa sobre o que se entende por Educacdo do Campo no municipio? Assim, mais do que
registrar momentos, essas postagens revelam disputas simbolicas sobre quem tem o poder de
definir e legitimar o lugar do campo dentro do curriculo oficial.

A imagem registrada na Escola Amélia Henrique dos Reis, localizada no distrito de
S&o Roque dos Macacos, apresenta estudantes do 1° ao 5° ano, no turno vespertino, semeando
em uma horta escolar. A postagem, datada de 23 de julho de 2025 e divulgada no Instagram
da Secretaria Municipal de Educacdo, é apresentada como acdo vinculada a Educacdo do
Campo. Entretanto, ao analisarmos criticamente, surge a necessidade de indagar se essa
atividade ultrapassa a dimenséo pontual e simbdlica, constituindo-se como préatica pedagdgica
estruturada e integrada ao curriculo, ou se se trata de uma iniciativa isolada, mais voltada a
producdo de uma imagem institucional de valorizacdo do campo. A experiéncia da horta,
embora significativa como instrumento de aprendizagem e de vinculo com a cultura agricola,
precisa ser compreendida em sua intencionalidade: é fruto de um projeto continuo que dialoga
com os saberes da comunidade camponesa ou configura-se como agéo eventual, que corre 0
risco de transformar a Educacdo do Campo em atividade ilustrativa, sem desdobramentos
criticos no processo formativo dos estudantes?

Em dialogo com a gestdo e a coordenacdo da escola, pude constatar, a luz da
pesquisa, que a acdo da horta ndo se limita a um simples registro visual, mas apresenta certa
intencionalidade pedagogica, sobretudo porque muitos estudantes, em especial os do 5° ano,
ja possuem vinculo direto com a prética agricola desenvolvida por suas familias. No entanto,
ao analisar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo, torna-se evidente que tais
iniciativas, embora significativas, aparecem de forma pontual e fragmentada, revelando-se
insuficientes diante da complexidade e da riqueza da realidade camponesa local. Essa
comunidade, marcada pela agricultura familiar e por atividades como o cultivo de mandioca,
laranja, cacau e hortaligas, pulsa cotidianamente saberes e préticas que poderiam ser

integrados de maneira mais estruturante ao curriculo. A distancia entre o PPP e a vida
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concreta dos sujeitos do campo expde, assim, o desafio de construir uma Educacdo do Campo
que va além da valorizacdo simbolica, reconhecendo o campo como espago de producdo de
conhecimento e ndo apenas como cenario para acoes esporadicas.

Corroborando com a analise, a pesquisa também possibilitou observar a experiéncia
da Escola Osvaldo Campo, localizada no distrito do Tabuleiro do Castro. Em registro
disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educagédo, datado de 31 de maio de 2025,
aparece uma atividade de plantio de arvores, descrita na propria legenda da imagem como um
ato simbolico. A principio, trata-se de uma acao relevante, especialmente no contexto das
discussdes ambientais e da relacdo escola-comunidade. Entretanto, ao assumir o carater
meramente simbdlico, a pratica corre o risco de se restringir a uma atividade pontual,
desvinculada de um processo pedagogico mais amplo e continuo, capaz de articular os saberes
escolares com as praticas e conhecimentos da realidade camponesa local. Nesse sentido, o
desafio que se impde & compreender se tais iniciativas, ainda que carregadas de valor
formativo e comunitario, constituem-se como praticas efetivas de Educacdo do Campo ou se
permanecem no ambito da representatividade superficial, mais voltadas para a visibilidade
institucional nas redes sociais do que para a construcdo de um curriculo enraizado no

territorio.

Figura 06: Plantio de arvores na escola Osvaldo Campos

Fonte: Dados da pesquisa, 2025. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CANbQBXBuUFt/
(Instagram da Secretaria Municipal de Educacdo de Varzedo). Acesso em: 20/08/2025.
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A partir da pesquisa, pude constatar outros registros da Escola Osvaldo Campo,
como a visita a uma plantacdo de cacau realizada pelas turmas do 3° e 4° ano, em maio de
2025, e uma visita a uma granja, em abril do mesmo ano, cujo registro destacava “a
importancia do campo em nossa vida”. Os demais materiais da escola, entretanto, remetem a
atividades diversas, sem necessariamente vinculagcdo direta a realidade camponesa. Em
didlogo com a coordenacdo, direcdo e professores, ficou evidente que tais acdes, embora
relevantes, ndo possuem periodicidade ou sistematizacdo: acontecem de forma eventual, sem
planejamento definido.

Reconhece-se que essas praticas tém um valor significativo, pois aproximam a escola
da comunidade e fortalecem identidades locais. Contudo, ao analisar o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) desta unidade, verifica-se, a semelhanca do que ocorre na Escola Amélia
Henrique dos Reis, que as iniciativas voltadas ao campo ainda sdo descritas de forma timida,
muito aquém da urgéncia de um curriculo efetivamente enraizado na realidade campesina,
conforme preconiza o Referencial Curricular Municipal (2020). O que se observa, portanto, é
a permanéncia de uma lacuna estrutural: praticas pontuais sdo registradas e celebradas, mas
ndo se consolidam como politica pedagdgica, permanecendo subordinadas a uma ldgica de
eventualidade.

N&o se trata de desconsiderar o trabalho &rduo dos docentes, muitas vezes realizado
sem apoio pedagdgico, sem recursos materiais e financeiros. Pelo contréario, é preciso
reconhecer que, apesar dessas condicdes adversas, professores e professoras resistem e criam
estratégias para manter viva a conexdo entre escola e comunidade. O ponto de tensdo aqui é
outro: a auséncia de politicas publicas consistentes que garantam formacdo continuada,
orcamento e materiais de apoio que potencializam essas acfes e as transformem em praticas
estruturadas e continuas. Sem esse movimento, corremos o risco de manter tais iniciativas no
plano da experiéncia isolada, quando deveriam constituir-se como eixo estruturante de uma
politica curricular voltada ao campo no municipio de Varzedo.

Essas observacdes, realizadas in locus, também se confirmaram em escolas
localizadas na sede do municipio. Um exemplo é a Escola Manoel José de Souza, que,
segundo os dados da pesquisa, registra algumas acdes voltadas a discussdo do campo.
Contudo, assim como nas demais escolas investigadas, essas praticas ainda se apresentam de
forma pontual, distantes de uma proposta curricular efetivamente vinculada a realidade
campesina. Um exemplo foi a realizagdo de uma “Feira da Agricultura Familiar” no contexto
da comemoracdo do Dia do Indigena. Embora o evento tenha assumido um carater

predominantemente simbolico, ele revela indicios de um movimento que comeca a direcionar
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o0 olhar da escola para o campo e suas especificidades. No entanto, permanece a contradicao:
as iniciativas, apesar de significativas, ndo se consolidam como eixo estruturante do curriculo,
permanecendo restritas ao campo do eventual, sem articulacdo organica com as préaticas
pedagdgicas cotidianas e com a vida dos agricultores familiares da comunidade.

Figura 07: Feira da Agricultura na escola Manoel José de Souza
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Fonte: Dados da pesquisa, 2025. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CANbQBXBuUFt/

(Instagram da Secretaria Municipal de Educacdo de Varzedo). Acesso em: 20/08/2025.

Além dessa iniciativa, constatei também, na Escola Manoel José de Souza, a
realizacdo do plantio de hortas — pratica presente em outras unidades escolares do municipio.
Ressalte-se a relevancia dessa acdo no espaco educativo, sobretudo diante do esforco de
docentes, coordenacdo e gestdo, que, muitas vezes sem recursos orcamentarios, mobilizam-se
para que ela aconteca. Essa realidade, contudo, ndo é exclusiva de Varzedo, mas se repete em
diferentes escolas do pais.

As hortas escolares sdo, sem davida, significativas, pois dialogam com a perspectiva
da alimentacdo saudavel e podem aproximar o curriculo da vida concreta dos estudantes. No
entanto, é necessario tensionar: tais praticas possuem intencionalidade pedagodgica claramente
definida? Estdo alicercadas em concepg0es criticas, como as da Pedagogia da Autonomia, de
Paulo Freire, que valorizam a participacdo ativa e consciente dos sujeitos? Os (as) estudantes
sdo protagonistas na elaboracdo e manutencdo dessas hortas ou apenas coadjuvantes de um
processo previamente determinado? Trata-se de registros pontuais, feitos para divulgacdo em



215

redes sociais, ou de praticas sistematicas, integradas ao cotidiano escolar e articuladas ao
curriculo da Educagdo do Campo?

Figura 08: Plantio de sementes na escola Manoel José de Souza

Fonte: Dados da pesquisa, 2025. Disponivel em: https://www.instagram.com/p/CANbQBXBuFt/
(Instagram da Secretaria Municipal de Educacéo de Varzedo). Acesso em: 20/08/2025.

Outra acdo observada nas intervengdes da Escola Manoel José de Souza ocorreu no
més de maio, segundo os registros analisados, quando foram divulgadas diversas imagens de
uma atividade intitulada “Trabalhando a sequéncia didatica: o quintal da minha casa”. Sem
duvida, trata-se de uma iniciativa significativa, que valoriza o trabalho docente e gera
entusiasmo entre as criangas, ao mobilizar elementos do seu cotidiano imediato.

Todavia, mais do que reconhecer a relevancia pontual dessas praticas, é necessario
questionar sua intencionalidade pedagdgica e politica: até que ponto atividades dessa natureza
produzem reflexdes criticas sobre a realidade camponesa ou apenas reafirmam uma visao
romantizada do campo? Qual é o feedback real dessas acbGes na vida cotidiana dos (as)
estudantes e em sua relacdo com as familias e a comunidade? Elas de fato contribuem para
ressignificar o campo como espaco de dignidade, resisténcia e bem-viver, ou permanecem no
nivel da experiéncia episodica e desarticulada do curriculo? Essas questdes sdo centrais para
compreender se tais praticas podem, de fato, transformar a maneira como as criancas
percebem e se apropriam do campo enquanto territério vivo e produtor de saberes, ou se
permanecem como registros simboélicos que pouco tensionam as estruturas curriculares e a

marginalizagdo historica da Educacdo do Campo. E a partir dessa problematizacdo que
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seguiremos na analise da implementacdo curricular em Varzedo, destacando seus avancos,
limites e contradicdes.

Nas demais escolas da sede — como a Escola Estevdo Moreira Sampaio, a Creche
Pro Infancia e a Escola do Braga — 0s registros também seguem a mesma perspectiva: visitas
técnicas, hortas, atividades de campo, entre outras a¢gdes. Reconhecemos que tais iniciativas
possuem valor pedagdgico e podem aproximar a escola da realidade dos (as) estudantes. No
entanto, é preciso destacar que, quando se configuram apenas como atividades pontuais ou
meramente como registros para redes sociais, acabam perdendo sua poténcia formativa. Essas
préticas precisam ser incorporadas de forma sistematica ao contexto curricular, articuladas as
discussdes dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) e vinculadas a intencionalidades
pedagdgicas consistentes. Afinal, em um municipio eminentemente camponés como Varzedo,
0 campo ndo pode ser apenas um adorno ou um eixo periférico das préaticas escolares: ele
deve constituir-se como pauta central, estruturante e transversal de todo o processo educativo.

Para que haja uma intencionalidade pedagdgica efetiva, é fundamental compreender
a centralidade da interdisciplinaridade, articulando o plano de acdo com o Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) e mantendo didlogo constante com o documento macro das politicas
curriculares do municipio, neste caso o RCV — Referencial Curricular de Varzedo. Este
documento deve orientar ndo apenas as concepcles pedagdgicas e o entendimento de
avaliacdo, mas também a selecdo e organizacdo dos saberes a serem desenvolvidos em cada
area do conhecimento, conforme os parametros da BNCC. No entanto, a anélise critica revela
gue, muitas vezes, ha uma lacuna entre a proposi¢cao normativa e sua implementacéo pratica.
O RCV corre o risco de se tornar um guia formal, descolado da realidade concreta do
municipio, se ndo houver articulacdo real com os PPPs das escolas e com a experiéncia
cotidiana dos estudantes e das familias. Sem essa integracéo, as praticas pedagdgicas podem
permanecer fragmentadas, pontuais e simbdlicas, limitando o potencial transformador do
curriculo e comprometendo a efetividade de uma Educacdo do Campo que deveria ser
inclusiva, contextualizada e emancipatoria.

Seguindo essa mesma abordagem, ao discutir a implementagéo do curriculo, observei
as acdes de Educacdo do Campo no Colégio Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio. Ressalta-se
que esta é, atualmente, a Unica escola da rede municipal de Varzedo que oferta 0 Ensino
Fundamental — Anos Finais. E importante destacar que, até 2019, o municipio contava com
trés unidades que atendiam essa etapa: uma na sede e duas localizadas nos distritos de Sédo
Roque dos Macacos e Tabuleiro do Castro. Contudo, com a criagdo da escola militarizada na

sede, as escolas do campo foram fechadas e os estudantes passaram a ser deslocados para a
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cidade, em um movimento que desconsidera profundamente a relacdo de pertencimento e as
identidades camponesas desses sujeitos.

A justificativa apresentada pelo poder publico municipal segue um discurso
recorrente: a contencdo de gastos e a suposta busca por maior disciplina. No caso especifico
da militarizacdo, argumenta-se que a rigidez das normas seria capaz de “corrigir” problemas
de indisciplina. Essa narrativa, porém, ndo apenas invisibiliza a dimens&o pedagdgica, cultural
e social da escola do campo, como também transfere para os proprios estudantes a
responsabilidade por falhas estruturais do sistema educacional. Do ponto de vista critico, essa
medida reforca a logica da homogeneizagdo urbana, negando as popula¢fes camponesas 0
direito a uma escola que dialogue com seus territorios, suas praticas e seus modos de vida. A
questdo da indisciplina, longe de se resolver pela imposicdo de um regime autoritario,
demanda uma abordagem intersetorial, que articule a educacdo a outras politicas publicas,
como salde, assisténcia social, cultura e esporte. Ao reduzir o problema a uma dimenséao
meramente normativa, 0 municipio ndo apenas ignora a complexidade da formacédo cidada,
mas também compromete a construcdo de uma Educacdo do Campo que seja, de fato,
emancipatoria.

Ao analisarmos a implementacdo curricular no Colégio Monsenhor Gilberto Vaz
Sampaio, é fundamental estabelecer um dialogo entre as reflexdes de Mészaros (2008) em
Educacdo para além do capital e de Paulo Freire (1996) em Pedagogia da Autonomia. Ambos
0s autores evidenciam que a educac¢do, quando reduzida a funcédo reprodutiva, contribui para a
manutencdo da ordem social capitalista, naturalizando desigualdades e limitando as
possibilidades de transformacdo. Mészaros (2008) denuncia que a escola, subordinada a
I6gica do capital, tende a formar sujeitos adaptados as demandas do mercado, em detrimento
de uma formacdo critica e emancipatoria. J4 Freire (1996) reforca que “ndo ha educacdo
neutra”: ou ela se compromete com a domesticagcdo e a manutencao da opressdo, ou se coloca
a servico da libertacdo. Nesse sentido, o papel da escola no contexto varzedense, sobretudo
em relacdo aos (as) jovens camponeses (as), ndo pode se restringir a oferecer atividades
pontuais e desarticuladas do projeto politico pedagdgico, mas deve assumir intencionalmente
0 compromisso de formar sujeitos capazes de compreender criticamente sua realidade e
intervir nela.

Enquanto Mészaros aponta a necessidade de uma educagdo “para além do capital”,
que rompa com a légica da mercantilizacdo da vida, Freire convoca a uma pratica pedagogica
dialdgica, em que os (as) estudantes sejam protagonistas e ndo meros receptores de contetdos.

Essa convergéncia é decisiva para pensar a Educacdo do Campo em Varzedo: os documentos
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normativos (PPP e RCV) precisam deixar de ser apenas registros burocraticos e se tornarem
instrumentos vivos, que articulem curriculo, territorio e identidades. Dessa forma, a indagagéo
central que deve orientar a analise ndo é se ha ou ndo acdes voltadas ao campo nas escolas,
mas se essas ac¢les estdo enraizadas em uma intencionalidade pedagogica transformadora.

A questdo €: essas praticas educativas contribuem para que os (as) estudantes
reconhecam o campo como territorio de vida e de saberes, possibilitando sua permanéncia e
valorizacdo, ou permanecem reféns de uma logica adaptativa que os prepara apenas para a
sobrevivéncia em um mercado hostil? Assim, tanto em Mészaros quanto em Freire,
encontramos a exigéncia de uma educagdo que supere a reproducdo e assuma um carater
politico-pedagdgico de emancipacdo. No caso de Varzedo, isso significa tensionar a
elaboracdo e a implementacdo curricular para que a Educacdo do Campo seja ndo apenas uma
mencdo formal nos documentos, mas uma pratica viva, conectada as lutas sociais e as
perspectivas de bem-viver das comunidades camponesas.

Soma-se a essas reflexdes a contribuicdo de Mészaros (2008), quando problematiza
os limites de uma educacao que se mantém atrelada a légica do capital, funcionando mais
como instrumento de reproducdo da ordem vigente do que como possibilidade de
emancipacdo. Essa perspectiva critica dialoga com Bernard Charlot (2013), ao enfatizar que a
relagcdo dos sujeitos com o saber ndo pode ser reduzida a um simples processo de transmisséo
de contetudos, mas precisa ser entendida como préatica social, atravessada por significados,
contradicBes e condicdes concretas de vida. Nesse sentido, tanto Mészaros quanto Charlot
fornecem subsidios teodrico-formativos para pensar praticas educativas que superem a
alienacdo e o tecnicismo, abrindo espaco para curriculos comprometidos com a autonomia e
com a historicidade dos sujeitos do campo. Ao invés de apenas se ajustar as novas diretrizes
oficiais, trata-se de questiona-las criticamente, compreendendo que um curriculo que néo
dialogue com os modos de vida, os saberes locais e as demandas concretas do territrio
apenas reforcam a excluséo e as desigualdades estruturais.

Assim, Bernard Charlot (2013) afirma que:

Fracassa o aluno que ndo estuda, mas fracassa também o aluno que nao desenvolve
na escola uma atividade outra que ndo aquela que caracteriza a escola [...] o que
importa é que o ensino tenha sentido [...] quem vai a escola e presta atencdo ao que
diz a professora cumpriu o seu dever de aluno. Se ela explicar bem, o aluno vai
saber e tirar uma boa nota. Conclusdo l6gica: a nota ruim é injusta quando o aluno
escutou a professora. Se ele ndo entendeu nada, é porque a professora ndo explicou
bem e é ela quem deveria tirar a nota ruim (Charlot, 2013, p. 147 /149/153).

A reflexdo de Charlot (2013) explicita a tensdo entre o sentido da aprendizagem e a

I6gica escolar tradicional, estruturada em avalia¢6es, notas e cumprimento de tarefas formais.
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Quando o autor afirma que o aluno “fracassa” tanto quando ndo estuda quanto quando nao
encontra sentido no que aprende, ele evidencia que o fracasso escolar ndo pode ser reduzido a
um problema individual, mas resulta das contradi¢cdes de um modelo de curriculo que prioriza
a transmissdo de conteudos e a mensuracdo de resultados em detrimento da construcdo de
significados. No contexto da Educacdo do Campo, essa critica € ainda mais contundente: um
curriculo que desconsidera os saberes locais e a realidade concreta dos sujeitos camponeses
tende a reforcar o desinteresse, a alienagéo e a excluséo.

Além disso, ao deslocar a responsabilidade do fracasso escolar também para o
professor — que supostamente ndo “explica bem” — Charlot denuncia o carater reducionista
de uma escola que mede o éxito pela nota e ndo pelo processo de aprendizagem. Esse
raciocinio tem implicacdes diretas na andlise curricular: se o curriculo for construido apenas
como um conjunto normativo, alheio ao territorio e as vivéncias dos estudantes, sua aplicacédo
inevitavelmente produzira “fracasso escolar”, ndo porque os alunos ou professores nao se
esforcem, mas porque o proprio curriculo ndo faz sentido para quem dele participa. Nesse
sentido, a critica de Charlot se conecta a perspectiva de Mészaros (2008) e de Paulo Freire
(1996), ao defender que o curriculo precisa ser compreendido como pratica social, vinculada a
vida, a cultura e aos projetos de futuro dos sujeitos, sob pena de perpetuar um modelo
educacional excludente e ineficaz.

E importante destacar o dialogo estabelecido com os profissionais (gestdo,
coordenacdo e docentes) do Colégio Monsenhor Gilberto no que se refere as praticas
orientadas pelo curriculo. Observa-se que, embora o olhar voltado para o documento
curricular seja considerado relevante, sua efetivagdo no “chdo da escola” revela limites e
tensbes. Constatou-se que ha esforcos de vinculacdo entre teoria e pratica, sobretudo a partir
de projetos interdisciplinares previstos no documento, como 0 eixo “Varzedo: um territorio
diverso”, que busca inserir a discussdo sobre a realidade municipal no processo educativo.
Segundo a coordenacdo, tais iniciativas se materializam por meio da subdivisdo dos projetos
nas areas do conhecimento.

No entanto, uma analise mais critica permite problematizar que essas praticas, apesar
de representarem avangos na tentativa de contextualizar o curriculo, ainda permanecem
circunscritas a acdes pontuais, muitas vezes dependentes da iniciativa de determinados
docentes ou da coordenacdo. Um exemplo disso € o projeto desenvolvido em Ciéncias
Humanas, intitulado “Meu lugar”, que aborda questdes econdmicas, culturais, politicas e
territoriais do municipio. Embora relevante, esse projeto evidencia tanto o potencial quanto os

limites de uma proposta que, ao mesmo tempo em que reconhece a centralidade do territorio,
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ndo consegue romper de forma plena com a logica fragmentada e prescritiva do curriculo. Em
outras palavras, o desafio ndo esta apenas em criar projetos pontuais, mas em consolidar uma
pratica pedagdgica efetivamente integrada, emancipatoria e capaz de ressignificar o curriculo
no cotidiano escolar.

Nesse sentido, o projeto “Meu lugar” pode ser compreendido como uma
possibilidade de tensionamento do curriculo oficial, ao buscar dar visibilidade as identidades,
as territorialidades e as praticas sociais que constituem a vida dos sujeitos do campo em
Varzedo. Contudo, como destaca Arroyo (2011), o curriculo emancipatorio ndo se constroi
apenas a partir da insercdo temaética do territério, mas sim do reconhecimento efetivo dos
sujeitos como protagonistas do processo educativo. Nessa direcdo, Paulo Freire (1996), ao
defender a educacdo como pratica de liberdade, lembra que a aprendizagem s6 adquire
sentido quando conecta o estudante ao seu contexto historico, politico e cultural, permitindo-
lhe problematizar a realidade e intervir sobre ela. Assim, experiéncias como o “Meu lugar” s6
se tornam verdadeiramente transformadoras quando deixam de ser iniciativas isoladas e
passam a estruturar o projeto pedagdgico da escola como um todo, orientando préaticas que
ultrapassem a adaptacdo a logica vigente e avancem em dire¢do a emancipacdo dos sujeitos
do campo.

Entretanto, ¢ preciso problematizar de que “lugar” o eixo tematico “Meu lugar” se
propOe a falar: trata-se apenas da exposicao de elementos como agricultura familiar, economia
local, clima ou religiosidade — como relatado pela coordenacdo — ou de uma leitura critica
capaz de desvelar as contradicdes sociais e os conflitos de classe que atravessam a realidade
de Varzedo? Nesse sentido, Paulo Freire, no livro Pedagogia do Oprimido (2021), nos alerta
para a necessidade de olhar o mundo a partir da perspectiva do oprimido, reconhecendo sua
condicdo histérica e a urgéncia da transformacédo social, e ndo apenas de retratar aspectos
descritivos do territorio. Ao mesmo tempo, sua concepcdo de autonomia, desenvolvida em
Pedagogia da Autonomia (1996), exige que a escola fomente praticas pedagdgicas que
possibilitem aos sujeitos se tornarem protagonistas de sua histdria, rompendo com a logica da
adaptacdo passiva. A questdo que se impde, portanto, € se tais abordagens sdo apenas pontuais
e restritas a projetos especificos ou se configuram como praticas emancipadoras concretas em
sala de aula, capazes de tensionar o curriculo e produzir uma leitura critica da realidade
territorial.

A analise do PPP da escola revelou que o documento estd organizado de forma
padronizada, apresentando elementos formais como a identificacdo da instituicao, a legislacéo

vigente, a fundamentacdo epistemoldgica, as etapas e modalidades da educacdo basica
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atendidas, as politicas de equidade e o planejamento escolar. Ainda que o texto faca referéncia
a perspectiva da Educacdo do Campo, essa mencao aparece de forma genérica, orientando que
a pratica em sala de aula deve seguir os documentos oficiais vigentes. Tal constatacao
evidencia uma contradicdo: o PPP, em vez de se configurar como espaco de construcao
coletiva e de afirmacdo da identidade camponesa, reproduz uma légica normativa, burocratica
e pouco contextualizada, que subordina a pratica pedagdgica a prescricbes externas e
tecnocréaticas. Nesse sentido, o documento assume mais a funcdo de atender as exigéncias
legais e formais do sistema educacional do que de constituir-se como instrumento efetivo de
resisténcia, didlogo com os sujeitos do campo e proposicdo de alternativas pedagdgicas

emancipadoras.

Dessa forma, se fez necessério a elaboracdo e implementagéo de um Projeto Politico
Pedagdgico, um processo de constante reflexdo e de discussdo das préaticas
pedagogicas e politicas, que atende as exigéncias legais da Constituicdo Federal, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, das Diretrizes e Principios
da Secretaria de Educacdo do municipio de Varzedo, do Parecer CNE/CEB 04/98
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, do
Parecer CNE/CEB 11/2000 que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e da
Lei 10.639 de 09/01/2003, sobre diversidade e inclusdo social, da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e
o Referencial Curricular Varzedense (RCV). Tudo isso em concordancia com as
necessidades educacionais da Escola Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio | — Anos
Finais do Ensino Fundamental e EJA — Educagdo de Jovens e Adultos (PPP do
Colégio Monsenhor Gilberto Vaz Sampaio, 2023, p. 05, acesso em 2025).

O trecho do PPP do Colégio Monsenhor Gilberto VVaz Sampaio evidencia um esforco
em situar o projeto dentro de um robusto marco legal, citando desde a Constituicdo Federal
até documentos curriculares nacionais, estaduais e municipais, como a BNCC, o DCRB e o
Referencial Curricular Varzedense (RCV). Essa referéncia normativa demonstra a
preocupacdo da escola em alinhar suas préaticas pedagdgicas as exigéncias legais e as politicas
educacionais vigentes. Contudo, a analise critica revela que a simples enumeracdo de leis e
diretrizes ndo garante a efetividade do projeto no cotidiano escolar. Faltam detalhamentos
sobre como tais normas se traduzem em praticas pedagdgicas concretas, especialmente
considerando as especificidades da Educagdo do Campo em Varzedo.

Além disso, embora o PPP mencione a necessidade de adequacdo as demandas
educacionais da escola, ndo ha clareza sobre como o projeto dialoga com o contexto local, o
territorio usado pelos sujeitos e as caracteristicas socioculturais da comunidade, conforme
preconiza Milton Santos (1996). A inclusdo e a diversidade, mencionadas por meio de
referéncias a Lei 10.639/2003 e ao ECA, carecem de estratégias explicitas de implementacéo,

assim como 0s mecanismos de participacdo democrética e reflexdo continua, essenciais para
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transformar intencGes normativas em préaticas pedagogicas significativas. Por fim, embora
haja mencdo a integracdo entre normas nacionais, estaduais e municipais, € necessario
observar se ha coeréncia e articulacdo efetiva entre essas diferentes referéncias, evitando
sobreposicao ou contradi¢cdes no processo de ensino-aprendizagem.

Neste contexto, essa caracteristica evidencia a tensdo entre o curriculo normativo e o
curriculo vivido. De um lado, o PPP ancora-se em dispositivos como a BNCC, o Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB) e o Referencial Curricular de Varzedo (RCV),
reproduzindo a logica centralizadora que tende a homogeneizar os processos formativos em
escala nacional, estadual e municipal. De outro, a realidade vivida pelos sujeitos do campo
exige uma abordagem que valorize os saberes locais, a territorialidade e as préaticas sociais
que estruturam a vida comunitaria. Essa distancia entre o prescrito e o vivido fragiliza o papel
do PPP enquanto instrumento de mediacdo entre teoria e pratica, reduzindo-o a um
documento formal, de carater regulatério, em vez de um espaco de reflexdo critica e de
construcdo coletiva de sentidos. Assim, a escola corre o risco de reproduzir praticas
pedagdgicas que pouco dialogam com as necessidades e identidades camponesas,
enfraquecendo a poténcia emancipatéria da Educacdo do Campo.

Além disso, é importante problematizar a relagdo hierarquica entre os documentos
que orientam a préatica pedagdgica: a BNCC, como diretriz nacional, estabelece competéncias
e habilidades gerais; o DCRB, por sua vez, atua como mediador estadual de tais diretrizes; e 0
RCV configura-se como adaptacdo municipal desse mesmo referencial. Essa cadeia
normativa, ao inves de ampliar a autonomia local, frequentemente a restringe, na medida em
que os documentos subsequentes tendem a reforcar a Idgica da padronizacdo e a limitar a
possibilidade de construcdo de um curriculo efetivamente territorializado. Em Varzedo, isso
se traduz em um PPP que, embora cite a Educacdo do Campo e reconheca sua relevancia,
permanece preso a uma estrutura que privilegia a reproducdo do prescrito em detrimento da
criacdo de praticas pedagdgicas inovadoras e criticas. Dessa forma, a autonomia das escolas e
dos educadores é enfraquecida, e a perspectiva de um curriculo emancipador para 0 campo se
vé constantemente tensionada pela hegemonia das politicas centralizadoras.

Na etapa final da analise, continuamos a examinar os discursos da equipe técnica da
gestdo educacional, buscando compreender tanto os avangos quanto os desafios persistentes
no processo de construcdo e implementacdo do curriculo. A reflexdo concentrou-se nas
limitacbes que ainda precisam ser superadas, nas possibilidades de aprimoramento, na
existéncia de monitoramento e avaliacdo continuos e na percep¢do da equipe sobre a

efetividade do curriculo em pratica. Essa abordagem busca evidenciar ndo apenas 0s aspectos
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formais do processo, mas também o quanto as préticas pedagdgicas se alinham a uma
perspectiva critica e emancipatéria da Educacdo do Campo, valorizando o territorio, 0s
saberes locais e a participacdo ativa da comunidade escolar. A analise dos discursos a seguir
enfatiza a tensdo entre o0 normativo e o vivido, destacando os desafios de transformar

diretrizes e intengdes curriculares em praticas significativas para os sujeitos do campo.

Eu acho que o curriculo até dialoga um pouco com o territério, mas a grande
dificuldade é conseguir transformar a Educagdo do Campo em uma politica publica
do municipio, mesmo tendo a maioria dos alunos vindos do campo. Se o curriculo
estivesse realmente alinhado a realidade dos estudantes, isso ajudaria muito a
fortalecer a identidade deles. O PPP também poderia acompanhar esse movimento,
mas hoje acaba ficando mais preso a BNCC e ao DCRB. O ideal seria que esse
processo fosse assumido como politica publica de fato e que a escola conseguisse
reconhecer o0 sujeito do campo, inclusive quando ele esta na cidade. Por exemplo,
quando os alunos dos anos finais chegam para estudar nas escolas da sede, é
importante que a escola reconheca essa identidade, em vez de apagar ou ignorar.
(Participante 04)

Eu acho que a gente ja avancou bastante na implementagdo desse curriculo, mas
ainda tem muito a ser feito. Sobre o aprimoramento, eu penso que é uma questdo
chave, porque precisa olhar para o documento e superar as lacunas que ainda
existem. Lembro aqui de Milton Santos, quando ele fala da geografia do poder, no
sentido de a gente conseguir empoderar nossos estudantes. E preciso ndo silenciar as
vozes e, sim, fortalecer o curriculo. O sujeito tem que ser mais livre dentro da
escola, e nds, como educadores, precisamos estar atentos a isso. (Participante 01)

Eu vejo que a gente avancou quando comegamos a falar da Educacdo do Campo e a
dar importancia a essa tematica, mesmo que isso tenha vindo, em parte, pela pressao
da elaboracdo do documento. As limitacBes que ainda precisam ser superadas, eu
acredito que estdo mais ligadas ao suporte pedagdgico, a formacéo dos professores e
também a questdo or¢camentéria, porque temos poucos recursos destinados as escolas
do campo. Pensar 0 campo para 0 campo é essencial, e eu entendo bem o lugar do
campo dentro desse municipio. Sobre as sugestdes para aprimorar o curriculo, eu
penso que ele precisa de um monitoramento constante, e isso é algo que a gente
ainda faz muito pouco. (Participante 05)

O que emerge dessas falas € o reconhecimento de que, embora a Educacdo do Campo
tenha avancado em termos de visibilidade e inclusdo no debate pedagdgico em Varzedo, esse
processo ainda se mostra fragil e condicionado por pressfes institucionais, como a
necessidade de elaboracdo do documento curricular. Mais do que fruto de um projeto politico
estruturado, a incorporacgéo da discusséo da modalidade de Educacdo do campo aparece como
resposta a uma exigéncia normativa, 0 que evidencia que o curriculo ndo se consolidou
plenamente como politica publica de estado no municipio. Essa constatacdo reforca que a
discussdo sobre a Educacdo do Campo, apesar de representar um avanco, ainda carece de
institucionalizacdo e de maior protagonismo por parte da comunidade escolar e das proprias
populagcbes campesinas.

O que também se depreende dessas falas € a percepcdo nitida de que as limitagdes

estruturais permanecem como barreiras centrais para a efetivacdo do curriculo: auséncia de
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formacdo continuada para os docentes, escassez de recursos orcamentarios e fragilidade dos
processos de monitoramento e avaliacdo. Esses elementos, somados & falta de politicas
publicas consistentes, comprometem a possibilidade de um curriculo efetivamente
emancipador. Ao mesmo tempo, as falas indicam um desejo de superacdo dessas lacunas, ao
reivindicar o fortalecimento das vozes dos estudantes, a valorizagdo das identidades do campo
e a construcdo de praticas que rompam com a logica silenciadora e homogeneizadora. Nesse
sentido, a Educacdo do Campo em Varzedo emerge como espaco de disputa, tensionado entre
as exigéncias tecnocraticas e a busca por um projeto de formacéo critica e transformadora.

Ao relacionar essas falas com os resultados do questionario aplicado aos docentes,
percebe-se uma convergéncia critica: grande parte dos professores revelou ndo ter participado
diretamente do processo de elaboracdo do curriculo, o que fragiliza sua legitimidade e
dificulta a apropriacdo préatica no cotidiano escolar. Essa auséncia de participacdo ndo apenas
distancia os (as) docentes das decisdes pedagdgicas, mas também evidencia como o curriculo
pode acabar reproduzindo uma ldgica burocratica, mais voltada ao cumprimento de
normativas como a BNCC e o DCRB do que ao didlogo com a realidade concreta dos sujeitos
do campo. Assim, mesmo reconhecido como avango, o0 curriculo permanece permeado por
tensOes entre a teoria registrada no documento e a préatica efetiva nas escolas.

Ademais, os dados do questionario revelaram que muitos docentes percebem
fragilidades no documento, especialmente quanto a auséncia de um suporte pedagdgico
continuo, a pouca clareza sobre a aplicabilidade da Pedagogia da Alternancia e a dificuldade
de articulacdo entre as propostas curriculares e os Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) das
escolas. Tais fragilidades, quando lidas em conjunto com as falas dos entrevistados, reforcam
a tese de que a Educacdo do Campo em Varzedo encontra-se em uma encruzilhada: de um
lado, o discurso de valorizacdo da identidade campesina e do territorio; de outro, a
manutencdo de praticas tecnocraticas que limitam a construcdo de um curriculo
emancipatorio. Essa contradicdo aponta para a necessidade de institucionalizacdo da
Educacdo do Campo como politica pablica municipal, que va além da elaboracdo documental
e seja sustentada por formacdo docente, recursos e processos continuos de monitoramento.

O que se evidencia a partir dessa analise, portanto, é um quadro de ambiguidades que
coloca em xeque a propria funcao social do curriculo. Se, por um lado, os relatos da equipe
técnica de gestdo e das coordenacGes — situados em gabinetes e espacos de decisdo —
enfatizam avangos e a importancia de aprimorar o documento, por outro, as falas dos
docentes, imersos na labuta cotidiana do “chdo da escola”, revelam as lacunas, fragilidades e

o distanciamento entre teoria e préatica. Essa dualidade faz ressoar uma questdo fundamental:
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até que ponto o curriculo da Educacdo do Campo em Varzedo representa de fato um
instrumento de transformacdo, e até que ponto ele se constitui em “mais do mesmo”,
reproduzindo Idgicas burocraticas ja conhecidas no cenario educacional brasileiro?

A resposta a essa questdo ndo € simples, mas aponta para um desafio incontornavel:
como equacionar o distanciamento entre a gestéo centralizada e o cotidiano escolar, de modo
que os (as) estudantes sejam efetivamente contemplados por uma politica curricular
comprometida com suas realidades e identidades? O risco, caso essa distancia ndo seja
superada, é que o curriculo permaneca apenas como um artefato normativo, incapaz de
promover mudangas concretas na vida escolar dos sujeitos do campo. E nesse tensionamento
entre documento, gestdo e pratica pedagogica que reside o verdadeiro campo de disputa da
Educacdo do Campo em Varzedo: ou se avan¢a na dire¢cdo de um projeto emancipatorio,
construido coletivamente, ou se perpetua a logica tecnocratica que transforma o curriculo em
mera formalidade institucional.

A luz de Bourdieu (1983), esse quadro de tensdes evidencia como o curriculo pode
funcionar como mecanismo de reproducéo social, em que desigualdades historicas e relacdes
de poder estruturam quem tem acesso ao capital cultural necessario para se apropriar
efetivamente do documento. As limitacdes na participacdo docente e comunitaria refletem néo
apenas barreiras materiais, mas também simbdlicas, que delimitam quem pode falar, ser
ouvido e influenciar a definicdo de politicas educacionais. Em dialogo com Paulo Freire
(1996), percebe-se que essas condicdes estruturais reforcam a necessidade de transformar o
curriculo em instrumento de emancipacdo, promovendo a apropriacdo critica dos sujeitos do
campo e incentivando préaticas pedagdgicas que valorizem a realidade, a identidade e a voz
dos estudantes e docentes.

A reflexdo de Moacir Gadotti (2024) sobre a “educacdo contra a educa¢ao” ajuda a
tensionar ainda mais essa analise: o curriculo, apesar de apresentado como avango e alinhado
as normativas nacionais, pode, na préatica, se configurar como um instrumento que reproduz a
centralizacdo e a tecnocracia, ignorando as potencialidades emancipatérias da Educacdo do
Campo. Por fim, a perspectiva de Orlandi (2015) sobre o discurso reforga que o sentido das
palavras e documentos ndo é neutro nem fixo: o curriculo e as falas dos participantes devem
ser compreendidos como efeitos de sentidos produzidos nas relagdes de forgas sociais e
politicas, atravessando inten¢des institucionais, resisténcias locais e praticas cotidianas. Dessa
forma, a analise conjunta dessas referéncias teoricas evidencia que o verdadeiro desafio da

Educacdo do Campo em Varzedo nédo reside apenas na producdo de um documento
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normativo, mas na construcdo coletiva de sentidos e préaticas que possibilitem transformar o
curriculo em ferramenta efetiva de participacdo, resisténcia e emancipacao.

Esta consideracdo final da secdo aponta para a centralidade do didlogo continuo e da
participacdo efetiva de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo. A construcdo de
um curriculo emancipatorio ndo se restringe a formalizacdo de diretrizes ou a producdo de
documentos, mas depende de préaticas colaborativas, escuta atenta as necessidades locais e
reconhecimento das experiéncias vividas pelos (as) estudantes e docentes. No caso analisado,
é possivel perceber que o curriculo foi construido sem os protagonistas — sem as vozes
centrais que deveriam orientd-lo — ou seja, sem a participacao efetiva dos (as) estudantes; foi
feito para eles, mas sem eles. Nesse sentido, a verdadeira transformacgéo curricular surge
guando teoria, gestdo e pratica se entrelacam, gerando aprendizagens significativas que

ultrapassam a dimensao normativa e impactam concretamente a vida da comunidade escolar.
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6.0 CONSIDERACOES FINAIS

Todo curriculo €, antes de tudo, um projeto de poder. Tal constatagdo ndo emerge de
uma formulacdo abstrata, mas do exercicio critico realizado ao longo de quatro anos de
investigacdo neste Doutorado em Territorio, Ambiente e Sociedade. A imersdo na relacdo
triangular entre Curriculo, Educagdo do Campo e Territorio revelou que o curriculo ndo é um
texto neutro ou meramente técnico, mas um espaco de disputas, onde diferentes projetos
societarios se confrontam. Assumir essa perspectiva significa compreender que cada escolha
curricular expressa interesses, prioridades e silenciamentos, configurando-se, portanto, como
arena de poder em que se definem ndo apenas contetdos escolares, mas também os sujeitos
sociais e histéricos gque se deseja formar. Em Varzedo, essa dimensdo politica do curriculo se
manifesta de maneira particularmente sensivel: os saberes, praticas e modos de vida do campo
sdo frequentemente invisibilizados, e as tematicas intercurriculares, embora presentes no
documento, nem sempre se articulam efetivamente com a realidade local. A anélise da
Educacdo do Campo no municipio evidencia que o curriculo pode atuar tanto como
instrumento de reproducdo de desigualdades quanto como potencial vetor de transformacéo
social. Investigar o curriculo local, portanto, implica desvelar essas tens@es e reconhecer que a
construcdo de um curriculo emancipatério depende do reconhecimento efetivo da diversidade,
da cultura e das praticas do territério.

Neste contexto, reconhecer isso significa compreender que o curriculo é sempre
carregado de escolhas politicas, epistemoldgicas e culturais. Quando falamos de Educacgéo do
Campo, tais disputas se intensificam, pois se confrontam diferentes projetos de sociedade e de
escola. Em municipios como Varzedo, o debate curricular torna-se ainda mais complexo,
exigindo enfrentar as contradi¢cGes que atravessam o territdrio e os sujeitos que nele vivem.
Assim, de que curriculo estamos falando quando falamos de Educacdo do Campo? De um
documento burocrético que atende as exigéncias normativas, ou de um projeto politico capaz
de tensionar desigualdades histéricas e afirmar identidades silenciadas? Essa pergunta,
aparentemente simples, revela a profundidade do debate. Em Varzedo, discutir curriculo é
discutir muito mais que contetdos escolares: é enfrentar as marcas de um territério
atravessado por contradi¢des sociais, econdémicas e politicas, e, sobretudo, € interrogar se a
escola pode ser espaco de emancipagdo ou se seguira reproduzindo a légica da subordinacao.

Essa complexidade se manifesta em mdltiplas dimensBes: na capacidade (ou
incapacidade) técnica do municipio para gerir suas politicas curriculares; na clareza — muitas

vezes fragil — do projeto de educacédo que orienta a rede; no préoprio entendimento sobre o que
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significa campo dentro da formulacdo das politicas; na disposi¢do politica e pedagdgica
dos(as) docentes em participar e intervir; na capacidade de mobilizagdo da sociedade civil
para se engajar nas decisbes educacionais; na abertura das escolas para a participacdo
comunitaria; e até mesmo no protagonismo que se atribui ou se nega aos (as) estudantes. Ou
seja, o curriculo ndo é resultado de um ato neutro ou meramente burocratico, mas de uma
trama de relagfes de poder, interesses e disputas, que pode tanto fortalecer uma educagéo
emancipatdria quanto reduzir-se a um instrumento de regulacéo e conformidade.

Muitas vezes, o curriculo assume o papel de ser apenas “mais do mesmo”, quando
reduzido a um instrumento burocratico que cumpre formalidades, atende as exigéncias dos
Orgdos de regulacdo e responde as demandas do regime de colaboragdo, mas sem se
comprometer com transformaces efetivas na pratica pedagdgica. Surgiu entdo uma questao
fundamental que direcionou a discussdo desta tese: o que significa, de fato, um curriculo
contextualizado para a Educacdo do Campo? No caso de Varzedo, é preciso perguntar se,
dentro de seus limites orcamentarios e de sua restrita capacidade técnica, 0 municipio
conseguiu elaborar um documento que va além do cumprimento formal de metas e da
reproducdo de modelos impostos, ou se permaneceu preso ao lugar-comum das normativas
externas.

Assim a construcdo e o amadurecimento desta tese ndo se deram de forma linear,
mas no movimento dialético entre teoria, pratica e critica. Os dialogos com a orientadora,
Prof® Dr? Cristina Alencar, somados as discussdes das disciplinas do doutorado e as valiosas
contribuicdes da banca de qualificacdo, foram fundamentais para tensionar as categorias
analiticas e refinar o olhar sobre a elaboracéo e a implementacdo das politicas curriculares.
Esses momentos de escuta e confronto tedrico-pratico possibilitaram revisitar a hipotese, o
problema de pesquisa e 0s objetivos inicialmente propostos, ndo apenas como formalidades
académicas, mas como construcdes historicas, politicas e epistemoldgicas que demandam
constante reavaliagdo. Assim, mais do que confirmar ou refutar hipéteses, o percurso desta
pesquisa revelou que tais indagacdes sdo atravessadas por contradi¢cGes estruturais que
escapam a respostas simplistas. O desafio, portanto, foi problematizar em que medida as
hipbteses resistem, transformam-se ou mesmo se dissolvem diante da realidade concreta da
Educacdo do Campo em Varzedo, permitindo compreender se este curriculo representa um
avanco emancipatério ou se se limita a reproduzir a légica normativa e burocratica que marca
a politica educacional brasileira.

Neste contexto, o problema de pesquisa desta tese foi compreender como as praticas

e diretrizes curriculares dialogam — ou entram em conflito — com a tensdo entre a
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abordagem tecnocrata, pautada pela padronizacéo e pelo controle centralizado, e a abordagem
historico-critica, comprometida com a emancipacao, a criticidade e a transformacdo social. O
objetivo geral consistiu em avaliar o novo curriculo da Educacdo do Campo no municipio de
Varzedo a luz dessa tensdo, buscando identificar os limites e as possibilidades de sua
implementacdo no contexto local.

A partir da hipotese formulada, e & luz do percurso analitico realizado, depreende-se
que o Referencial Curricular Varzedense (RCV) aproxima-se mais de uma logica tecnocratica
do que de um projeto educativo efetivamente emancipatorio. O curriculo avangou no sentido
de romper com a légica meramente prescritiva, mas barreiras burocraticas e institucionais
ainda condicionam a reproducdo de praticas descoladas da realidade camponesa. O RCV de
Varzedo sob o influxo dos segmentos sociais de critica educacional, caminha
discursivamente, rumo a uma perspectiva critica e emancipatéria, como a defendida por Paulo
Freire em Pedagogia da Autonomia (1996), que coloca no centro do processo educativo a
autonomia, a criticidade e a valorizacdo dos sujeitos do campo. Contudo, ainda se mantém
atrelado como dispositivo formal, sem forca de transformacao concreta no cotidiano escolar.
Embora o documento incorpore alguns ensaios criticos e elementos que tensionam a
perspectiva dominante, esses aparecem de modo pontual, fragmentado e sem forca politica
para reconfigurar a pratica pedagogica.

As andlises do corpus empirico — entrevistas, questionarios e documentos
institucionais — reforcam essa constatacdo: o curriculo ainda se mantém preso as exigéncias
formais de adequacdo normativa, revelando mais um esforco de alinhamento burocratico do
gue um movimento real de ruptura. Conclui-se, portanto, que o caminho para se consolidar
uma abordagem histdrico-critica na Educacdo do Campo em Varzedo ainda € longo e exige
ndo apenas ajustes documentais, mas sobretudo um reposicionamento politico, pedagdgico e
epistemoldgico que confronte de maneira direta as contradicdes do territorio e as estruturas de
poder que sustentam a desigualdade educacional.

Assim, o primeiro objetivo desta pesquisa consistiu em analisar o processo de
elaboracdo do novo curriculo da Educacdo do Campo em Varzedo, considerando o0s sujeitos
envolvidos, as etapas seguidas e a participacdo da comunidade escolar e das organizagOes
sociais do campo. A analise empreendida ao longo da tese evidenciou que, na pratica, esse
processo ficou concentrado sobretudo nas méos de técnicos da Secretaria Municipal de
Educacéo e de alguns poucos professores da rede. Os demais sujeitos — pais, estudantes e

instituicOes sociais como associacdes de moradores, sindicatos e organizagBes comunitarias
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— que deveriam figurar como protagonistas e corresponsadveis da construcdo curricular,
estiveram ausentes ou tiveram participagédo praticamente nula.

A luz dos discursos analisados, a justificativa para tal auséncia foi atribuida ao
contexto da pandemia, que teria inviabilizado uma participacdo mais ampla. No entanto, cabe
questionar: seria essa uma justificativa suficiente e plausivel para excluir os sujeitos centrais
do campo do processo de decisdo sobre seu préprio curriculo? A pandemia pode ter imposto
limites logisticos, mas ndo explica a auséncia de estratégias mais criativas e democraticas de
escuta e envolvimento da comunidade, sobretudo em um municipio marcado pela centralidade
da ruralidade. As etapas descritas — chamadas publicas, reunifes virtuais e producdo textual
— revelam mais um movimento de cumprimento formal das exigéncias do regime de
colaboracdo do que uma verdadeira construgdo coletiva. Assim, 0 processo de elaboracao do
curriculo em Varzedo se apresenta mais como um exercicio de escrita técnica e burocratica do
que como um espaco de disputa politica e pedagdgica, esvaziando a poténcia emancipatéria
que deveria orientar a Educacao do Campo.

O segundo objetivo da pesquisa foi identificar como os documentos normativos
(BNCC, DCRB, PME e Diretrizes da Educacdo do Campo) influenciaram a construcdo
curricular em Varzedo e em que medida dialogaram com as especificidades territoriais e
culturais do municipio. A anélise revelou que tais documentos exerceram papel determinante
na conducéo de todo o processo, funcionando como eixos estruturantes para a escrita do RCV.
No entanto, é preciso destacar que esses referenciais, embora legitimados nacionalmente e
estadualmente, carregam uma ldgica técnica, homogénea e centralizadora, pouco permedvel
as singularidades locais. O risco, nesse sentido, é que o curriculo municipal, ao se apoiar
demasiadamente nesses marcos, se reduza a um desdobramento das orientacGes padronizadas,
reproduzindo a racionalidade tecnocrata em detrimento da valorizacdo das praticas, saberes e
identidades préoprias do campo varzedense.

Ainda que o RCV apresente passagens que buscam tensionar essa l6gica — como a
inclusdo de topicos que discutem o lugar, o territorio e algumas referéncias as comunidades
do campo — tais elementos surgem de forma timida, secundaria e pouco intencional.
Questdes centrais, como a valorizagdo da agricultura familiar, a andlise das dinamicas
econémicas locais e a explicitacdo das realidades sociais dos distritos e povoados, aparecem
apenas como pano de fundo, e ndo como eixos orientadores do curriculo. Essa auséncia ndo é
meramente técnica: ela evidencia um projeto de educagdo que, mesmo em um municipio
majoritariamente do campo, ainda hesita em assumir o campo como categoria central. Assim,

constata-se que a influéncia dos documentos normativos foi decisiva, mas em grande medida
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restritiva, limitando a construcéo de um curriculo realmente territorializado, contextualizado e
comprometido com a emancipagéo dos sujeitos do campo.

O terceiro objetivo desta pesquisa consistiu em avaliar as praticas pedagogicas
implementadas nas escolas do campo, verificando seu alinhamento com os principios da
Educacdo do Campo e sua contribuicdo para a formagdo critica e emancipatoria dos
estudantes. Essa avaliagdo foi discutida e tensionada na sec¢do de resultados, onde buscamos
analisar com rigor e a cautela que uma tese exige, mas sem perder a necessaria precisao
critica. O exame das préaticas educativas ndo se restringiu a mera descricdo de atividades
escolares, mas buscou problematizar de que forma os discursos oficiais, as diretrizes
normativas e as acles pedagdgicas se concretizam — ou ndo — no cotidiano da escola. Para
isso, estabeleceu-se um dialogo constante com os aportes teéricos que fundamentam a
Educacdo do Campo, confrontando-os com os dados empiricos produzidos ao longo da
pesquisa: as falas da equipe técnica da Secretaria Municipal de Educacdo, as respostas dos
(as) docentes aos questionarios aplicados, a analise dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP)
das escolas e a observacao das praticas pedagogicas. Reconhece-se que a pratica pedagogica €
marcada por forte subjetividade, mas também é possivel identificar e sistematizar elementos
objetivos que permitem problematiza-la e, em certa medida, quantifica-la. Essa analise foi
aprofundada com maior densidade critica na secdo destinada a apresentacdo e discussdo dos
resultados.

O que se evidencia € um quadro contraditério: de um lado, a retérica institucional
que afirma compromisso com a Educacdo do Campo e aponta projetos que procuram
contemplar a realidade local; de outro, a persisténcia de praticas pedagogicas fragmentadas,
muitas vezes descoladas do territério e dos modos de vida camponeses. Os PPPs, embora
tragam em alguns trechos menc¢des ao campo e ao territdrio, mantém-se majoritariamente
alinhados as orientagdes da BNCC e do DCRB, reafirmando um padrdo de homogeneizacao
curricular. Da mesma forma, as praticas relatadas pelos docentes revelam iniciativas isoladas
e pontuais, mas ndo um movimento sistematico de incorporagdo das identidades, saberes e
lutas do campo como eixo estruturante da agcdo pedagogica. Assim, a analise demonstra que,
embora haja avangos no reconhecimento formal da Educagdo do Campo, sua efetivagdo como
pratica emancipatoria ainda encontra barreiras profundas, seja pela auséncia de
intencionalidade politica, seja pela limitagdo material e formativa das escolas.

O quarto objetivo desta pesquisa consistiu em examinar as contradicdes e
convergéncias entre a abordagem tecnocratica e a abordagem histdrico-critica no processo de

implementacédo e desenvolvimento do curriculo. Ao longo da analise, evidenciou-se a tenséo
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entre dois projetos distintos de educacdo: de um lado, a légica burocrética, sustentada por
documentos normativos como a BNCC, o DCRB, PME e o préoprio RCV, que orientam a
pratica docente sob parametros de homogeneizacdo, padronizacdo e controle; de outro, a
perspectiva historico-critica, ancorada nos principios defendidos por autores como Caldart,
Arroyo, Molina e Paulo Freire, que convocam a escola e seus profissionais a uma postura
pedagOgica emancipatoria, capaz de dialogar com o territdrio, com 0s sujeitos do campo e
com seus saberes.

O que se observa em Varzedo é um campo de disputas em que a dimensdo
tecnocratica ainda se sobressai, justamente pela sua forca normativa e pelo peso das
burocracias educacionais que pressionam 0s municipios a atender exigéncias legais. No
entanto, também se percebe um esforco, ainda que incipiente, de professores (as) e
coordenadores(as) em tensionar essas normas e buscar praticas mais enraizadas no contexto
local. O desafio, contudo, permanece: a superacdo da l6gica burocratica exige formacéo
continua, densidade tedrica e um movimento coletivo de resisténcia e construcdo de
alternativas, condi¢bes que ainda ndo se consolidaram plenamente no municipio. Assim,
embora se reconheca a existéncia de iniciativas que apontam para a perspectiva historico-
critica, a analise critica demonstra que o caminho para sua efetiva materializacdo ainda é
longo, exigindo vontade politica, investimento e, sobretudo, engajamento dos sujeitos
escolares na defesa de um curriculo do campo como projeto emancipatorio.

O ultimo objetivo proposto no escopo desta tese constitui 0 ponto alto da analise,
pois € 0 momento em que se busca superar a mera critica e avancar na proposicao de
alternativas concretas, ancoradas nas contribuicdes tedricas discutidas ao longo da pesquisa.
Assim, as recomendacdes concentram-se em fortalecer a participagéo efetiva da comunidade
nos processos de elaboracdo, implementacdo e monitoramento do curriculo, garantindo que
pais, estudantes, docentes e organizac¢Ges sociais do campo tenham voz ativa e decisiva nos
rumos da politica educacional. J& as estratégias apontam para a necessidade de consolidar
formagdes continuadas de carater critico-emancipatorio para os (as) profissionais da
educacdo; assegurar condi¢cbes materiais e orcamentarias que sustentem praticas pedagogicas
contextualizadas; e fomentar projetos intermunicipais de cooperagdo que considerem o0
territorio em sua totalidade e ndo apenas nos limites administrativos.

Essas recomendacdes e estratégias, quando tomadas em conjunto, constituem um
alicerce indispensavel para a valorizagdo dos saberes locais e uma ancora fundamental na
defesa da Educacdo do Campo como prética de justica social. Ao convidar a comunidade a

participar ativamente dos “atos de curriculo”, rompe-se com a logica excludente e
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tecnocratica e abre-se caminho para que o processo educativo se torne, de fato, emancipador.
Nesse sentido, o curriculo deixa de ser apenas um instrumento burocrético de gestdo e se
converte em espaco de disputa, resisténcia e construcdo coletiva, capaz de enfrentar o projeto
hegeménico do capital e afirmar a centralidade dos sujeitos do campo em sua prépria historia.

Diante desse cenario, compreende-se que a elaboragdo do RCV em Varzedo nédo
pode ser tomada como um fim em si mesma, mas como um ponto de partida para novas
disputas, debates e reconfiguracdes. O curriculo, na forma como se apresenta, evidencia
tensdes entre 0 normativo e o emancipatorio, entre a retorica de participacéo e a efetiva escuta
das comunidades, entre o discurso de valorizacdo do campo e as praticas que, muitas vezes,
invisibilizam seus sujeitos. O risco maior é que esse documento, ao invés de ser instrumento
de transformacdo, torne-se mais um mecanismo de reproducdo das desigualdades historicas,
um espelho da racionalidade tecnocratica que atende as exigéncias formais, mas pouco incide
na realidade concreta do chéo da escola.

A0 mesmo tempo, negar 0S pequenos avangos seria cair em um pessimismo
paralisante. Ha, nos relatos dos docentes, nos projetos pontuais das escolas e nas tentativas de
dialogo intersetorial, sinais de resisténcia que ndo podem ser desprezados. Sdo sementes de
uma Educacdo do Campo possivel, ainda frageis, mas que revelam a poténcia de um curriculo
que dialogue com os saberes locais, com as praticas da agricultura familiar e com as
identidades camponesas. Para que essa poténcia floresca, serd necessario enfrentar desafios
estruturais: ampliar as formacgdes docentes, garantir condi¢cbes materiais adequadas, romper
com a logica do fechamento das escolas do campo e, sobretudo, instituir politicas publicas
locais que reconhecam o territorio ndo como obstaculo, mas como fonte de conhecimento e
emancipacao.

Assim, damos um ponto final — provisério — nesta tese, com a consciéncia de que o
trabalho de construcdo da Educacdo do Campo em Varzedo, e em municipios pequenos da
Bahia, esta apenas comecando. As reflexGes aqui produzidas ndo pretendem encerrar o
debate, mas provoca-lo, iluminando as contradi¢cGes e apontando possibilidades. Espera-se
gue esta pesquisa contribua para fortalecer o campo académico e politico, suscitando novos
estudos, dissertacOes e teses que avancem na compreensdo e na superagdo dos desafios. Que o
futuro da Educacdo do Campo em Varzedo ndo seja de submissdo as légicas do capital ou de
mera reproducdo burocréatica, mas de luta, resisténcia e emancipacdo, onde as escolas sejam
territorios de vida, de identidade e de justica social.

Encerramos esta tese conscientes de que nao chegamos a um ponto final, mas a uma

virgula no longo processo de construcdo da Educacdo do Campo. Varzedo, como tantos
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municipios da Bahia, nos revela que o curriculo ndo é apenas texto normativo, mas campo de
batalha entre o projeto tecnocratico do capital e 0 sonho emancipador dos sujeitos do campo.
Como nos ensinou Paulo Freire, “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunhao”. Que esta pesquisa seja mais do que registro académico;
que seja convite e provocagdo. Convite para que gestores, docentes e comunidades assumam
sua voz, sua histdria e seu territorio como fundamentos do curriculo. Provocagdo para que ndo
nos contentemos com “mais do mesmo”, mas avancemos rumo a uma educagao que seja ato
de resisténcia, de reconhecimento e de esperanca. Pois, se o futuro ainda ndo esta escrito, cabe
a nos escrevé-lo com a mao calejada do campo e com a dignidade que brota da terra. Assim,
esta tese ndo se encerra em si: é dendncia e anuncio. Trata-se, portanto, da denuncia de um
curriculo que ainda carrega marcas da tecnocracia e da homogeneizacédo da cidade; entretanto,
é igualmente o anuncio de que outra escola do campo é possivel. Isso porque Varzedo ndo é
uma ilha; pelo contrério, integra um territorio vivo, diverso e camponés, que exige ser
reconhecido em sua inteireza. Por isso, esta pesquisa ndo deve ser lida apenas como registro
académico, mas como provocacdo e instrumento de luta, capaz de iluminar os caminhos e
fortalecer a resisténcia por uma educacdo que faca justica social.

Assim, mais do que reproduzir o previamente instituido, é preciso ousar construir
uma educacdo que se enraize no territério e rompa com a logica da homogeneizagdo. Tal
como em Vidas Secas, de Graciliano Ramos (2000), em que a familia de Fabiano enfrenta as
agruras da seca, a Educacdo do Campo também atravessa suas proprias estiagens: a escassez
de politicas pablicas consistentes, o siléncio imposto aos sujeitos e a invisibilidade de seus
saberes. O desafio € ndo permitir que a escola se converta em espaco arido, incapaz de nutrir
sonhos e resisténcias, mas, ao contrario, transforma-la em chao fértil de dignidade e
emancipacado. Se, para Graciliano, a esperanca se insinuava nas entrelinhas da dureza da vida
sertaneja, aqui ela se expressa na possibilidade de um curriculo que dialogue com o territério,
que dé voz aos silenciados e que reconheca as identidades camponesas ndo como resquicios
de um passado, mas como sementes de futuro.

O campo ndo pode ser tratado como auséncia ou atraso, mas como presenca Viva,
gue reivindica seu lugar na histéria e no projeto educativo. Varzedo, como tantos outros
municipios da Bahia, carrega marcas de opressdo, mas tambeém germina possibilidades de
resisténcia. Se a escola for capaz de superar a tecnocracia e assumir-se como ato politico de
justica social, podera transformar a dor em anuncio de vida nova, como o renascer da
esperanca apos a estiagem. Esta tese, assim, ndo se encerra: é denuncia das secas impostas

pelo capital e anincio da chuva que pode vir com a educacdo emancipatoria, capaz de
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florescer no coracdo do campo. Que a Educacdo do Campo em Varzedo, como as aguas que
rompem a aridez em Vidas Secas (Graciliano Ramos, 2000), semeie o saber e faca florescer a

emancipacao curricular em Educacdo do Campo no fértil solo da esperanca.
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UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR
PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM TERRITORIO, AMBIENTE E SOCIEDADE
-~ DOUTORADO

APENDICE / ANEXO

QUESTIONARIO (Google Forms)
IMPLEMENTACAO DAS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE VARZEDO - BA

Prezado/a,

O objetivo é analisar a implementacdo das politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo
no municipio de Varzedo — BA, com énfase no processo de elaboracdo e desenvolvimento do
curriculo.

As informacdes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos, com garantia

de sigilo e anonimato dos(as) participantes.
Agradecemos sua participacdo e colaboracéo.

Pesquisadores responsaveis:
Reginaldo Pereira dos Santos — Doutorando em Territorio, Ambiente e Sociedade — UCSAL

Cristina Maria Macédo de Alencar — Orientadora

Identificacéo geral

Entrevistado N°: Género:
Atuacdes fora da escola:

Municipio onde reside:

Reside no campo () ou na cidade ()



Questionario.

Primeira parte: Identificacdo sociodemografica
1) Idade

a) menos de 25 anos

b) de 26 a 35 anos

c) de 36 a 45 anos

d) de 46 a 55 anos

e) acima de 55 anos

2) Qual o seu nivel de escolaridade?
a) Ensino meédio

b) Ensino Superior incompleto

¢) Ensino superior

d) Especializacédo

e) Mestrado

) Doutorado

3) Como vocé se declara em relagdo a sua cor?
a) amarelo

b) branco

d) Indigena

e) preto

f) pardo

g) negro
h) ndo deseja declarar

4) Sexo bioldgico
a) masculino
b) feminino

C) intersexo

5) Tempo de atuacdo no municipio na area da educacao

a) até 5 anos
b) de 6 até 15 anos
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c) de 16 anos até 25 anos
d) acima de 26 anos

6) Carga horaria de trabalho no municipio
a) 20 h
b) 40 h
c) 60 h

7) Etapa de atuagéo
a) Educacéo Infantil
b) Ensino Fundamental — Anos Iniciais

¢) Ensino Fundamental — Anos Finais

8) Local da atuagéo
a) Meio Rural
b) Meio Urbano

9) Vinculo profissional
a) reda

b) contrato

c) efetivo

d) outro

10) Sua graduacéo é:

a) Licenciatura

b) Bacharelado

¢) Tenho somente o0 Ensino Médio

Segunda parte: Questdes sobre o Curriculo

1) Vocé conhece o0 RCV — Referencial Curricular Varzedense?

a) Sim

b) N&o

2) Vocé participou da elaboracgdo desse documento no ano de 2020?



247

a) Sim () Se sim, passe para a questdo seguinte.
b) N&o ()

3) Descreva a sua participacao.

4) O RCV - Referencial Curricular Varzedense foi:

a) Organizado pela Secretaria Municipal de Educacao.
b) Em parceria da secretaria de educacdo com as escolas.
c) Organizado pelas docentes, coordenacgdo pedagdgica.
d) Organizado pela comunidade escolar.

e) Organizado pela coordenacdo pedagdgica e gestdo das escolas.

5) O curriculo que foi homologado déa suporte ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
onde vocé trabalha com as discussdes do Campo?

a) Sim

b) Nédo

c) Parcialmente

Explique sua resposta -

6) Existem pontos positivos do curriculo municipal no seu processo de implementacdo das

politicas para os povos campesinos? Explique.

7) Existem fragilidades / gargalos (aspectos negativos) do curriculo no seu processo de

implementacao das politicas para 0s povos campesinos? Explique.

8) E importante o uso das tecnologias digitais nas aulas da educag&o do/no campo?
a) Sim

b) Néo

¢) Néo se aplica

Explique sua resposta -

9) O que deve ser feito para tornar mais presente o uso das tecnologias digitais nas aulas da
educacédo do campo?

a) As escolas possuirem mais equipamentos TIC
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b) Realizacdo de cursos de formacéo continuada sobre TIC
c) As escolas possuirem conexao (veloz) a internet.

d) Suporte e manutencéo dos equipamentos existentes.

10) Na(s) escola(s) em que vocé atua, ha algum Componente Curricular ou projeto
pedagdgico que aborde 0s objetos do conhecimento/saberes relacionados ao
empreendedorismo? Se sim, como esse tema tem sido trabalhado?

a) Sim

b) N&do

¢) N&o sei informar

11) Para vocé, o ensino do empreendedorismo deve constar no curriculo das escolas do
campo?
a) Sim
b) Nédo

c¢) N&o sei responder

12) A sua formacdo (Licenciatura) contribui/contribuiu de forma adequada para que vocé
implemente os principios da Educacdo do Campo?

a) Sim

b) Nédo

13) Justifique

14) Sua formacado inicial (licenciatura) te instrumentalizou para atuar na Educacdo do Campo?
a) Muito

b) Razoavelmente

¢) Pouco

d) Né&o instrumentalizou

e) N&o sei informar

15) Das politicas publicas educacionais que a sua escola foi ou é atendida, vocé acredita que:
A — Programa Escola da Terra

a) Sim, tem dado resultado



b) Néo, tem dado resultado
c¢) Parcialmente tem dado resultado
d) Nao tem na escola

e) Néo conheco

B — Projovem Campo Saberes da Terra
a) Sim, tem dado resultado

b) Néo, tem dado resultado

c¢) Parcialmente tem dado resultado

d) Né&o teve na escola

N&o conheco

16) O PPP da escola tem servido como instrumento de orienta¢éo do trabalho pedagdgico?
a) Sim

b) Parcialmente

c¢) Néo

d) Nao sei informar

17) O PPP da escola atende as especificidades da Escola do Campo?
a) Sim

b) Parcialmente

c¢) Néo

d) Nao sei informar

18) Como vocé avalia o transporte escolar no campo?

a) Otimo, transporte de excelente qualidade e atende as expectativas;

b) Bom, transporte de boa qualidade e atende as expectativas;

c¢) Razoavel, transporte de qualidade razoavel e ndo atende as expectativas;
d) Péssimo, transporte de péssima qualidade e ndo atende as expectativas;

e) Nada consta, minha escola ndo ¢é atendida pelo transporte escolar.

19) Quais sdo os beneficiarios do transporte escolar para sua escola?
a) Os estudantes e docentes do campo porque facilita o acesso deles a escola

b) O governo municipal porque obtém prestigio com a comunidade

249
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c) As empresas de transporte que obtém lucros e enriquecimento
d) Nada consta, minha escola ndo € atendida pelo transporte escolar

e) N&o sei informar

20) Vocé acredita que o ensino de Agroecologia é importante nas escolas do campo?
a) Sim
b) Nédo

21) Voce esta insatisfeito com... (caso queira marque mais de uma)

a) O Curriculo Municipal.

b) A negligéncia do Curriculo sobre os povos campesinos.

c) A falta de recurso e material para contemplar as discussfes do Campo.
d) A falta de formacéo continuada sobre o campo.

e) Todas as possibilidades.

f) N&o se aplica, estou satisfeito.

22) Voce trabalha com classe multisseriada/multiano?
a) Sim
b) N&o

23) Vocé trabalha com EJA no campo?
a) Sim
b) Nédo

24) Quais acdes ou decisdes o municipio de Varzedo poderia implementar para garantir o
acesso, a permanéncia e o aprendizado dos estudantes do campo nas escolas, respeitando suas
realidades, trajetdrias e modos de vida?

25) Quais politicas publicas o municipio de Varzedo pode fortalecer para assegurar que 0S
estudantes do campo tenham acesso digno e continuado a educacao, sem precisar abandonar

seus territdrios ou modos de vida?

26) O que os estudantes do campo e suas familias precisam que a escola e 0 municipio facam

para que eles se sintam pertencentes, valorizados e desejem permanecer aprendendo?
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Parte trés: Questdes sobre a compreensdo e aplicacdo da Pedagogia da Alternancia no
municipio de Varzedo — BA

1) Vocé conhece a proposta da Pedagogia da Alternancia? Se sim, como a descreve em
poucas palavras?

2) A Pedagogia da Alternancia € aplicada em alguma escola do campo no municipio de
Varzedo?

a) Sim

b) Nédo

¢) N&o sei informar

3) Na sua opinido, quais sdo as principais contribui¢cbes da Pedagogia da Alternancia para a
formacédo dos estudantes do campo?

4) Vocé considera viavel a implementacdo da Pedagogia da Alternéncia nas escolas do
campo de Varzedo? Por qué?

5) Quais sdo os principais desafios para aplicar a Pedagogia da Alternancia na realidade da

sua escola ou rede?

6) Vocé ja participou de alguma formacao especifica sobre Pedagogia da Alternancia?
a) Sim
b) Nédo

— Se sim, qual ou quais?

7) Vocé acredita que a Secretaria Municipal de Educagdo deve investir na formagdo de
professores para trabalhar com a Pedagogia da Alternancia? Por qué?

8) Na sua opinido, a Pedagogia da Alternancia contribui para uma educacao contextualizada e

emancipatdria no campo? Justifique.

Muito obrigado por suas respostas!
Elas sdo fundamentais na analise critica desta tese, contribuindo para refletirmos sobre o

curriculo da Educagdo do Campo no municipio de Varzedo - BA.
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\ UNIVERSIDADE
w % CATOLICA
‘mms DO SALVADOR

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR
PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM TERRITORIO, AMBIENTE E SOCIEDADE
-~ DOUTORADO

11N

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da Pesquisaz. O CURRICULO EM EDUCACAO DO/NO CAMPO NO
TERRITORIO DO RECONCAVO DA BAHIA: A POLITICA PUBLICA NO CASO
DE VARZEDO - BA

Pesquisador Responsavel: Reginaldo Pereira dos Santos

Doutorando do Programa de Pds-Graduagdo em Territorio, Ambiente e Sociedade — UCSAL
E-mail: reginaldopereira.santos@ucsal.edu.br

Telefone: (75)98853-1168

Orientadora: Prof? Dra. Cristina Macedo de Alencar — UCSAL

Vocé estd sendo convidado(a) a participar, como colaborador(a), da pesquisa mencionada
acima.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o processo de elaboracdo e implementacdo do
curriculo da Educagdo do Campo no municipio de Varzedo — BA, com énfase na participacao
social, nas concepcdes pedagogicas e na territorialidade.

Sua participacdo se dara por meio de

X Entrevista semiestruturada

A participacdo é voluntaria, e vocé podera retirar seu consentimento a qualquer momento,
sem qualquer prejuizo. As informagfes coletadas serdo utilizadas exclusivamente para fins
académicos e mantidas em sigilo, sendo sua identidade preservada em quaisquer publicacfes
ou divulgacdes oriundas da pesquisa.

Os dados serdo analisados de forma ética e responsavel, conforme os principios da pesquisa
cientifica e da legislacédo vigente. O estudo foi submetido a avaliacdo da instituicdo de ensino

superior a qual o pesquisador esta vinculado.
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Declaro que fui informado(a) de forma clara sobre 0s objetivos e procedimentos desta
pesquisa e que estou ciente de que minha participacdo € voluntaria. Autorizo a utilizacdo das

informacdes fornecidas, com garantia de anonimato.

Nome do(a) participante:
Assinatura:

Nome do(a) pesquisador(a): Reginaldo Pereira dos Santos

Assinatura;

Varzedo - BA, de , 2025.
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UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR
PROGRAMA DE POS — GRADUACAO EM TERRITORIO, AMBIENTE E SOCIEDADE
— DOUTORADO
ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
1. Sobre o processo de elaboracéao do curriculo
Como vocé descreveria o processo de constru¢do do curriculo da Educagdo do Campo no
municipio?

Quais atores e instituicdes estiveram envolvidos na sua elaboragéo?

Houve momentos de escuta e participacdo da comunidade escolar e dos sujeitos do campo?

Como se deram essas escutas?

2. Sobre a participagdo e mobilizacao

Em sua opinido, os sujeitos do campo (professores, estudantes, agricultores, liderancas locais)
participaram efetivamente desse processo? De que forma?

Quais estratégias de mobilizacdo e didlogo com o territorio foram utilizadas?

Que desafios foram enfrentados para garantir essa participacao?

3. Sobre concepcdes pedagogicas e tensdes

Quais concepcOes pedagogicas orientaram a construgdo do curriculo da Educacdo do Campo?

Vocé percebe tensdes entre abordagens tecnocraticas e perspectivas historico-criticas no

curriculo? Poderia exemplificar?

A pedagogia da alternancia foi considerada ou discutida nesse processo? De que forma?
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4. Sobre a implementagéo do curriculo

Quais a¢des vém sendo realizadas para implementar o novo curriculo nas escolas do campo?

Como tem sido o envolvimento dos(as) professores(as) nesse processo de implementacéo?

Existem politicas de formagdo continuada voltadas para o fortalecimento do curriculo da

Educacdo do Campo?
5. Sobre o territorio e a identidade camponesa
Em que medida o curriculo dialoga com as especificidades territoriais e culturais da

populacdo camponesa de Varzedo?

Vocé acredita que o curriculo contribui para fortalecer a identidade dos sujeitos do campo?
Por qué?

6. Consideracoes finais
Que avancgos vocé destacaria no processo de construcdo e implementacdo do curriculo da
Educacdo do Campo em Varzedo?

Que limitacdes ainda precisam ser superadas?

Que sugestdes voceé faria para o aprimoramento desse curriculo?
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CENSO ESCOLAR /2024 —- MATRICULAS

SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCAGAO, CULTURA, ESPORTE E LAZER DE VARZEDO

01/08/2024
CENSO ESCOLAR 2024 - 29/05 DATA REFERENCIA
RELATORIO GERENCIAL POR ESCOLA, ETAPA DE ENSINO E NUMERO DE ALUNOS
EDUCAGAD DADOS
EDUCACAQ INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL DE 08 ANOS DE JOVENS E
CRECHE _|pre-escou EF - INICIAIS EF - ANOS FINAIS | ADULTOS e L8, E
| ESCOLA ENDERECO TOTAL ?. kg B3 B|E|y g
84125 5 | & |3 [Hiy ¢
3 BgaEl 8|5 lEE
= . FEEF I 2 F |
vl | e e || | e | Ea|ER BE|EEl S [
1 2 k] 4 5 | ANO| ANO | ANO | ANO | ANO | ANC [ ANO | ANO | ANO [ 123 | IV |EJAV] Q =
1| Ameia Henrigue dos Reis 530 Rugue 14| 18| 14| 16) 12| 18 16| 26| 134 8] 136 3 1 & 10 80)
Dr. Oswaldo Camgos Tabuleio 17017 20| 18] 24| 18 17( 21 160f 8] 137] 7] 4] & 10
| of Senta Rarbara Braga 4 7 2] 5 9 13 8 48] 4] 32| 2 2[ 4] 4
4| Manoel José de Souza Varzedo o1 | 58] 74| 53 237) 12| 184 13[ 2[ 12| 8§
Eslevio Mareia Sampaia Varzedo 63| 61| 58| 182 11] 136] 16 18] 11| 4] 12
Mons Gibiena Vaz Sampaie | Sede 146 158) 161) 144] 8| 6| 28] 651 29| 466] S51) 97 M| 4| 35
|7l Creche Nassa Senhira da Canceigin Sede 48 | 49 87] 2 24
TOTAL GERAL - MUNICIPAL 0| 48| 84] 93| 95]111| 98| 112| 102] 105] 146] 158] 161| 144| 8 | 6 ] 28| 1499] 72| 1091] 94 | 124 87] 40] 71| %0
REDE ESTADUAL
Calisgio Esladul N. Seritora da Conteicho | Ceslliy ‘ ‘ lﬂ | 274‘
REDE PRIVADA
Cenro Educacional Criarte Ceniro w ] a] 4] 3] el [ v 1 8] [ ] 1] 3 o o[ [ 3 |
Conro Eduracionsl Soaho de Cringa Coniro o 7l 21| 14 19 1o 16 12 8] | | ng| s ol | 18 2 |
TOTAL GERAL MUNICIPIO of 6] 108] 128] 122[ 146[ 118] 139] 126[ 121] 148] 158] 161] 144] 8] 6] 28] 2215] 72] 1432] 94 127] 112] as[ 71[ 89
RESUMO GERAL ALUNOS PeD TOTAL ESTUDANTE COM DEFICIENCIA
Creche Integral Urbano 97 95 2 97 02 Creche
Creche Parcial Rural 35 35 0 35
Educacao Infantil 188 181 1 188 01 Osvaldo 06 Manael
EF | Campo 218 208 1 219 06 Osvaldo 03 Amélia 02 St Barbara
EF | Urbana 308 286 23 309 07 Manoel 16 Estevao
EF Il Urbano 609 563 46 609 16 Gilberto
EJA 42 37 5 42 05 EJA
TOTAL 1499 TOTAL 9 1499

Reljane Andrade
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OFICIO COM INFORMAGOES SOBRE A EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO

INFORMACAO SOBRE A REDE MUNICIPAL

Oficio n®91/2025

Varzedo, 25 de agosto de 2025

Ao
Professor Reginaldo Pereira

Docente da Rede Municipal de Ensino

ESTADO DA BAHIA
PREFEITURA MUNICIPAL DE VARZEDO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Assunto: Dados da Rede Municipal de Ensino e Secretaria Municipal de Educacgdo
para composicdo de Tese de Doutorado

Prezado Professor,

Em atencéo & sua solicitacéo, tendo em vista a construcdo de sua

tese de doutorado em Territério, Ambiente e Sociedade, apresentamos os

dados

referentes ao quantitativo de professores e servidores que se

encontram em efetivo exercicio na Rede Municipal de Educacdo, bem

como os que atuam em funcdes de diretoria, coordenacdo e chefia na

Secretaria de Educacdo (conforme levantamento de dados de junho do

corrente ano.

Categoria Cor'gg Quantitativo | Segmento/Funcdo | Observacoes
Horaria
44 — Creche, Anos
Professores — Processo 20h 51 Iniciais EF e EJA Todos
Seletivo (mar/2025) confratados
07 — Anos Finais EF
Professores{Cgordenodores 20h 24 hATUCIm nas 07 Estatutérios
Efetivos unidades escolares
Professorestqordenodores 40h 19 _ATUCIm nas 07 Estatutdrios
Efetivos unidades escolares
Diretorias, Coordenacoes e Diretorias: 06 Estatutdrios
Chefias — Secretaria de 40h 14 Departamento 08 Cargos

Educacdo

Pedagdgico;

Comissionados

Praga 08 de Dezembro, 237 — Centro / Varzedo — Bahia CEP: 44565 000.

Telefone: (75) 3381-1022

E-mail: educacaovarzedo @ hotmail.



ESTADO DA BAHIA
PREFEITURA MUNICIPAL DE VARZEDO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Administracao
Escolar
Coordenacoes:
Pedagdgica
(Escola do
Campo);
Transporte;
Educacdo Especial
e Inclusiva;
Escrifuracdo;
Educacdo Infantfil;
Pedagogica dos
ANos Iniciais;
Pedagodgica dos
Anos Finais e Busca
Ativa Escolar;
Programas;
Matricula Escolar;
Merenda Escolar
Chefias:
Manutencdao
Escolar; Setor de
Informatica
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Colocamo-nos & disposicdo para outras informacdes complementares que

se facam necessdarias.

Atenciosamente,

- e

VALDIRENE ANDRADE

DE ASSIS PASSOS
DIRETORA DE ADMINISTRACAO ESCOLAR

ANA CLA
Secretaria M

— \

7~ iy Y .
%&»«@?«}[--—-"' |

Praca 08 de Dezembro, 237 — Centro / Varzedo — Bahia CEP: 44565 000.

Telefone: (75) 3381-1012

E-mail: educacaovarzedo @ hotmail.

\ ANDRADE SOUSA
icipal de Educacdo



SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAOQ,
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Relacéo de Escolas no Municipio
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INEP

ESCOLA

ENDERECO

DEPENDENCIA ADM| STATUS

1] 29175127  [Amélia Henrigue dos Reis 5ao Roque Publica
2| 29175143 |Avelino Andrade Barro Publica
3] 29175151  |Dr. Osvaldo Campos Tabuleiro Publica Ativa
4] 29175100  [Estevao Moreira Sampaio Varzedo Publica Ativa
5 29175054  |José Francisco de Assis (Mario Henrique) Macacos Publica
6] 29175119  |José Francisco Santiago Areia Grossa Publica
7] 29337224 |Manoel Jose de Souza Varzedo Publica Ativa
8] 29175020  |Mons Gilberto Vaz Sampaio Sede Publica Ativa
9] 29175224  |Santa Barbara Braga Puiblica Ativa
10] 29435676  |Creche Proinfancia Nossa Senhora da Conceicdo Sede Piblica Ativa
1 29174805  |Colégio Estadual Nossa Senhora da Conceigao Sede Estadual Ativa
12] 29432391  |Centro Educacional Criarte Sede Privada Ativa
131 29421195  |Centro Educacional Sonho de Crianca Sede Privada Ativa
14| 29175011  |Mons Gilberto Vaz Sampaio S&o Roque Publica
15] 29174813  [Zenaide Maria de Fiqueiredo e Azevedo Tabuleiro Publica
16| 29175208  |Joaquim Indcio da Silva Birreiro Publica
17] 29175160  [Francisco José de Jesus Dendé Publica
18] 29174945  |Santo Antonio Leal Publica
19 29175070  |Sao Marcos Calugi Publica
201 29174961  [Senhora Santana Fortaleza Publica
21] 29174830  [Carmem Cerqueira Surury Publica
22| 29175194  |Jodo Silveira Magalhdes Mulunqu Publica
23| 29174910  [Olegdrio Teixeira Rio do Peixe Publica
24| 29175232  [Avelino José de Andrade (Joaquim Lobo) Tab. do Carmo Piblica
25| 29175216  [Otdvio Andrade de Jesus Cana Brava Publica
26| 29174856  |Duque de Caxias Rio do Peixe Publica
27) 29174899  |José do Patrocinio Cana Brava Publica
28] 29174928  [Sao José Faz Sao José Publica
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Planilha de Monitoramento dos Territorios — Superacdo do analfabetismo / EJA

GOVERNO FEDERAL

MINISTERIO DA
EucAcho al lm
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= @ PLANHADENONTCRANENTODOS TRRTCRIOS-PACTONACIONALPRASUPERIGAQDO ANALFBETSIIOE
W lbieting ' ~ ~
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Erro! Vinculo néo valido.




ESTADO DA BAHIA
PREFEITURA MUNICIPAL DE VARZEDO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

Conforme dodos do Censo Escolar 2024, Varzedo possui 1.499 matriculas na rede municipal

de ensino. Destas, 219 matriculas nos anos iniciais do ensino fundamental e 35 na educacdo
infantil se concentram em escolas rurais, totalizando pouco mais de 17% do alunado
municipal diretamente vinculado a Educacdo do Campo. Os anos finais do ensino
fundamental (609 alunos), a EJA (42 alunos) e a creche integral (97 alunos), por sua vez,
enconifram-se concenfrados na sede urbana, o que explica a reducdo relativa das
matriculas contabilizadas como campo no FUNDEB. Optamos por considerar o Censo de
2024 por se tratar de dados ja consolidados (dados do Censo Escolar 2024 seguem em
anexo). Cabe acrescentar que em 2025 estad em curso um projeto piloto de Escola Integral

em tempo infegral em uma das unidades rurais do municipio

E importante registrar que, ainda que ndo tenha havido aumento proporcional de recursos
destinados & Educagdo do Campo, as escolas rurcis fiveram sua estrutura
significativamente melhorada nos Ultimos anos, garantindo condicdes fisicas muito mais
adequadas para o ensino. Ao mesmo tempo, houve um processo de nucleacdo de cinco
escolas, trés foram mantidas na drea rural, e duas foram transferidas para a sede urbana
por razdes especificas: uma delas funcionava em espaco cedido e em estado crifico de
conservagdo, sem condicdes de atendimento; a outfra apresentava estrutura limitada, o
que tornava mais adequado o atendimento em predio urbano de 12 salas, padrdo FNDE,
inaugurado em 2020. Esse processo explica a reducdo de mairiculas classificadas como

campo no Censo Escolar.

Aos olhos da gestdo municipal, ndo se identifica confrassenso nessa decisdo, uma vez que
a escola urbana de 12 salas dispoe de estrutura adequada e suficiente para receber, com
folga, os estudantes das unidades nucleadas. A medida, portanto, além de assegurar
condi¢oes fisicas de ensino mais adequadas, também possibilifou a ofimizacdo do guadro
de profissionais, fanto em termos quantitativos quanto no alinhamento de sua atuagdo as

respectivas areas de formacgado.

Ndo enxergamos contradicdo, ademais, porque os documentos pedagodgicos do
municipio, a saber, o Plano Municipal de Educacdo (PME), o Projeto Politico-Pedagogico
(PPP's) e demais normativos locais, j& consideram as especificidades do ferritdrio, em
especial o carater rural do nosso municipio, o que assegura gue a dimenséo do campo

esteja contemplada nas diretrizes e praticas educacionais do municipio.

Praca 08 de Dezembro, 237 - Centro / Varzedo - Bahia CEP: 44565 000.
Telefone: (75) 3381-1022 E-mail: educacaovarzedo@hotmail.
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ESTADO DA BAHIA
PREFEITURA MUNICIPAL DE VARZEDO
= SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO
Dessa forma, reafirmamos que ndo existe orcamento municipal exclusivo para a Educacac

do Campo, embora a legislacdo federal e os mecanismos de financiamento j& considerem
suas especificidades, seja pelo diferencial do FUNDEB, seja por programas agregados ao

PDDE.

Atenciosamente,

VALDIRENE ANDRADE DE ASSIS PASSOS
DIRETORA DE ADMINISTRAGAO ESCOLAR

ANA CL SA
Secretén.a FIUT LAl U l.uux.aycjo

Praca 08 de Dezembro, 237 - Centro / Varzedo - Bahia CEP: 44565 000,
Telefone: (79) 3381-1021 E-mail: educacaovarzedo@hotmail.



