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A PESQUISA E TEORIA EM PSICOLOGIA DA EDUCACAO: ALGUMAS
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Parece-me necessario inicialmente uma discussdo sobre a Psicologia da Educacdo no
sentido de uma tentativa de delimitacdao de conceito/defini¢do para que se possa refletir o tema
proposto.

Como todas as ci€ncias humanas/sociais, existem grandes divergéncias sobre um conceito
de Psicologia da Educacao. Divergéncias que refletem os diferentes pontos filoséficos de partida
e caminhos metodolégicos abragcados pelos especialistas e pesquisadores da drea. Coll (1990)
aponta a existéncia de um consenso sobre o fato de que o conhecimento produzido pela
Psicologia da Educacao “tem a ver com a aplicacdo dos principios e explicacdes da Psicologia a
respeito da teoria e da pratica educativas” e continua indicando inimeras divergéncias que
tornam quase impossivel uma definicdo clara e precisa que seja amplamente aceita e
compartilhada. Duas sdo posturas extremas: a primeira entende a Psicologia da Educac¢do como:

[...] uma mera etiqueta que serve para designar a amdlgama de explicagdes e
principios psicolégicos que sdo pertinentes e relevantes a educacio e ao ensino;
neste caso, a Psicologia da Educacdo ndo configura uma esfera propria de
conhecimento, mas o resultado de uma espécie de selecdo dos principios e
explicacdes que proporcionam outras parcelas da Psicologia (Psicologia da
Aprendizagem, do Desenvolvimento, das Diferencas Individuais, da Motivagao,
etc... COLL, 1990, p.8)

Uma outra postura considera que a Psicologia da Educacdo é muito mais que uma
simples aplica¢do de principios psicoldgicos aos fenomenos educativos. Ela seria uma drea de
conhecimento com conteddos proprios, objetivos e programas de pesquisa. Nesta perspectiva,
Piolat (1982) apud Coll (1990) propde como objeto de estudo da disciplina os processos de
formagdo, entendendo-os como processos de mudanga sistemdtica no comportamento humano
que respeitam os seguintes critérios: sdo processos de aquisicdo, ou seja, dao lugar a uma
aprendizagem; sdo intencionais e finalizados, ou seja, correspondem a algumas intencdes ou
objetivos educativos; ocorrem durante um periodo de tempo relativamente longo; provocam
efeitos duradouros nas pessoas; e por ultimo, implicam reestruturacdes importantes no
comportamento.

Gatti (1998) avanca na discussdo de uma delimitagdo/conceituacdo da Psicologia da
Educag¢do quando coloca:

Penso que o campo do conhecimento que chamamos de Psicologia da Educagdo
situa-se entre estas formas de tratar fenOmenos com caracteristicas mais
abrangentes e¢ s6 pode encontrar significado se construido com um olhar
complexo, com uma perspectiva nova, diferente da praticada em geral e
observada nos estudos, cujas origens podem estar na Psicologia e na Educagao
como campo de conhecimento, mas que na integragdo mostra-se como uma
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nova sintese. Ndo se trata do olhar da Psicologia para os fendmenos
educacionais vistos em sua base psicolégica, mas da tentativa de construgdo de
uma perspectiva caracteristica cujo eixo sdo as subjetividades em
desenvolvimento, em e para uma dada cultura, a partir das acdes intencionais ou
ritualisticas, de outras subjetividades.

Considero que a compreensao do fendmeno psicoldégico implica necessariamente a busca
do entendimento de sua complexidade, na trama da multiplicidade de fatores que concorrem para
o processo de sua constituicdo no fluxo do tempo, na sua temporalidade, dai inclusive decorre
meu interesse pela dimensao histoérica da Psicologia atualmente. Tendemos a uma aproximacao
com a defini¢do de Gatti (1998):

Ao nos preocuparmos com os modos pelos quais as pessoas se desenvolvem,
enquanto consciéncias, identidades, do nascimento a sua morte, naquilo que é
construido na interagdo de outros com ele para p6-los em sintonia com uma
dada cultura no que ela privilegia como conhecimento valorizado, como base
para a sobrevivéncia humana, num trabalho interativo e intencional, estaremos
no ambito do que se poderia denominar como campo de conhecimento, de
Psicologia da Educagdo.

A partir de entdo, apds a ado¢do de uma conceituagdo/delimitacdo da Psicologia da
Educagdo, acredito poder comecar a refletir quais as implicagdes das perspectivas
epistemoldgicas indicadas no tema, para a pesquisa e teoria em Psicologia da Educacao.

A primeira, o empirismo 16gico, base de todo o desenvolvimento da ciéncia moderna,
propunha o afastamento da ciéncia de todo e qualquer dogma metafisico. Caracterizou-se pela
preocupacdo com o expurgo dos enunciados imprecisos, especulativos, com a experimentacao
através de procedimentos metodoldgicos solidos e rigorosos. Desqualificava todo e qualquer
conhecimento que nao tenha sido obtido através do método cientifico, portanto passivel de
comprovacao.

Para Figueiredo (1988),

De acordo com o empirismo 1égico, o discurso da ciéncia é, pode ser e deve ser
puramente descritivo e com isto estaria garantida a neutralidade cientifica e a
objetividade da ciéncia.

[...] O programa de implantacdo de uma cultura cientifica pelo empirismo 16gico
implicava a procura — descoberta ou inven¢do — de um conjunto de regras que
seriam de aplicag@o universal e mecanica, para a exclusio dos falsos problemas
e das falsas solucdes e para a construgdo metédica de conceitos e leis das
ciéncias empiricas. (p 11,12).

A objetividade era, portanto, uma necessidade imperiosa para a ci€ncia. O conjunto de
procedimentos cientificos, independente da drea de conhecimento, deveria ter sua operatividade
independente de quem as utilizasse e da natureza dos objetos especificos. A natureza estava para
e podia ser observada, descrita, experimentada, prevista, e claro, controlada. Afinal era
necessario se apreender a natureza para beneficios dos homens. Qualquer tipo de subjetividade
deveria ser afastado, por esta ndo ser passivel de operacionalizacdo. Como se poderia descrever
com clareza uma subjetividade?

Segundo Figueiredo (1988), o mito da neutralidade cientifica ndo € apenas ilusério e
perigoso, mas uma ficgdo necessdria, sem o qual a pratica cientifica tenderia inevitavelmente
para a dissolucdo.
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No empirismo ldgico, grande responsdavel pelo desenvolvimento das ciéncias,
notadamente das ci€ncias naturais, o estudo das relagdes sociais/humanas, para que tivesse o
status e legitimidade da ciéncia, precisava utilizar em sua producdo a operacionalizacdo
metodoldgica das ciéncias da natureza.

Na Psicologia, assim como em outras ciéncias, o empirismo légico se manifestou e
manifesta em posturas tedricas que privilegiam a operacionalizacio, o rigor da linguagem e da
experimentacdo, a preocupacdo com a descoberta e descricdo de relagdes funcionais entre
fendmenos, controle de condicdes etc. Acreditavam e acreditam que, se havia leis, regras de
funcionamento na natureza, por que seria 0 homem uma exce¢ao? E a busca, a descoberta destas
regulagdes foram, durante muito tempo, eixo importante na producdo de conhecimento na
Psicologia no geral e na Psicologia da Educacdo em especialmente, tendo em vista a
“necessidade imperiosa” de entender a aprendizagem, ‘“‘descobrir” como esta se processava,
levantar as condi¢des necessarias para um bom desenvolvimento etc.

A segunda perspectiva, o materialismo histérico, tem como um de seus méritos, a
redifini¢do do conceito de filosofia muito em vigor na época de seu aparecimento. Postulou o
carater transformador e histérico dos projetos tedricos da sociedade. O materialismo histérico
redefiniu o conceito de filosofia, ao postular o cardter transformador e histérico dos projetos
tedricos de sociedade. Diante do predominio do Idealismo Alemao, principalmente pelas idéias
de Hegel, do Espirito Absoluto, como sendo a grande maxima da filosofia, mediada a partir da
relac@o entre autoconsciéncia e consciéncia, Marx e Engels aparecem como desmitificadores das
idéias transcendentais do homem e da sociedade, ao definir a filosofia como essencialmente uma
interpretacdo transformadora do mundo.

O cabedal teérico de Marx, como principal representante do materialismo histérico,
metodologicamente estrutura-se numa perspectiva analitica-expositiva. A base da pergunta
filoséfica de Marx encontra-se numa conexio entre a idéia e a realidade, ou melhor, a conexao
entre a critica filos6fica e o seu proprio meio material, a realidade. Dai sua referéncia na
necessidade de “mundanidade” das idéias transcendentais da filosofia alema. '

A critica filos6fica marxiana € um esclarecimento histérico-social. Partindo dessa
premissa, ¢ que Marx admite que os seus pressupostos nao sdo dogmaticos. Estes dominantes no
idealismo transcendental alemao. Ao afirmar que

Os pressupostos de que partimos ndo sdo arbitrdrios, nem dogmas. Sdo
pressupostos reais de que ndo se pode fazer abstracdo a ndo ser na imaginacao.
Sdo os individuos reais, sua agdo e suas condi¢des materiais de vida, tanto
aquelas por eles ja encontradas, como as produzidas por sua prdpria acdo. Estes
pressupostos sdo, pois, verificdveis por via puramente empirica. (MARX, 1982,
p.26)

As mediagdes de formagdo da consciéncia, idéia, conhecimento e conceito, numa visao
marxiana, expressa a riqueza da vida material. Nesse aspecto, as categorias e/ou conceitos siao
compreendidas como determinagdes historico-sociais, ndo produtos de uma autoconsciéncia, no
caso de Hegel, ou até mesmo, como conceitos puros, referente a Kant. Portanto, a producdo de
idéias e conceitos, linguagem e consciéncia sdo representacdes da vida real, pois para Marx.

! Totalmente ao contrdrio do que ocorre na filosofia alemd, que desce do céu a terra, aqui se ascende da terra ao céu.
Ou, em outras palavras: ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam, tampouco dos
homens pensados, imaginados e representados para, a partir dai, chegar aos homens em carne e 0sso; parte-se dos
homens realmente ativos e, a partir de seu processo de vida real, expde-se também o desenvolvimento dos reflexos
ideoldgicos e dos ecos desse processo de vida. E mesmo as formacdes nebulosas no cérebro dos homens sio
sublimacdes necessdrias do seu processo de vida material, empiricamente constatdvel e ligado a pressupostos
materiais. P.37 — Ideologia Alema. Paz e Terra.
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A producido de idéias, de representacdes da consciéncia, estd, de inicio,
diretamente entrelacada com a atividade material e como o intercAmbio material
dos homens, como a linguagem da vida real. O representar, o pensar, o
intercambio espiritual dos homens, aparecem aqui como emanagao direta de seu
comportamento material. O mesmo ocorre com a producdo espiritual, tal como
aparece na linguagem da politica, das leis, da moral, da religido, da metafisica
etc. de um povo. Os homens sdo produtores de suas representacdes, de suas
idéias e, com efeito, os homens sdo condicionados pelo modo de producgdo de
sua vida material, por seu intercAmbio material e seu desenvolvimento ulterior
na estrutura social e politica. (MARX, 1982, p.36)

Antes de expor a gé€nese da consciéncia, Marx admite que devemos, a margem de
qualquer pressuposto abstrato, constatar a existéncia humana, portanto, de toda histéria, é que
primeiro “os homens devem estar em condi¢cdes de viver para fazer histéria”. A segunda
premissa é que “a acdo de satisfazé-la, e o instrumento de satisfacdo ja adquirido conduzem a
novas necessidades — e esta producdo de novas necessidades € o primeiro ato histérico”. A
terceira condi¢do “que ja de inicio intervém no desenvolvimento histérico é que os homens, que
diariamente renovam sua prépria vida, comecam a criar outros homens, a procriar: € a relagdo
entre homem e mulher, entre pais e filhos, a familia”. Porém, estes trés momentos da atividade
social coexistem simultaneamente desde os primdrdios da histéria. Apds a delimitacdo da
mediacdo da histéria do homem, como um fazer constante, de producdo e reproducdo de
necessidade, Marx preestabelece o pressuposto da consciéncia. Ao dizer que

[...] Verificamos que o homem tem também “consciéncia”. Mas, ainda assim,
nio se trata consciéncia “pura”’. Desde o inicio pesa sobre “o espirito”’a
maldicdo de estar “contaminado” pela matéria, que se apresenta sob a forma de
camadas de ar em movimento, de sons, em suma, de linguagem. A linguagem é
tdo antiga quanto a consciéncia — a linguagem € a consciéncia real, prética, que
existe para os outros homens e, portanto, existe também para mim mesmo; € a
linguagem nasce, como a consciéncia, da caréncia, da necessidade de
intercdmbio com outros homens. Onde existe uma relagao, ela existe para mim:
o animal ndo se relaciona com nada, simplesmente ndo se relaciona. Para o
animal, sua relacdo com os outros nio existe como relacdo. A consciéncia é,
naturalmente, antes de mais nada mera consciéncia do meio sensivel mais
préximo e consciéncia da conexao limitada com outras pessoas e coisas situadas
fora do individuo que se torna consciente; é a0 mesmo tempo consciéncia da
natureza que, a principio, aparece aos homens como um poder completamente
estranho, onipotente, inexpugnavel, com o qual os homens se relacionam de
maneira puramente e perante o qual se deixam impressionar como o gado; €,
portanto, uma consciéncia puramente animal da natureza (religido natural).
(MARX, 1982, p.43)

A génese da consciéncia é compreendida em cada processo de organizacao social, numa
sociedade tribal, em que o nivel de producdo e reproducao das necessidades sociais, encontra-se
agregada a consciéncia gregdria mais simples, pautada pela relacdo limitada do homem e
natureza. Esse grau de consciéncia ainda foi pouco modificado pela histéria.

A superacdo desse estdgio de consciéncia natural da-se pela modificacdo das estruturas
materiais de reproducd@o social em cada época na histéria. O crescimento de produtividade, dos
aumentos das necessidades e do aumento da populagdo forja um desenvolvimento da divisdo do
trabalho. Porém, para Marx, somente quando:
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a divisao do trabalho torna-se realmente divisdo apenas a partir do momento em
que surge uma divisdo entre o trabalho material e espiritual. A partir deste
momento, a consciéncia pode realmente imaginar ser algo diferente da
consciéncia da préxis existente, representar realmente algo sem representar algo
real; desde este instante, a consciéncia estd em condi¢des de emancipar-se do
mundo e entregar-se a criacdo da teoria, da teologia, da filosofia, da moral etc..
‘puras’ . (MARX, 1982, p.44,45)

A capacidade de estruturar toda uma genealogia da consciéncia, dentro das formacdes
histéricas, propiciou uma metodologia de andlise capaz de dimensionar o processo de formacao
da consciéncia social. Assim como a postura de determinar ao conceito, a dimensdo de
determinacgdes histérico-social, desmitificando os viéis do idealismo alemdo. A contribui¢do do
materialismo historico para a estruturacdo conceitual de outras ciéncias, entre elas a Psicologia, é
um fato, sem sombra de divida, inquestiondvel. E, em particular, referente ao nosso estudo, com
a reformulacdo do conceito de teoria do conhecimento e da relacdo de apreensdo do
conhecimento a partir das relagcdes sociais, que muito se refletiu no estudo do comportamento
humano como produto histérico social, com suas multideterminacdes.

A terceira perspectiva, a da critica contemporanea, foi e esta sendo desenvolvida a partir
de constatacdes, perplexidades e insatisfacdes com a postura da ciéncia moderna diante do tempo
presente.

Em uma das maiores referéncias na critica contemporanea Boaventura de Sousa Santos,
encontramos valiosos subsidios para nossas reflexdes sobre o presente tema.

Para Santos (1987), vivemos uma fase de transi¢cdo entre o paradigma cientifico e o
paradigma emergente na producdo de conhecimento. O paradigma cientifico, modelo global de
racionalidade, com raizes profundas no empirismo légico, ndo aceita outras duas formas de
conhecimento (ndo cientifico, conseqiientemente, ndo racional), o senso comum e as
humanidades.

Para o paradigma cientifico, a natureza é absolutamente passivel de ser estudada e
compreendida e

¢ tao so extensdo e movimento; é passiva, eterna e reversivel, mecanismo cujos
elementos se podem desmontar e depois relacionar sob forma de leis; ndo tem
qualquer outra qualidade ou dignidade que nos impeca de desvendar os seus
mistérios, desvendamento que ndo é contemplativo, mas antes ativo, ja que visa
conhecer a natureza para dominar e controlar. (SANTOS, 1998, p.13)

As leis da ciéncia moderna, ainda segundo o autor, sdo um tipo de causa formal que
privilegia o como funciona das coisas em detrimento de qual o agente ou qual o fim das coisas. E
esta uma causa formal que permite prever, interferir (manipular) a transformacao do real.

A racionalidade hegemonica do paradigma dominante transbordou ao estudo da natureza
para o estudo das sociedades com conseqiiéncias muitas vezes desastrosas. Para que se adotasse
o conjunto de principios da ciéncia moderna no estudo da sociedade, era necessdrio que as
ciéncias humanas/sociais reduzissem os seus fendmenos, as dimensdes externas, manifestas e
mensuraveis, portanto.

Ainda no bojo do paradigma dominante, existe uma segunda posicao que reivindica um
estatuto metodoldgico diferenciado para as ciéncias humanas, contudo mantendo, em ultima
andlise, a distin¢do natureza X ser humano, uma visdo dicotdmica e mecanicista da natureza.

Parece-me interessante este ponto, exaustivamente desenvolvido por Santos (1998), com
relacdo a Psicologia.
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Na década de 70, observou-se um florescer de posturas cientificistas na Psicologia,
notadamente com o desenvolvimento de estudos e pesquisas na perspectiva behaviorista da
andlise experimental do comportamento. Sem pretensdo aqui de proceder a uma andlise do
fendmeno, mas apenas a sua referéncia; esse desencadeou discussdes sobre o fazer ci€éncia em
Psicologia. Os embates entre os seguidores do behaviorismo e de outras abordagens, sobretudo a
Psicandlise, eram freqiientes nos mais diferentes ambientes académicos. Os primeiros na defesa
de uma Psicologia cientifica nos moldes dos principios metodoldgicos vigentes. Afinal, ndo era
aquela a forma de fazer ciéncia? Em contraposicdo, os segundos questionavam (ja4 que suas
abordagens nao se enquadravam no paradigma cientifico): seria realmente importante para a
Psicologia o status de ciéncia? Ela necessitava daquilo? Sendo que ndo se questionava aquela
“ciéncia”, ou seja, aqueles parametros cientificos.

Como ja foi referido, dentro da perspectiva da critica contemporanea, ¢ consenso que o
paradigma cientifico dominante atravessa uma profunda crise epistemoldgica. Os conceitos que
lhe servem de base como “lei”, “causalidade”, principios como “rigor cientifico”, “neutralidade
cientifica” sao absolutamente questionados.

Para Santos (1998),

A andlise das condi¢des sociais, dos contextos culturais, dos modelos
organizacionais da investigacdo cientifica, antes acantonada no campo separado
e estanque da sociologia da ciéncia, passou a ocupar papel de relevo na reflexdo
epistemologica. (p.30)

No bojo desta crise, estd se configurando o que para ele é o Paradigma Emergente,
produto gestado que emergird da revolugdo cientifica que a sociedade pds-moderna atravessa.

Santos (1998), aponta quatro as teses deste paradigma, ndo sem antes afirmar que a
configuracdo que j4 se anuncia no horizonte é ainda especulativa.

A primeira tese € “Todo conhecimento cientifico-natural é cientifico-social”. O
conhecimento no paradigma emergente tenderd a superacdo dos dualismos tradicionais da

ciéncia moderna, um deles o “homem X natureza’:

A concep¢do humanistica das ciéncias sociais enquanto agente catalisador da
progressiva fusdo das ciéncias naturais e ci€ncias sociais coloca a pessoa,
enquanto autor e sujeito do mundo, no centro do conhecimento, mas ao
contrdrio das humanidades tradicionais, coloca o que hoje designamos natureza
no centro da pessoa. Nio hd natureza humana porque toda natureza é humana. E
pois necessario descobrir categorias de inteligibilidade globais, conceitos
quentes que derretam as fronteiras em que a ciéncia moderna dividiu e encerrou
arealidade. (SANTOS, 1998, p.44)

A segunda tese €: “Todo conhecimento € local e total”. A ciéncia moderna dividiu para
aprofundar. Para ela o conhecimento € tanto mais rigoroso quanto mais restrito for o objeto de
estudo. A especializacdo dos campos do saber avanca e com ela se constitui o ignorante cientista,
que € capaz de grandes aprofundamentos em sua drea, mas muitas vezes incapaz de estabelecer
inter-relacdes do seu objeto de estudo com as tramas da realidade ao redor.

No paradigma emergente, a fragmentacdo nao € disciplinar, mas temadtica; Os temas
estudados de forma ampla na busca de suas interfaces. O conhecimento é imetddico e a
pluralidade metodol6gica buscada.

Terceira tese: “Todo conhecimento € auto-conhecimento”. Aqui é destruido um dos
pilares da ciéncia moderna: a neutralidade cientifica. A relacdo distante sujeito/objeto,
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determinada pela distin¢ao epistemoldgica no paradigma dominante, d4 lugar a um objeto que é
a continuacao do sujeito por outros meios.
Para Santos (1998):

A ciéncia ndo descobre, cria, e 0 ato criativo protagonizado por cada cientista e
pela comunidade cientifica no seu conjunto tem de se conhecer intimamente
antes que conheca o que com ele se conhece do real. (p. 52)

Quarta tese: “Todo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum’. Para a
ciéncia pés-moderna nenhuma forma de conhecimento €, em si mesma, racional. Dialoga porque
imetddica e plurimetodoldgica, com diversas formas do conhecimento, deixando-se penetrar por
elas. Reconhece no senso comum qualidades que podem enriquecer as relagdes com e no mundo.

A critica contemporanea, pos-moderna, neste escrito referenciada por Boaventura de
Sousa Santos, reflete também, em outro momento, sobre 0 marxismo:

O marxismo é uma das mais brilhantes reflexdes teéricas da humanidade, um
dos seus produtos culturais e politicos mais genuinos.

[...] No plano epistemoldgico, o marxismo pouco pode contribuir para nos
ajudar a trilhar a transicdo paradigmatica. Marx demonstrou uma fé
incondicional na ciéncia moderna e no progresso e racionalidade que ela podia
gerar. Pensou mesmo que o governo e a evolucdo da sociedade podiam estar
sujeitos a leis tdo rigorosas quanto as que supostamente regem a natureza, numa
antecipacdo do sonho, mais tarde articulado pelo positivismo, pela ciéncia
unificada. A critica epistemoldgica da ciéncia moderna ndo pode assim deixar
de envolver o marxismo. (SANTOS, 1999, p.35)

E a Psicologia, como ciéncia numa perspectiva pés-moderna, como seria? Como trataria
seu sujeito/objeto? E a pluralidade metodolégica, como se daria? E suas interfaces com as outras
areas do conhecimento? E especificamente com a Educagdao? E a Psicologia da Educacio na
perspectiva pés-moderna, como serd? Ou como é? Se considerarmos que estamos em transi¢ao, o
que indica passagem entre o paradigma dominante da ci€éncia moderna e o emergente, que surge
exatamente do primeiro, pensamos que qualquer drea do conhecimento ainda tem muito do
dominante e j4 muito do novo.

Se considerarmos os fendmenos estudados pela Psicologia da Educagdo na perspectiva de
sua complexidade, da inter-relacdo historica, da multiplicidade de fatores constitutivos no fluxo
do tempo, estaremos, quem sabe, exercitando assim algumas questdes do paradigma emergente
p6s moderno.

Por fim:

Nenhum de ndés pode neste momento visualizar projetos concretos de
investigacdo que correspondam inteiramente ao paradigma emergente que aqui
delinei. E isso é assim por estarmos numa fase de transicdo. Duvidamos
suficientemente do passado para imaginarmos o futuro, mas vivemos
demasiadamente o presente para podermos realizar nele o futuro. Estamos
divididos, fragmentados. Sabemo-nos a caminho, mas ndo exatamente onde
estamos na jornada. A condi¢do epistemoldgica da ciéncia repercute-se na
condi¢do existencial dos cientistas. Afinal, se todo conhecimento é um auto-

conhecimento, também todo desconhecimento €  auto-desconhecimento.
(SANTOS, 1998, p. 58)
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