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RESUMO

Esta dissertagao investiga a inaplicabilidade da educagao de carater critico-dialégico
no sistema penitenciario brasileiro, tomando como campo de analise a Penitenciaria
Lemos Brito, localizada em Salvador, Bahia. Adota-se como principal referencial
tedrico o educador Paulo Freire, reconhecido por sua defesa da educacao critico-
libertadora, sem desconsiderar as contribuicdes de outros pensadores que também
sustentam a importancia de uma formagao emancipadora. A pergunta-problema que
orienta este estudo é: em que medida a educagao critico-dialégica, fundamentada
na pedagogia de Paulo Freire, pode ser efetivamente implementada no sistema
prisional brasileiro, especialmente na Penitenciaria Lemos Brito, para promover a
ressocializacdo dos individuos encarcerados? O trabalho evidencia a auséncia de
praticas educacionais de natureza critica e libertadora na Penitenciaria Lemos Brito,
reafirmando a dificuldade historica do sistema prisional em promover a
ressocializacdo dos privados de liberdade. A pesquisa examina os fatores que
inviabilizam a efetivagdo da ressocializacdo, bem como a possibilidade de
implementagdo de programas educacionais que formem sujeitos criticos, capazes
de se libertar das amarras ideoldgicas impostas pelas estruturas de poder que
sustentam mecanismos de dominacéo social. A hipotese central defendida é a de
que a auséncia de uma politica educacional sistematizada e de carater
emancipatorio reforga a excluséo social e compromete a reintegragao dos individuos
a sociedade. Ao articular teoria e pratica, esta dissertacdo busca contribuir para o
debate académico e social sobre a necessidade de transformar o sistema prisional
brasileiro em um espagco que respeite a dignidade humana e oferega reais
oportunidades de reconstru¢ao pessoal e ressocializacado aos individuos privados de
liberdade.

Palavras-chave: Educacdo Critica. Sistema Prisional. Paulo Freire.
Ressocializagdo. Dignidade Humana. Emancipacéo.

DA SILVA, Tiago Emanuel Rebougas Martins. The Transformative Power of
Critical Education and its (In)Applicability in the Penitentiary System: A Study



on Education in the Lemos Brito Penitentiary - Salvador/Ba. Catholic University
of Salvador, Stricto Sensu Postgraduate Program in Social Policies and Citizenship
(PPGPSC), Salvador, 2025.

ABSTRACT

This dissertation investigates the inapplicability of critical-dialogical education within
the Brazilian prison system, taking as its field of analysis the Penitenciaria Lemos
Brito, located in Salvador, Bahia. The main theoretical framework adopted is that of
educator Paulo Freire, renowned for his defense of critical-liberating education, while
also considering the contributions of other thinkers who advocate for the importance
of emancipatory education. The guiding research question of this study is: to what
extent can critical-dialogical education, grounded in Paulo Freire’s pedagogy, be
effectively implemented in the Brazilian prison system, particularly within the
Penitenciaria Lemos Brito, in order to promote the social reintegration of incarcerated
individuals? The dissertation highlights the absence of critical and liberating
educational practices at Penitenciaria Lemos Brito, reaffirming the historical difficulty
faced by the prison system in promoting the social reintegration of individuals
deprived of their liberty. The research examines the factors that hinder the effective
accomplishment of social reintegration, as well as the possibility of implementing
educational programs that develop critical subjects, capable of freeing themselves
from the ideological chains imposed by power structures that uphold mechanisms of
social domination. The central hypothesis defended is that the absence of a
structured, emancipatory educational policy reinforces social exclusion and
compromises the reintegration of individuals into society. By articulating theory and
practice, this dissertation seeks to contribute to the academic and social debate on
the need to transform the Brazilian prison system into a space that respects human
dignity and offers real opportunities for personal reconstruction and social
reintegration for incarcerated individuals.

Keywords: Critical Education. Prison System. Paulo Freire. Social Reintegration.
Human Dignity. Emancipation.
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1 INTRODUGAO

A realidade do sistema prisional brasileiro € marcada por uma série de desafios
estruturais e institucionais que comprometem sua capacidade de cumprir o papel
ressocializador previsto na legislagdo. Dentre esses desafios, a superlotagéo, a
precariedade das condigdes de encarceramento e a auséncia de politicas efetivas
de ressocializacdo sao aspectos recorrentes, que acabam por reforcar ciclos de
exclusao e reincidéncia criminal. A Penitenciaria Lemos Brito (PLB), localizada em
Salvador/BA, reflete essa realidade, trazendo a tona questionamentos sobre a
possibilidade de reinsercdo dos apenados na sociedade. A experiéncia deste
escrevente/dissertante, na qualidade de Advogado criminalista atuante, fez nascer a
observacdo de determinados dados trazidos neste trabalho e o interesse pelo

aprofundamento no tema.

Em meio a esse cenario, na perspectiva brasileira a educagao se apresenta
como um dos elementos de ressocializacido do “preso”, constituindo-se como um dos
direitos dele, de acordo com a LEP - Lei de Execucdes Penais'. Com base na
perspectiva critico-dialdgica e emancipadora adotada por Paulo Freire - considerado
o Patrono da Educacdo Brasileira -, defende que a educacdo é uma forma de
libertacdo do oprimido?. Freire, um dos maiores educadores do século XX,
desenvolveu uma abordagem pedagogica profundamente centrada na
conscientizagao critica e na pratica transformadora do educando. Sua proposta
pedagogica € fundamentada na ideia de que "a educagado verdadeira € praxis,
reflexdo e acdo do homem sobre o mundo para transforma-lo"3, destacando que a
educacao nao deve ser um simples repasse de conteudos, mas uma acao libertadora
e dialdégica, que visa a transformacao das estruturas sociais e a construgédo de uma

nova consciéncia critica nos individuos.

Freire € amplamente reconhecido por sua contribuicdo para a educacao
popular e para a criagao de praticas pedagodgicas que empoderam os individuos a

questionar e transformar as condi¢des em que vivem. Sua pedagogia, focada na

' Brasil. Lei n°® 7210, de 11 de julho de 1984, artigo 41, VII

2 Freire, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

3 Informagbes extraidas de homenagem publicada pela Presidéncia da Republica, que destaca a
relevancia mundial de Paulo Freire como Patrono da Educacéo Brasileira e reconhece sua proposta
pedagodgica baseada na conscientizacdo critica e na transformacgao social (BRASIL, 2024)
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leitura critica da realidade e na acao transformadora, € vista como essencial para o
processo de ressocializacdo dos individuos privados de liberdade, oferecendo-lhes

uma ferramenta de reconstrugdo de identidade e emancipacgéo social*.

Dentre os autores que norteiam este estudo, destaca-se o insigne ja citado
Paulo Freire. A pedagogia freiriana, centrada na nog¢do de conscientizagdo e
emancipag¢ao do sujeito oprimido, representa ndao apenas um aporte teérico, mas
também uma proposta ética e politica de transformacao da sociedade. A sua critica
a educacgdo bancaria (1987)° — modelo tradicional de ensino baseado na
transmissao verticalizada e acritica de conteudos — oferece os fundamentos para a
analise da logica educacional predominante no sistema penitenciario brasileiro, que
muitas vezes se resume a capacitacao técnica e a preparagao para o mercado de

trabalho, desconsiderando a formacéo integral e cidada dos apenados.

Neste sentido, a escolha pelo pensamento freireano, como fio condutor da
analise nao é meramente tedrica, mas politica e epistemoldgica. A pedagogia do
oprimido (1987)%, como proposta pelo autor, denuncia a estrutura de dominagéo
reproduzida pelas instituicées sociais, incluindo o carcere, e propde a constru¢ao de
uma educacao libertadora, baseada no dialogo, na escuta e na problematizagao
critica da realidade. Assim, ao tomar Paulo Freire como principal referencial, esta
dissertacdo busca ndo apenas compreender os limites da educacao prisional atual,
mas apontar caminhos possiveis para a sua transformacdo, a partir de praticas

pedagogicas emancipadoras.

Sobre a identidade do apenado, buscou-se entender a origem do individuo que
comete crime (o detento) e mecanismos ditos educacionais, mas que, na pratica nao
contribuem para a dita “ressocializacdo do apenado”. No capitulo 2, o estudo é

amplamente produzido.

4 Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire defende que a educagdo deve ser um ato de liberdade,
capacitando os individuos a ler criticamente o mundo e a agir sobre ele, processo essencial para a
emancipagao dos sujeitos historicamente marginalizados, como € o caso dos privados de liberdade.
5 Freire, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

6 Obra seminal de Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido propde uma educagéo libertadora baseada
no dialogo critico e na conscientizagdo dos individuos oprimidos, defendendo a transformacgao social
através da pratica pedagogica.
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O modelo educacional adotado pelo sistema penitenciario da Penitenciaria
Lemos Brito corresponde ao modelo educacional tradicional, unidirecional,
contemplado pela Educagao de Jovens e Adultos, conforme Manual de Regras de
Programacgdo Escolar atualizado de 20257, de cariz conservador e adaptativo,
aplicado dentro das instituicbes prisionais, conforme sera visto no capitulo 2.2.
Nesse viés, Alejandro Vivancos (2003, p. 9), ja na data da defesa da ideia posta,
acredita que a reintegragao social ocorrida dentro da prisdo € nada mais do que uma

utopia®.

Paulo Freire (1987) explica que a educagéo bancaria, caracteristica de modelos
educacionais conservadores, perpetua uma relagdo passiva e submissa entre
educando e educador, com o aluno assumindo um papel de receptor passivo do
conhecimento, se coadunando com o modelo educacional proposto por Emile
Durkheim (1952)°. Nesse contexto, o ensino ocorre de forma unilateral, sem
promover a reflexao critica e a autonomia intelectual. Quando aplicado ao ambiente
prisional, esse modelo parece reforcar um misto de agressividade, submissao e
alienacdo do detento, o que, consequentemente, distanciaria o individuo da
possibilidade de desenvolver um pensamento critico sobre sua propria condicao
social e sobre os fatores estruturais que o levaram a privacao de liberdade, que sera
alvo de enfrentamento perante o capitulo 3 desta dissertagdo. Portanto, é essencial
discutir a implementacdo de modelos pedagdgicos alternativos que possam
efetivamente contribuir para a ressocializagdo dos apenados.

A educacao do tipo critico-libertador, ao contrario da perspectiva de educacgao
conservadora, baseada nos pressupostos freireanos, propdée um processo de
ensino-aprendizagem que transcende a simples transmissdo de conteudo,
promovendo a reflexdo sobre a realidade social e incentivando a emancipacao dos

individuos.

Em um ambiente prisional, essa abordagem poderia representar uma via para

a quebra do ciclo de praticas infracionais, permitindo que os detentos refletissem de

7 Bahia. Manual de Regras de Programagao Escolar 2025.

8 VIVANCOS, Alejandro Ayuso. Visién critica de la reeducacién penitenciaria en Espafia. Valencia,
Espanha: Nau Libres, 2003.

9 Durkheim, Emile. Defini¢do de educagao. Educagao e sociologia. 3. ed. Tradugao de Lourengo Filho.
Sao Paulo: Melhoramentos, 1952, p. 29-32.
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modo critico suas trajetorias e possibilidades de reconstruir suas relagbes com a
sociedade. No entanto, a aplicacdo da educacao critica dentro do sistema prisional
enfrenta obstaculos estruturais, ideoldgicos e institucionais que dificultam sua
efetivacdo, sendo esta estrutura e condicdo citada e reconhecida no Conselho
Nacional de Justica (CNJ) pelo Ministro do Supremo Tribunal Federal, Gilmar

Mendes'0.

A situacéo de penduria do sistema prisional do pais é tdo notoria, que o que
quer que se diga, sera expletivo e, claro, vergonhoso para todos nés. E
como tenho destacado, nés nao temos, no ambito do Judiciario, sequer a
desculpa de dizer que isso é culpa da Administracdo, porque somos
administradores do sistema. (...) Nao podemos mais continuar a falar da
existéncia desse sistema prisional como se estivéssemos a reclamar do frio
ou do calor, como se nao tivéssemos nenhuma influéncia na lamentavel
situacéo a que chegamos”. (Mendes, 2021, P.12)

A realidade do sistema prisional brasileiro revela um cenario alarmante que
compromete qualquer tentativa de ressocializagdo dos apenados. Como destacado
pelo Acordao da ADPF (Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental)
3471

Um percentual baixissimo de presos tem acesso a educacao, a leitura, ao
trabalho ou a capacitacdo profissional. De acordo com numeros de 2022,
apenas 19% das pessoas trabalham e 15% estudam [39]. A pratica de
diversos delitos é operada de dentro do sistema. Quanto pior o sistema,
mais dificil € a recuperagao dos egressos, maior € a reincidéncia, maior é o
retorno ao sistema e maior é a superlotacdo. (BRASIL, Supremo Tribunal
Federal, 2022)

Estes dados sublinham a urgéncia de repensar as condigdes educativas e as
politicas publicas voltadas ao sistema prisional, onde a falta de oportunidades e a
constante marginalizagdo dos individuos agravam ainda mais os problemas

estruturais, criando um ciclo vicioso de criminalidade e reincidéncia.

A resisténcia das instituicbes governamentais a adogdo de métodos
pedagogicos critico-libertadores e a prépria marginalizagéo dos detentos sao fatores
que precisam ser analisados para compreender os desafios da implementacio desse

modelo.

10 Brasil. Conselho Nacional de Justica. Relatério ECI 1406: Relatério Anual de Atividades - 2021.
Este relatdrio fornece uma visdo detalhada das atividades e resultados do Conselho Nacional de
Justica no ano de 2021, abordando temas relevantes como as iniciativas de transparéncia, controle e
aprimoramento da justi¢ca no Brasil, com énfase na gestao e fiscalizagdo do sistema judiciario.

" Brasil. Supremo Tribunal Federal. Acérdédo da ADPF 347.
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A Penitenciaria Lemos Brito, localizada em Salvador/BA, representa um recorte
significativo desta dissertagdo. A unidade conta com o Colégio Professor George
Fragoso Modesto, uma instituicdo de ensino que visa proporcionar educac¢éao formal

(Ensino Fundamental, Médio e Técnico) aos detentos'?.

Embora programas educacionais sejam implementados dentro da unidade, a
questao da educacéo critica como instrumento de reintegragao social esta longe de
assumir um carater minimamente critico, o que deu origem a questao central desta
dissertagdo: “Quais possibilidades e desafios envolvem a (in)aplicabilidade do
modelo critico-libertador na educacéao prisional da Penitenciaria Lemos Brito?”

Considerando o que foi apontado até entado, a dissertagdo teve como objetivo
geral “Analisar os principais obstaculos a implantagcdo de uma educacéao de carater
critico-dialogico na Penitenciaria Lemos Brito”. Para o alcance deste objetivo, a
dissertagdo ora apresentada, orientou-se em objetivos especificos a seguir
indicados: a) Analisar os limites e possibilidades da educacéao critica ser aplicada no
Sistema Penitenciario Lemos Brito; b) Discutir possiveis contribuicbes da educagao
critica no processo de reinsergcao social dos apenados da Penitenciaria Lemos Brito;
e c¢) Avaliar as politicas publicas educacionais destinadas ao sistema prisional, com
foco na sua efetividade e adequacao a proposta de uma educacado critica e
libertadora na Penitenciaria Lemos Brito. Cumpre esclarecer que a estrutura desta

dissertagdo esta organizada nos capitulos que seréo detalhados a seguir.

Apos o capitulo 1, que corresponde a esta Introducao, o Capitulo 2, intitulado
SOCIALIZACAO, EDUCACAO CRITICA E RESSOCIALIZACAO, e seus
subcapitulos, discutem as inter-relacbes entre socializagdo, educacio critica e
ressocializacdo, com foco nos impactos que tais dimensdes exercem sobre a
reducdo da reincidéncia criminal. Neste capitulo, discute-se o conceito de
socializacdo como o processo de interiorizagdo de normas, valores e cultura,
conforme proposto por Peter L. Berger e Thomas Luckmann, destacados socidlogos

que, na obra A construgéo social da realidade: tratado de sociologia do conhecimento

12 A Penitenciaria Lemos Brito, em Salvador/BA, abriga o Colégio Estadual Professor George Fragoso
Modesto, responsavel pela oferta de educacgédo formal aos detentos, em cumprimento as diretrizes do
Plano Estadual de Educagéo da Bahia (Lei n® 13.556/2016, meta 9).
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(2004),"® analisam a formagdo da realidade social a partir da interagdo e da
construcao coletiva do conhecimento. Parte-se da ideia de que a sociedade é plural
e composta por diversas subcomunidades com valores distintos, o que gera tensdes
e desigualdades quando o Estado impde padrdes unicos, desconsiderando essa
diversidade.

A marginalizagdo de grupos vulneraveis € aprofundada por praticas estatais
repressivas, analise desenvolvida por Loic Wacquant, socidlogo francés
contemporaneo, conhecido por seus estudos criticos sobre desigualdade, pobreza e
politicas penais. Em sua obra Punir os pobres: a nova gestdo da miséria nos Estados
Unidos', Wacquant examina a transicdo do Estado social para o Estado penal,
demonstrando como a resposta estatal aos desafios sociais se da progressivamente
pela repressao, e ndo pela assisténcia e educacao, reforcando um ciclo de exclusao

e criminalizagcao das populagdes vulneraveis.

Ainda no capitulo 2, discute-se o papel central da familia no processo de
socializacdo primaria, com base nas reflexdes de Jean-Jacques Rousseau, fildsofo
iluminista que destacou, em Do Contrato Social’®, aimportancia dos vinculos afetivos
e da educacgao inicial para a formagao do cidadido. A analise também se apoia em
Alberto J. G. Villamarin, educador e pesquisador das relacbes entre educacao,
justica e criminalidade, que, em sua obra Educacéo e Justica versus Violéncia e
Crime6, ressalta a funcdo protetiva da familia na prevencdo de comportamentos
ilicitos. Complementarmente, Angela Carla Mendonga Menezes, profissional com
atuacao na area juridica e educacional, autora do artigo intitulado A precariedade da

estrutura familiar e o menor infrator'’, aponta que a precariedade da estrutura

'3 Peter L. Berger (1929-2017) foi um socidlogo e tedlogo austriaco-americano, reconhecido por suas
contribuigbes a sociologia do conhecimento, da religido e da modernidade. Thomas Luckmann (1927—-
2016) foi um socidlogo aleméao, notdrio por seus estudos sobre a constru¢ao social da realidade e os
processos de comunicagdo. Juntos, publicaram “A construgdo social da realidade: tratado de
sociologia do conhecimento" (Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2004), obra seminal que explora como
o conhecimento socialmente compartilhado é construido, transmitido e mantido.

4 WACQUANT, Loic. Punir os pobres: a nova gestao da miséria nos Estados Unidos. Tradugéo de
F. Bastos. Rio de Janeiro: Revan, 2003. O autor analisa a transformacgao do Estado social em Estado
penal, observando como politicas publicas repressivas substituem progressivamente estratégias de
inclusdo e protegao social.

'S Rousseau, Jean-Jacques. Do Contrato Social. 1762, p. 20.

'8villamarin, Alberto J. G. Educacéo e Justica versus Violéncia e Crime. Sdo Paulo: Paulus, 2002, p.
93-94.

"Menezes, A.C.M. A precariedade da estrutura familiar e o menor infrator. 2012.



19

familiar, motivada por negligéncia ou vulnerabilidade socioeconémica, constitui um

dos fatores determinantes na exposigao de jovens a praticas infracionais.

Ademais, aborda-se a fase da adolescéncia, associada a socializagao
secundaria, momento em que as influéncias sociais se diversificam e intensificam,
podendo fragilizar o individuo diante das dindmicas de exclusdo e marginalizagdo. A
falta de oportunidades legitimas e o apelo de trajetérias infracionais, conforme
discutido pelos pesquisadores Pereira, Silva, Sbano e Lage (2019), sao
compreendidos como respostas as caréncias afetivas, simbdlicas e materiais desses
jovens. O artigo "As relagdes entre a criminalidade e a socializagdo primaria"'®
explora como a auséncia de estruturas sociais adequadas e de apoio familiar
contribui para o direcionamento de jovens em contextos de vulnerabilidade para
praticas ilicitas, como um reflexo das necessidades nao atendidas. Ainda, no capitulo
fala-se sobre o marco histérico do direito a educacéo, assim como sobre a histéria
do Colégio Estadual Professor George Modesto Fragoso, fazendo uma correlagao

com a educacao critica e a Ressocializagao.

Ja o Capitulo 3, A ILUSAO RESSOCIALIZADORA NO CARCERE BAIANO
aprofunda as criticas a ressocializagdo, aplicando-a ao contexto educacional
ofertado pela sistematica educacional penitenciaria da Lemos Brito. Este capitulo
investiga os principais entraves a implementacao de uma educagao verdadeiramente
emancipadora dentro do sistema prisional, revelando suas raizes histéricas, sociais
e econdmicas. Inicialmente, revisita a génese da prisdo como instrumento de
controle social, concebido nao para reabilitar, mas para punir e conter, com forte viés

de classe e racial.

Neste capitulo, a analise parte da critica de autores fundamentais como Michel
Foucault e Istvan Mészaros para demonstrar que a prisdo, longe de promover a
ressocializagéo, perpetua a exclusédo social e reforga as desigualdades estruturais
do capitalismo. Michel Foucault, fildsofo e historiador francés, em sua obra Vigiar e

Punir: Nascimento da Prisdo’, desenvolve uma analise critica do sistema penal,

'8 Pereira, I. N.; SILVA, J. C. da; SBANO, L. G.; LAGE, M. As relacdes entre a criminalidade e a
socializagao primaria. Jornal Eletrénico Faculdades Integradas Vianna Junior, [S. ], v. 8, n. Especial,
p. 21, 2019. Disponivel em: https://www.jornaleletronicofivj.com.br/jefvj/article/view/688.

' Foucault, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Tradugdo de Raquel Ramalhete. 35. ed.,
Petrépolis: Vozes, 1987.
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abordando a evolugdo das praticas punitivas e sua transformacédo de formas de
punicao fisica visivel para técnicas de controle mais sutis e invisiveis, como a
vigilancia constante. Foucault sugere que a prisdo, longe de ser uma instituicao
voltada a reintegracgao do individuo a sociedade, serve como um dispositivo de poder
que busca normalizar o comportamento dos individuos e impor a disciplina, sem, no
entanto, questionar as profundas desigualdades sociais que geram a criminalizagao.
Sua analise destaca como o sistema penal opera na manutencgao das estruturas de
poder existentes, contribuindo para a exclusdo e marginalizagdo, ao invés de

proporcionar oportunidades de reintegracao efetiva.

Por sua vez, Istvan Mészaros, filosofo hungaro e tedrico marxista, em A
Educacédo para Além do Capital??, discute a educacdo sob a 6tica das relacdes de
poder e da reproducdo das desigualdades sociais. Mészaros argumenta que a
educacdo, em um sistema capitalista, ndo serve a emancipagéo dos sujeitos, mas
sim a perpetuacdo das condicbes de exploracdo e opressdo. Em sua critica a
educacao mercantilizada, ele destaca que a escola e as instituicbes educativas,
incluindo o sistema prisional, sdo moldadas para treinar individuos para se adequar
as exigéncias do mercado, em vez de possibilitar uma reflexdo critica que promova
a liberdade e a autonomia. A educacgao no carcere, portanto, ndo € vista como um
instrumento de transformagdo social, mas como uma técnica de adaptagdo ao
sistema capitalista, reforcando a logica de controle e exploragdo dos corpos
marginalizados pela sociedade.

Esses autores fornecem uma base tedrica robusta para entender a prisdo nao
como um meio de reintegragdo ou ressocializagdo, mas como uma maquina de
exclusdo e opressao, que agrava ainda mais as desigualdades e limita as
possibilidades de emancipagcdo dos sujeitos privados de liberdade. A analise
proposta no capitulo, ao dialogar com as ideias de Foucault e Mészaros, critica a
falacia da ressocializagao oferecida pelos sistemas penitenciarios, argumentando
que a verdadeira transformacgdo do sujeito passa pela constru¢gdo de um novo
modelo educativo, profundamente critico e emancipador, como aquele defendido por

Paulo Freire, ja mencionado anteriormente no texto.

20 Mészaros, Istvan. A educagao para além do capital. 2. ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2008.
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O Capitulo 4, DESAFIOS SISTEMICOS NA CONSTRUCAO DE UMA
EDUCACAO EMANCIPADORA NO CONTEXTO PRISIONAL: PROPOSTAS
METODOLOGICAS E GOVERNAMENTAIS PARA TRANSFORMAR E LIBERTAR
discute possiveis estratégias metodoldgicas e necessarias agdes governamentais
voltadas a viabilizacdo da educacéo critica na unidade prisional em questdo, com
base em um modelo que valorize a emancipacao e a reconstrugao de trajetérias.
Ainda trata da importancia da educacdo emancipadora nas prisoes, inspirada na
pedagogia de Paulo Freire, que valoriza a consciéncia critica e a construgdo coletiva
do saber. Salienta-se que no ambiente prisional, onde imperam praticas de
silenciamento e punicao, a educagao muitas vezes é reduzida a um instrumento de
controle, atrelado a remicao de pena e esvaziado de seu potencial transformador. A
proposta freiriana, de acordo com o texto, defende o reconhecimento das vivéncias
e saberes dos presos, 0 uso do dialogo como método e a valorizagao das culturas
marginalizadas como ponto de partida para reflexdes criticas. Para isso, o capitulo
propde metodologias como ciclos de leitura, oficinas interdisciplinares, projetos

tematicos e praticas restaurativas.

Destaca também a necessidade de politicas publicas que garantam formacgao
especifica para docentes, infraestrutura adequada, acesso a todos os niveis de
ensino e autonomia da gestao educacional nas prisdes. A pesquisa realizada na
Penitenciaria Lemos Brito mostra que, embora existam iniciativas de ocupacgao
educacional, estas carecem de intencionalidade pedagodgica e nao promovem
transformacgao social. Por fim, o texto afirma que uma educacao critica no carcere é
um ato de resisténcia, exigindo compromisso politico e escuta ativa dos sujeitos

encarcerados como agentes de mudanca.

Ao longo deste estudo, buscou-se refletir sobre a dicotomia entre o modelo
penal repressivo/adaptativo e a possibilidade de consolidacdo de um modelo
educacional critico-libertador. Essa contraposi¢ao evidencia o potencial da educacéao
como instrumento transformador, capaz de romper com o ciclo de exclusao e
marginalizacdo que marca a trajetéria de muitos detentos. Em um cenario no qual a
ressocializag&o ainda ocupa lugar secundario nas politicas penitenciarias, a proposta

de uma educacéao critica-libertadora emerge ndo apenas como alternativa, mas como
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necessidade fundamental para a reinsergao social efetiva, resgatando nos apenados

a condigao de sujeitos de direitos e protagonistas da propria reconstrugao.

Sobre o Processo Metodoldgico, para o desenvolvimento desta dissertacao,
adotou-se uma abordagem metodologica de natureza qualitativa, por se tratar de um
meétodo que privilegia a compreenséao aprofundada dos fenébmenos sociais, conforme
argumenta Oliveira (1999)?'. A escolha por essa abordagem ndo se deu de forma
aleatéria, mas sim fundamentada na necessidade de discutir os significados
construidos historicamente e das estruturas simbodlicas que envolvem o sistema
prisional e suas praticas educacionais. Ao contrario das metodologias quantitativas,
gue operam majoritariamente a partir de mensuragdes, percentuais e generalizagdes
estatisticas, a metodologia qualitativa permite captar a complexidade das relagbes
humanas, das contradigdes institucionais e das praticas pedagdgicas, sobretudo
quando estas ocorrem em espagos marcados por desigualdades extremas e

violagdes de direitos, como é o caso da Penitenciaria Lemos Brito.

Conforme Oliveira (1999), a pesquisa qualitativa ndo visa a obtengao de dados
gue possam ser reduzidos a formulas, mas sim a apreensao de sentidos e valores
presentes na realidade social. Nesse contexto, a presente pesquisa se fundamenta
em um levantamento bibliografico e documental, utilizando critérios analiticos
rigorosos, categorias tematicas previamente definidas a partir da literatura
especializada e, em determinadas circunstancias, escalas de atitudes e
posicionamentos, com o objetivo de aferir a recorréncia, intensidade e frequéncia de
determinados conceitos nas fontes examinadas. O processo investigativo, portanto,
se estrutura como um caminho reflexivo e interpretativo, cuja meta ndo é apenas
descrever a realidade, mas compreendé-la criticamente, em didlogo com os

referenciais tedricos adotados.

A base empirica e tedrica da pesquisa € composta por um amplo espectro de
fontes, incluindo livros classicos e contemporaneos da area de educacao e direitos
humanos, artigos académicos publicados em periddicos cientificos, relatérios
produzidos por organismos nacionais e internacionais, legislagdes federais e

estaduais que regem o sistema prisional, além de conteudos disponiveis em

2'DE OLIVEIRA, Silvio Luiz; Tratado de Metodologia Cientifica. Sdo Paulo/SP: Editora Pioneira, 1999,
pgs.61, 115.
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websites institucionais e documentos oficiais. Essa pluralidade de fontes tem como
propdésito oferecer uma visdo abrangente e multidimensional do objeto de estudo,
promovendo o entrelacamento entre teoria e pratica, entre discurso normativo e

realidade concreta.

Além da abordagem qualitativa, a presente investigagao se vale também do
método hipotético-dedutivo, conforme delineado por Oliveira (1999). Esse método,
amplamente utilizado nas ciéncias humanas e sociais, articula a formulacdo de
hipéteses interpretativas a partir da observacdo de fenbmenos sociais com a
dedugado légica de suas consequéncias e, posteriormente, com a verificacdo
empirica dessas deducgdes, por meio da analise critica das evidéncias disponiveis.
Trata-se de um método que combina a racionalidade sistematica com o compromisso

ético de compreender e transformar a realidade social.

O método hipotético-dedutivo estrutura-se em quatro etapas essenciais, que
foram integralmente seguidas no presente trabalho: (i) a observag¢ao do fenbmeno a
ser investigado — neste caso, a auséncia de uma proposta de educacao critica no
interior da Penitenciaria Lemos Brito; (ii) a formulagcdo de hipdteses explicativas
sobre as causas e implicagbes dessa auséncia; (ii) a deducédo logica das
consequéncias que tal auséncia acarreta para o processo de ressocializagao e para
o desenvolvimento humano dos apenados; e (iv) a verificagdo dessas hipoteses a

partir da analise documental, bibliografica e institucional.

A pertinéncia deste método para a presente investigagao reside justamente
na possibilidade de articular elementos tedricos e empiricos em um processo
dialético, de constante confronto e reconstru¢cao dos saberes. Com isso, busca-se
evitar tanto o dogmatismo tedrico quanto o empirismo ingénuo, estabelecendo uma
analise critica que parte da realidade concreta, mas que também propde alternativas

a ela, com base em fundamentos tedricos solidos.

A adocgao dessa metodologia também se justifica diante da complexidade do
objeto estudado. A educacgao critica no carcere ndo pode ser compreendida de
maneira simplificada ou descontextualizada. Ela envolve multiplos fatores, como as
condigbes estruturais das unidades prisionais, as politicas publicas de seguranga e

educacéo, os discursos midiaticos sobre criminalidade, os estigmas sociais impostos
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aos individuos privados de liberdade, bem como as concepgdes pedagdgicas que
norteiam o trabalho dos educadores prisionais. Todos esses elementos exigem uma
abordagem que seja ao mesmo tempo critica, sistematica e sensivel a realidade dos

sujeitos envolvidos.

Neste sentido, a metodologia adotada se mostra compativel nos ja
mencionados objetivos especificos desta dissertagcédo, que sdo: analisar a relagao
entre socializacdo, educagao critica e ressocializacao; identificar os principais
desafios institucionais, sociais e estruturais que impedem a implementacdo de uma
proposta educacional transformadora no sistema penitenciario baiano; e, finalmente,
propor estratégias metodologicas e agdes governamentais que possam viabilizar a
efetivacdo de uma educacao emancipadora, fundamentada nos principios de Paulo

Freire.

Ao aliar o referencial tedrico freiriano a metodologia qualitativa e ao método
hipotético-dedutivo, este estudo busca construir um conhecimento comprometido
com a ressocializagao do apenado. Nao se trata apenas de constatar a realidade,
mas de problematiza-la criticamente, em busca de caminhos possiveis para a
superacgao da légica punitiva, excludente e desumanizadora que ainda prevalece no
sistema prisional brasileiro, e em particular na Penitenciaria Lemos Brito. O
compromisso ético-politico da pesquisa €, portanto, com a construcao de alternativas
emancipatdérias, que reconhe¢cam a dignidade dos sujeitos privados de liberdade e
promovam, através da educacgao, a sua reintegracao critica, consciente e cidada a

sociedade.
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2 SOCIALIZAGAO, EDUCAGAO CRITICA E RESSOCIALIZAGAO

Trazendo para o estrito tema da socializagdo, segundo Berger e Luckmann
(2004), a socializagao é caracterizada como ato ou efeito de um individuo se integrar
e fazer parte de uma sociedade. E definida pelo processo de aprendizagem e de
interiorizacdo de normas, valores, cultura e tudo aquilo que é caracteristico de

determinado meio social.??
2.1 SOCIALIZACAO, FAMILIA, MARGINALIZACAO E SEUS ENTRAVES

A sociedade é formada por um conjunto de individuos que interagem e

estabelecem entre si lagos e regras. Nas palavras de Elias (1994):

A sociedade, como sabemos, somos todos nés; € uma porgao de pessoas
juntas. Mas uma porgéo de pessoas juntas na india e na China formam um
tipo de sociedade diferente da encontrada na América ou na Gra-Bretanha;
a sociedade composta por muitas pessoas individuais na Europa do século
XII era diferente da encontrada nos séculos XVI ou XX. E, embora todas
essas sociedades certamente tenham consistido e consistam em nada além
de muitos individuos, é claro que a mudanga de uma forma de vida em
comum para outra néo foi planejada por nenhum desses individuos, pelo
menos, é impossivel constatarmos que qualquer pessoa dos séculos Xll ou
mesmo XVI tenha conscientemente planejado o desenvolvimento da
sociedade industrial de nossos dias.?? (Elias, 1994, p. 13).

Dentro dessa configuragdo social, constroem-se costumes e valores que
orientam as regras de convivéncia. Importa ressaltar que a sociedade nao é
homogénea, mas sim composta por multiplas subcomunidades, cada uma com
interesses distintos. O que ¢é prioritario para uma familia em situacdo de
vulnerabilidade social pode n&o ter relevancia para uma familia inserida em um

contexto privilegiado. Isso reflete a diversidade de valores e moralidades existentes.

22 BERGER, Peter L. LUCKMANN, Thomas. A construcdo social da realidade: tratado de sociologia
do conhecimento. Rio de Janeiro: Editora Vozes, 2004.
2 ELIAS, Norbert. A sociedade dos individuos. Rio de Janeiro, RJ: Jorge Zahar, 2008.
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Vale destacar as diferentes realidades socioculturais e morais vividas por
diferentes familias, comunidades e grupos sociais. Essas diferengas ilustram a
pluralidade de perspectivas e valores dentro de uma mesma sociedade. Como

pontua Eros Robert Grau?*:

[...] Impossivel, contudo, neste ponto passarmos a margem de algumas
observacdes de Schmitt. Quem estabelece os valores? Os valores nao sao,
existem apenas quando dotados de validez. Valem para algo ou para
alguém. Em outros termos, existem somente enquanto valerem para
alguém; ou por outra, ndo existem. Anota Schmitt [1961:71]: “Quem diz valor
quer fazer valer e impor. As virtudes se exercem, as normas se aplicam, as
ordens se cumprem; mas os valores se estabelecem e se impdem. Quem
afirma sua validez tem de fazé-los valer. Quem diz que valem, sem que
ninguém os faga valer, quer enganar. Se algo tem valor e, quanto, se algo
€ valor, e em que grau, apenas se pode determinar isoladamente, desde um
ponto de vista pressuposto ou de um critério particular”. [...] Ai se manifesta
a “tirania dos valores” a respeito da qual Hartmann [apud Schmitt 1961:76]:
“Cada valor, se se apoderou de uma pessoa, tende a erigir-se em tirano
unico de todo o ethos humano, ao custo de outros valores, inclusive dos que
nao lhe sejam diametralmente opostos”. A apreensdo do significado da
expressao tirania dos valores da-nos — a observagao é de Carl Schmitt
[1961:76] — “a chave para compreendermos que toda teoria dos valores
nada mais faz sendo aticar e intensificar a luta antiga e eterna entre
convicgdes e interesses”. (Grau, 2009, p. 288-289).

Quando o processo de socializagdo desconsidera essa diversidade e impde um
padrao unico, pode-se observar a presenga de um “desequilibrio social”. Nao parece
justo julgar uma cultura apenas porque ela difere daquela do julgador. Entretanto, a
normatizagéo estatal frequentemente ocorre sem levar em conta essa pluralidade,

criando esteredtipos e reforgando desigualdades.

O processo de criminalizagao, pautado na moral e bons costumes, reforca
desigualdades e promove um ciclo de marginalizagdo. Ao ignorar a existéncia,
vigéncia e validade de certas praticas culturais, o Estado ndo atua como provedor de
solugdes, mas sim como agente punitivo e discriminatorio. Essa légica foi abordada
por Loic Wacquant ao discutir a transicao do "Estado-providéncia" para o "Estado-
peniténcia”, no qual a resposta aos desafios sociais se da cada vez mais por meio
da repressdao e menos pela assisténcia e educagcdo (WACQUANT, 2001, p. 77-
151)25,

24 GRAU, Eros Roberto. Ensaio e Discurso sobre a Interpretagéo/Aplicagdo do Direito. 5. ed. Séo
Paulo: Malheiros, 2009

25 WACQUANT, Loic. Punir os pobres: a nova gestdo da miséria nos Estados Unidos. Tradugéo de
F. Bastos. Rio de Janeiro: Revan, 2003.
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Tal l6gica repressiva, que atravessa as estruturas do Estado moderno, possui
raizes profundas nas formas de organizagcdo social ao longo da histéria. Se a
socializacao é o primeiro estagio da construgéo do sujeito, qual seria 0 modelo ideal
que respeitasse as particularidades de cada individuo? O primeiro espaco social de
um ser humano é a familia. Nessa perspectiva, Jean-Jacques Rousseau (1762)

afirma?6:

A mais antiga de todas as sociedades, e a Unica natural, € a da familia. As
criangas apenas permanecem ligadas ao pai o tempo necessario que dele
necessitam para a sua conservagao. Assim que tal necessidade cessa,
dissolve-se o lago natural. As criangas sdo eximidas da obediéncia devida
ao pai, e o pai é isento dos cuidados devidos aos filhos, todos reentram
igualmente na independéncia. Se continuam a permanecer unidos, ja ndo é
naturalmente, mas voluntariamente, e a prépria familia apenas se mantém
por convencgao (Rousseau, Jean-Jacques. Do Contrato Social, 1762 p. 20).

No século XXI, a familia, considerando aqui a diversidade da composi¢ao
familiar na contemporaneidade, continua sendo a base da socializagdo. Como

ressalta Villamarin e outros (2002)?":

(...) devemos ter bem presente que quando a crianga ingressa na escola ja
€ tarde para comegar a educa-la ou para tentar desfazer os erros de
educagao cometidos pelos seu pais ou cuidadores. (...) Se é certo que a
tarefa de educar deve recair em primeiro lugar nos pais, ndo € menos certo
que os demais membros da grande familia em que se transformou a
humanidade também desempenham um papel importante no processo,
tanto em relagdo as criangas como em relacdo aos demais adultos do
mundo todo. (Pichon-Riviére, 1991; Bronfenbrenner, 1994; Bourdieu et al.,
1999). (Villamarin, Alberto J. G.. Educagao e Justica versus Violéncia e
Crime, 2002, p. 93 e 94).

Esse primeiro modelo de sociedade deriva da convivéncia entre pai e méae,
além das relagdes construidas com outros membros detentores da ancestralidade
em comum, a priori. Ndo se deve esquecer dos membros “posticos”, os quais nao
possuem a consanguinidade, mas fazem parte daquele primeiro ciclo social, a

exemplo dos filhos adotados. Menezes (2012) afirma?8:

Que o grupo familiar tem um papel fundamental na constituicdo dos
individuos, sendo importante na determinagdo e na organizacdo da
personalidade, além de influenciar significativamente no comportamento
individual através das acbes e medidas educativas tomadas no ambito
familiar. Pode-se dizer, assim, que esta instituicdo é responsavel pelo
processo de socializagdo primaria das criangas e dos adolescentes.

26 ROUSSEAU, Jean-Jacques. Do Contrato Social. Sdo Paulo: Hunter Books, 2014.
27 VILLAMARIN, Alberto J. G. Educagdo e Justiga versus Violéncia e Crime. Sdo Paulo: Paulus, 2002.
28 MENEZES,A.C.M. A precariedade da estrutura familiar e o menor infrator. 2012.



28

(MENEZES, A.C.M.A precariedade da estrutura familiar e o menor infrator,
capitulo 2)

Deste modo, entende-se que a socializagdo primaria ndo se limita ao
desenvolvimento cognitivo, mas também envolve um elevado nivel de emogdes, as
quais desempenham um papel preponderante nesse estagio, uma vez que o

individuo tende a orientar suas agdes com base em impulsos emocionais.

O foco é a centralidade do grupo familiar na formacéo do individuo, destacando
seu papel crucial no desenvolvimento da personalidade e no comportamento dos
membros mais jovens, como criangas e adolescentes. A esse respeito, estamos
diante da teoria socioldgica da socializagdo primaria, onde a familia € o primeiro
espaco de interacio social. Essa socializacao inicial € crucial, pois € nesse contexto
que os valores, normas, comportamentos e modelos de relacionamento sao

transmitidos de forma direta.

Ao tracar um paralelo entre a socializacdo primaria e as influéncias externas,
observa-se que o ser humano esta constantemente sujeito a essas formas de
interferéncia social, sendo que, em determinadas culturas, contextos e fases do
desenvolvimento, as influéncias externas tendem a exercer um impacto mais

significativo sobre sua formagao subjetiva e comportamental.?®

A adolescéncia, compreendida aproximadamente entre os 12 e 18 anos®,
constitui uma etapa do desenvolvimento humano marcada por intensas
transformacdes de ordem bioldgica, psicologica e social. Trata-se de um periodo
liminar, de transicdo entre a infancia e a vida adulta, no qual o individuo passa a
experimentar ndo apenas alteragdes hormonais significativas, mas também uma
reconfiguragdo de sua identidade e de seus vinculos afetivos. Segundo Berger e
Luckmann (2014), as instituicbes sociais, como a familia, a escola e outras formas
de socializagdo, desempenham um papel fundamental na moldagem desses
processos, sendo determinantes na construcéo da identidade do adolescente. Nesse

contexto, emergem conflitos internos, desejos contraditorios e tensbées com os

29 A nogao de que a formacdo subjetiva e comportamental dos individuos é profundamente moldada
pelas influéncias externas — especialmente no contexto da socializagao primaria — é defendida por
Berger e Luckmann, que descrevem a sociedade como um processo continuo de construgéo social
da realidade, no qual o individuo internaliza padrdes culturais e institucionais. (BERGER;
LUCKMANN, 2014).

30 Brasil. Lei n° 8069, de 13 de julho de 1990, artigo 2°.
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modelos de autoridade previamente estabelecidos, que sio internalizados e

ressignificados ao longo dessa fase de transigao.

A socializacao secundaria € aquela que deriva das experiéncias do ser humano
extrafamilia. Nessa fase o individuo passa por constantes mudancas de opinides e
comportamentos, em fungdo dessas realidades contrarias (Lage, M; Sbano, LG; da
Silva, JC; Pereira, IN. 2015, p. 05)3".

Embora a socializagdo secundaria seja responsavel pela diversificagao das
interacdes e pela adaptacdo a novos papéis sociais, € a socializagao primaria que
estabelece os alicerces sobre os quais as experiéncias futuras serdo interpretadas.
A auséncia ou fragilidade dessa primeira etapa pode comprometer a forma como o
individuo assimila e responde as influéncias externas, tornando-o mais suscetivel a

processos de marginalizagdo ou afastamento das normas sociais predominantes.

Neste cenario, observa-se que uma parcela dos adolescentes, sobretudo
aqueles inseridos em contextos de vulnerabilidade socioecondmica, pode
desenvolver vinculos com praticas e discursos que confrontam os valores morais
convencionais e as normas juridicas estabelecidas. Para esses sujeitos, o0 ingresso
em trajetorias infracionais, n&o raro, se apresenta como uma alternativa concreta e

atrativa diante da escassez de oportunidades legitimas de mobilidade social.

O envolvimento em atividades ilicitas passa a ser interpretado, muitas vezes,
como uma possibilidade de alcangar prestigio, reconhecimento e ascensao
financeira — elementos que, nas margens da sociedade, tornam-se ainda mais

desejaveis por responderem a caréncias afetivas, simbdlicas e materiais.

Como indicam Lage, Sbano, da Silva e Pereira (2019, p. 03, apud Pedro, 2019),
o apelo da criminalidade reside justamente na sua capacidade de oferecer respostas
imediatas a anseios individuais profundos, ao mesmo tempo em que fornece ao
adolescente uma sensagao de pertencimento e poder que frequentemente lhe é

negada nos espacos institucionais tradicionais.

3T LAGE, M. As relacdes entre a criminalidade e a socializagdo primaria. Jornal Eletrénico Faculdades
Integradas Vianna Junior, [S. 1], v. 8, n. Especial, 2019.
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Tal processo reforca a necessidade de uma analise critica que leve em
consideracao os determinantes socioeconémicos e subjetivos que atravessam as
escolhas juvenis, deslocando o foco da culpabilizagdo individual para uma
compreensao mais ampla e contextualizada da realidade social que conforma tais

trajetdrias.

No entanto, na pratica, quando o assunto é realidade social, para compreender
0 ingresso de jovens no universo do crime, € necessario examinar os fatores que os
conduzem a essa trajetéria. Como mencionado anteriormente, o ambiente familiar
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento dos individuos, uma vez
que constitui a primeira referéncia social e moral para a construgdo de valores.
Assim, quando uma crianga cresce em um contexto marcado pela pobreza extrema,
por conflitos constantes, agressodes fisicas e verbais, violéncia doméstica e abuso
sexual, sua percepcdo da realidade pode vir a acontecer de modo que a leve a

enxergar essas dindmicas como naturais.

Além disso, em determinadas situacdes, a exposi¢ao precoce a substancias
ilicitas e a participagao, muitas vezes forgada no trafico de drogas, comercializagao

de entorpecentes, reforcam a normalizac&o de praticas criminosas.

A questdo da fragilidade/precariedade do  suporte familiar, seja pela
negligéncia, seja pela necessidade dos pais/responsaveis trabalharem em excesso
sem poder oferecer acompanhamento, pode contribuir para a fragilidade do processo
de socializagdo.

A criminalidade, portanto, ndo surge isoladamente, mas muitas vezes é
resultado de lacunas na socializagdo primaria, ou seja, na construgao inicial da
identidade do sujeito e de suas relagdes com o mundo (Lage, M; Sbano, LG; da Silva,
JC; Pereira, IN. 2019, p. 03; apud Candido et al., 2019)%2.

O desafio esta em romper com uma formagcdo que apenas adestre, e dar
espago para uma educagao que emancipe, que dialogue com os sonhos e com a

dignidade de cada individuo.

32 LAGE, M. As relacdes entre a criminalidade e a socializagdo primaria. Jornal Eletrénico Faculdades
Integradas Vianna Junior, [S. 1], v. 8, n. Especial, 2019.
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Embora a questdo da criminalidade frequentemente ocupe o centro dos
debates sociais, € fundamental compreender que a relacdo entre educacgao, ou
modelo educacional, e crime ndo pode ser reduzida a uma mera consequéncia da

estrutura da familia
2.2 EDUCAQAO CRITICAE A RESSOCIALIZA(;AO

Partindo da premissa de que a educacéo deve fomentar o pensamento critico
e a autonomia dos individuos, este trabalho resgata o pensamento de Paulo Freire
(2024), que afirma: "Ndo ha educacéo fora das sociedades humanas e n&do ha
homem no vazio." (Freire, 2024, p. 51)%. Freire (1987) reforga que essa autonomia
envolve liberdade tanto na escolha quanto na execucao de agodes, sendo essencial
para a autodeterminacado e a capacidade de tomada de decisdes independentes.
Dessa forma, ndo se trata apenas de fornecer educagdo, mas sim de garantir uma
educacao critica, que va além da simples transmissao de conhecimento acumulativo,
aquilo que Paulo Freire (1987) denominou "educagao bancaria". A auséncia desse
modelo educacional impede que individuos oriundos de diferentes realidades sociais
desenvolvam um pensamento reflexivo sobre sua condi¢do e as alternativas para

transforma-la, em reflexdo aos ensinamentos do autor.

A educacao conscientizadora se da de forma a ensinar o individuo a pensar
criticamente sobre a realidade a sua volta. Seu objetivo principal é promover a
reflexdo sobre a realidade social, politica e cultural, capacitando os individuos a
reconhecerem e questionarem as estruturas de poder, desigualdade e injustica que

moldam suas vidas e seu entorno. De acordo com o pensamento freiriano:

Uma educacao que possibilitasse ao homem a discussao corajosa de sua
problematica. De sua insergdo nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consistente deles, ganhasse a forga e a
coragem de lutar, em vez de ser levado e arrastado a perdigdo do seu
proprio “eu”, submetido as prescricdes alheias. Educacao que o colocasse
em didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisdes. A andlise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no
sentido mais humano da expressao. Que o identificasse com métodos e
processos cientificos. (Freire, 2024, p. 118 e 119)

33 FREIRE, Paulo. Educag&o como pratica de liberdade. 57. ed. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 2024,
apud KARL MANNHEIM, Diagnéstico de nuestro tiempo. México: Fondo de Cultura Econdmica, 1944.
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Na visdo de Freire, a educacéo nao deve ser um processo de “bancario”, onde

o professor deposita conhecimento nos alunos, mas sim um espago de dialogo, em

que educador e educando aprendem mutuamente. Freire (2024) ressalta que a

educacgao precisa promover a conscientizagao critica, permitindo que os oprimidos

entendam sua realidade e adquiram as ferramentas para transforma-la. Ele rejeita a

ideia de educacdo como meio de mera adaptacao a sociedade existente, propondo

que ela deve servir como instrumento de libertacdo e mudanca social. Neste

processo conscientizador, como ocorre 0 processo de conscientizacdo no
educando? De acordo com Paulo Freire:

Como manifestagao presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem

sendo histérica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente

porque a promog¢ao da ingenuidade para a criticidade ndo se da

automaticamente, uma das tarefas precipuas da pratica educativo-

progressista & exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica,

insatisfeita, indécil. Curiosidade com que podemos nos defender de

“irracionalismos” decorrentes do ou produzidos por certo excesso de

racionalidade do nosso tempo altamente tecnologizado. (Freire, 2021, p.33-
34)

O interesse em conhecer e desvendar conceitos se traduz no ideario de Paulo
Freire, o qual atesta e alerta que a consciéncia nasce da curiosidade do individuo,
da sua insatisfacdo e indocilidade. A falta do interesse pela aquisicdo do
conhecimento critico resulta na formagdo de seres marginalizados, seres

socialmente “excluidos”.

De acordo com Freire, quanto mais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depdsitos que Ihes sao feitos, menos desenvolverdo em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua insercdo no mundo, como transformadores
dele (Freire, 1987, p. 39)3.

Contrariamente a educacdo critica, a perspectiva funcionalista se constitui
como uma ferramenta para a socializagdo das novas geragdes, preparando-as para
ocupar seus papéis na sociedade. Emile Durkheim (1982)%, nessa concepcéo,
manifestou em sua obra:

A educacao é a agao exercida, pelas geragdes adultas, sobre as geragdes
que nao se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto

34 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
3% Durkheim, Emile. Definicdo de educagdo. Educagéo e sociologia. 3. ed. Tradugdo de Lourengo
Filho. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1982.
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suscitar e desenvolver, na crianga, certo numero de estados fisicos,
intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto,
e pelo meio especial a que a crianga, particularmente, se destine.
(Durkheim, 1982, p. 29-32).

Durkheim (1982, p. 203)%* interpreta a criminalidade como um produto da
anomia social, isto é, da faléncia ou enfraquecimento das normas que estruturam a
vida coletiva. Em resposta a esse fenbmeno, a educagdo assume o papel de
mecanismo de regulagdo social, moldando os individuos para a reintegragdo as
normas vigentes, sem, contudo, questionar os fatores estruturais que originam a

ruptura normativa.3’

Essa concepcdo funcionalista reflete o afastamento da ideia da educacado
libertadora, aquela que prepara o individuo para pensar criticamente. O modelo

proposto ecoa uma adequacao do individuo a viver no meio social.

Com visto, o modelo de educacédo funcionalista de Durkheim e a educacéao
libertadora proposta por Paulo Freire se opdem em aspectos fundamentais.
Enquanto Durkheim vé a educagdo como um processo unidirecional, onde as
geragbes mais velhas transmitem valores e normas as geragdes mais jovens para
manter a coesao social, Freire propde uma educacao dialégica e emancipadora,
voltada para a transformacdo da realidade social. Enquanto Durkheim busca a
manutengao da ordem social através da educagao, Freire enxerga a educagdo como
um meio de questionar e transformar essa ordem, rompendo com a opressao e

promovendo uma sociedade mais justa e equitativa.

Essa divergéncia tedrica se torna ainda mais significativa quando pensamos na
educacao nos presidios. E, na perspectiva brasileira acerca da educacao ofertada

no ambiente penitenciario, como se processa?

O direito a educacao tem suas bases na Constituicdo Federal de 1988, sendo
a atual vigente no pais brasileiro. Dentre os seus termos, instituiu que “A educacao,

direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a

3 DURKHEIM, Emile. Educagao e Sociologia. 2. ed. Sdo Paulo: Nacional, 1982

37 Para Durkheim, a educacdo exerce funcéo primordial na reconstrucdo da ordem social abalada
pela anomia, agindo como instrumento de socializagdo destinado a restaurar a coesdo normativa.
Essa concepcgéo, entretanto, é criticada por negligenciar os conflitos estruturais e as desigualdades
que atravessam os processos educativos. (Durkheim, Emile. Educacdo e Sociologia. 2. ed. Sdo Paulo:
Nacional, 1982.)
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colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho™8. Todo e
qualquer sujeito de direitos € detentor da prerrogativa do direito ao estudo, incluindo,

assim, os componentes do sistema prisional.
No desdobramento da instituicdo constitucional, tem-se que:

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educacéo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que
a ela nao tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacgao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao basica,
por meio de programas suplementares de material didaticoescolar,
transporte, alimentagéo e assisténcia a saude?®.

Ou seja, em todos os niveis educacionais a Constituigdo Federal positivou a
obrigatoriedade da sua promocédo e de tornar acessivel a educacédo a todos,

respeitando os niveis e graus que facga parte, o educando.

Ainda na Magna Carta, regulamentou em seu Art. 214 a obrigatoriedade do
estabelecimento do chamado Plano Nacional de Educag¢do. De acordo com o
dispositivo, tem-se que:

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educagdo, de duragao
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em
regime de colaboracgao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacao para assegurar a manutengao e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acgdes

3% Brasil. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, artigo 205. Dispde sobre a
Constituigao Federal brasileira.
39 BRASIL, Constituicdo Federal de 1988, Art. 208. Dispde sobre a Constituicdo Federal brasileira.
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integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a ...40

A iniciativa Federal buscou, com a positivagdo da obrigatoriedade da
construgao do plano nacional:

...erradicar o analfabetismo; universalizar o atendimento escolar; melhorar

a qualidade do ensino; formar o sujeito para o trabalho; promover o aparato

humanistico, cientifico e tecnoldégico do Pais; e estabelecer metas de

aplicagao de recursos publicos em educagao como proporgéao do produto
interno bruto 4. (Brasil, 1988, art. 214, [; II; llI; 1V; V, VI; e VII)

Ainda no que diz respeito a elaboracdo do Plano Nacional de Educacao,
desdobrando o que normatizou a Constituicdo Federal, estritamente no ambito da
legislacao infraconstitucional, foi erigida a Lei n® 10172, datada de 09 de janeiro de

2001. Respondendo a motivagao do seu nascimento, s&o 0s seus objetivos:

. a elevagao global do nivel de escolaridade da populagéo;
. a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;

. a reducgao das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e
a permanéncia, com sucesso, na educagao publica e

. democratizagcdo da gestdo do ensino publico, nos estabelecimentos
oficiais, obedecendo aos principios da participagao dos profissionais da
educacéao na elaboragao do projeto pedagogico da escola e a participagao
das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou eqlivalentes.
42 (Brasil, 2001, item 2)

Na sua elaboracao, o Plano Nacional de Educacgao trouxe a baila o nivelamento
de ensino, importando a pesquisa a escolarizagao de jovens e adultos. Com esteio
no Art. 214, |, da Constituicao Federal brasileira vigente, a instituicdo da modalidade
educativa tem como um dos seus enfoques a erradicagéo do analfabetismo*3, que a
época da sua elaboragéo ainda atingia numero expressivo no Brasil. A partir dai, no
ambiente prisional, foi um dos objetos do Plano a implantagdo em todas as unidades

prisionais e nos estabelecimentos que atendam adolescentes e jovens infratores,

40 BRASIL, Constituicdo Federal de 1988, Art. 214. Dispde sobre a Constituicdo Federal brasileira.

41 Brasil, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, artigo 214, I; II; lIl; IV; V, VI; e VII.
Dispde sobre a Constituicao Federal brasileira.

42 Brasil, Lei n° 10172, de 09 de janeiro de 2001, item 2. Dispde sobre a aprovagao do Plano Nacional
de Educacao e da outras providéncias.

43 Brasil, Lei n° 10172, de 09 de janeiro de 2001, itens 5 e 5.1. Dispde sobre a aprovagéo do Plano
Nacional de Educagéao e da outras providéncias.
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programas de educagdo de jovens e adultos de nivel fundamental e médio, assim

como de formacéo profissional*.

Ainda dentro da instituicdo da Lei n°® 10172/2001, ficou asseverado que a
validade da aprovacao do Plano Nacional de Educacgédo é de 10 anos*®. Atualmente,
o plano vigente no pais esta positivado através da Lei n° 13005, de 25 de junho de
201448, que, embora tenha a sua validade até a data de 25 de junho de 2024, o novo
plano encontra-se em tramitagdo, aguardando Instalagdo de Comissao Temporaria,

perante o Congresso Nacional*.

Neste contexto infraconstitucional, tomando como ponto de partida os artigos

205 e 214 da Magna Carta, tem-se a lei denominada Lei de Execug¢des Penais, a

qual instituiu ser um dos direitos do preso a educagio, em seu artigo 1748. Merece
especial atencio a instituicio desta lei, eis que positivou:

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formacao geral ou

educagao profissional de nivel médio, sera implantado nos presidios, em

obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizagao. (Incluido
pela Lei n° 13.163, de 2015)

§ 10 O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-a ao sistema
estadual e municipal de ensino e sera mantido, administrativa e
financeiramente, com o apoio da Unido, ndo s6 com os recursos destinados
a educacdo, mas pelo sistema estadual de justica ou administracdo
penitenciaria. (Incluido pela Lei n°® 13.163, de 2015)

§ 20 Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos € as presas Cursos
supletivos de educacgao de jovens e adultos. (Incluido pela Lei n® 13.163, de
2015) (Lei de Execugdes penais, 11 de julho de 1984)

O publico carcerario esta vinculado ao programa destinado a jovens e adultos,
o qual é regulamentado pela Lei n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996, que em seu
artigo 37 explica o por qué da instituicdo do programa. Nessa perspectiva, “A
educacédo de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e

44 Brasil, Lei n° 10172, de 09 de janeiro de 2001, itens 5.3. Dispde sobre a aprovacéo do Plano
Nacional de Educacéao e da outras providéncias.

4% Brasil, Lei n° 10172, de 09 de janeiro de 2001, artigo 1°. Dispde sobre a aprovagdo do Plano
Nacional de Educagéao e da outras providéncias

46 Brasil. Lei n° 13005, de 25 de junho de 2014. Dispde sobre a

aprovagao so Plano Nacional de Educagao - PNE e da outras providéncias.

47 Projeto de Lei n® 2614/2024. Dispde sobre a proposta de atualizagdo de Planejamento Estadual de
Educacgao.

48 Brasil. Lei n° 7210, de 11 de julho de 1984, artigo 17. Dispde sobre a Lei de Execugdes Penais.
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constituira instrumento para a educagéo e a aprendizagem ao longo da vida.” (Brasil,
1996)+

Ainda dentro da Lei de Execugdes Penais, foi instituido como forma de politica
a gestao dos estagios educacionais dos penitentes:
Art. 21-A. O censo penitenciario devera apurar: (Incluido pela Lei n°® 13.163,
de 2015)

| - o nivel de escolaridade dos presos e das presas; (Incluido pela Lei n°
13.163, de 2015)

Il - a existéncia de cursos nos niveis fundamental e médio e o niumero de
presos e presas atendidos; (Incluido pela Lei n® 13.163, de 2015)

Ill - a implementagdo de cursos profissionais em nivel de iniciagcdo ou
aperfeicoamento técnico e o numero de presos e presas atendidos;
(Incluido pela Lei n® 13.163, de 2015)

IV - a existéncia de bibliotecas e as condigbes de seu acervo; (Incluido pela
Lei n° 13.163, de 2015)

V - outros dados relevantes para o aprimoramento educacional de presos e
presas. (Incluido pela Lei n® 13.163, de 2015)

Significa dizer que o penitente sera alocado no sistema colegial de acordo com
o seu nivel estudantil. E oportuno ressaltar que a lei garante ao preso também o

acesso ao ensino técnico profissionalizante.

Datado de 24 de novembro de 2011, nasceu o Decreto n® 7626, o qual instituiu
o Plano Estratégico de Educacao no ambito do Sistema Prisional - PEESP, com a
finalidade de ampliar e qualificar a oferta de educagdo nos estabelecimentos

penais®®. Foi erigido o regramento objetivando:

Art. 4° Sao objetivos do PEESP:

| - executar agdes conjuntas e troca de informagdes entre érgaos federais,
estaduais e do Distrito Federal com atribuicdes nas areas de educacgao e de
execugao penal;

Il - incentivar a elaboragao de planos estaduais de educagao para o sistema
prisional, abrangendo metas e estratégias de formacéo educacional da
populagao carceraria e dos profissionais envolvidos em sua implementagao;

Il - contribuir para a universalizagdo da alfabetizagdo e para a ampliagao
da oferta da educacéo no sistema prisional;

49 Brasil. Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, artigo 37. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional

%0 Brasil. Decreto n° 7626, de 24 de novembro de 2011. artigos 12 e 4°. Institui o Plano Estratégico de
Educacao no ambito do Sistema Prisional.
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IV - fortalecer a integracdo da educagao profissional e tecnoldgica com a
educacéo de jovens e adultos no sistema prisional;

V - promover a formagio e capacitagdo dos profissionais envolvidos na
implementacgao do ensino nos estabelecimentos penais; e

VI - viabilizar as condigbes para a continuidade dos estudos dos egressos
do sistema prisional.

Paragrafo unico. Para o alcance dos objetivos previstos neste artigo serédo
adotadas as providéncias necessarias para assegurar 0s espacos fisicos
adequados as atividades educacionais, culturais e de formagéao profissional,
e sua integragéo as demais atividades dos estabelecimentos penais. (Brasil,
2011)

Na sua construcdo houve a descentralizacdo das atividades educacionais da
estrita competéncia do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria
(CNPCP), subordinado ao Ministério da Justica, ampliando ao Conselho Nacional de
Educacgéo (CNE), subordinado ao Ministério da Educagdo®'. A partir do nascimento
do regramento, o CNE ficou responsavel por:

| - equipar e aparelhar os espacgos destinados as atividades educacionais
nos estabelecimentos penais;

Il - promover a distribuicdo de livros didaticos e a composi¢cédo de acervos
de bibliotecas nos estabelecimentos penais;

Ill - fomentar a oferta de programas de alfabetizagdo e de educacgdo de
jovens e adultos nos estabelecimentos penais; e

IV - promover a capacitacdo de professores e profissionais da educagao
que atuam na educagdo em estabelecimentos penais.52

Ja o Ministério da Justica, por meio de seu subordinado, assume a
responsabilidade de apoiar financeiramente a construgcédo, ampliacdo e reforma dos
espacos destinados a educagao nos estabelecimentos penais. Além disso, cabe a
pasta orientar os gestores do sistema prisional quanto a importancia da oferta de
educacao nas unidades prisionais e realizar o acompanhamento dos indicadores
estatisticos do PEESP por meio de um sistema informatizado, com o objetivo de

orientar as politicas publicas voltadas para o sistema prisional.s

5T BRASIL. Decreto n° 7626, de 24 de novembro de 2011, paragrafo Unico do artigo 3°. Institui o
Plano Estratégico de Educagao no ambito do Sistema Prisional.

52 BRASIL. Decreto n° 7626, de 24 de novembro de 2011, paragrafo Gnico do artigo 6°. Institui o
Plano Estratégico de Educagéo no dmbito do Sistema Prisional.

53 BRASIL. Decreto n° 7626, de 24 de novembro de 2011, paragrafo tnico do artigo 7° Institui o Plano
Estratégico de Educagao no ambito do Sistema Prisional.
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No ambito do Estado da Bahia, o Plano Estadual de Educacao foi positivado
através da Lei Estadual n°® 13556, de 11 de maio de 2016. Em sua promocgéo,
baseado na Lei Federal n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispde sobre a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB)%*, estabeleceu como uma das
metas a Educacgéo de Jovens e adultos®®. A Lei Federal que institui a LDB estabelece
que a educacéao de jovens e adultos é voltada para aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade aos estudos no ensino fundamental e médio na idade adequada,
sendo, portanto, um instrumento crucial para a educagao e a aprendizagem ao longo
da vida®6. O préprio regramento define a idade regular € compreendida entre 04 e 17
anos®’. Assim, o publico que compde o sistema carcerario trata-se de maiores de 18

anos, estando adequados a modalidade de ensino posta.

Ainda na perspectiva baiana acerca da educagado, construiu-se o Plano
Estadual de Educagéao para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema
Prisional. A Gltima versdo disponivel e vigente é de Abril de 2021. E o objetivo do

plano:

O Plano, como instrumento de implementagéo de politica publica, tem como
objetivo ampliar a oferta educacional tanto em relagdo a educagao formal,
na modalidade de Educagado de Jovens e Adultos, quanto em relagéo a
outras agdes educacionais. Assim constituido e com a vigéncia de 2020-
2024, o Plano desempenha uma importante fungcédo na organizacéo dessa
educacdo e, ao ampliar sua abrangéncia para as pessoas egressas do
sistema prisional, lhe confere mais efetividade social.5®

Além dos objetivos acima postos, o plano ainda complementa:

1. Garantir a alfabetizagdo através da implantacdo da etapa inicial da
Educacao Basica, Nivel Fundamental, Segmento I; 2. Ampliar a oferta de
educacao basica, na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos, com
qualidade social, considerando a diversidade de publicos (LGBT, idosos,
indigenas, estrangeiros, pessoas com deficiéncia) no sistema prisional; 3.
Criar programas perenes de acesso a leitura, inclusive para a remi¢ao de
pena através de instituicho de clubes/grupos de leitura; 4. Realizar
levantamento periddico de dados sobre os processos, atividades e agdes

54 BRASIL. Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, artigos 1° e 2°. Institui o Plano Estratégico de
Educacao no ambito do Sistema Prisional.

55 BAHIA. Lei n® 13556, de 11 de maio de 2016, meta 9. Dispde sobre o Plano Estadual de Educacéo
da Bahia.

%6 BRASIL. Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, artigos 37. Dispde sobre as diretrizes e bases
da educagéao nacional.

57 BRASIL. Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996, artigos 4°, |. Dispde sobre as diretrizes e
bases da educagao nacional.

%8 Plano de Educagao Estadual para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional
da Bahia, de 22 de abril de 2021, p. 4.
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de educacgédo para pessoas presas e egressas; 5. Estabelecer articulagbes
para que as agdes educacionais no sistema prisional sejam efetivadas em
todas as unidades prisionais do Estado, considerando a diversidade de
publicos (LGBT, idosos, indigenas, estrangeiros, pessoas com deficiéncia);
6. Garantir a formagéao de profissionais de educagao que atuam no sistema
prisional; 7. Estabelecer articulagbes para garantir acesso a educagao
formal e as atividades complementares para pessoas que cumprem pena
em meio aberto (semiaberto/ aberto) e para egressas do sistema prisional;
8. Buscar solugdes para melhoria e ampliagdo do numero de espacgos
educacionais no sistema prisional; 9. Proporcionar participacéo ativa de
pessoas presas como monitoras ou orientadoras de atividades
educacionais; 10. Garantir o estabelecimento de fluxos, rotinas e
procedimentos para as agdes educacionais no sistema prisional;
11.Estruturar as bases de um programa de formagéo de profissionais que
atuam na educacgao, na perspectiva de sua intercomplementaridade; 12.
Ampliar a participacdo nos Exames de Certificagdo de pessoas privadas de
liberdade e egressas do sistema prisional; 6 13. Ampliar a oferta de cursos
de educagdo profissional, nas suas diversas modalidades, incluindo a
modalidade que articula os niveis de ensino da EJA com a educagéo
profissional; 14. Implantar Curso em nivel superior, na modalidade a
distancia.5®

Na construgao deste plano, foram instituidas as seguintes diretrizes:

1. Garantia do direito a educagdo para jovens e adultos nos
estabelecimentos penais; 2. Implementacdo de oferta educacional
compreendida como processo de desenvolvimento humano e de
emancipagdo das pessoas presas e egressas do sistema prisional,
preparandoas para retorno a vida em liberdade; 3. Fortalecimento das agdes
articuladas com diversos 6rgdos estaduais dos Poderes Executivo e
Judiciario; 4. Estabelecimento de tratativas e parcerias formais com a
Sociedade Civil Organizada para ac¢des e controle social relacionados a
politica de mulheres no sistema prisional; 5. Promocédo de atividade
educacional diversas, considerando importante atividades culturais e
esportivas na busca de uma formagédo mais integral; 5 6. Qualificagdo dos
espagos e atividades educacionais em estrutura fisica, materiais e
equipamentos; 7. Reconhecimento da importancia das tecnologias na vida
social e no processo de aprendizagem para garantir a inclusao digital como
um direito fundamental para as pessoas privadas de liberdade e egressas
do sistema prisional; 8. Respeito a diversidade humana nas mais variadas
formas de expressdo (geracional, de raga, género, orientagdo sexual,
cultura e credo).80

Diante da instituicdo da Lei estadual baiana, que dispde sobre o Plano Estadual
de Educagdo, é oportuno trazer a reflexdo que ndo ha qualquer planejamento
especial para os privados de liberdade. Trata-se de um projeto homogéneo, servindo
para apenados e nado apenados. O Plano de Educacao Estadual para Pessoas
Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional da Bahia, embora construido
para pessoas em situacao carceraria demonstra-se ineficaz. Por que? O estado esta

%9 Plano de Educagao Estadual para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional
da Bahia, de 22 de abril de 2021, p. 5e 6.
%Plano de Educagéo Estadual para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional
da Bahia, de 22 de abril de 2021, p. 4 e 5.
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oferecendo apenas uma educagédo simbodlica visando cumprir requisitos legais
meramente instituidos, que ndo atendem a légica libertadora proposta por Paulo
Freire, conforme posto acima neste capitulo. Ja em seu artigo primeiro do plano®’, a
propositura da educagdo que possibilite a libertacdo é antagbnica quando da
contraposicao entre a teoria (lei) e a pratica. Vejamos.

No sistema penitenciario, a educacao € oferecida aos apenados no Colégio
Professor George Fragoso Modesto, situado na Penitenciaria Lemos Brito, no
Modulo IV. Durante o governo de Paulo Souto, em 1991, foi estabelecida a Escola
Especial da Penitenciaria Lemos Brito por meio da Portaria n°® 671/91, fruto de uma
colaboracdo entre a Secretaria da Educacao do Estado da Bahia e a Secretaria de
Justica. Inicialmente, a escola oferecia ensino de 1° grau e foi formalizada com o
Termo de Convénio e Cooperagao Técnica entre as duas secretarias, assinado em
27 de agosto de 1991 e publicado no Diario Oficial no dia seguinte. No comego, as
atividades educacionais eram realizadas em uma unica sala com duas turmas. Em
1994, a Portaria n® 61, publicada em 3 de setembro daquele ano, introduziu os cursos
de Aceleracdo | e Il. A partir de 1996, a oferta educacional, que antes era
centralizada, foi expandida para outras unidades do complexo prisional. Ja em 2010,
a instituicdo se integrou a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Apds discussdes
internas, a proposta foi aprovada pelo Conselho Penitenciario em alinhamento com
o Plano Estratégico de Educacao para o Sistema Prisional (PEESP). Com isso, em
2013, por meio da Portaria n°® 6189, a unidade passou a se chamar Escola Professor
George Fragoso Modesto. Em 2015, além do Ensino Fundamental, a escola passou
a oferecer Ensino Médio com turmas do Tempo Formativo lll, funcionando nos trés
turnos. A partir de 2018, em parceria com a Universidade do Estado da Bahia, foi
possivel atender a demanda por remicao de pena por leitura e preparar os internos
para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), em colaboragdo com a Secretaria
de Administracdo Penitenciaria (SEAP). Em 2020, a instituigdo novamente alterou

sua nomenclatura para Colégio Estadual Professor George Fragoso Modesto, apds

61 Plano de Educagao Estadual para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional
da Bahia, de 22 de abril de 2021, Art.1°: A Educagao Basica, na modalidade Educacao de Jovens e
Adultos, ofertada para os cidadaos privados de liberdade, assume como finalidade contribuir para o
processo de desenvolvimento humano e de inclusdo das pessoas privadas de liberdade, seja no
ambiente prisional, em todos os seus regimes, seja no seu retorno a sociedade.
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o debate sobre sua possivel municipalizagao ser finalmente resolvido pela Portaria
584/2020.52

Retornando para a propositura da educagao na pratica, o Manual da Formacgao
Escolar de 202553, balizou o ‘modus operandi’ educacional a ser executado pelos
professores aos alunos componentes da Educacdo de Jovens e Adultos. A
Coordenacéao de Jovens e Adultos (CJA) orienta que a programacéao dos professores
seja desenvolvida levando em conta as particularidades da modalidade destinada a
jovens, adultos e idosos, assegurando que o perfil pedagogico necessario seja
respeitado para atender as demandas educacionais desse publico.

A programacado deve estar alinhada a concepgédo central da modalidade,
promovendo praticas que considerem as caracteristicas, experiéncias e
necessidades especificas dos estudantes. Em relacdo a educagcdo basica na
modalidade Socioeducag¢ao, o manual destaca que a parte diversificada da matriz
curricular precisa incorporar as atividades realizadas, em turnos opostos, pelos
profissionais das Comunidades de Atendimento Socioeducativo - CASE, vinculadas
a Fundacao da Crianga e do Adolescente - FUNDAC. Essas atividades, com carga
horaria semanal de 25 horas, devem ser integradas ao planejamento pedagaogico,
respeitando as particularidades da modalidade e as necessidades do publico
atendido®. Verifica-se que no ambito penitenciario baiano, ainda no ano de 2025,
nao ha qualquer planejamento pedagdgico especial que institua um modelo

educacional que vise a formacgao dos detentos que compdem esse sistema.

Por seu turno, a promogédo da educacéo de jovens e adultos é orientada a
seguir o programa denominado Tempo Formativo®®, criado em 2009. O programa
instituiu a formagao do sujeito da alfabetizagao ao ensino médio. A sua estrutura foi
modificada em 2022, através da Portaria SEC (Secretaria de Educacgéo) n° 44/2022

62 HORA, Fabio Carvalho da. “E tudo nosso e nada deles": o ensino de histéria e as producdes de
sentido para os educandos da eja no sistema penal de Salvador. Dissertagdo (Mestrado Profissional)
- Universidade do Estado da Bahia. Departamento de Educagado. Programa de Pés-Graduagédo em
Ensino de Histéria - PROFHISTORIA, Campus |. 2022.

63 BAHIA. Manual de Regras de Programac&o Escolar 2025.

64 BAHIA. Manual de Regras de Programag&o Escolar 2025, item 6.2.

%5Bahia. Jornada Pedagdgica. Educagéo de Jovens e Adultos 2025: educagao em prisdes.
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influenciada pela concepcao que estruturou a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).66

A organizagao curricular da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se
em um planejamento estruturado que serve de referéncia para o trabalho pedagogico
dos professores, abrangendo tanto as areas do conhecimento quanto os
componentes curriculares. Este planejamento é aplicado em todas as etapas de
aprendizagem do ensino fundamental e do ensino médio. Conforme a programacgao
curricular da EJA, o ensino fundamental e o ensino médio sdo organizados em trés
segmentos. O Segmento | abrange trés etapas de aprendizagem: I, Il e lll, focando
em quatro areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias (incluindo Lingua
Portuguesa, Arte e Educacado Fisica), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Historia e Geografia), Matematica e suas Tecnologias (Matematica) e Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (Ciéncias). O Segmento |l abrange duas etapas: IV e
V, seguindo a mesma estrutura do Segmento |, mas adicionando Lingua Inglesa ao
componente de Linguagens e suas Tecnologias. O Segmento lll, que cobre as
etapas VI e VII, expande o conteudo, incluindo, além das areas ja mencionadas,
novas disciplinas nas areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Sociologia e

Filosofia) e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Quimica e Fisica).

Além disso, a programacgao prevé o Tempo Formativo | e Il e 0 Tempo Juvenil
| e Il, oferecidos de forma presencial e anual. O Tempo de Aprender | e Il, por sua
vez, & semipresencial e semestral, sendo restrito aos Segmentos Il e Ill e abordando
os componentes curriculares de forma diferenciada. Este curriculo de sete etapas de
aprendizagem é organizado ao longo de sete anos, com uma metodologia que visa

atender as necessidades e especificidades da EJA.5"

Fica nitido que o Plano de Educacéo para Pessoas Privadas de Liberdade e
Egressas do Sistema € uma reproducédo da instituicdo do Plano Estadual de
Educagao, no qual, conforme visto, submete o publico penitenciario a Educacao de

Jovens e Adultos, o que reforca a falta de estratégia especifica para o publico

%6Bahia. Jornada Pedagdgica. Educagéo de Jovens e Adultos 2025: Tempo Formativo.
67Bahia. Organizagado Curricular 2022, capitulo 1, pagina 6.
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constrito de liberdade. Em seu ponto ‘6’, o Plano Educacional destinado a pessoas
componentes do sistema prisional instituiu que:
As agbes propostas tém como base as diretrizes e objetivos descritos nesse
Plano, bem como os principios contidos na legislagdao da Educagao de

Jovens e Adultos e, em especial, da Educagao de Jovens e Adultos privados
de liberdade apresentados anteriormente. 8

Entretanto, ainda quando da sua construcao, o proprio plano posto reconhece
determinadas deficiéncias do sistema. Um deles diz respeito a estrutura do sistema,

que compde as salas de aula, bibliotecas, espacgos de lei tura, etc.. Vejamos:

4.1 Sala de Aula:

As salas de aula, na grande maioria das Unidades Prisionais, s&o
consideradas adequadas. Uma unidade considera o espago pequeno, em
outra unidade as salas precisam de reforma urgente e em duas unidades
necessita de pintura. Quanto a ventilagdo, 7 unidades indicam a
necessidade de melhoria nesse aspecto. Dente essas, uma citou também
um problema de iluminagéo.

4.2 Biblioteca:

Em relagéo a biblioteca foram apresentadas as seguintes informagdes: Nao
tém biblioteca — 09 Unidades Prisionais; Precisa de Formacao especifica
para trabalhar na biblioteca.

4.4 Sala Multiuso
As Unidades nao dispéem de sala multiuso.
4.5 Sala de Audiovisual

Algumas unidades tém equipamentos audiovisuais. Para realizar alguma
atividade sao utilizados outros espacos, a exemplo de sala de aula. %°

Ja nos idos de 2021, em pleno século XXI, ha reconhecimento por parte do
préprio estado baiano de falhas institucionais, ja relacionadas a propria estrutura
educacional. Note-se que a constituicdo do projeto ressocializador brasileiro, na
construgao burocratica, traz um discurso filos6fico quanto a garantia da educagéo ao
apenado, bem como ao incentivo da educagao penitenciaria, tanto financeiro quanto
pedagogico. No contexto prisional baiano, por um lado o documento denominado
Organizador Curricular da Educacéo de Jovens e Adultos do ano de 2022 instituiu

como um dos principios tedricos-metodolégicos do EJA o “Reconhecimento dos

%8pPlano de Educacédo Estadual para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional
da Bahia, de 22 de abril de 2021, pagina 13.
% Plano de Educagao Estadual para Pessoas Privadas de Liberdade e Egressas do Sistema Prisional
da Bahia, de 22 de abril de 2021, pagina 60.
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coletivos de educandos(as) e educadores(as) como protagonistas do processo de
formacdo e desenvolvimento humano”®, atendendo ao ideal de Paulo Freire’’,
quanto a educacao libertadora, ndo bancaria. Ora, sob a 6tica freiriana, ressocializar
nao é apenas “readaptar”’, mas permitir que o sujeito compreenda criticamente sua
trajetdria, recupere sua dignidade e participe ativamente da reconstrugcdo de sua
prépria histéria. Refletir sobre a ressocializagdo a partir da pedagogia critica é
reconhecer que nao basta devolver o individuo a sociedade que o marginalizou — é

preciso transformar essa sociedade.

Por outro lado, o Organizador Curricular curricular baiano (2022) atua em prol
do ideario durkheimiano (1982), pautado na teoria do funcionalismo, ao trazer como
um dos seus principios a “Metodologia adequada as condigdes de vida dos jovens e
adultos, relacionada ao mundo do trabalho, devendo, portanto, possibilitar a
problematizacao da realidade existencial e favorecer o aprender a conhecer e o fazer

fazendo”’2.

Assim, ao refletir sobre a educacido no contexto prisional, percebe-se que o
ideario funcionalista, incorporado pelas diretrizes curriculares baianas, ainda orienta
a concepcao de ensino voltada a adaptagao social e ao cumprimento de papéis
socialmente esperados. Nesse cenario, torna-se imprescindivel compreender como
o conceito de ressocializagdo € mobilizado no discurso juridico, educacional e penal,
especialmente considerando os limites e tensbes que envolvem o0 processo de

reintegragéo de individuos privados de liberdade.

O ponto de partida se faz a partir do Dicionario da Lingua Portuguesa’ (2024)
que a define como "insercao em sociedade; processo de ressocializar, de voltar a
pertencer, a fazer parte de uma sociedade: ressocializacdo de presos ou
encarcerados". A ressocializagdo com base na vivéncia no sistema prisional, em sua
esséncia, significa o retorno do individuo a sociedade de maneira estruturada e

funcional. Segundo Fernanda Ravazzano (2009, p. 148), o termo pode ser

"OBahia. Organizagédo Curricular 2022, capitulo 3, pagina 9.

" Ferreira, Jason; Gadotti, Moacir. apud Freire, Paulo. Pedagogia do oprimido: (o manuscrito). 1. ed.
Sao Paulo: Instituto Paulo Freire; UNINOVE; Big Time Editora/BT Académica, 2018, pagina 16.

2 Bahia. Organizacéo Curricular 2022, capitulo 3, pagina 9.

8 DICIONARIO DA LINGUA PORTUGUESA. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/ressocializacao/
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compreendido como "[De re + socializar] V. t. d. e p. Tornar a socializar-se". A autora

tece, ainda, uma critica quanto a este termo e seu processo:

A “ressocializagdo” nada mais € do que um mito juridico, um engodo, um
idolo, que visa tdo somente transmitir a falsa nogdo para a sociedade de
que o criminoso € um ser nao-social, que perdeu sua condigdo humana —
haja vista que a sociabilidade é caracteristica inerente a todos os homens —
€ necessita de um processo especifico de expiacdo de seus pecados, de
amoldamento aos padrées da sociedade, a fim de que deixe de ser um
individuo diferente, com comportamento desviante, estigmatizado e néo
desejavel. (Ravazzano, 2009 p.164-165)74

José Ribamar da Silva (2003, p. 36-37) discorre sobre a ressocializagdo como
um processo que transcende a simples punigdo. Para ele, a reclusdo deve ter como
propésito a reintegracdo do individuo, proporcionando-lhe condi¢bes para nao
reincidir no crime. No sentido literal, diz: “a ressocializagdo tem como objetivo a
humanizagao da passagem do detento na instituicdo carceraria (...).". Ainda em suas
palavras, defende o ideal de que:

A pena de prisao determina nova finalidade, com um modelo que aponta
que nao basta castigar o individuo, mas orienta-lo dentro da prisao para que
ele possa ser reintegrado a sociedade de maneira efetiva, evitando com isso
a reincidéncia. O modelo ressocializador destaca-se por seu realismo, pois
nao lhe importam os fins ideais da pena, muito menos o delinqiente
abstrato, sendo o impacto real do castigo, tal como é cumprido no
condenado concreto do nosso tempo; nao lhe importa a pena nominal que
contemplam os coédigos, sendo a que realmente se executa nas
penitenciarias hoje. Importa sim, o sujeito histérico, concreto, em suas
condig¢des particulares de ser e de existir. (Ribamar, José da Silva. 2003, p.
36-37)

Na perspectiva de José Ribamar, a prisdo ndo deve ser vista como mero meio
de puni¢do, mas como forma de corrigir a conduta de quem infringiu a lei. Entretanto,
a ferramenta da politica criminal do aprisionamento, em nome da ressocializagao, se

demonstra medida de extrema crueldade, dotada de hipocrisia, € ndo havendo

qualquer boa intencao na sua aplicacao por parte do Estado.

7 A autora, Fernanda Ravazzano Azevedo Lopes, propde uma andlise critica do discurso de
ressocializagdo no sistema penal, evidenciando suas fungdes latentes: em vez de promover genuina
reintegragao social, o Estado instrumentaliza praticas como o trabalho, a disciplina e a vigilancia para
exercer controle simbdlico e domesticacado do individuo condenado. Nesse sentido, a promessa de
reeducacdo aparece mascarada como um projeto de expiacdo e conformismo social, sustentado sob
a retorica da purificagdo moral do delinquente. (LOPES, Fernanda Ravazzano Azevedo. O conceito
nao revelado e as fungdes ndo declaradas da ressocializagao: a resposta garantista & manipulagéo
da linguagem. 2009. Dissertagdo (Mestrado em Direito) - Universidade Federal da Bahia. Salvador,
2009).
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Desse modo, quando analisamos a pratica do encarceramento sob a otica da
politica criminal educacional vigente, percebemos que a ressocializagdo se
apresenta mais como um discurso do que como uma realidade concreta, conforme
se vera no capitulo 3 da dissertacdo posta. Afinal, para qual sociedade o Estado
pretende reinserir o apenado? Se a origem socioeconémica do individuo é
desconsiderada no processo penal, a prisdo se torna um instrumento de exclusao

social, reforgando desigualdades ja existentes.

Foucault (1987)"° tratou da questéo da prisdo como forma de punir o infrator da
regra imposta pelo Estado, denominada de lei. Desta forma, a lei surge como
reguladora de comportamentos, os quais, se nao respeitados pelo sujeito de direitos,
sdo passiveis de uma punicdo. A pena é uma consequéncia do ato considerado
como inadequado.

Fundamentam a existéncia da pena unicamente no delito praticado (punitur
quia peccatum est). A pena é retribuigao, ou seja, compensagao do mal
causado pelo crime. E decorrente de uma exigéncia de justica, seja como
compensacéao da culpabilidade, punigédo pela transgressao do direito (teoria
da retribuicéo), seja como expiagédo do agente (teoria da expiagéo). (Prado,

Luis Régis. 2004, P. 2; APUD Paulo José da Costa Jr. e Alberto Silva
Franco. 2. ed. Sdo Paulo: RT, 1977. v. lll, p. 121)76

O argumento da ressocializagao se enfraquece ainda mais quando observamos
o perfil majoritario da populagdo carceraria brasileira, que também se vera no
capitulo 3. Dados da Penitenciaria Lemos Brito revelam que a esmagadora maioria
dos presos sdo pessoas negras, pobres e periféricas, evidenciando que o sistema
penal é seletivo e opera como um mecanismo de manutengao da desigualdade

social.

E por isto que é fundamental quebrar os ciclos de violéncia a partir do ideal
freireano, uma vez que cria condigdes para que a pessoa presa compreenda as
causas sociais, historicas e estruturais de sua trajetdéria e desenvolva novas
possibilidades de vida fora da criminalidade. A educagao, enquanto ferramenta de
emancipagao, encontra inumeros obstaculos para se efetivar em ambientes

historicamente marcados pela punigéo, pelo controle e pela negagdo de direitos

S Foucault, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Traducdo de Raquel Ramalhete. 35. ed.,
Petropolis: Vozes, 1987, p. 134
78 Prado, Luis Régis. Teoria dos Fins da Pena: Breves Reflexdes. 2004.
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basicos. E justamente nesse contexto que se impde a necessidade de refletir sobre
os desafios institucionais, sociais e estruturais que inviabilizam a aplicacdo de uma

pedagogia libertadora nas prisdes.

Assim, adentra-se o proximo capitulo, que se debruca sobre esses entraves
concretos a construgcado de uma educagao emancipadora no contexto prisional, e os

caminhos possiveis para enfrenta-los.

3 A ILUSAO RESSOCIALIZADORA NO CARCERE BAIANO

Ao analisar a instituicdo da educacdo na perspectiva do Brasil, em seus
contextos constitucionais e infraconstitucionais, quanto a garantia da educagdo como
um direito de todos, pode-se perceber que a instituicdo representa um avanco.
Entretanto, quando do afunilamento da sua aplicabilidade perante o publico
carcerario, tendo como competente para o seu processamento cada unidade
federativa, falando do estado da Bahia, ainda ha desafios a serem enfrentados.

O primeiro deles, sendo o mais evidente, esta na peculiaridade do
processamento da educacgao de presidiarios pelo programa de Educacao de Jovens
e Adultos. Conforme visto no capitulo anterior (2.2), a instituicdo do EJA nao
contempla programacao diferenciada para detentos. Para efeitos praticos, seu
itinerario, de acordo com a sua cartilha, se processa em 07 anos, representando a
marcha educacional programatica’’. E sabido que cada detento definitivo (com
sentenca penal transitada em julgado, sendo aquela que ndao mais comporta
rediscussao) do sistema judiciario € condenado a partir de uma pena concreta
(aquela efetivamente dada por um Juiz de Direito). Exemplificando, Ticio (nome

ficticio) pode ser condenado pelo cometimento do delito de homicidio, a pena de 15

7 Bahia. Organizagéo Curricular 2022, capitulo 1, pagina 6.
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anos de reclusdo. Mévio (nome também ficticio) pode ser condenado pelo delito de
roubo a 05 anos de reclusdo. Como se processaria a execucao dessa educacgao,
considerando que a previsibilidade educacional do EJA corresponde a 07 anos? E
diferente tratar um aluno do EJA nao-detento de um detento. A Unidade Federativa
nao tem como mensurar se os interesses de um s&o os mesmos do outro. Atinente
ao detento, também nado se sabe se o Penitente almeja somente angariar dias de

remicao pelo estudo ou se de fato quer aprender no ambiente escolar.

O segundo dos desafios esta na propria instituicdo do Plano Estadual de
Educacao em prisbes no estado da Bahia, o qual instituiu como uma das metas para
atender a execucio da educacgao para os presos a atualizacido e aumento do acervo
literario da penitenciaria’®. Entretanto, a partir do estudo de Gomes Neto (2022)°,
quando se analisa a aplicabilidade pratica do programa, surgem criticas
contundentes que ndo podem ser ignoradas. Estudos realizados in loco expuseram
a precariedade da infraestrutura educacional na Penitenciaria Lemos Brito,
notadamente quanto a qualidade e quantidade do acervo bibliografico:

As unidades fornecem uma sala para a leitura, porém a quantidade dos
livros ndao atende as reais necessidades individuais, pelo fato de ser um

ambiente esquecido por inumeras vertentes. Assim, os conteudos
colocados a disposi¢cdo em todas as unidades estdo defasados.

O interno encontra dificuldade para aprimorar seu conhecimento e fluir o
aprendizado até a conclusdo do ensino fundamental ou médio, ficando
visivel que ndo ha motivagao do poder publico. Desta forma, o interno que
tem interesse na leitura encontra geralmente livros muito antigos, com data
de publicacao de 1992, por exemplo. (Gomes Neto, 2022, p. 203—-205)

Urge concluir que o poder publico, ao conceber o projeto, priorizou a redugao
punitiva em detrimento da verdadeira funcdo emancipatdria da leitura. A auséncia de
curadoria critica do acervo disponivel somada a notéria defasagem das obras
ofertadas, compromete a capacidade de a leitura ser instrumento de conscientizacao
e efetiva reintegracéo social. Fica demonstrado, portanto, que ndo passa de uma
estratégia que visa atenuar numeros e cumprir protocolos, sem atacar, de maneira
profunda, as causas estruturais da marginalizagdo educacional da populagao

carceraria. Ademais, a instalagdo da biblioteca é ditada a partir da obrigatoriedade

"8 BAHIA. Lei n® 13556, de 11 de maio de 2016, meta 9. Dispde sobre o Plano Estadual de Educacao
da Bahia, p. 26.

¥ Neto, Carlos Clovis Gomes. Sistema Prisional Baiano: e o poder paralelo das faccdes, vidas
excluidas e direitos violados. 1 ed. - Jundiai(SP): Paco editorial, 2022.
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proposta pelo Decreto estadual n® 12247, de 08 de julho de 20108. Entretanto, de
nada adianta instituir instalacdo da biblioteca sem dar condi¢cdes efetivas de
aquisicao do conhecimento através da leitura, incluindo a falta da atualizacdo do

acervo literario.

A simples existéncia de uma escola dentro da prisdo ndo significa que a
educacao esteja, de fato, cumprindo seu papel transformador. Seria necessario um
esfor¢o continuo para garantir que essa educagao tenha qualidade, que os alunos
sejam incentivados e que o sistema penitenciario enxergue a escola como uma

prioridade, e ndo como um mero adendo a estrutura prisional.

Nesse cenario de aparente preocupagao com a reintegracao social, as agdes
voltadas a chamada “ressocializacdo” no sistema penitenciario baiano —
especialmente na Penitenciaria Lemos Brito — revelam contradigdes profundas
entre o discurso institucional e a realidade vivida pelas pessoas privadas de
liberdade. Embora apresentadas como instrumentos de transformacdo e
reabilitacdo, essas iniciativas tém se mostrado, em grande parte, paliativas,
desarticuladas e ineficazes para promover mudangas estruturais nas trajetérias dos
internos. E, isso é comprovado pela falta de um planejamento especifico destinado

aos detentos.

Na perspectiva da educacao nas prisées, o Plano Estadual de Ensino na Bahia
conta com a promogao dos ensinos fundamental e médio, de forma integrada com a

educacao profissional®'. Instituiu como uma das estratégias neste mister:

10.2) implementar programas de formagéo profissional para a populagéo
jovem e adulta, direcionados para os segmentos com baixos niveis de
escolarizagdo formal, do campo e da cidade, bem como para os (as)
estudantes com deficiéncia, articulando os sistemas de ensino, a Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, as
universidades, as centrais e sindicatos de trabalhadores, as cooperativas e
as associagoes, por meio de agcdes de extensédo desenvolvidas em centros
tecnoldgicos, com tecnologias assistivas que favoregam a efetiva incluséo
social; (BAHIA. Lei n° 13556, de 11 de maio de 2016, meta 10.2. Dispde
sobre o Plano Estadual de Educagao da Bahia)

80 BAHIA. Decreto n°® 12247, de 08 de julho de 2010, artigo 144. Dispde sobre a aprovacdo do Estatuto
Penitenciario do Estado da Bahia.

81T BAHIA. Lei n°® 13556, de 11 de maio de 2016, meta 9. Dispde sobre o Plano Estadual de
Educacao da Bahia, meta 10 e 10.2.
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Com base na proposta da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), o Governo da
Bahia, por meio da Secretaria de Administracao Penitenciaria e Ressocializagao
(SEAP), firmou parceria com o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC) para a oferta de cursos profissionalizantes nas unidades
prisionais, visando a capacitacdo da populag¢ao carceraria para o trabalho. Entre os
cursos disponiveis, destacam-se: marceneiro nivel |, marceneiro nivel Il, costureiro
de maquina reta e overloque, eletricista instalador predial de baixa tenséo,
empreendedorismo, confeitaria e panificagdo®. Reparemos que o projeto
profissionalizante produz manufatureiros servigais, deixando de lado todo e qualquer

ideal freireano, possibilitando a libertagdo das amarras ideolégicas.

Falando ainda na educacado proposta pela EJA, & impossivel ndo citar a
educacgao visando a atuagdo na promoc¢ao do trabalho técnico na penitenciaria
Lemos Brito. Embora o foco deste trabalho seja tratar estritamente da educagado na
penitenciaria, alguns labores exercidos na instituicdo merecem ser citados, a
consideracgao de que, antes de serem executados pelos detentos - enquanto trabalho
efetivo -, sdo aprendidos e ensinados dentro da cadeia. A pesquisa de Gomes Neto
(2022), ao documentar projetos como o Compostagem, Viveiro, Comegar de Novo,
Jardinagem, Padaria, Lavanderia, Vozes que Sonham e o trabalho na serralheria da
prépria PLB, evidencia a existéncia de agbdes pontuais que, embora carreguem um
potencial simbdlico, carecem de intencionalidade pedagodgica critica, continuidade,
acompanhamento e integragdo com um plano educacional mais amplo. Em vez de
fomentar autonomia e consciéncia social, muitas dessas atividades sao tratadas
como medidas de ocupacgao e controle disciplinar, reforgcando a légica da ordem e da
produtividade dentro da prisdo — e nao a da libertacdo. Nessa perspectiva da
promogédo da educagao objetivando a mera execugdo de atividades de cunho
laborativo, mirando a castragao intelectual do penitente e o ciclo vicioso em que este
nao consegue se libertar, Ravazzano (2009) elucida:

Com efeito, a ressocializagdo tem por espeque preparar o condenado para
0 seu retorno a sociedade. O criminoso é considerado um ser ndo desejavel,
que deve ser retirado do convivio da comunidade (prevencdo especial
negativa) e reeducado (prevengao especial positiva), para que possa ser

considerado um individuo bom. Para tanto, o ente estatal afirma que apenas
ele é capaz de purificar o delinquente; somente através do trabalho o

82 Neto, Carlos Clovis Gomes. Sistema Prisional Baiano: e o poder paralelo das faccdes, vidas
excluidas e direitos violados. 1 ed. - Jundiai(SP): Paco editorial, 2022, pagina 201.
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condenado consegue perceber os equivocos que cometeu, arrepender-se
dos seus erros e expiar toda sua maldade, reforgando os valores sociais
bons e expurgando todo e qualquer sentimento violador das bases do
contrato social. Neste diapaséo, o Estado se utiliza do horario, da vigilancia,
da disciplina e, sobretudo, do trabalho para subjugar o condenado, para
castra-lo intelectualmente, anulando seus impulsos. (Ravazzano, 2009 p.
162)83

Na pratica, o que se observa é que esses projetos funcionam como vitrines
institucionais, frequentemente acionadas para responder a pressdes externas ou
justificar a ideia de um sistema que “ressocializa”, enquanto as estruturas que
realmente sustentariam uma reintegracao efetiva — como educacao de qualidade,
acesso pleno a cultura, qualificacdo profissional critica e apoio psicossocial —
permanecem negligenciadas. Diante disso, torna-se evidente que, na Lemos Brito, a
ressocializacdo ainda € uma promessa distante, capturada por praticas
fragmentadas e por uma visao funcionalista da reeducagao, que ignora os sujeitos e

suas historias.

Em nome dos estudos realizados por este pesquisador, os projetos de
ressocializacdo na Bahia, baseados nos estudos sobre a educacgao critica de Paulo
Freire, sdo considerados falidos por diversos motivos que emergem da analise dos
projetos educacionais erigidos na Penitenciaria Lemos Brito e a disposi¢gdo da
Constituicao Federal, das Leis Federais e Estaduais, bem como as orientacdes. Os
principais fatores que corroboram essa tese sdo: Auséncia de Formacgéo Critica e
Emancipadora, além da falta de um planejamento educacional especifico destinado
aos detentos do sistema. Paulo Freire (1987) defendia uma educacédo que
promovesse a consciéncia critica e o protagonismo do individuo na sociedade, mas
0s programas mencionados focam apenas na ocupagao do tempo e na capacitagao
para oficios manuais sem um espaco real para reflexdo sobre a condi¢cédo social do
preso. Além deste fator, ha estrito enfoque na produtividade e ndo na transformacéao
social, porque muitos projetos mencionados operam dentro da légica da exploragao
do trabalho dos internos, como a serralheria, onde os proprios presos compram o
material e produzem moveis, sem garantia de retorno financeiro adequado quando

do retorno a vida extramuros.

LOPES, Fernanda Ravazzano Azevedo. O conceito nao revelado e as fungdes nao declaradas da
ressocializagdo: a resposta garantista a manipulagao da linguagem. 2009. Dissertagao (Mestrado em
Direito) - Universidade Federal da Bahia. Salvador, 2009).

83(



53

A funcéo ressocializadora da educacéo critica seria proporcionar ao preso um
entendimento sobre suas condigdes sociais, econdmicas e politicas, capacitando-o
para transformar sua realidade apds a prisdo. No entanto, os projetos apresentados
apenas 0s ocupam sem necessariamente capacita-los para um retorno consciente e
ativo a sociedade. Ainda ha falta de Certificagcdo e Reconhecimento Formal. A
citacdo menciona que a jardinagem, por exemplo, ndo certifica os internos. Isso
significa que, mesmo aprendendo um oficio, os apenados saem do sistema sem
comprovagao formal de qualificagdo, o que reduz as chances de empregabilidade
apos o cumprimento da pena. A educacgao critica freireana exige que o aprendizado
esteja ligado a valorizagdo do saber e ao desenvolvimento da autonomia do

individuo, 0 que nao parece ocorrer nesses programas.

A ressocializagao verdadeira deveria integrar o apenado de volta a sociedade
com novas perspectivas e ferramentas para a reinser¢cdo social, fazendo-o agir
criticamente. No entanto, os programas apresentados apenas reduzem a pena por
meio do estudo, que é executado mediante a transmissao de educacéao técnica sobre
determinados servigos, sem uma estratégia efetiva de reintegracdo. Paulo Freire
propunha uma educacédo libertadora, baseada no dialogo e na construgdo do
conhecimento a partir da realidade do educando, o que nao se observa nos projetos

relatados.

Em suma, a ressocializacdo na Bahia, sob a perspectiva da educacéo critica,
demonstra-se ineficaz porque a sua promog¢ao ndo promove a reflexdo e a
conscientizagao social dos apenados. Em vez disso, reforgam uma légica de trabalho
compulsério e ocupacao temporaria, sem uma verdadeira transformacao do

individuo.

E necessario, ainda, pensar criticamente sobre a fala dos policiais penais,
quando da afirmac&o de que esse grupo de trabalhadores do sistema penitenciario
nao causa transtornos ao sistema prisional. Afirmam, de acordo com o livro de
Gomes Neto, que sao individuos que evitam ser apanhados com qualquer ilegalidade
e n&o brigam entre si. Repisam que o labor beneficia o apenado nao sé pelo tempo
de peniténcia, mas também para ocupacg¢ao mental, afirmou um policial penal. Este

trecho evidencia uma visdo funcionalista da ressocializagdo, onde o trabalho
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prisional é tratado como uma ferramenta de controle social e disciplina, em vez de

um meio de transformagao genuina do apenado.

A fala dos policiais penais sugere que o sucesso do trabalho no sistema
prisional se mede pela auséncia de conflitos e pelo comportamento "aceitavel" dos
presos, € ndo pela sua real reinser¢cao na sociedade. A principal preocupacéo dos
policiais ndo é a educagao ou a emancipacao do preso, mas sim o fato de que o
trabalho reduz conflitos e facilita a gestdo da prisdo. A educagéo deveria promover
a autonomia e a conscientizagdo do sujeito sobre sua realidade. No entanto, aqui
ensinar a trabalhar é visto apenas como uma ferramenta de controle, sem fomentar
reflexao critica sobre as causas estruturais que levaram esses individuos ao sistema

prisional.

A afirmacdo de que o labor beneficia o apenado ndao s6 pelo tempo de
peniténcia, mas também para ocupacédo mental indica que o trabalho serve mais para
preencher o tempo do preso do que para promover sua transformacgao social. No
modelo freireano, a educacao e o trabalho deveriam estar conectados a tomada de

consciéncia do sujeito sobre sua prépria realidade.

O aprendizado nao pode ser reduzido a uma simples ocupacdo, mas deve
permitir que o individuo reflita sobre sua condicdo e busque novos caminhos para
sua vida. O trecho ndo menciona se o trabalho contribui para que o apenado
compreenda as estruturas sociais e econdmicas que o levaram a prisdo. A educacao
libertadora de Freire propde que o aprendizado deve ser dialdgico e problematizador,
ou seja, incentivar o preso a refletir sobre sua condigdo e construir um projeto de
vida diferente. Aqui, o estudo para ensinar a trabalhar parece apenas manter o status

quo, sem oferecer alternativas reais de mudanca.

O modelo descrito no trecho reforca uma ressocializagdo pautada na
docilizagao dos corpos, onde o preso é visto como alguém que deve ser mantido sob
controle, e ndo como um sujeito de direitos que precisa ser empoderado para
transformar sua realidade. Em contraponto, a educacéo libertadora de Paulo Freire
defenderia uma ressocializagdo baseada no dialogo, na reflexdo critica e na
reconstrugdo da identidade do apenado, preparando-o para se reintegrar a

sociedade de forma consciente e autbnoma.
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Na cidade de Salvador/BA, especificamente na Penitenciaria Lemos Brito,
dados referentes a composi¢cao da populacdo carceraria quanto ao numero de
presos sentenciados, com base na data de 04 de outubro de 2024, encontram-se
apresentados na Figura A.1, conforme quadro informativo oficial disponibilizado pela
SEAP.

A informacéo preliminar a ser necessariamente trazida ao trabalho é que essas
informacdes tém cunho publico, estando disponivel dentro da administracao
penitenciaria, dentro da Penitenciaria Lemos Brito. Para ter acesso, é necessario

entrar na localidade, ndo necessitando de autorizacido ou ferramenta correlata.

De acordo com o quadro informativo oficial da SEAP, disponivel na sede da
PLB e registrado na Figura A.2, na data de 04 de outubro de 2024, o sistema prisional
soteropolitano contabilizava um total de 1.409 presos definitivos, ou seja, individuos
condenados com decisao transitada em julgado, sem possibilidade de interposi¢cao
de recursos. Dentre estes, 1.092 cumpriam pena em regime fechado e 317 em

regime semiaberto.

Observe-se que todos os detentos do sistema sdo maiores de idade, visto que
as penas aplicadas no sistema sao destinadas a eles.

Ja identificado o quantitativo de presos definitivos no sistema prisional
soteropolitano, faz-se necessario destacar a quantidade de vagas disponibilizadas
para a promog¢ao da educagao escolar no ambito da Penitenciaria Lemos Brito,
ministrada pelo Colégio Estadual George Fragoso. Conforme demonstrado no
quadro oficial apresentado na Figura A.3, o numero total de vagas destinadas a
educacao formal era de 600, numero que representa menos da metade da populacao
carceraria sentenciada. O modelo de ensino adotado permite que os alunos se
desloquem de suas respectivas celas até as salas de aula disponiveis no
estabelecimento, totalizando 21 salas em funcionamento. A época da coleta dos
dados, conforme a positivagao das informacdes apresentadas, havia apenas 08

vagas disponiveis para novos alunos.

"Carlos Clovis n&o foi o unico a abordar as mazelas do sistema penitenciario.

Antbnio Pereira, ao entrevistar professores envolvidos na execug¢do da educacgao no
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ambiente prisional, evidenciou, por meio da analise das pesquisas, outras

fragilidades que impactam diretamente a pratica da EJA nas prisdes baianas, tais

como:
a)A oferta da EJA nos estabelecimentos penais da Bahia ainda nao é
garantida para todos os presos, pois a procura é maior do que a oferta; b)
A inexisténcia da educagdo profissional e a presenca do trabalho de
empresas que exploram a mao de obra do preso em nome da remigéo da
pena; c¢) O trabalho no interior das prisdes, ao invés de ser um principio
educativo, que contribui no processo de aprendizagem dos presos, na
verdade, tem sido motivo para os alunos ndo frequentarem as escolas,
posto que as condigbes materiais do trabalho fadigam o corpo dos

presos, desmotivando a frequéncia nas aulas; (Pereira, Antonio. 2022,
pagina 23)8

Além dos resultados obtidos acima, foi alvo de apontamento por parte dos
pesquisados que a quantidade de bibliotecas ainda é bastante reduzida, e as que
existem nem sempre operam de forma continua, comprometendo o acesso ao direito
a leitura como mecanismo de remicdo de pena; As inspegdes frequentes,
conhecidas pelos internos como “baculejos”, interferem ou interrompem o
andamento das aulas; As professoras frequentemente enfrentam situagdes
constrangedoras, como quando sao impedidas de entrar nas salas com materiais
pedagodgicos que a equipe de seguranca considera inadequados — n&o por
apresentarem risco, mas com a intengao deliberada de inviabilizar a aula e
desmoralizar as educadoras; As condicdes fisicas dos espacos destinados as aulas
prejudicam diretamente as atividades educativas — formais e nao formais — no
interior das unidades prisionais, uma vez que as estruturas arquitetdnicas desses
locais ndo foram concebidas para o exercicio da educacdo, mas sim para o
confinamento, funcionando como celas coletivas, exiguas, mal iluminadas e sem

acesso pleno a luz solard®.

Com relagao as salas de aula, de acordo com Oliveira (2021), a estrutura fisica
delas, para atendimento aos alunos da educacdo prisional, normalmente é
improvisada, sendo uma cela transformada em sala de aula ou sdo construidas pelos

proprios detentos com recursos da comunidade, que mobilizada, atende o clamor de

8 PEREIRA, Anténio. Pratica de EJA em prisdes: um Prometeu acorrentado? Rev. Ed. Popular,
Uberlandia, v. 21, n. 2, p. maio-ago. 2022, pagina 23.
8 PEREIRA, Antonio. Pratica de EJA em prisdes: um Prometeu acorrentado? Rev. Ed. Popular,
Uberlandia, v. 21, n. 2, p. maio-ago. 2022, pagina 23.
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professores voluntarios que buscam melhores condigdes para desempenharem seu

trabalho docente nas escolas do carcere (Oliveira, 2022, p. 9, apud Oliveira 2021)86,

Considerando os seis modulos que compdéem o Complexo Penitenciario da
Penitenciaria Lemos Brito, observa-se que cinco deles efetivamente abrigavam
presos inseridos na atividade escolar. De acordo com os dados oficiais apresentados
na Figura A.4, o Mdédulo | contava com 179 presos matriculados, o Médulo Il com
146, o Mdédulo 1ll com 132, o Médulo IV com 126 e o Mddulo V com 201 presos
envolvidos na pratica educativa formal, totalizando 784 presos matriculados no
Colégio Estadual George Fragoso. Tal quantitativo revela que menos da metade dos
presos sentenciados participavam de atividades escolares, o que demonstra uma
significativa lacuna entre o universo carcerario e as iniciativas de escolarizagao no

sistema prisional.

Quanto ao grau de escolarizagdo dos presos, os dados demonstrados na
Figura A.5 revelam um panorama critico em relagdo a formagao educacional no
sistema prisional soteropolitano. Conforme os registros oficiais, 407 presos
encontram-se matriculados na etapa de alfabetizacio, o que indica que ainda estéo
no processo inicial de aprendizagem da leitura e da escrita. Esses individuos,
portanto, ndo possuem a ferramenta essencial para a aquisicdo plena do
conhecimento, o que compromete ndo apenas sua formacdo intelectual, mas

também sua capacidade de emancipacao cidada.

Ainda segundo a mesma fonte (ver figura A.5), 245 presos estdo matriculados
no ensino fundamental, o que aponta para uma condi¢cado de alfabetizagao basica,
mas com evidentes atrasos em relagado a maturidade e a trajetdria escolar esperada.
Apenas 132 presos cursam o ensino médio, etapa crucial da formagao educacional,
cuja importancia é destacada por Panisset (2000, p. 10)8":

O Ensino Médio, portanto, é a etapa final de uma educacgao de carater geral,

afinada com a contemporaneidade, com a construgdo de competéncias
basicas, que situem o educando como sujeito produtor de conhecimento e

8 OLIVEIRA, Suely Franco de. A Educagado Prisional no Brasil: horizonte de perspectivas. Revista
REC, Goiania/GO, 2022

87 Brasil. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacéo Basica. Parecer CNE/CEB n° 5/97,
de 7 de maio de 1997. Relator: Ulysses de Oliveira Panisset. Brasilia: Ministério da Educacéo, 1997.
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participante do mundo do trabalho, e com o desenvolvimento da pessoa,
como “sujeito em situagdo” — cidadao. (Panisset, p. 10, 2000)

Essa realidade evidencia uma expressiva defasagem educacional dentro do
sistema penitenciario, indicando a necessidade urgente de politicas publicas mais

efetivas para a promocgao da educagao em ambientes de privacao de liberdade.

Atualmente, o sistema prisional baiano conta com o programa denominado
remigao por leitura, regulamentado e publicizado oficialmente pela Secretaria de
Administragdo Penitenciaria do Estado da Bahia, conforme ilustra a Figura A.G.
Trata-se do projeto intitulado "Virando a Pagina"®, cujo escopo é descrito nos

seguintes termos:

O projeto “Virando a Pagina”, que prevé a remigcao de penas por meio da
leitura de livros, foi pauta de seminario que aconteceu nesta sexta-feira (10),
no Auditério Desembargador Olny Silva, na sede do Tribunal de Justiga da
Bahia, em parceria com a Secretaria Estadual de Administragédo
Penitenciaria e Ressocializagdo (SEAP). As diretrizes estabelecidas no
artigo 6° do Provimento Conjunto CCJ/CCI 12/2022, do Tribunal de Justica
da Bahia, inclui o direito a remigdo de pena para as pessoas privadas de
liberdade ou no regime disciplinar em que se encontrem, através da leitura
de qualquer obra literaria, sem censura a nenhum titulo disponivel do
acervo bibliotecario e respectiva resenha sobre o conteudo. Cada obra lida
correspondera a quatro dias de remi¢cao da pena, com limite de doze obras
efetivamente lidas no periodo de um ano, correspondendo, pois, a até 48
dias a serem remidos anualmente. A composicdo da mesa de abertura do
Seminario contou com a presenga do Presidente do Tribunal de Justica da
Bahia o Desembargador Nilson Castelo Branco; do Corregedor Geral do
Tribunal de Justica da Bahia, Desembargador José Edivaldo Rocha
Rotondano; do Secretario da SEAP José Anténio Maia Gongalves; do
Secretario da SJDH, Felipe Freitas; da Defensora Publica Dra. Fabiola
Pacheco, representando o Defensor Geral; do Procurador Adjunto do
Ministério Publico Dr. Paulo Marcelo; e, da Juiza Corregedora Liz Rezende.
(SEAP BA - Remigao pela Leitura incentiva ressocializagdo de presos na
Bahia - publicacdo em 10/02/2023)

O projeto encontra, ainda, na Resolugdo n° 391, de 10 de maio de 2021, do
Conselho Nacional de Justica (CNJ), amparo que estabelece procedimentos e
diretrizes para o reconhecimento do direito a remicdo de pena por meio de praticas
sociais educativas em unidades de privacao de liberdade. Ela considera atividades
escolares formais, praticas sociais educativas n&o-escolares (como atividades
culturais, esportivas e de capacitagdo profissional) e a leitura de obras literarias como

formas validas para a remicao de pena. A resolucio detalha os critérios e requisitos

8 REMICAO PELA LEITURA INCENTIVA RESSOCIALIZACAO DE PRESOS NA BAHIA.
Disponivel em: http://www.seap.ba.gov.br/pt-br/noticia/remicao-pela-leitura-incentiva-
ressocializacao-de-presos-na-bahia.
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para cada modalidade, visando promover a educagao e a reintegragdo social das

pessoas privadas de liberdade®.

Conforme descrito, a cada resenha elaborada, tomando como base obras
disponiveis na biblioteca da penitenciaria, serdo remidos quatro dias de pena, com
a limitacao de doze obras por ano, permitindo, portanto, que o penitente produza

uma resenha por més, acumulando até 48 dias de remig¢ao anual.

E alvo de enfrentamento a questdo da ressocializagdo com a ferramenta
libertadora da educagao conscientizadora. Os peritos na ciéncia da educacéo e da
pedagogia entendem que de nada adianta ensinar a manusear uma ferramenta de

trabalho se ndo for trazida a conscientizacéo do individuo.

Compreende-se como educacgao tecnicista/funcionalista, aliando-se a ideia de
Durkheim sobre a educacao funcionalista, a qual ndo visa conscientizar, na
promog¢ao da educacgao libertadora, com o consequente desenvolvimento critico,
mas sim doutrinar a, tdo somente, fazer algo. A lei em sua instituicdo, conforme ja
visto, instituiu duas formas de remir a pena do penitente: pela educacédo e pelo

trabalho.

A analise critica da educacéo prisional na Penitenciaria Lemos Brito revela um
quadro de evidente precariedade, distanciando-se flagrantemente da funcédo de
educacgao emancipadora que, no viés progressista de direitos humanos, deveria visar

a critica social e a verdadeira liberdade subjetiva dos apenados.

Nas palavras de Gomes Neto:

“A grande dificuldade do sistema prisional é ter limitados turnos para ocupar
milhares de presos, pois atualmente, o quadro dos apenados, a depender
da unidade, varia da terceira série ao ensino médio.” (Carlos Clovis Gomes
Neto. 2022, p. 202)

Esta deficiéncia estrutural €, em grande parte, reflexo da crbnica superlotagao
do sistema, fator que compromete a correta organizagao dos detentos por niveis de

escolaridade, inviabilizando o éxito de politicas educacionais internas.

8 Brasil. Resolugdo no 391, de 10 de maio de 2021, artigo 2°.
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A seguir, apresenta-se um panorama das unidades prisionais da capital do
estado da Bahia, com base em dados institucionais recentes. A Tabela 1 apresenta
a distribuicao das unidades prisionais localizadas na capital baiana, com destaque
para o regime de cumprimento de pena, numero de internos, capacidade oficial das
unidades e o total de custodiados por cada estabelecimento. Os dados foram obtidos
por Gomes Neto (2022), em pesquisa de campo realizada nas unidades prisionais
da cidade de Salvador, e refletem o panorama estrutural do sistema penitenciario

urbano.

Tabela 1 - Unidades Prisionais na Capital Baiana

UNIDADE CAPITAL REGIME CAPAEIDAD
Colbnia Agricola .
Lafayete Coutinho Semiaberto 208 284 208
Centro dgeazfewagaO Provisério/Fechado/Semiaberto | 93 96 93
. s Medida de seguranga/Provisério
Hospital de Custodia e feminino/Medida de seguranca 160 150 160
Tratamento ..
feminino
Conjunto Penal Feminino | Provisério/Semiaberto/Fechado 69 132 69
Penitenciaria Lemos de Fechado 1496 771 1496
Brito
Presidio Salvador Provisério 447 548 447
Presidio Salvador Anexo Provisério 299 236 299
Cadeia Publica Provisorio 951 832 951
Conjunto Penal Provisério/Fechado 643 683 643
Masculino

Fonte: GOMES NETO, Carlos Clovis. Sistema prisional baiano: e o poder paralelo das facgoes,
vidas excluidas e direitos violados. Salvador: Dialética, 2022. p. 45

A analise dos dados evidencia um cenario de superlotagao e desequilibrio entre

a capacidade instalada e a populagao carceraria efetiva, sobretudo nas unidades de
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regime fechado e provisorio. Destaca-se, por exemplo, a Penitenciaria Lemos de
Brito, cuja populagdo de 1.496 internos mais que dobra sua capacidade oficial de
771 vagas, o que sugere deficiéncias criticas de infraestrutura, logistica e seguranca,
além de implicacdes diretas na qualidade dos servigos oferecidos, como educacao e
reintegrag&o social.

A Tabela 2 apresenta dados das unidades localizadas na Regiao Metropolitana
de Salvador, especificamente nos municipios de Simdes Filho e Lauro de Freitas. As
unidades s&o caracterizadas predominantemente pelo regime semiaberto,

configurando-se como espacgos de transi¢ao para a liberdade.

Tabela 2 — Unidades Prisionais da Regidao Metropolitana de Salvador (RMS)

UNIDADE CAPITAL REGIME N° CAPACIDADE| TOTAL

Coldnia Penal de

Simaes Filho Semiaberto 247 244 247

Conjunto Penal de Lauro

; Semiaberto 441 430 441
de Freitas

Fonte: GOMES NETO, Carlos Clovis. Sistema prisional baiano: e o poder paralelo das facgoes,
vidas excluidas e direitos violados. Salvador: Dialética, 2022. p. 46

Apesar da natureza progressiva do regime semiaberto, os numeros revelam um
ligeiro excedente populacional em relagao a capacidade instalada — o que contradiz
0 proposito reabilitador dessa etapa do cumprimento de pena. Tal descompasso
entre estrutura e demanda pode comprometer os programas de trabalho externo e

educacao, elementos fundamentais para a reinsergao social.

A Tabela 3 compila dados de unidades prisionais distribuidas no interior do
estado da Bahia, com abrangéncia de multiplos regimes (provisorio, fechado e
semiaberto), tanto masculino quanto feminino. A diversidade das modalidades de
custddia evidencia a complexidade operacional e as demandas especificas dessas

regides.
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Tabela 3 — Unidades Prisionais do Interior da Bahia

UNIDADE CAPITAL REGIME N° | CAPACIDADE | TOTAL

Provisério/Fechado/Semiaberto/
Provisério feminino/Fechado 1672 1356 1683
feminino/Semiaberto feminino

Conjunto Penal de Feira de
Santana

Provisério/Fechado/Semiaberto/
Conjunto Penal de Jequié Provisério feminino/Fechado 433 416 505
feminino/Semiaberto feminino

Conjunto Penal Advogado

. Provisério/Semiaberto 103 187 103
Nilton Gonc.

Presidio Advogado Ariston

Cardoso Provisério 108 180 108

Provisério/Fechado/Semiaberto/
Provisério feminino/Fechado 452 410 452
feminino/Semiaberto feminino

Conjunto Penal de Paulo
Afonso

Provisério/Fechado/Semiaberto/
Provisério feminino/Regime 580 316 580
fechado feminino

Conjunto Penal de Teixeira
de Freitas

Conjunto Penal de Valenca| Provisorio/Fechado/Semiaberto | 355 268 355

Fonte: GOMES NETO, Carlos Clovis. Sistema prisional baiano: e o poder paralelo das facgoes,
vidas excluidas e direitos violados. Salvador: Dialética, 2022. p. 47

Observa-se, de maneira expressiva, a sobrecarga estrutural nas unidades
prisionais do interior, especialmente em Feira de Santana e Teixeira de Freitas, que
operam com numeros superiores a capacidade projetada. A auséncia de
proporcionalidade entre a quantidade de internos e a estrutura disponivel acarreta
fragilidade nos mecanismos de seguranca, saude mental e reabilitagcdo dos
custodiados, além de limitar drasticamente o acesso a politicas educacionais dentro

do carcere.

A Tabela 4 apresenta a distribuicdo dos regimes prisionais por género nas
principais unidades do interior da Bahia. Os dados permitem visualizar ndo apenas
a quantidade de internos em cada modalidade (provisorio, fechado e semiaberto),

mas também a proporg¢ao entre homens e mulheres privadas de liberdade.

Tabela 4 — Distribuicdao de Regimes e Género nas Unidades do Interior
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UNIDADE CAPITAL REGIME N° CAPACIDADE TOTAL
Provisério 353
Fechado 509
Conjunto P_enal de Se[n_labertc_) . 137 756 1027
Juazeiro Provisoério feminino 13
Fechado feminino 12
Semiaberto feminino 3
Conjunto Penal de Provisério 241
Serrinha Fechado 158 476 399
. e Provisério 410
CO”J“’:: gg:aLgfaV'tor'a Fechado 254 750 834
q Semiaberto 70
Provisorio 393
. Fechado 418
CO”JUI?;%Enea”a' de Semiaberto 76 670 911
Fechado feminino 16
Semiaberto feminino 8
. Provisério 255
CO”JEL‘L%P;?;" de Fechado 181 457 516
P Semiaberto 80
Provisério 269
. Fechado 263
Conl‘égtr?eﬁ)r‘:;’;a' de Semiaberto 9 533 669
Fechado feminino 341
Semiaberto feminino 53

Fonte: GOMES NETO, Carlos Clovis. Sistema prisional baiano: e o poder paralelo das facgoes,

vidas excluidas e direitos violados. Salvador: Dialética, 2022. p. 47

Nota-se uma significativa discrepancia entre o numero de homens e mulheres
encarcerados, evidenciando um sistema fortemente masculinizado. No entanto,
chama atencéo a presenca de mulheres em unidades sem estrutura exclusiva para
a custdédia feminina, o que levanta questionamentos sobre a adequacgdo das
condigbes de encarceramento as demandas especificas de género. Além disso, a
baixa oferta de regime semiaberto feminino reflete uma caréncia histérica de politicas
publicas voltadas a progressao de pena para mulheres, reforgando o viés excludente

no acesso a direitos e a reintegragao social.

A falta de um projeto pedagdgico institucionalizado na penitenciaria — com

estruturas solidas para recepgdao e progressao educacional dos apenados —
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evidencia o divorcio entre a teoria legislativa e a pratica real no ambito do sistema
penitenciario baiano. Apesar de a legislagao incentivar o estudo como forma de
remicao de pena, a auséncia de planejamento pedagdgico consistente inviabiliza, na

pratica, os resultados pretendidos.

Importante registrar, ainda, que essa deficiéncia extrapola os muros da
penitenciaria e reflete a faléncia do sistema educacional em sentido amplo na capital
baiana. A maioria esmagadora dos internos sequer possui a escolarizagao basica
completa, reforcando a tese de que a criminalidade esta profundamente atrelada a

caréncia educacional, técnica e critica.

Assim, alinhado as concepcdes de educacao libertadora defendidas por
autores renomados na area, o modelo ideal de reintegracdo social passa,
necessariamente, pela ruptura com as "correntes invisiveis" da ignorancia e da

exclusdo.

Entretanto, mesmo trazendo para a pratica da educacao tecnicista defendida
por Durkheim - a funcionalista - é verificada a falha na transmissao dessa educacao,
tomando por base o grau de escolaridade destes detentos, maiores de idade, em
fase etaria avangada. Entretanto, dentre os objetivos do modelo capitalista, a
despreocupagao com o avancgo estudantil do Ser € uma consequéncia, visto que a
intencdo é, tdo somente, produzir técnicos capacitados a atender os interesses
daquele detentor do capital, a exemplo da promogéo projetos de ressocializagao,
sendo todos com a finalidade de ensinar a técnica da manufatura para trabalhar com
determinados servigos, a exemplo da Jardinagem, que, mesmo dentro da realidade
vivida pelo preso, nao haveria aplicabilidade pratica na cidade de Salvador, visto que
se trata de um centro urbano, com poucas oportunidades para plantar e colher frutos.
Ou seja, no seu retorno a sociedade - na vida extramuros - ndo conseguiria com boa
disponibilidade exercer uma profissdo nesta area da agricultura, obrigando-o a
procurar outros meios para sobreviver. E, j3 que nao foi ensinado a pensar
livremente, podera retornar ao universo do crime, que garante mais oportunidades

do que o mundo do agro na capital baiana.

Retornando ao cenario carcerario no ambito da Penitenciaria Lemos Brito, &

importante trazer passagem do estudo de campo de Gomes Neto:
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“As unidades fornecem uma sala para a leitura, porém a qualidade dos livros
nao atende as reais necessidades individuais, pelo fato de ser um ambiente
esquecido por inumeras vertentes. Assim, os conteldos colocados a
disposicdo em todas as unidades estao defasados.” (Gomes Neto. 2022, p.
203)

Ou seja, a educagao é garantida pelo Estado como forma de remigao de pena,
entretanto, leva-se a concepc¢ao de que a questdo da aquisigao da criatividade néo
é levada a sério, a fim de outorgar o pensamento analitico e, portanto critico e
libertador, acerca do ser e dever ser, a fim de tomar aquele sujeito penitente um ser
pensante, social, comprometido com as bases éticas com vistas a promover uma

vida em sociedade.

Em todo o sistema de aquisi¢cao de conhecimento deve-se respeitar o processo
de aquisicdo do conhecimento, garantindo uma sedimentagao. Dentro do sistema
prisional, entre os proprios detentos nao é diferente.

“(...) como toda escola que contém salas, no sistema prisional ndo é
diferente, porque o primeiro dia do apenado na sala de aula € o momento
em que é direcionado a ficar na disciplina por um periodo de 8 a 10 dias ou
mais, junto aos demais que entram no mesmo periodo. Normalmente, numa
sala de aula tradicional, todos os alunos sao apresentados a classe, ja no
sistema penal os proprios internos se apresentam uns aos outros, relatam

sobre sua peniténcia e qual artigo penal irdo cumprir a pena.” (Gomes Neto.
2022, p. 203)

O sistema de educacio penitenciario, em vez de promover uma verdadeira
ressocializagdo, age como um mecanismo que reforca um modelo mental limitante,
perpetuando o ciclo de criminalidade. Em vez de oferecer uma educagao
emancipatéria, capaz de gerar reflexdo critica e preparar o individuo para a
reintegracéo a sociedade, o sistema penal atua para doutrina-lo as normas internas
do proprio ambiente carcerario, sobretudo a nao “procurar problema dentro das
unidades prisionais”. Esse processo transforma o preso em um sujeito adaptado as
dindmicas e regras impostas pelas liderangas do crime organizado dentro do
presidio, resultando em uma preparagao para a convivéncia nesse universo, € nao

para uma vida livre e cidada.

Assim, ao ingressar no sistema, o "novato" rapidamente aprende, por meio da
convivéncia com outros presos mais experientes, como sobreviver e operar dentro
desse meio. Longe de ser orientado para a superagéo de sua condigao criminal, ele

€ doutrinado a executar o que € determinado pela "cupula mandamental”,
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solidificando comportamentos que reforcam a perpetuagao do crime. Esse processo
pedagdgico informal, mas altamente estruturado, explica em parte as elevadas taxas
de reincidéncia, uma vez que o pensamento critico é intencionalmente moldado para

funcionar dentro da logica criminosa, e ndo para questiona-la ou supera-la.

Além disso, o ambiente pedagogico oficial nas prisbes — que inclui
oportunidades de estudo e trabalho para reducdo de pena — n&o oferece as
ferramentas necessarias para que o preso desenvolva um posicionamento analitico
ou critico. O trabalho realizado dentro do sistema penitenciario ndo ensina o preso a
refletir sobre sua condicdo, apenas o mantém ocupado dentro de uma ldogica
produtivista que se assemelha mais a uma forma de controle do que a uma
verdadeira reeducacao. A remicao de pena, muitas vezes promovida por esses
programas, nao transforma de fato o apenado, uma vez que ele permanece preso
tanto ao sistema criminal quanto ao sistema de exploracdo capitalista, que,

perversamente, ndo oferece uma alternativa de emancipacao real.

Dessa forma, tanto o sistema criminal quanto o sistema penitenciario
retroalimentam o ciclo da criminalidade, mantendo o individuo submisso a uma
mentalidade doutrinada que o impede de romper com as estruturas que o
aprisionam. O resultado é a perpetuacdo de um ciclo vicioso, em que a
ressocializacdo € meramente iluséria e o0 caminho para a reincidéncia se torna

inevitavel.

Ainda falando sobre a educacgao conscientizadora, e, portanto, libertadora,
Paulo Freire lecionou:

“Na medida em que a pratica educativa € um ato de amor, de coragem, é

um ato de liberdade, ela negara, necessariamente, a indiferenca, a

neutralidade, a falta de compromisso com o ser humano. Ninguém pode

estar no mundo, com o mundo e com os outros, de forma neutra.” (Freire,
1987, p. 79)

Paulo Freire, em sua abordagem pedagdgica critica, apresenta reflexdes
significativas sobre a educagao em contextos de opressao, como o sistema prisional,
evidenciando a importancia da educacido como um caminho para a ressocializacao
dos presos. Segundo Freire, a educagdo em ambientes de privagéo de liberdade ndo
pode se limitar a transmissdo de conteudos, mas deve ser um processo de

conscientizacdo e humanizagao. Nesse sentido, a educacao deve possibilitar ao
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sujeito encarcerado a leitura critica de sua realidade, permitindo-lhe compreender as
condigdes sociais e historicas que o levaram a marginalizagéo, e, a partir disso,

capacita-lo a atuar na transformacgao dessa realidade.

Freire sustenta que a educagéao deve ser libertadora, um ato de dialogo em que
o educando participa ativamente de sua formacao, reconstruindo sua identidade e
assumindo uma postura critica frente as estruturas que o oprimem. No contexto
prisional, a pedagogia freireana visa a emancipacao do sujeito preso, promovendo
uma reintegragdo a sociedade que va além da mera adaptagdo as normas. Ao
contrario, deve preparar o individuo para ser um agente de transformagao social,

rompendo com o ciclo de exclusao e violéncia.

Assim, a ressocializagdo, na perspectiva freireana, passa pela valorizacido da
autonomia do sujeito e pela criagcdo de espagos educativos que fomentem o
protagonismo do preso, com vistas a sua reintegragéo critica e ativa na sociedade.
A realidade penitenciaria da Penitenciaria Lemos Brito esta muito longe deste ideal.
Em outras palavras, a educacdo carceraria deveria ser um processo de
"conscientizagdo" (conscientizagao critica), no qual o individuo n&o apenas aprende

a ler o mundo, mas também se instrumentaliza para transforma-lo.
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4 DESAFIOS SISTEMICOS NA CONSTRUGAO DE UMA EDUCAGAO
EMANCIPADORA NO CONTEXTO PRISIONAL

Para compreender os entraves enfrentados pela educacdo emancipadora nas
prisdes, é necessario, antes, revisitar a propria génese do sistema prisional. A priséo,
enquanto instituicdo punitiva, ndo nasceu com o propésito de educar, reintegrar ou
transformar sujeitos. Sua origem esta enraizada em légicas de contengéo, disciplina
e controle social, que historicamente serviram para proteger os interesses das
classes dominantes e silenciar os corpos indesejaveis ao projeto de ordem vigente.

Vejamos abaixo.

Desde os calaboucos medievais até o advento do modelo penitenciario
moderno, o carcere tem sido estruturado como um espaco de punicao, obediéncia e
contencao, distante de qualquer proposta voltada a reflexao critica ou a emancipacao
dos sujeitos. A consolidagdo da prisdo como principal forma de punicao,
especialmente a partir do século XVIIl, foi marcada por um processo de
racionalizagdo do poder punitivo, que se desloca do castigo fisico e publico para a

vigilancia continua e disciplinar®,

9 Foucault, Michel. Vigiar e Punir: nascimento da priséo. Tradugéo de Raquel Ramalhete. 202 edigéo,
1999, pagina 63.
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Michel Foucault (1987) analisa esse fenbmeno ao afirmar que a prisdo opera
como um instrumento de controle social que ultrapassa a puni¢cao corporal: "a prisao
nao é apenas a privacao da liberdade, € uma técnica de coercao dos individuos; ela
tem como objetivo fazer funcionar um sistema de poder sobre os corpos" (Foucault,
1987, p. 183). Nesse sentido, o encarceramento n&o apenas retira o individuo da
vida social, mas o submete a um regime disciplinar que visa moldar comportamentos

e subjetividades.

Com isso, a prisdo se tornou, historicamente, uma resposta seletiva as
desigualdades sociais — resposta essa que recai de forma sistematica sobre os
mesmos Ccorpos: negros, pobres e oriundos das periferias. Longe de ser um
instrumento de justica ou reabilitacdo, o sistema prisional configura-se como um

mecanismo de reprodugao da exclusdo e da marginalizagao.

Nesse cenario, pensar a inser¢do de uma educagao emancipadora — como
propde Paulo Freire — dentro de um ambiente forjado para punir e desumanizar €,
por si s6, um ato de resisténcia. E é justamente essa contradi¢cao estrutural que este
capitulo se propde a elucidar. os obstaculos histéricos, institucionais, sociais e
estruturais que impedem que a educacao critica floresca onde mais se precisa dela.

Segundo Maia e outros (2013), a pena privativa de liberdade ganhou forga no
Ocidente no século XVIIl, acompanhando o desenvolvimento da sociedade

industrial:

Esse procedimento, contudo, constituia apenas um meio de assegurar que
o preso ficasse a disposicao da justica para receber o castigo prescrito, o
qual poderia ser a morte, a deportacao, a tortura, a venda como escravo ou
a pena de galés, entre outras. Apenas na Idade Moderna, por volta do
século XVIII, é que se da o nascimento da prisdo ou, melhor dizendo, a pena
de encarceramento é criada. Logo, o poder que opera este tipo de controle
sobre a sociedade nido é atemporal, mas tem sua especificidade na
construgdo de uma determinada sociedade, no caso, a industrial, que, por
meio de seu sistema judiciario, ird criar um novo tipo de instrumento de
punicdo.(Maia et al, p. 50)°"

No Brasil, a implementagcdo do sistema prisional remonta a Carta Régia de

1769, que determinou a criagcdo de uma casa de correcdo no Rio de Janeiro. No

91 MAIA, Clarissa Nunes. et al. Histéria das prisdes no Brasil. Rio de Janeiro: Rocco Digital, p. 50,
2013.
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entanto, desde sua origem, a prisdo nunca teve um viés humanitario, mas sim

punitivo.
A implantagdo de um sistema prisional se fazia necessaria no Brasil, cuja
instalagcdo da primeira prisdo € mencionada na Carta Régia de 1769, que
mandava estabelecer uma casa de corre¢édo no Rio de Janeiro e a
assimilagdo de uma nova modalidade penal instituida pela Constituicdo de
1824, que estipulou as prisdes adaptadas ao trabalho e separagao dos réus
por seus crimes; pelo cédigo criminal de 1830, ficou regularizada a pena de
trabalho e da prisdo simples e o Ato Adicional, de 12 de agosto de 1834,
deu as Assembléias Legislativas Provinciais, o direito sobre a contrugao de

casas de prisdo, de trabalho, com correcdo para punicdo dos diferentes
crimes. (Barbosa, Rita de Cassia Salvador de Sousa, 2007, p. 7)

Naquele contexto prisional ndo havia preocupag¢ao com a ressocializagao, mas
sim com a vinganga ou a intimidagao, isto no século XVIIl, sendo aplicados os
castigos publicamente. Todo este contexto nasceu em nome da dificuldade em
conter os motins na Bahia, surgindo a necessidade de criar meios para tal, nascendo,
assim, as prisdes (Barbosa, 2007 p. 8).

O aumento dos tributos sobre diversos produtos de consumo fez crescer,
também, na Bahia varios levantes que trouxeram instabilidade ao Trono e
enchiam as cadeias da provincia. (...) Desta maneira, por carcere se
designavam os espagos que serviam de prisdo, cuja fungdo era abrigar

temporariamente individuos a espera de uma decisdo judicial. (Barbosa,
Rita de Cassia Salvador de Sousa, 2007, p. 7)

A ressocializacao prisional, enquanto conceito, s6 comecgou a ser debatida no
século XIX, influenciada pelo pensamento iluminista. Contudo, na pratica, o sistema
carcerario brasileiro continua pautado na marginalizagdo dos mais vulneraveis,
reforgando desigualdades estruturais e perpetuando a exclusao social sob o pretexto

da justica penal.

Nao ha como falar no tema sem falar da histéria do nascimento da penitenciaria
no Brasil sem a inclusdo dos escravos. Participaram, estes, da construcdo e
“aprimoramento” das cadeias, numa alianga entre o Poder Publico da época, nos
idos de 1970, aumentando o contingente carcerario soteropolitano. A colbnia
portuguesa viveu uma intensificacdo da crise com o aumento das rebelides
escravocratas e do aumento da criminalidade, motivando e erigindo um
endurecimento na seguranga, enrijecendo o policiamento da cidade (Barbosa, 2007
p. 13).
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Na atualidade, o que aparenta e acaba por se concretizar, € a aniquilagdo do
acesso do preso ao conhecimento critico - que se vera no capitulo 4 - com o objetivo
de evitar questionamentos ou comportamentos indesejaveis, que fugissem do
controle do dominante. O conhecimento liberta e, adquirido pelos detentos, os
socialmente desprivilegiados, € inimigo do Estado.

Ou seja, o contexto da puni¢cdo a pretos, pobres e favelados - os menos
abastados socialmente falando - apenas se aprimorou, se atualizou. Tragando um
paralelo, a maquiagem que fizeram no assunto aprisionamento, objetivando a
ressocializacdo, apenas serviu como desculpa para enquadrar na suposta

humanizacao da pena. Na pratica ocorre diferente. A punicéo tem cor e classe social.

Diante desse cenario, verifica-se que o Estado ndo cumpre seu papel de
promover a ressocializacao e a propria estrutura social e do sistema penal estao
desenhadas para perpetuar a marginalizagdo. A falta de politicas publicas eficazes
e a insisténcia em um modelo punitivista, em vez de ressocializador, revelam um

paradoxo na execuc¢ao penal.

Ao tracar um histérico sobre o estudo da formacao social, trazendo a questao
da responsabilidade sobre as mazelas sociais, o0 capitalismo se destaca como um
elemento central de analise, desempenhando um papel determinante na
estruturagdo das desigualdades sociais. Durante a consolidagdo desse sistema
econdmico, guiado pela acumulagédo de capital e pelo crescimento da riqueza da

burguesia, emergiu o fenébmeno da pauperizagdo®2.

Esse processo esta diretamente associado a légica da produgao da escassez,
na qual certos grupos sociais sao sistematicamente marginalizados, consolidando a
concentracdo de recursos e poder nas maos de uma elite econbmica. Assim, o
capitalismo revela uma dualidade inerente: ao mesmo tempo em que impulsiona o
desenvolvimento econdémico, também aprofunda desigualdades estruturais que

moldam a sociedade contemporanea.

92 A pauperizacéo refere-se ao processo de empobrecimento progressivo de individuos ou grupos
sociais, seja pela perda de renda, de acesso a direitos basicos ou pela precarizagdo das condi¢des
de vida, muitas vezes resultado de estruturas socioecondmicas excludentes.

Fonte: Pauperizagdo. Dicio - Dicionario Online de Portugués. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/pauperizacao/
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A origem da quest&o social esta enraizada na contradicdo entre os interesses
do proletariado e da burguesia. No contexto da modernizag¢ao industrial, a introdugao
de maquinas foi apresentada como um avang¢o que melhoraria as condi¢des de vida
dos trabalhadores, reduzindo seu esforco fisico. No entanto, essa narrativa,
propagada pelo detentor do capital, mascarava a realidade de um sistema que, na
pratica, intensificava a exploragao da forga de trabalho. Conforme Santos (2012), a
tecnologia, quando aplicada dentro das regras do capitalismo, ndo visa atender as
necessidades humanas, mas maximizar o lucro, frequentemente resultando na

substituicdo de trabalhadores por maquinas e no aumento do desemprego.

Essa mecanizagdo da producédo ndo apenas reduziu a demanda por mao de
obra, mas também fortaleceu a exploracao dos trabalhadores que permaneceram
empregados, exigindo maior produtividade e precarizando suas condi¢des laborais.
Ao mesmo tempo, criou um contingente de desempregados, conhecidos como
“‘exército de reserva laborativo”, que ficavam a disposi¢cao do mercado conforme os
interesses da burguesia. Esse processo evidencia como o avango tecnoldgico, em
vez de promover equidade e bem-estar, consolidou desigualdades estruturais em

prol da légica capitalista.

Embora o fendbmeno da pauperizacdo remonte ao século XIX, suas
consequéncias persistem na sociedade contemporanea. No Brasil do século XX, a
populagdo pobre permaneceu submetida a uma cultura de obediéncia ao capital,
sem oportunidades de ascensao social. A formagao educacional brasileira, por
exemplo, foi amplamente influenciada por um modelo tecnicista, voltado para atender
as demandas do mercado, mas carente de um potencial criativo e emancipador.
Essa estrutura educacional restringe o individuo a um ensino técnico e pragmatico,
privando-o de uma formacao libertadora e critica. Como resultado, a luta diaria pela

sobrevivéncia o impede de questionar ou transformar as estruturas sociais vigentes.

Além disso, a adocdo do liberalismo como modelo predominante de
organizagao econémica e social consolidou ainda mais as desigualdades estruturais.
Defendido por economistas como Adam Smith e David Ricardo, o liberalismo
fundamenta-se na crenga de que o livre mercado, regulado por uma “méao invisivel”,
maximiza o bem-estar coletivo ao permitir que cada individuo busque seus proéprios

interesses econdémicos (Behring & Boschetti, 2011, p. 56). Contudo, esse modelo
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contribuiu para a naturalizagdo da miséria, tratando a pobreza e a desigualdade
como fendbmenos inevitaveis e ndo como resultados de uma estrutura econémica e

social excludente.

Os liberais véem a miséria como algo natural e insoluvel, resultado da
imperfectibilidade humana, e ndo como consequéncia da distribuicdo desigual da
riqueza socialmente produzida (Behring & Boschetti, 2011, p. 62)%. Em
contraposi¢cao ao liberalismo, surgiu a teoria do Welfare State, fundamentada na
intervencdo estatal para reduzir desigualdades e garantir condigdes minimas de
bem-estar a populacéo.

No entanto, a adocdo de um modelo de Estado nao resolve, por si so, as
desigualdades. No Brasil, por exemplo, a predominancia de politicas neoliberais
continua atendendo prioritariamente aos interesses do capital, restringindo o acesso
a oportunidades e perpetuando a exclusao social. Um reflexo disso € o sistema
educacional que, em vez de promover inclusao e ascensao social, mantém a légica

de exclusao e reprodugao das desigualdades estruturais.

Nesse contexto, individuos pobres, especialmente os negros e moradores de
favelas, ja nascem tendentes ao caminho da penitenciaria. Isso ocorre porque, além
de ja serem oriundos de meios sociais menos favorecidos, sdo inseridos em um
sistema que limita suas oportunidades desde a infancia. A educacao deficitaria, a
falta de acesso a recursos e a exclusao sistematica os conduzem a situacdes de
vulnerabilidade social, frequentemente resultando na criminalizagao da pobreza. O
ciclo de marginalizagao, portanto, néo é acidental, mas sim um reflexo da estrutura
social vigente, que perpetua a miséria e reforgca os mecanismos de exclusédo. Assim,
a penitenciaria ndo se torna um destino inevitavel por escolha individual, mas sim
por uma condi¢ao social imposta desde o nascimento, configurando um sistema que

transforma desigualdade em condenagao.

Deste modelo capitalista, surgiu a educagao voltada para o trabalho. O
desenvolvimento do capitalismo esteve intrinsecamente vinculado a estruturacao do

poder publico, que, ao longo da historia, incorporou e fortaleceu a ideologia do

9 Behring, Elaine Rossetti. Politica social: fundamentos e histéria. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
(Biblioteca basica de servigo social; v. 2).
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acumulo de capital. Nesse processo, a educacao foi moldada de maneira a servir
aos interesses desse sistema, em detrimento de uma formacao verdadeiramente
emancipatéria. Como sera discutido a seguir, os programas de ressocializagao no
contexto prisional, longe de promoverem uma educagdo libertadora, sao
estruturados para capacitar individuos unicamente para o trabalho, contribuindo para

a reproducéo da légica de acumulagao de riquezas em favor das elites econémicas.

Diante desse cenario, questiona-se: que tipo de educacao é essa? A partir das
contribui¢des de Mészaros (2008), torna-se possivel refletir criticamente sobre essa
questdo e compreender as limitagdes impostas por um modelo educacional que
reforca as estruturas de dominacéo.

A educagao, que poderia ser uma alavanca essencial para a mudanga,
tornou-se instrumento daqueles estigmas da sociedade capitalista:
“fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario a maquinaria produtiva
em expansao do sistema capitalista, mas também gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominadores” em outras
palavras, tornou-se uma pecga do processo de acumulagao de capital e de
estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducdo do
injusto sistema de classes. Em lugar de instrumento da emancipagéo

humana, agora é mecanismo de perpetuacéo da reproducéo desse sistema
.(Mészaros, p. 15)

No contexto dos programas de ressocializagdo do sistema prisional baiano,
observa-se a predominéncia de abordagens tecnicistas, apresentadas como
estratégias para a reinsergdo social da populagéo carceraria. Contudo, como sera
analisado adiante, tais iniciativas ndo estdo voltadas para uma transformacao
estrutural que considere a ética, a moral ou a reconstrugéo subjetiva do individuo.
Pelo contrario, a ressocializagcao, nesses moldes, esta essencialmente direcionada
a adaptacdo do apenado as exigéncias do mercado de trabalho, servindo, assim,
aos interesses do capital e contribuindo para a perpetuagado das estruturas de

dominagao.

A funcdo da educacdo no ambiente carcerario € traduzida pela produgao da
obediéncia e da explorag&o. Paulo Freire (1987) ja alertava para os riscos de uma
educacao que apenas reproduz as estruturas de dominagdo em vez de fomentar a
consciéncia critica. No ambiente prisional baiano, essa critica se faz ainda mais
necessaria. A suposta “educacéao para o trabalho”, oferecida como principal meio de

reinsercao social, ndo é pautada na reflexao critica sobre o mundo e a condicéo dos
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presos, mas sim em treinamentos operacionais que os preparam para atividades
bracais e pouco qualificadas. Ademais, dentro do sistema prisional nacional, ainda,
abre-se a prerrogativa de a mao de obra prisional custar mais barato do que a méao

de obra de um ndo-detento®.

O resultado é que, ao deixarem o carcere, continuam ocupando as posi¢des
mais precarizadas do mercado, sem oportunidades reais de ascensao. E, no foro
intimo, estao doutrinados a aceitar a condigao de sobreviver abaixo da linha do digno
por terem passado pelo sistema penal, uma vez que levam para a sociedade
extramuros as consequéncias do que foi adequado dentro do ambiente carcerario.
Essa logica evidencia o carater disciplinador da educacéo prisional. Em vez de
fomentar autonomia intelectual, ela ensina a ciéncia da obediéncia. O preso aprende
a cumprir tarefas, a se submeter a ordens e a aceitar sua posi¢cao subalterna sem
guestionamento. Essa “formacao” nada mais € do que uma extenséo da disciplina
carceraria, onde a educacao se converte em ferramenta de controle, e ndo de

libertacao.

Essa dinamica evidencia que o sistema prisional baiano ndo busca a
reintegracéo social do apenado, mas sim sua adaptagdo a um modelo produtivo que
o relega a base da piramide econémica, onde o socialmente menos abastado
satisfaz o interesse do detentor da riqueza. Ele ndo sai do carcere com novas

perspectivas, mas com as mesmas limitagdes que o levaram a ser criminalizado.

Assim, a prisdo se transforma em um ciclo de reproducdo da pobreza,
garantindo que a méao de obra exploravel se renove constantemente. A educagao
voltada para o trabalho no carcere ndao € um beneficio, mas um mecanismo de
controle e exploragdo. Em vez de ampliar horizontes, ela restringe. Em vez de
emancipar, ela submete. O discurso da ressocializagdo apenas esconde o
verdadeiro papel da prisdo: garantir que os marginalizados continuem ocupando o
lugar que o sistema Ihes designou, seja dentro das celas ou nas linhas de produgao

da sociedade que os condenou.

94 Brasil. Lei n°® 7210, de 11 de julho de 1984, artigo 29. Dispde sobre a Lei de Execugdes Penais.
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No Brasil, ndo é apropriado falar de um unico sistema penitenciario nacional,
uma vez que o que existe de fato sao diferentes sistemas penitenciarios em cada
estado. Dentro de um mesmo estado ainda ha variagées. Ha um sistema responsavel
pelos condenados com sentencga definitiva, outro voltado para os presos provisorios,
um terceiro para a gestdo das penas alternativas, e um sistema separado para
abrigar policiais militares e civis que estejam presos.

No Brasil nao é correto falarmos de um sistema penitenciario brasileiro,
porque O que existe sao sistemas penitenciarios estaduais, sendo que em
um mesmo estado chegam a coexistir diversos sistemas; um que cuida dos
condenados em definitivo, outro que cuida dos presos provisorios, um

terceiro que cuida das penas alternativas e, como um sistema a parte, as
prisdes destinadas a policiais militares e civis. (Silva, 2001, p. 77)

Falar em ressocializagdo no sistema penitenciario, da forma como ocorre, é
uma falacia. Na pratica a ressocializagdo nao existe. O ponto de partida da
dissociagao do ideal de ressocializacao, posto folhas acima, comecga na instituicao
da remic¢ao (que conta como computo de cumprimento de pena), que se da através
do estudo e do trabalho. Entretanto, o estado ignora a origem de cada qual dos
penitentes, deixando de educa-los criticamente, afastando-os da reflexao minima de
entender o porqué de estarem na condicao de detentos. O maior exemplo disto esta
na Lei de Execugdes Penais, que € simpldria quanto a instituicdo da educagédo como
redutora de tempo prisional. Nao adianta apenas instituir a educagao como forma de
remicao, sem aplica-la de forma a livrar o sujeito das amarras do crime. Ora, o0 que
o apenado tem interesse € em sair do castigo-penitenciaria. Ou seja, qualquer que
seja a forma de redugao da pena sera famigerada por ele. A simples subtracdo do
tempo de pena nao garante que o individuo desenvolva uma consciéncia critica que

o permita reintegrar-se efetivamente a sociedade de forma transformadora.

Além disso, a Lei de Execucbdes Penais, ao tratar a educagdo como uma
ferramenta apenas quantitativa para a redugdao de penas, ndao reconhece a
necessidade de um processo educativo que empodere minimamente o individuo, que
o torne consciente de sua realidade e de seu papel social, objetivando, inicialmente,
nao reincidir. A educacéo libertadora, defendida por Freire, deveria ser vista como
um direito fundamental, uma estratégia essencial para promover a dignidade e a
autonomia dos individuos, mesmo aqueles que se encontram em situacdo de

privacao de liberdade.
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Nesse ideario de adequacgao do penitente, Paulo Freire traz em seus estudos a
questdo da massificagdo do conhecimento a partir da supressdo do direito do
individuo de estar e permanecer libertado, portanto apto a pensar, a partir da
ferramenta da educacéao voltada a adequacgao, proposta por uma elite dominante do

poder:

Uma das grandes, se nao a maior, trajedia do homem moderno esta em que
€ hoje dominado pela forca dos mitos e comandado pela publicidade
organizada, ideolégica ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem
0 saber, a sua capacidade de decidir. Vem sendo expulso da érbita das
decisbes. As tarefas de seu tempo nao sao captadas pelo homem simples,
mas a ele apresentadas por uma “elite” que as interpreta e lhes entrega em
forma de receita, de prescri¢cao a ser seguida. E, quando julga que se salva
seguindo as prescri¢des, afoga-se no anonimato nivelador da massificagao,
sem esperanga e sem fé, domesticado e acomodado: ja ndo é sujeito.
Rebaixa-se a puro objeto. Coaisifica-se. (Freire, 2024, p. 60)

Seria crucial repensar a abordagem do sistema penitenciario, promovendo uma
educacgao que nao apenas possibilite a remicao da pena, mas que, de fato, contribua
para a formacdo de cidaddos criticos e engajados, capazes de contribuir
positivamente para a sociedade ao serem liberados. A transformacéo social que
Freire propde deve ser o verdadeiro objetivo de qualquer programa de

ressocializacao.

E, por que utilizar o termo “seria crucial repensar...”? A resposta ao
guestionamento é encontrada, ainda, com Freire, que defendeu que “Na verdade, o
que pretendem os opressores “é transformar a mentalidade dos oprimidos e néo a
situacao que os oprime e isto para que, melhor adaptando-os a esta situacao, melhor
os domine.” (Freire, 1987, 39)

Quando uma pessoa ndo tem acesso ao conhecimento ou a reflexdo critica
sobre suas agoes, ela pode ser levada a adotar comportamentos que sao prejudiciais
nao apenas a si mesma, mas também a coletividade. Essa ignorancia pode se
manifestar de varias formas, como a falta de compreensao sobre moralidade, valores
éticos e consequéncias de ag¢des. Em muitos casos, a sociedade reage a esses
comportamentos indesejados criando normas e leis que buscam afastar os
individuos que néo se conformam a esses padrboes. Esse mecanismo de exclusao
social nao resolve a raiz do problema, que ¢é a falta de educagao e conscientizacao,
além de entender a qual nicho pertence cada individuo.
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A simples segregacao de individuos que cometem infragbes tem se mostrado
uma resposta ineficaz diante das complexidades sociais que envolvem a
criminalidade. Em vez de recorrer unicamente ao afastamento e a punicéo, seria
mais produtivo investir em educagcdo e em programas que promovam a
conscientizagdo. Ao desenvolverem um senso critico, os individuos passam a
compreender o impacto de suas agbes, ressignificando suas trajetérias e

reconstruindo suas relagcbées com o mundo.

Contudo, em contextos marcados pela opressao estrutural, a consciéncia
critica representa uma ameaca ao status quo. Sistemas opressivos nao se sustentam
diante de sujeitos conscientes — pois sao justamente esses sujeitos que tendem a
questionar, resistir e romper com as logicas que perpetuam a exclusdo. A
manutengdo do controle sobre determinados grupos sociais € operada,
historicamente, por meio da desinformacdo, da manipulacdo simbdlica e do

silenciamento das vozes dissidentes.

Individuos conscientes ndo apenas reconhecem suas proprias opressoes,
como também desenvolvem a capacidade de enxergar as multiplas camadas de
injustica que estruturam a sociedade. Esse processo de conscientizagdo gera
mobilizagao, seja por meio do ativismo, da solidariedade ou da luta por direitos —
elementos que desestabilizam o modelo punitivista e autoritario que domina grande

parte das instituicdes prisionais.

Por essa razao, o controle social se torna mais eficaz quando as pessoas sao
privadas da capacidade de refletir sobre suas condicdes de existéncia. Em resposta
a isso, estratégias de dominacdo frequentemente envolvem a censura de
informacgdes, a disseminagao de narrativas que criminalizam a luta por justi¢a social
e a repressao sistematica de qualquer discurso que proponha rupturas com a ordem

vigente.

Em contrapartida, a educacao critica — especialmente aquela pautada nos
principios freirianos — oferece ferramentas fundamentais para a libertacdo dos
sujeitos. Ao promover a leitura do mundo antes da leitura da palavra, ela possibilita
que os individuos reconhegam as dindmicas de opressao e passem a atuar como

protagonistas de sua propria historia.
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Diante desse cenario, torna-se urgente propor estratégias concretas para a
viabilizacdo da educacéo critica no interior das unidades prisionais, a exemplo da
educacgao como pratica da liberdade, defendida por Paulo Freire, a qual propde nao
apenas 0 acesso a informacédo, mas o desenvolvimento da consciéncia critica dos
sujeitos. No ambiente prisional, essa proposta ganha contornos ainda mais
desafiadores. Trata-se de um espacgo delimitado por praticas punitivistas,
silenciamento e exclusdo, onde a educacao precisa romper com estruturas
cristalizadas e, ao mesmo tempo, resistir as investidas de um sistema que, muitas
vezes, tolera a escolarizagdo apenas como mecanismo de controle, e ndo como

instrumento de emancipacao.

A partir dos ensinamentos de Paulo Freire, compreende-se que “ninguém
educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987). A educacéo, entdo, deixa de ser um ato de
depdsito, como na pedagogia bancaria, e passa a ser uma construgao coletiva,

reflexiva, que reconhece o saber prévio do educando.

No carcere, onde o sujeito € continuamente desumanizado, pensar a educagao
a partir dessa perspectiva é reivindicar sua humanidade. Porém, essa proposta
encontra obstaculos, sobretudo quando se observa que o modelo educacional
prisional ainda serve majoritariamente a remi¢céo de pena — reduzindo o ensino a

moeda de troca —, esvaziando sua poténcia politica e transformadora.

A remigdo da pena®, prevista no artigo 126 da Lei de Execugdes Penais, é
apresentada como um beneficio, mas, na pratica, acaba transformando o direito a
educacado em uma concessao. A légica que impera € a da utilidade: o sujeito estuda
para reduzir sua pena, e nao para se empoderar do mundo e transforma-lo. Como
aponta Nucci (2015), a remigdo € um “estimulo a ressocializagdo”®, mas nao define
critérios para avaliar a qualidade, os métodos ou os resultados pedagogicos desse

processo.

95 Conforme dispde o artigo 126 da Lei de Execucdes Penais (Lei n° 7.210/1984), o condenado podera
remir parte da pena pelo trabalho ou pela frequéncia a cursos de ensino, o que revela o carater
instrumental da atividade laborativa e educativa na légica ressocializadora prevista pelo ordenamento
juridico brasileiro.

% Nucci, Guilherme de Souza. Manual de Direito Penal: Parte Geral. 11. ed. Sdo Paulo: Editora
Revista dos Tribunais, 2015.
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E justamente essa auséncia de um projeto pedagdgico transformador que limita
o alcance da educagéo no carcere. Quando o ensino é planejado sob a o6tica da
punicdo, tende a esvaziar sua fungcdo de despertar a consciéncia critica. Como
apontou o proprio Freire (1996), “a educag¢ao n&o transforma o mundo. A educagao
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo.” Portanto, € a constru¢do de
sujeitos conscientes, e ndo apenas obedientes, que deve estar no centro do projeto

educacional prisional.

Uma pedagogia critica no carcere precisa partir do respeito as vivéncias e
saberes dos presos. Isso implica reconhecer que eles ja possuem uma bagagem
cultural, ainda que marginalizada, e que a educagao precisa dialogar com essa
realidade. A proposta freiriana, nesse contexto, ndo é apagar essas culturas, mas
coloca-las em debate, para que os sujeitos percebam as contradigbes nelas
presentes. Um projeto educativo libertador explicita as consequéncias dos
comportamentos, os impactos comunitarios, as opgdes disponiveis, sem imposicao
moralista. O educando deve ser convidado a pensar, questionar e reconstruir suas

crencas.

N&o ha educacédo emancipadora sem dialogo. O método dialégico exige do
educador a capacidade de escuta, sensibilidade cultural e disposi¢ao para aprender
com o educando. No sistema prisional, isso significa romper com praticas

autoritarias, baseadas na repeticdo de conteudos e na infantilizacdo dos apenados.

A escuta ativa permite identificar temas geradores — conceitos, expressdes e
realidades vividas pelos presos — que podem ser transformados em pontos de
partida para discussdes mais amplas, como justi¢a, cidadania, ética, trabalho, poder,
liberdade. Como ensina Freire (1987), “o educador ja ndo é mais apenas o que

educa, mas o que, enquanto educa, € educado, em dialogo com o educando”.

Para efetivar uma educacdo critica e emancipadora dentro das prisoes,
algumas propostas metodolégicas devem ser consideradas. E fundamental, por
exemplo, a criagdo de ciclos de leitura critica da realidade, nos quais grupos de
leitura e escrita sejam organizados para abordar temas como justiga, racismo,

violéncia policial e desigualdade. Esses encontros podem envolver obras literarias,
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trechos da Constituicdo e narrativas de vida dos proprios apenados, valorizando

sempre a producio de textos autorais como forma de expressao e reflexao critica.

Outra estratégia importante consiste na realizagao de oficinas interdisciplinares,
que integrem diferentes areas do conhecimento e tenham como foco a
problematizacao da realidade prisional. Em uma oficina de matematica, por exemplo,
pode-se trabalhar com estatisticas sobre o encarceramento no Brasil, enquanto uma
aula de geografia pode abordar as desigualdades regionais na distribuicdo de
escolas e presidios, promovendo uma leitura critica dos territérios e das politicas

publicas.

A educacéao no carcere também pode ser fortalecida por meio da metodologia
baseada em projetos, que permite que os apenados escolham temas de seu
interesse para desenvolverem pesquisas ou propostas de intervencao, ainda que em
carater simulado. Essa abordagem estimula o protagonismo e a autonomia

intelectual dos educandos, elementos centrais para sua emancipacao.

Por fim, é essencial a insercao de praticas restaurativas no cotidiano educativo
das unidades prisionais, com a implementacgao de circulos de dialogo e mediagéo de
conflitos como parte da formagéo dos sujeitos privados de liberdade. Tais praticas
favorecem o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, éticas e de

convivéncia, tdo necessarias tanto dentro quanto fora dos muros da prisao.

No que diz respeito as politicas publicas, a implementacido de uma educacgao
critica no sistema prisional demanda agdes concretas por parte do Estado. Em
primeiro lugar, destaca-se a necessidade de formagao especifica dos professores
que atuam no carcere. Esses profissionais devem ser capacitados em pedagogia
critica, justica restaurativa, educagcdo de jovens e adultos, diversidade e direitos
humanos, pois o contexto prisional exige mediagdes pedagdgicas que ndo podem

ser as mesmas aplicadas em salas de aula comuns.

Além disso, ¢é indispensavel a ampliacdo do acesso a educagao em todos os
regimes de cumprimento de pena. Isso significa garantir a existéncia de salas
adequadas, bibliotecas, material didatico e, especialmente, acesso ao ensino

superior por meio da educagao a distancia, com o fortalecimento de convénios com
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universidades publicas para o desenvolvimento de projetos de extensao no sistema

penitenciario.

Outro ponto relevante é a necessidade de garantir uma gestdo educacional
autébnoma dentro das unidades prisionais. A administracdo da educacado nao deve
estar subordinada a gestdo penitenciaria, pois é preciso assegurar autonomia
pedagdgica, protegendo o trabalho educativo de interferéncias disciplinares e

punitivistas.

Por fim, & fundamental instituir mecanismos de acompanhamento e avaliagao
pedagogica que priorizem o desenvolvimento do pensamento critico, a producao
autoral e o engajamento ético dos apenados, e ndo apenas sua frequéncia escolar.
A avaliacao deve ser formativa, processual e comprometida com a transformacgao do
sujeito, e ndo meramente burocratica ou instrumentalizada para fins de remig&o de

pena.

A pesquisa de Gomes Neto (2022) revela a existéncia de diversos projetos com
suposta finalidade de ressocializagdo na Penitenciaria Lemos Brito, como o Projeto
Compostagem, o Viveiro, a Lavanderia, a Serralheria, entre outros. No entanto,
essas iniciativas carecem de articulagdo com um projeto pedagogico consistente,
frequentemente operando como simples ocupacgdes laborais, sem conexdo com a

formacéo critica dos presos.

Além disso, esses projetos ndo envolvem necessariamente uma avaliagdo de
impacto educacional ou de transformagao social. A Iégica do “ocupar para controlar”
parece ainda prevalecer. Como criticar, por exemplo, a padaria da unidade se ela
nao oferece ao apenado a compreensao do que representa seu trabalho, seu valor

social, a politica alimentar, a economia popular?

A auséncia de intencionalidade critica transforma tais iniciativas em paliativos.
N&o ha ruptura com a légica da marginalizagdo. Apenas a camuflagem da exclusao

com tintas de produtividade.

Promover uma educagao emancipadora no sistema prisional é, antes de tudo,

um ato de resisténcia. Implica questionar ndo apenas as praticas escolares dentro
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das unidades, mas também o modelo de sociedade que sustenta esse

encarceramento em massa.

A educacao critica é possivel no carcere, desde que exista compromisso
politico, formacao docente qualificada, abertura institucional e, sobretudo, disposicao
para escutar os apenados como sujeitos pensantes. Como ensinou Freire, a
esperanga € um verbo que se conjuga com agao. Que se transforme, portanto, a
prisdo em espaco de reinvencao do Ser, de reconstrugdo do Humano e de

reintegracéo cidada.
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CONCLUSAO

A presente dissertacdo logrou éxito quanto a resposta aos seus objetivos
propostos. Partindo da compreensao de que a educacao em ambientes de privagao
de liberdade ndo pode se reduzir a um mero mecanismo de remicdo de pena ou a
uma ferramenta de adestramento técnico, este trabalho respondeu ao
guestionamento acerca dos fundamentos sobre os quais se assenta a atual politica
educacional no carcere, revelando sua inadequagao frente aos ideais
emancipatérios que deveriam nortear qualquer processo pedagogico comprometido

com a justiga social e a transformag&o humana.

Conforme apresentado ao longo dos capitulos, o modelo educacional vigente
na Penitenciaria Lemos Brito — e, em maior escala, no sistema penitenciario
brasileiro — reproduz uma légica durkheimiana de educacédo que se destina a
integracao funcional dos individuos a ordem social preestabelecida, sem, contudo,
problematizar as desigualdades historicas, estruturais e simbodlicas que marcam o
percurso de vida da maioria dos sujeitos encarcerados. A educagao técnica oferecida
nos presidios nao se volta a formacao da consciéncia critica, mas sim a adaptacao
do apenado a uma realidade que, muitas vezes, o exclui e o marginaliza,

perpetuando esse ciclo.

A educacao bancaria, criticada por Paulo Freire, esta presente nos curriculos e
praticas educativas implementadas nas unidades prisionais, onde os detentos sao
tratados como recipientes vazios a serem preenchidos por conteudos neutros e
descontextualizados. Nessa perspectiva, o conhecimento n&o € construido
dialeticamente, mas imposto verticalmente, impossibilitando a emergéncia da
autonomia, da reflexao e da acao transformadora. Tal cenario distancia a educacao
prisional de sua funcdo libertadora e reforca os mecanismos de opressao e

silenciamento ja impostos pelo encarceramento.
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A analise empreendida nesta dissertacdo evidenciou que a auséncia de
projetos educacionais pautados na pedagogia critica contribui para a manutengao de
altos indices de reincidéncia criminal. A educag¢ao, quando nao promove a reflexao
critica sobre a realidade, tampouco oferece caminhos para a superacdo das
condigbes que levaram ao aprisionamento. Deste modo, a promessa da
ressocializacdo esvazia-se em  praticas meramente  burocraticas e
instrumentalizadas, desprovidas de um real compromisso com a dignidade humana

e com a reinsercao cidada dos apenados.

Ao investigar os principais desafios institucionais, sociais e estruturais que
inviabilizam a implementacao da educacéo libertadora na Penitenciaria Lemos Brito,
constatou-se um conjunto de fatores que vao desde a precariedade das instalagdes
fisicas e da auséncia de recursos didaticos até a falta de formacdo adequada dos
educadores que atuam nesses espacgos. Além disso, a ingeréncia da administracéo
penitenciaria sobre os projetos educacionais compromete a autonomia pedagdgica

e impede a consolidacdo de uma proposta verdadeiramente critica e emancipadora.

A cultura prisional, pautada no controle, na vigilancia e na punigao, entra em
choque com os principios da pedagogia freiriana, que valoriza o dialogo, a escuta, o
respeito as experiéncias de vida e o protagonismo do educando. A estrutura do
carcere, concebida para reprimir, contradiz a légica libertadora da educacgao
conscientizadora, tornando ainda mais desafiadora sua efetivacdo. No entanto, é
justamente nesse contexto adverso que a pedagogia critica se mostra ainda mais
necessaria, pois se trata de uma pedagogia que nasce da luta, da resisténcia e da

esperanga.

Esta dissertacdo defende que a transformacdo do sistema prisional passa,
necessariamente, pela transformagdo da concepgdo de educagdo nele vigente. E
preciso romper com a légica reprodutora da exclusdo e investir em politicas
educacionais comprometidas com a humanizagdo, com a justica social e com a
emancipacao dos sujeitos privados de liberdade. Para tanto, € indispensavel que o
poder publico assuma a responsabilidade pela implementacdo de programas
educativos que contemplem a formacgao critica, a valorizagdo da cultura local e o

desenvolvimento de habilidades para o exercicio pleno da cidadania.
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Propostas metodologicas como ciclos de leitura critica da realidade, oficinas
interdisciplinares, projetos pedagogicos baseados na escolha tematica dos préprios
apenados e a inserc¢ao de praticas restaurativas devem ser incorporadas como eixos
estruturantes da educagao no carcere. Paralelamente, é urgente a formulagdo de
politicas publicas que garantam a formag&o continuada dos docentes que atuam no
sistema prisional, assegurem a autonomia da gestdo educacional e criem
mecanismos de avaliacdo pautados no desenvolvimento ético e critico dos

educandos, e nao apenas na frequéncia escolar ou na remi¢céo de pena.

Ressalta-se que a educacéo libertadora nédo se limita ao espaco da sala de
aula. Ela exige o engajamento coletivo, a escuta ativa e o compromisso com a
dignidade humana. Na Penitenciaria Lemos Brito a auséncia de um projeto educativo
estruturado e critico revela ndo apenas uma falha institucional, mas uma escolha
politica que recusa reconhecer nos apenados sua condigdo de sujeitos historicos

capazes de aprender, ensinar e transformar o mundo em que vivem.

Conclui-se, portanto, que a inaplicabilidade da pedagogia critica na
Penitenciaria Lemos Brito ndo decorre de sua inviabilidade tedrica ou metodolégica,
mas de um conjunto de resisténcias estruturais, institucionais e politicas que
impedem sua realizacdo. O desafio esta em transformar essa realidade — e, para
issO, € necessario que a sociedade como um todo compreenda a urgéncia de uma
educacgao que liberte, que cure, que construa pontes entre o carcere e a cidadania
plena. A educagado emancipadora nao é um luxo a ser concedido, mas um direito a
ser garantido a todo e qualquer ser humano, inclusive — e sobretudo — aqueles que

foram excluidos por um sistema seletivo, desigual e punitivista.

A esperancga de transformacado habita no poder da educacido. E como nos
ensinou Paulo Freire, educar € um ato de amor, de coragem e de fé no ser humano.
Que essa fé nos impulsione a continuar lutando por um sistema prisional que, ao
invés de destruir vidas, seja capaz de restaura-las por meio do conhecimento, da

escuta e da liberdade construida no coletivo.

E plenamente possivel pér em pratica uma educagéo emancipadora no sistema
prisional brasileiro. As experiéncias pedagodgicas fundamentadas na perspectiva

critica de Paulo Freire demonstram, em sua esséncia, que todo processo educativo
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verdadeiramente libertador parte da escuta, do dialogo e da valorizagao do saber do
oprimido — nesse caso, 0 apenado. A possibilidade de transformar o carcere em
espaco de reflexdo, reconstrugcéo subjetiva e desenvolvimento da consciéncia critica
esta diretamente ligada a construgdo de praticas educativas que rompam com o

modelo bancario e autoritario ainda dominante nas unidades prisionais do pais.

Contudo, o principal entrave nao reside na inviabilidade técnica ou
metodoldgica de implementar uma pedagogia critica dentro das prisdes, mas na
auséncia de vontade politica e na negligéncia histérica do poder publico. O Estado
brasileiro, especialmente nos niveis federal e estadual, tem se mostrado inerte diante
das necessidades reais da populagdo carceraria, limitando-se a politicas
educacionais utilitaristas que visam apenas a remicdo de pena e a capacitacao
técnica minima. Nao ha, de fato, investimento consistente em uma politica publica

voltada para a emancipacéo intelectual e social dos individuos privados de liberdade.

Essa auséncia de interesse se manifesta na escassez de recursos destinados
a educacao prisional, na caréncia de formacgao especifica para os educadores que
atuam nesse contexto, e, principalmente, na resisténcia em romper com uma légica
prisional punitivista e excludente. A educacéo critica representa uma ameaca direta
a manutencao das estruturas de dominacgao simbdlica e material que sustentam o

encarceramento em massa no Brasil. Justamente por isso, ela é negligenciada.

Portanto, a educacdo emancipadora no sistema prisional brasileiro ndo apenas
€ possivel, como é urgente e necessaria. No entanto, sua efetivacdo depende de
uma ruptura com o projeto politico que sustenta o atual modelo de justica penal e de
um compromisso ético e estrutural com a promogado da dignidade humana, da
cidadania e da liberdade critica dos sujeitos encarcerados. Enquanto o poder publico
Nao assumir esse compromisso, a educacao nas prisdes continuara a ser apenas

mais uma ferramenta de controle, e ndo de libertacdo.
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ANEXO

Figura A.1 - Composigao da populagdo carceraria sentenciada na Penitenciaria
Lemos Brito (Salvador/BA), em 04/10/2024.

Fonte: Quadro informativo da Secretaria de Administracdo Penitenciaria do Estado da Bahia
(fotografia de autoria prépria, Tiago Martins, 2024).

Figura A.2 - Distribuigdo dos presos definitivos por regime de cumprimento de pena
no sistema prisional de Salvador/BA, em 04/10/2024.

Fonte: Quaro informativo da Seretriae Administracdo Penitenciaria do Estado da Bahia
(fotografia de autoria prépria, Tiago Martins, 2024).
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Figura A.3 - Disponibilidade de vagas para educagao formal no sistema prisional de
Salvador/BA em 04/10/2024

Fonte: Quadro informativo da Secretaria de Administracdo Penitenciaria do Estado da Bahia
(fotografia de autoria prépria, Tiago Martins, 2024).

Figura A.4 - Distribuicdo de presos matriculados no ensino formal por médulo na
Penitenciaria Lemos Brito em 04/10/2024.

Fonte: Quadro informativo da Secretaria de Administracdo Penitenciaria do Estado da Bahia
(fotografia de autoria prépria, Tiago Martins, 2024).
Figura A.5 - Grau de escolarizagao dos presos matriculados na Penitenciaria Lemos



95

Brito em 04/10/2024.

Fonte: Quadro informativo da Secretaria de Administracdo Penitenciaria do Estado da Bahia
(fotografia de autoria prépria, Tiago Martins, 2024).

Figura A.6 - Quadro informativo sobre o Projeto "Virando a Pagina" e dados sobre
remigao por leitura na Penitenciaria Lemos Brito.

Fonte: Quadro informativo da Secretaria de Administracdo Penitenciaria do Estado da Bahia
(fotografia de autoria prépria, Tiago Martins, 2024).



