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RESUMO

ARAUJO, Ailton Teixeira de. A Matematica na Base Nacional Comum Curricular e a
abordagem por competéncias e habilidades - 2019 a 2024: Realidade e possibilidades de
superacdo de contradicGes a partir da Pedagogia Historico-critica. 2025. Orientadora: Katia
Oliver de Sa. 120 f. Tese (Doutorado em Politicas Sociais e Cidadania) — Universidade Catélica
do Salvador, Salvador — Ba, 2025.

Esta investigacdo partiu da linha de pesquisa - Politicas sociais universais, institucionaliza¢éo
e controle do Programa de Pds-Graduacdo em Politicas Sociais e Cidadania da Universidade
Catdlica do Salvador. Apresenta como objetivo geral de investigacdo: Analisar indicadores de
realidade e contradicfes que apontam as teses e dissertacfes elaboradas em Programas de Pos-
graduacdo no Brasil (2019 a 2024), quanto a critica a abordagem das competéncias e
habilidades instituidas pela BNCC para o ensino do componente curricular Matematica do
Ensino Fundamental e apontar possibilidades de indicadores de superacéo a partir de estudos
respaldados pela Pedagogia Historico-Critica. Trata-se de uma investigacdo cuja metodologia
se desenvolve por uma pesquisa de cunho documental, com analise da producdo do
conhecimento stricto sensu produzida por Programas de POs-Graduacdo, a partir de
aproximacgdes da abordagem do Materialismo Historico-dialético e se apoia em fundamentos
da Pedagogia Historico-Critica. A tese foi elaborada a partir da investigacao das ideologias e
interesses que perpassam a formulacdo e implementacdo da politica da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que tem como principais patrocinadores, grupos empresariais, com um
olhar especifico para o componente curricular Matematica no Ensino Fundamental. Como
resultado principal do processo de investigacdo, destaca-se, que: a) o0s objetos do
conhecimento/contedidos matematicos orientadores de curriculos escolares sdo considerados
elementos secundarios, ao assumirem a funcdo de meio para a construcdo de competéncias e
habilidades, que tem referéncias na matriz do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA); b) a proposta, reduz a liberdade pedagdgica de professores(as) no trabalho
para formacdo dos(as) alunos(as), por terem que priorizar 0 ensino de conteldos destas
avaliacBes em suas aulas; ¢) constou-se, também, que o ensino da Matematica orientado pela
BNCC promove uma proposicdo utilitarista, por indicar objetivos voltados a preparacdao para
as avaliacbes em larga escala, em vistas a formar a futura mao de obra para atender ao mercado
de trabalho. Nesse corolario, a educagdo dos filhos e filhas da classe trabalhadora, fica
comprometida e submetida aos principios e interesses neoliberais do setor empresarial. A
pesquisa, demonstrou, ainda, que ha estudos de pesquisadores, respaldados na Pedagogia
Histdrico-critica, que alicercam possibilidades de superacdo desta proposta de ensino da
Matematica proposta pela BNCC, em vistas a promover a apropriacdo de conhecimentos
cientificos sistematizados e historicamente desenvolvidos pela humanidade, em sua maxima
amplitude, de modo a propiciar uma formacao omnilateral.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Matematica no Ensino
Fundamental. Competéncias e Habilidades. Pedagogia Historico-critica.
Formacao omnilateral.



ABSTRACT

ARAUJO, Ailton Teixeira de. Mathematics in the National Common Curricular Base and
the approach by competencies and skills - 2019 to 2024: Reality and possibilities of
overcoming contradictions based on Historical-critical Pedagogy. 2025. Advisor: Katia Oliver
de Sa. 120 p. Thesis (Doctorate in Social Policies and Citizenship) — Catholic University of
Salvador, Salvador — Ba, 2025.

This research was based on the line of research - Universal social policies, institutionalization
and control of the Postgraduate Program in Social Policies and Citizenship at the Catholic
University of Salvador. Its general research objective is: To analyze indicators of reality and
contradictions that point out the theses and dissertations prepared in Postgraduate Programs in
Brazil (2019 to 2024), regarding criticism of the approach to competencies and skills
established by the BNCC for teaching the curricular component Mathematics in Elementary
Education and to point out possibilities of overcoming indicators based on studies supported by
Historical-Critical Pedagogy. This is a methodological investigation supported by documentary
research, with analysis of the production of stricto sensu knowledge produced by Postgraduate
Programs, based on approximations of the Historical-dialectical Materialism approach and
supported by foundations of Historical-Critical Pedagogy. The thesis was developed based on
the investigation of the ideologies and interests that permeate the formulation and
implementation of the National Common Curricular Base (BNCC) policy, which has as its main
sponsors business groups, with a specific focus on the curricular component Mathematics in
Elementary Education. As the main result of the investigation process, it is highlighted that: a)
the objects of knowledge/mathematical content that guide school curricula are considered
secondary elements, as they assume the function of a means for the construction of skills and
abilities, which have references in the matrix of the Program for International Student
Assessment (PISA); b) the proposal reduces the pedagogical freedom of teachers in the work
of training students, as they have to prioritize the teaching of content from these assessments in
their classes; c) it was also found that the teaching of Mathematics guided by the BNCC
promotes a utilitarian proposition, by indicating objectives aimed at preparing for large-scale
assessments, with a view to training the future workforce to meet the job market. In this
corollary, the education of the sons and daughters of the working class is compromised and
subjected to the neoliberal principles and interests of the business sector. The research also
demonstrated that there are studies by researchers, supported by Historical-Critical Pedagogy,
that support possibilities of overcoming this proposal for teaching Mathematics proposed by
the BNCC, with a view to promoting the appropriation of scientific knowledge systematized
and historically developed by humanity, in its maximum breadth, in order to provide an
omnilateral education.

Keywords: National Common Curricular Base (BNCC). Mathematics in Elementary
Education. Competencies and Skills. Historical-critical pedagogy. Omnilateral training.
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1 INTRODUCAO

Ha vinte e quatro anos, trabalho como professor da educacéao bésica nas redes municipal
de Camacari e estadual da Bahia. Esta cidade possui um dos maiores polos industriais do pais
e um produto interno bruto (PIB), acima de 34 bilhdes de reais, o segundo maior da Bahia; no
entanto, em termo de educagao, o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) 2023
- criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a
melhoria do ensino -, aponta como indicadores 5,26 para o Ensino Fundamental | e 4,27 para
o Fundamental Il, evidenciando uma qualidade de ensino que ndo condiz com a realidade
econdmica que indica o indice de renda per capita do municipio.

Licenciado pela Universidade Catolica do Salvador (UCSAL) no ano de 2000, sempre
tive um grande interesse pelo ensino da matematica, tornando-me professor dessa disciplina
nos curriculos das escolas estaduais, municipais e ainda, particulares do municipio de Camacari;
ao longo da minha trajetéria como professor, identifiquei a contradicdo entre a realidade da
educacdo oferecida aos alunos filhos da classe trabalhadora e aos filhos da classe denominada
burguesal, que frequentam as escolas privadas. No entanto, a minha formagcéo de licenciado
ndo permitia, ainda, constatar os fatores historicos que poderiam explicar tal situacdo, ou seja,
compreender a luta de classes?, que sempre existiu na histéria da humanidade desde que o
trabalho passou a ter exploradores e explorados, acentuando-se com o0 avango da atual formagéo
econbmica da sociedade capitalista.

Sempre estive muito inquieto diante desta realidade social e, a partir da formacéo
continuada, procurei respostas através dos estudos: Especializacdo na Universidade do Estado
da Bahia (UNEB), (2000); Mestrado na Faculdade Visconde de Cairu (2005 a 2007); ainda,

como aluno especial do doutorado em Educacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA),

1 Segundo Harneck e Uribe (1980, p. 20): “Chama-se burguesia ou classe capitalista & classe exploradora do modo
de produgdo capitalista.” Denomina-se, também, classe capitalista, porque esta detém os meios de producéo e,
portanto, é “dona do capital.” Para estes(as) pesquisadores(as): “So6 se chama capital ao dinheiro que se emprega
na compra de meios de producdo e de forca de trabalho para obter, mediante a sua utilizagdo, uma quantidade de
dinheiro maior do que a que foi investida, quer dizer, para obter mais-valia”.

2 Tomamos a referéncia de luta de classes de Harneck e Uribe (1980, p. 12 - 13), que explica que as “[...] relagdes
sociais de producéo estabelecem determinadas relacdes especificas entre proprietarios dos meios de produgdo e os
trabalhadores ou produtores diretos.” Segundo estas pesquisadoras, as diferentes relagdes sociais de produgio dao
origem a grupos sociais diferentes e estes grupos sdo denominados de classes sociais. No modo de produgéo
capitalista, as classes sociais se diferenciam entre si, pelo lugar que ocupam nas relacdes do sistema de producéo
social, que ¢ historicamente determinado, mas em condi¢des de interesses antagonicos, pois possuem contradi¢Ges
entre si, considerando que nas relagBes sociais de producgdo os operarios para poderem sobreviver, necessitam
vender a sua forca de trabalho aos capitalistas, que detém os meios de producéo.
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(2017-2019); e, atualmente, cursando o doutorado no Programa de Politicas Sociais e Cidadania
da UCSAL.

Ao longo desta trajetoria de estudos, pude compreender que, desde a antiguidade, tanto
grega como romana, através da apropriacao privada da terra, prevalecia a divisdo dos homens
em classes: a classe dos proprietarios e a dos ndo proprietarios. Nao é de estranhar que, ja na
antiguidade, a educacgédo que seria oferecida para os filhos da classe trabalhadora, tivesse a
pretensdo de manter a ordem social vigente, conforme enfatizam Ponce (2001) e Saviani
(2007)2 ao desenvolver estudos e pesquisa na historia da educagao.

Segundo estes pesquisadores, desde a antiguidade, a educagéo para a classe dominante
(proprietéria), era centrada nas atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios
fisicos; j& a educacédo oferecida para a classe pauperizada (ndo proprietaria), era associada ao
préprio processo de trabalho, que era voltado para o sustento da familia.

Nesse contexto de sociedade dividida em classes, emerge a escola como uma forma de
institucionalizacdo da educacéo escolarizada. Obviamente que, assim como a divisdo social, a
educacdo também deveria ter interesses divergentes, sendo uma destinada a classe dominante
e, outra para a classe dominada. Saviani (2007), destaca que, historicamente a escola evoluiu
tornando-se cada vez mais complexa até atingir na contemporaneidade, a condi¢do de forma
principal e dominante para atingir interesses pela educacdo, convertendo-se em parametro e
referéncia para todas as demais formas de educagao.

No entanto, tal desenvolvimento histérico, mesmo submetida as modificacdes instituidas
pelas relacBes de producao das sociedades, nao significou rupturas significativas dos interesses
entre a educacdo oferecida as classes sociais. Da mesma forma, quando nos reportamos ao
contexto educacional brasileiro, fato que pode ser constatado ao observarmos os dados
estatisticos da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD 2023) - tem como
finalidade a producdo de informacbes basicas para o estudo do desenvolvimento
socioeconémico do Pais - sobre educacdo, divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), mostram que o Brasil, ainda, possui 9,3 milhdes de analfabetos, que
correspondem a 5,4% da populagédo brasileira. O Nordeste, porém, é a regido, que ainda, tem
mais pessoas analfabetas proporcionalmente, considerando que séo 11,2% contra 2,8 do Sul ou
2,9 do Sudeste.

3 Saviani (2007, p.155) destaca que essa divisdo dos homens em classes ird provocar uma divisdo também na
educacdo. “[...] Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da educacdo, antes identificada plenamente com o préprio
processo de trabalho e, a partir do escravismo antigo, passaremos a ter duas modalidades distintas e separadas de
educagdo: uma para a classe proprietéria, identificada como a educacdo dos homens livres, e outra para a classe
ndo proprietaria, identificada como a educagao dos escravos e servigais.”
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Os indicadores nacionais do PNAD mostram que a maioria dos estudantes das escolas
publicas do pais, que consegue concluir o ensino médio, ndo possui 0 conhecimento
considerado “adequado” da matematica, ou seja, ndo dominam as operagdes fundamentais,
principalmente na resolucéo de situacdes de problemas, que envolvem contetidos basicos; esses
dados refletem ndo apenas o momento atual do ensino da matematica em nosso pais, mas é
indicador de uma situacdo histérica que predomina ha muitos anos.

Ha diversos fatores que vem gerando esse contexto, ndo sO referente ao ensino da
matematica, que é a minha area de atuacdo na educacao basica, mas em todo o ensino da
educacdo publica, que vem sendo ofertada aos filhos da classe trabalhadora, tais como:
ambiente escolar deficitario, auséncia de formacdo do professor, baixa remuneracéo salarial,
ineficiéncia dos gestores publicos, concepcdes pedagdgicas adotadas, dentre outros. Apesar de
serem aspectos relevantes a serem considerados ha uma critica necessaria, que envolve o
processo de ensino e aprendizagem, que nesta proposta de tese, ndo destacaremos, enquanto
ponto de discurséo.

O que temos clareza é que foi a partir do golpe parlamentar sofrido pela presidenta Dilma
Rousseff (PT), em 2016, com o advento dos fatidicos governos dos presidentes Temer (MDB)
e Bolsonaro (PSL) — 2016 a 2022 -, que vivenciamos uma “enxurrada” de politicas publicas
amparadas por fundamentos neoliberais, que retiraram direitos adquiridos - com muito suor e
sangue -, que afetam diretamente a classe trabalhadora e a educagéo nacional.

Como parte de uma politica publica para efetivacdo de um projeto de governo nédo
comprometido com a classe trabalhadora, na area da educacéo, temos a implementacao da Base
Nacional Comum Curricular (2017). Os processos que permearam a construcdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), evidenciam as relac6es de poder e interesses na educagéo
gue esta posta para o(a) trabalhador(a), visando a manutencéo do sistema capitalista.

Foi dessa forma que, a partir de 2018, via implantacdo da BNCC, que as escolas nacionais
passaram a adotar abertamente a abordagem por competéncias e habilidades a serem
desenvolvidos nas escolas a nivel nacional.

Neste contexto mais geral de dados, que situa a realidade da educacdo brasileira,
buscamos nesta proposta de tese identificar e esclarecer a situacdo do ensino da matemaética,
enquanto proposta instituida pela politica educacional da BNCC, em vistas a orientacdo que
vem sendo considerada para os curriculos escolares.

O que vimos identificando, € que esta € uma proposi¢do que retoma os interesses de
desenvolvimento de competéncias, que ja foi promovido em abordagens pedagogicas tratadas

na década de 80 e 90 do século XX, quando os parametros tecnicistas de interesses de mercado
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se diziam voltados para a qualidade de ensino; estes evidenciavam de forma profunda e radical
a dominadncia do pensamento privatista, enquanto estabeleciam um certo direcionamento
educacional gerador de reformas do ensino, que passaram a ter forte intervencéo nas politicas
publicas.

Frigotto (apud Ramos, 2001, p. 16) ao prefaciar a obra: “Pedagogia das Competéncias:
Autonomia ou adaptacdo”, nos esclarece que a implementacao da Reforma do Ensino, proposto
na época foram definidos, mediante a indicacdo de pardmetros curriculares e mecanismos de
avaliacdo (ENEM, SAEB e Provao), ao eleger como perspectiva, a pedagogia das competéncias
para atender aos interesses da empregabilidade; foi quando esta proposta, assumiu “[...] o
idedrio particularista, individualista e imediatista do mercado e dos empresarios como
perspectiva geral do Estado”.

Analisando esta linha de pensamento, cada individuo teria que adquirir um conjunto de
competéncias exigidas pelo mercado que é dominado pelas relagdes de producdo do interesse
empresarial. Diante do exposto, fica evidente que, ao longo dos anos, as politicas pablicas, as
reformas educacionais, ndo tém contribuido, de forma efetiva, para consolidar uma formacéo
humana omnilateral* para atender a necessidade da educacao dos filhos da classe trabalhadora.

A nossa inquietacdo é ampliada diante das ultimas reformas na educacdo brasileira que,
como visto acima, visam o interesse de alimentar o ideario da desregulamentacao, flexibilizacdo
e privatizacdo do trabalho, associado ao desmonte dos direitos sociais.

Neste contexto, temos a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
aprovada em 2017. Trata-se de um documento “de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagao Bésica” (Brasil, 2017, p. 7).

Apesar de ser um documento que abrange orientac¢6es para todo o sistema educacional

brasileiro, nossa inquietacdo é fundamentalmente em relacdo a sua implementacdo nas escolas

4 Em relagio a “formagdo omnilateral”, esta ¢ uma categoria que vem sendo referendada pelos(as)
pesquisadores(as) da educacao, tais como Frigotto (2006), Saviani (2010, 2012, 2016), Duarte (2017, 2020, 2022),
que esclarecem o conceito a partir do fundamento ontolégico marxistas; a indicacdo da formacao omnilateral visa
destacar uma proposta de formacdo humana, oposta as que defendem a formacdo unilateral ou unilateralidade,
que por sua vez, resulta numa proposta que forma o cidaddo(d) para uma divisdo do trabalho e da propriedade
privada, que transferida para a escola; promove um desenvolvimento unilateral, portanto, alienado. Portanto, para
atender a uma formacgéo humana omnilateral, as propostas curriculares precisam superar a ruptura entre o0 ensino
cientifico direcionado as classes dominantes e os relacionados ao trabalho explorado da classe trabalhadora, cuja
formacdo vem sendo subtraida o direito de uma formagdo ampla com dominio de contetidos cientificos em sua
integralidade. Esta categoria, € também um termo destacado por Manacorda (2000, p. 68), que extraiu dos
“Manuscritos de 1844” de Karl Marx. Para este pesquisador, a formacdo voltada & divisdo do trabalho
(competéncias e habilidades, como esta sendo proposta na BNCC), torna os individuos obtusos e com condic6es
de leitura de mundo, limitadoras ao pleno desenvolvimento da pessoa humana.
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publicas, onde em sua grande maioria, as condicdes fisicas sdo precarizadas, hé carga horaria
excessiva de trabalho dos(as) professores(as), baixa remuneracédo destes profissionais etc. o que
ndo favorece em propiciar aos estudantes filhos(as) da classe trabalhadora, um ensino que
contribua para uma formacéo omnilateral. Tal como, muito criteriosamente, nos evidenciam
Saviani e Duarte (2012, p.12), quando afirmam: “na logica capitalista, o sistema escolar
estrutura-se de forma fragmentada, reproduzindo a divisdo social do trabalho e a Idgica do
mercado”.

E justamente neste projeto de orientacdo educacional, que se inserem os alunos(a)
filhos(a) da classe trabalhadora; para estes, que enfrentam as dificuldades instituidas pelas
relagdes de producédo da formacgéo econdmica capitalista, 0 caminho para avancgar na formacgéo
e obter trabalho nunca foi e nunca sera facil.

A proposta de formacao instituida pela BNCC, configura-se por orientar curriculos que
possuem um Viés de utilitaristas, pragmaticos, elaborados primordialmente para atender aos
interesses do mercado de trabalho da classe dominante; o que vimos identificando é que esta
proposta se coloca muito distante do que € necessario para promover a orientacdo para o
dominio amplo do saber sistematizado nas escolas, ou seja, 0 saber historicamente constituido
pela humanidade, que vise desenvolver nestes individuos a compreensdo do seu papel huma
sociedade dividida em classes antagonicas.

Argumentos levantados no segundo e terceiro capitulos desta tese, assim como a analise
gue desenvolvemos em doze producdes stricto sensu, que discutem indicadores de contradicdes
da BNCC, por estar baseada em competéncias e habilidades especificas®, esclarecem como esta

é uma politica que alimenta estratégias para reproducéo e manutencéo da sociedade capitalista®.

5 A pesquisadora Ramos (2001, p. 235-236), nos esclarece que a “[...] a no¢do de competéncia tem sido utilizada
guase que exclusivamente associada a agdo, portanto, restrita a inteligéncia pratica ou ao circuito curto da
capacidade. Essa restricio é bastante propicia ao uso dessa nogdo num sentido instrumental ou
comportamentalista/condutivista. Isto porque a supressdo da inteligncia da estrutura dindmica da
capacidade/competéncia admite a sua identificacdo direta com o comportamento/desempenho e, assim, a redugéo
das primeiras aos segundos”. J4 as “habilidades, podem ser entendidas como esquemas rotinizados - os habitos ou
0 saber-fazer — e fazem parte das competéncias” (Ramos, 2001, p. 236).

6 Segundo Saviani (2005, p 87): “No processo histérico que implica o desenvolvimento e transformagio da
sociedade, isto é, a substituicdo de determinadas formas por outras, educacéo e politica se articulam cumprindo,
entretanto, cada uma das fungdes especificas e inconfundiveis. Por ser uma relagéo que se trava fundamentalmente
entre antagonicos, a politica supde a divisdo da sociedade em partes inconcilidveis”. Na tese quatro, que institui
reflexdes nesta mesma obra, Saviani (2005, p. 89), esclarece que: “A explicagdo da dimensdo politica da pratica
educativa estd condicionada a explicitacdo da especificidade da pratica educativa”. E na tese cinco, este
pesquisador, afirma: “A explicagdo da dimensdo educativa da pratica politica esta, por sua vez, condicionada a
explicagdo da especificidade da pratica politica”. Ja na tese sete, este pesquisador, esclarece: “[...] a politica, ¢
entdo, uma relagdo de dominagdo alicer¢ada na dissuasdo (dissensos e repressdo)” (Saviani, 2005, p. 89).
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Apoiada numa teoria da psicologia cognitiva (teoria da equilibracdo de Piaget), a BNCC,
levanta proposi¢des fundamentadas na dimenséo préatica da inteligéncia humana, perdendo de
vista a dimensédo formalizadora da inteligéncia (capacidade de pensar, refletir) sobre a realidade.

Portanto, esta ndo contribui para uma formacao consciente e universa sobre a realidade
concreta, por meio da apropriacdo dos conteudos cientificos, artisticos e filoséficos, como vem
sendo defendida por estudos desenvolvidos pela pedagogia que propomos para superagéo desta
proposta, que é a Pedagogia Historico-Critica (PHC); segundo seu precursor principal,
Dermeval Saviani (2013), trata-se de uma teoria pedagdgica critica e transformadora, por
desenvolver um posicionamento filosofico de fundamento marxista, que tem potencialidades e
afinidades, a partir do suporte de bases da psicologia histérico-cultural, desenvolvida pela
“Escola de Vigotski” e seus precursores.

Na pedagogia Historico-Critica “[...] a educagdo ¢ entendida como o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens™ (Saviani, p. 2013, p.13); em outros termos, iSso
significa que a educacdo pode ser promotora de mediacdes no seio da sociedade, que favorecem
ao desenvolvimento da formacgdo humana omnilateral.

Esta pedagogia privilegia a atividade de estudos e a iniciativa do alunos(as ) sem abria
mao, porém, da iniciativa dos(as) professores(as), o que favorece o didlogo dos(as) alunos(as)
entre si e com os(as) professores(as) sem deixar de considerar e valorizar o dialogo com a
cultura historicamente acumulada; a proposta considera os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento psicoldgico; os(as) professores(as) ndo perdem de vista a
sistematizacdo logica de conhecimentos necessarios, prioritarios, assim como a ordenacdo e
gradacdo ao longo da formacdo para promover o processo de transmissdao-assimilacdo dos
conteddos. Portanto, ndo cabe na Pedagogia Historico-Critica uma proposta de orientacdo de
ensino voltadas a automacdo homogeneizante de formacao por habilidades e competéncias que
precisam ser promovidas.

Diversos estudos cientificos, como das pesquisadoras Malanchen e Trindade (2022),
apontam que a BNCC, além de promover obscuridades a partir do ecletismo tedrico, traz em seu
bojo um reducionismo curricular, visando uma formagdo imediatista e utilitarista; e, sobre a
pedagogia das competéncia que a sustenta, enfatizam, que trata-se de uma pedagogia
relativista, considerando o aspecto da auséncia da perspectiva de superagdo da sociedade
capitalista e, por conseguinte, uma concepcao idealista das relagdes entre educacao e sociedade.

Um outro estudo que destacamos para esclarecimento critico do ensino baseado em

competéncias e habilidades, parte de Ramos (2001, p. 226-227), que esclarece os principais
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problemas dessa teoria, quanto define objetivos de aprendizagem para avaliacdo, pautados na
nogdo de “performance ou desempenho”, destacados por Malglaive (1994), que podem ser
assim resumidos: “a) reduzem os comportamento humanos as suas aparéncias observaveis; b)
reduzem a natureza do conhecimento ao proprio comportamento”; € ainda: ‘“c) consideram a
atividade humana como uma justaposicdo de comportamentos elementares, cuja aquisicdo
obedeceria a um processo cumulativo; d) ndo coloca a efetiva questdo sobre os processos de

aprendizagem, que subjaz aos comportamentos e desempenhos: 0s contetdos das capacidades.

A BNCC é um documento normativo para toda a educacgdo basica brasileira; entretanto,
por recorte para atender a essa pesquisa, trouxemos uma analise somente com énfase na
proposta para o ensino curricular de Mateméatica na BNCC do Ensino Fundamental. Destarte,
ndo nos deteremos ao Ensino Médio, embora a proposta do documento para esta modalidade
de ensino esteja alinhada com as necessidades e 0s objetivos do mundo do trabalho, ou seja,
com a estrutura produtiva e dos lacos politicos e juridicos, que também estdo instituidos para o
Ensino Fundamental da Educacdo Basica. De acordo com Silva (2018, p.2), uma das
justificativas apresentadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) para a implementacdo da
proposta que vem senso denominada de “novo” Ensino Médio, desde 2016, foi a necessidade
de corrigir o nimero excessivo de disciplinas, ndo adequadas ao mundo do trabalho e que a
proposta de divisdo em op¢des formativas distribuidas por areas do conhecimento ou formacéo
técnico-profissional estaria alinhada com as recomendaces do Banco Mundial (BM) e do
Fundo das Nacdes Unidas para Infancia (UNICEF), o que denota os interesses pelo alinhamento

do mundo empresarial, mundial, que alimenta o capital internacionalizado.

Retomando ao nosso recorte de estudo, o ensino da Matemética na BNCC do Ensino
Fundamental, além de estabelecer uma formacdo para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, em termos de proposta de conteldo, esta alinhada as avaliacGes de aprendizagem
em larga escala, coordenadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) e, segundo Malanchen e Trindade’ (2022, p. 8), “tal formacio, além de

propor fundamentos para um curriculo utilitarista nas escolas, esta articulada a exigéncia em

7 Para estas pesquisadoras, um curriculo apenas com o objetivo de atender as avaliagdes em larga escala ndo tem
condigBes minimas para a apropriacdo necessaria ao entendimento da realidade historica pelos individuos que
frequentam a escola. Além disso, esse esvaziamento de contelidos atende especificamente a demanda do sistema
produtivo, que ndo entende como necessidade a formagdo para compreensdo da sociedade em sua totalidade,
considerando a disposi¢do de trabalho polivalente e a necessidade de profissionais adaptaveis a uma organizacao
econdmica completamente instavel. Dai, o foco no cotidiano, na experiéncia e, claro, nos resultados réapidos,
conforme expectativa das avaliacbes em larga escala (Malanchen e Trindade, 2022, p.14).
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melhorar os indices nestas avaliagdes”, tais como: SAEB, PISA, ENEM e¢ outras de carater

internacional.

Os fundamentos relacionados a proposta dessa investigacdo, evidenciados até aqui, sdo
reforcados pela Associacdo Nacional de P6s-Graduacédo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e
pela Associacéo Brasileira de Curriculo (ABdC); estas entidades fazem critica em relagdo a
unificacdo dos contetdos apresentada na BNCC, sem consulta a comunidade educacional,
afrontando a condicédo de democracia para gestdo e curriculos. “Hoje, 15 de dezembro de 2017,
foi aprovada a BNCC, em sua quarta versdo, numa votacdo que marca mais um avanco das
politicas golpistas” (ANPED, 2017).

As referidas associagOes divulgaram uma nota, online na pégina da propria ANPEd,
lamentando a aprovacdo da BNCC, onde declaram suas posi¢cdes em relacao a este documento
em relacdo a: seus principios e metodologia de elaboracdo; aprovacdo sem a devida consulta a
comunidade educacional; além de abduzir a pluralidade dos conhecimentos escolares e
desqualificar o trabalho docente, propiciando o aumento da desigualdade e da exclusao social.

Tais associagdes enfatizam que “lutaram em todas as instancias para evitar este
retrocesso na politica educacional brasileira, manifestando-se em debates, documentos, foéruns
e sobretudo junto ao MEC, outras agéncias governamentais, e também junto ao CNE (Conselho
Nacional de Educacéo) contra a unificacdo dos conteudos via apostilizacdo do ensino com base
no tratamento igual dos diferentes” (ANPEd, 2017).

Com a aprovacdo da BNCC em 2017 e sendo professor de Matematica da Educacao
Basica de escolas publicas do municipio de Camacari, Bahia, senti-me provocado a
compreender com mais afinco o que vem sendo proposto pela BNCC no campo da Matematica,
trazendo reflexdes sobre o ensino que se coloca fundamentado em desenvolvimento de

competéncias e habilidades.

Mediante estes esclarecimentos e entendendo que devemos estar na luta incessante contra as
politicas hegeménicas neoliberais, que degradam e destroem a formac&o dos jovens, filhos da classe
trabalhadora, esta investigagdo toma como ponto de partida, estudos antecedentes e lanca

questdes norteadoras que contribuem para recortar o objeto de pesquisa.

1.1 ESTUDOS ANTECEDENTES E QUESTOES NORTEADORAS DO OBJETO
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A relacdo entre educacdo escolar, curriculo, sociedade e politica educacional brasileira vém
sendo objeto de interesse e pesquisa de diversos pesquisadores, sendo estudado por filésofos,
educadores, que dentre outros, destacamos os estudos desenvolvidos por Dermeval Saviani
(1991, 2007, 2010, 2013, 2016, 2018, 2019, 2021, 2022), defensor sistematico da escola publica
e da acdo pedagdgica comprometida com o combate do esvaziamento da funcdo especifica da
escola, que deve se colocar na socializagdo do saber elaborado historicamente pela humanidade.

Nesta mesma linha de pensamento, os trabalhos desenvolvidos por Lavoura (2021);
Malanchen (2016, 2020); Malanchen e Trindade (2022); Malanchen, Matos e Orso (2020), tém
constantemente discutido as mudancgas curriculares implementadas pela BNCC e vém
apontando as contradi¢cdes da chamada formag&o integral adotada nas orientagdes curriculares
desta proposta, que ndo atendem & formacdo humana® que é necessaria aos interesses de
estudantes pertencentes aos filhos da classe trabalhadora.

Em relacdo aos caminhos adotados pela BNCC, Saviani (2016, p.75) nos esclarece: “que
a funcdo dessa nova norma € ajustar o funcionamento da educacdo brasileira aos parametros
das avaliagdes gerais padronizadas.” Nessa mesma linha de pensamento, Malanchen e Trindade
(2022, p. 11), enfatizam que a elaboragdo de um novo curriculo via BNCC, “tem a funcao
principal de organizar os contetidos e o trabalho docente, objetivando atender & necessidade de
melhores resultados nas provas padronizadas de avaliagdes externas.”

Coadunamos com esses(as) pesquisadores(as) e outros que tomamos como referéncia
nessa mesma linha de pensamento, que nos colocam radicalmente contra a negagédo do acesso
aos conhecimentos classicos na escola publica.

Nessa mesma abordagem, a pesquisadora Ramos (2001, 2008), desenvolve uma reflexao
sobre a nogdo de competéncia nas relagdes educativas para a formagcdo humana, em vistas ao
modo de producdo capitalista, considerando uma discussdo fundamentada sobre a educacéo
profissional e a qualificacdo, enquanto duas categorias histdricas sociais.

Tomamos também como estudos antecedentes, a obra de Nomeriano (2007), que trata da

crise® de carater estrutural do sistema capitalista, que explica como vem sendo intensificado os

8 A concepcdo de formagdo humana que tomamos como referéncia € historico-ontoldgica. Segundo Saviani e
Duarte (2012, p. 20 - 21) nos Manuscritos de Marx, a formagdo humana é analisada na relacdo entre o processo
histérico de objetivacdo do género humano e a vida do individuo como um ser social. O que faz o individuo um
ser genérico, isto €, um representante do género humano, é a sua atividade vital, que é o trabalho, que é uma
atividade consciente em produtos que passam a ter fungdes definidas pela propria pratica social.

9 Saviani (2017, p. 31), ao discutir as crises no capitalismo, nos esclarece que estas “sdo inerentes ao capitalismo
como forma metabolica de desenvolvimento social. Segundo o pesquisador, as crises com as quais o capitalismo
convive e das quais se alimenta sdo parciais, conjunturais, relativas a determinados aspectos que podem ser
controlados internamente, sem chegar a colocar em questdo a totalidade da forma social capitalista. Tais crises
configuram momentos de agugamento das contradi¢des que movem o proprio desenvolvimento capitalista e que,
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mecanismos de exploracdo do trabalho pela degradacdo logica do capital, a partir de uma
abordagem ontoldgica marxista. Esta pesquisadora nos fornece subsidios para compreender a
relagdo entre trabalho e educagao, considerando que “[...] ambas as categorias possuem fungdes
especificas no processo de reproducao do ser social” (Nomeriano, 2007, p. 19).

Duarte (2001, 2016, 2017, 2021), vem desenvolvendo trabalhos criticos, acerca das
pedagogias hegemonicas contemporaneas, as quais ele préprio denomina como pedagogias do
“aprender a aprender”'’, e, segundo o pesquisador, a pedagogia das competéncias ¢ parte
integrante dessa proposta, e alimenta as bases tedrico-metodologicas da Base.

No que concerne a atual diretriz curricular para o ensino da matematica proposta na BNCC,
os estudos desenvolvidos por Marsiglia et. al (2017) e por Marsiglia, Machado e Pina (2017),
D’ Ambroésio (2009), Passos e Nacarato (2018), foram de elevada contribuicdo para esclarecer
a area da educacao matematica, identificada em nossas analises do documento BNCC.

Destarte, 0 que vimos identificando nos estudos antecedentes é que a BNCC, nédo
considerou as producbes mais avancadas de pesquisas na area da Educacdo Matematica, que
apresentam proposicdes inovadoras e eficazes para 0 ensino que possa ser viabilizado nas
escolas brasileiras.

Partindo da atual conjuntura da sociedade capitalista, esses pesquisadores, dentre outros,
baseados em pesquisas que avancam, a partir de fundamentos da pedagogia historico-critica
tém discutido as politicas que instituem a negacdo dos direitos da populagdo brasileira a uma
educacdo publica, gratuita e de qualidade; apontam, ainda, que a elabora¢do da BNCC atende
aos interesses da classe empresarial e € mais um episédio de esvaziamento da escola no Brasil

Mediante estes estudos desenvolvidos, lancamos as seguintes questdes que recortam o
objeto proposto de investigacao, em vistas a indagar:

- Como historicamente, o contexto da reestruturacdo produtiva implementada pelos interesses

do capital, via politica neoliberal da década de 1990, vem alimentando um sistema de

ao afetar, ainda que severamente, aspectos determinados do conjunto, ndo chegam a ameacar sua sobrevivéncia,
pois o sistema dispde de mecanismos que Ihe permitem deslocar as contradigdes criticas contornando a crise €
prosseguindo em sua marcha ascensional.

10 Duarte (2001), em seus estudos, aponta a inclusdo da pedagogia das competéncias no grupo das pedagogias
denominadas por ele, “aprender a aprender”, tais como: o construtivismo, a Escola Nova, a pedagogia do
“professor reflexivo” etc. Segundo o pesquisador, o “aprender a aprender”, significa dizer que sdo desejaveis as
aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais esta ausente a transmissdo por outros individuos de
conhecimentos e experiéncias. Ainda, segundo Duarte (2001, p. 38), quando o “aprender a aprender” é apresentado
como sintese de uma educagdo destinada a formar individuos criativos, “é importante atentar para um detalhe
fundamental: essa criatividade ndo deve ser confundida com busca de transformacdes radicais na realidade social,
busca de superacdo radical da sociedade capitalista, mas sim criatividade em termos de capacidade de encontrar
novas formas de agdo que permitam melhor adaptagdo aos ditames da sociedade capitalista”.
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qualificacdo baseado em competéncia e habilidades para atender a formacgéo profissional de
trabalhadores?

- Como vem avancando o metabolismo do capital no sistema educacional brasileiro, em vistas
a orientacdo da abordagem por competéncias e habilidades, implantadas no ensino de

Matematica a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)?

- Que critica, as producdes cientificas do stricto sensu elaboradas no periodo de 2019 a 2024
no Brasil, levantam sobre a abordagem de competéncia e habilidades para o ensino do
componente curricular matematica do Ensino Fundamental, considerando a implementacao da
BNCC?

- Quais os indicadores de realidade e contradi¢cbes que podem ser identificados no ensino e
aprendizagem do componente curricular matematica, considerando uma analise do que
apontam as producdes cientificas do stricto sensu no periodo de 2019 a 2024, em vistas a

proposta das diretrizes da BNCC?

- Quais os indicadores de possibilidades de superacdo das contradicdes do ensino do
componente curricular matematica, instituidos na BNCC, mediante estudos desenvolvidos e

publicados com respaldo na Pedagogia Historico-Critica?

Para expor os elementos centrais desta investigacdo a partir destas questdes, tomamos como
referéncia aproximacfes da abordagem do materialismo dialético, que, segundo Cheptulin
(1982, p.5), “estuda as formas gerais do ser, os aspectos e os lagos gerais da realidade, as leis
do reflexo desta ultima na consciéncia dos homens.”

Este fildsofo, enfatiza ainda, que as formas esséncias da interpretacdo filoséfica do
reflexo das propriedades da realidade que promovem conexdes universais das leis do
desenvolvimento do conhecimento sdo as categorias e as leis dialética; estas, permitem a
formulacdo dos imperativos, aos quais devem-se submeter a atividade do pensamento e a
atividade pratica. “Esses imperativos constituem os principios do pensamento dialético que
desenvolvem o conhecimento e a possibilidade da transformacéo da realidade. O conhecimento
desses principios eleva o nivel do pensamento e alarga suas possibilidades criativas”
(Cheptulin, 1982, p.10).

Mediante o desafio em levantar essa proposta de tese, avangamos em expor elementos
que constituem a problematicidade do objeto, considerando o levantamento da questao central,
da hipotese e objetivos que conduzem o processo de investigacao.
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1.2 A PROBLEMATICIDADE DO OBJETO: QUESTAO CENTRAL, HIPOTESE E
OBJETIVOS

Mediante o contexto histérico e econdémico de avancos da reestruturacao produtiva do
capital, alimentada pelo neoliberalismo!! no Brasil, em que se experimentam mudancas
profundas na materialidade das relagdes sociais nos diversos ambitos, tais como: econdmicos,
cultural, politico e educativo, temos as constantes investidas do capital na formagdo humana,
sendo que prioritariamente na educacdo basica publica, com investimento dos estados e
municipios brasileiros para atender as exigéncias do mercado de trabalho, como atualmente é
evidenciado na proposicdo por abordagem de competéncia e habilidades implementado pela
BNCC.

Consequentemente, o componente curricular Matematica na BNCC, esta inserida nas
mudancas promovidas por tais retrocessos educacionais. Desta forma, compreender o
dinamismo desta realidade concreta, em todas as suas dimensdes, torna-se vital para aqueles
que ensejam uma educacdo publica, gratuita e de qualidade para os alunos filhos e filhas da

pauperizada, a classe trabalhadora.

Dai a relevancia desta pesquisa, que se institui a partir da seguinte pergunta central para
desenvolver esta tese: Quais os indicadores de realidade e contradi¢bes que apontam as teses e
dissertacOes elaboradas em Programas de P6s-graduacdo no Brasil (2019 a 2024), quanto a
critica a abordagem das competéncias e habilidades instituidas pela BNCC para o ensino do
componente curricular Matematica do Ensino Fundamental e que possibilidades de indicadores

de superacdo apontam os estudos respaldados em fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica?

Partindo dessa questdo central de investigacdo, ao realizarmos uma analise do substrato
material e concreto dos tracos da realidade objetiva de indicadores de realidade sobre a BNCC,
identificados no balanco da producdo do conhecimento cientifico desenvolvido por 12 (doze)
teses e dissertacdes produzidas em Programas de Pds-graduacdo no Brasil no periodo de 2019

a 2024, levantamos como hipotese que ha indicadores nas orientacfes instituidas para o ensino

11 Segundo Nomeriano (2007, p. 29-30), o neoliberalismo tem como maior principio a ndo intervencgdo estatal na
economia — é o livre mercado que deve resolver, espontanea e eficazmente os principais problemas econémicos e
sociais. Dessa forma, cabe ao estado apenas garantir o funcionamento do mercado, através, principalmente, da
elaboracéo e execucao de politicas econdmicas que facilitem sua ativacao, visando a reproducgéo do préprio sistema
capitalista. O Estado neoliberal € comandado pela burguesia internacional que acumula capital por meio da
superexploracéo da forca de trabalho, da perda de garantias sociais e das restricdes destas. Trata-se de um conjunto
de politicas macroecondmicas impostas pelo reordenamento do sistema do capital: liberacéo, desregulamento e
privatizacdo. Medidas que isentam o Estado dos seus antigos papéis em relacdo a algumas atividades econdmicas,
sobretudo, as sociais, estas atingidas especialmente no campo da satde e da educacao.
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e aprendizagem da matematica na Educacdo Bésica, sustentados pela abordagem das
competéncias e habilidades, que desconsideram os estudos avangados na area da Educacéo
Matematica, cuja referéncias contrariam os interesses do capital; as pesquisas stricto sensu e
estudos resgatados sobre o0 ensino da matematica, apontam limitacdo da autonomia de ensino e
aprendizagem do(a) professor(a) com orientagdes advindas da BNCC, em vistas a orientacdo
curricular articulada para atender as exigéncias de testes censitarios de avaliacdo em larga
escala do tipo do Saeb, PISA, ENEM e outros, que interessam aos organismo internacionais,
porque alimentam a politica neoliberal de interesse da reforma empresarial, que vem instituindo
o controle politico e ideol6gico do aparato escolar; considerando as possibilidades de analisar
a superacgdo dessa realidade, levantamos estudos sistematizados, a partir de fundamentos da
Pedagogia Historico-Critica, que € comprometida com os interesses da formacdo omnilateral,

que favorece aos interesses da classe trabalhadora.

A investigacdo propde o seguinte objetivo geral: Analisar indicadores de realidade e
contradi¢cdes que apontam as teses e dissertacdes elaboradas em Programas de Pds-graduacao
no Brasil (2019 a 2024), quanto a critica a abordagem das competéncias e habilidades
instituidas pela BNCC para o ensino do componente curricular Matematica do Ensino
Fundamental e apontar possibilidades de indicadores de superacdo a partir de estudos
respaldados pela Pedagogia Histdrico-Critica.

Para tracar o caminho do processo tedrico-metodoldgico da investigacdo, lancamos 0s

seguintes objetivos especificos:

- Explicar, historicamente, como as bases do contexto da reestruturacdo produtiva
implementada pelos interesses do capital, via politica neoliberal, avancaram na década de 1990,
alimentando a Educacdo Baésica orientada por competéncia e habilidades para atender a

formacao de filhos e filhas da classe trabalhadores(as);

- Destacar como vem avancando o metabolismo do capital no sistema educacional brasileiro,
quanto a orientagdo pela abordagem de competéncias e habilidades implantadas no ensino de
Matematica, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

- Analisar elementos da critica que apontam as produgdes cientificas do stricto sensu elaboradas
no periodo de 2019 a 2024 no Brasil, sobre a abordagem de competéncia e habilidades para o
ensino do componente curricular Matematica do Ensino Fundamental, considerando a

implementacéo da politica instituida pela BNCC?
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- Analisar indicadores de realidade e contradi¢cbes que podem ser identificados no ensino e
aprendizagem do componente curricular matematica, considerando uma analise do que
apontam as producdes cientificas do stricto sensu no periodo de 2019 a 2024, em vistas a

proposta das diretrizes da BNCC;

- Destacar indicadores de possibilidades de superacdo das contradicdes do ensino do
componente curricular matematica, instituidos na BNCC, mediante estudos desenvolvidos e
publicados com respaldo na Pedagogia Historico-Critica.

Para avancar no processo que esclarece o caminho da investigacao para desenvolver
essa tese, apresentamos, a seguir, o tracado tedrico-metodoldgico da pesquisa que levanta a tese

proposta.

1.3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DE INVESTIGACAO

Esta é uma proposta de pesquisa de cunho documental, com analise da producdo do
conhecimento®? stricto sensu. Trata-se de uma investigacdo que desenvolve um balango da
producdo do conhecimento de um conjunto de doze teses e dissertagdes produzidas em
Programas de PoOs-Graduacdo no Brasil, a partir de universidades puablicas e privadas,
considerando o periodo entre 2019 a 2024, que investigaram a tematica “matematica na BNCC
e a abordagem das competéncias e habilidades”

O método de investigacdo que orientou o processo de desenvolvimento desta pesquisa €
fundamentado em aproximacdes da base tedrica que substancia o materialismo histérico e
dialético, que emergiu com Marx e Engels, ao longo da producdo de seus manuscritos em
meados do século XIX, e que vém sendo atualizados por pesquisadores que dialogamos nesta
proposta de tese; trata-se de uma teoria, que suscita o estudo e a transformacédo da realidade,

por meio da ascensdo do abstrato ao concreto no pensamento.

12 De acordo com Sanchez Gamboa (1998, p. 48), a pesquisa com andlise da produgdo do conhecimento contribui
para a formacdo de pesquisadores, que buscam o preenchimento de lacunas teéricas, que ainda ndo foram
discutidas, além de contribuir para a compreenséo da producdo dos programas de pds-graduacao, revelando suas
condices, sua trajetoria, suas tendéncias e seus pontos de conflito. Nesse sentido, esta proposta interessa-se pelas
diferentes formas ou maneiras de construcdo do objeto cientifico, formas de relacionar o sujeito e o objeto, ou de
tratar o real, o abstrato e o concreto no processo do conhecimento; estd também apresenta critérios de cientificidade
nos quais se fundamentam as pesquisas analisadas, assim como outros indicadores de analise que nos interessa
nesta investigacdo. Ainda, segundo Sanchez Gamboa (1998, p. 47), a analise da producéo do conhecimento, abarca
uma investigagdo no campo da epistemologia, enquanto um “[...] estudo critico-reflexivo dos processos do
conhecimento humano que tem elementos que aplicados a pesquisa cientifica, permitem questionamentos e
andlises constantes dessa atividade fundamental para o desenvolvimento das ciéncias, e da subsidios para
aprimorar a pesquisa bésica”.
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Destarte, tomamos como referéncia esse método de investigacao por ser 0 mais coerente
com os fundamentos que orientam o caminho da pesquisa em voga, tendo em vista que 0 mesmo
se ancora no movimento dialético da relacdo sujeito/objeto para desenvolver a producdo do
conhecimento, enquanto reproducdo ideal do movimento real do objeto, que existe fora e

independentemente da nossa consciéncia.

Marx e Engels, denominaram a abordagem de investigagdo como materialismo
historico, porque a sociedade se constitui em condi¢cdes materiais de producdo e da divisao
social do trabalho, a partir das mudancas histéricas que sdo determinadas pelas modificacdes
das condi¢bes materiais instituidas pelas relacbes de producdo; é pela abordagem do
materialismo, que podemos identificar o que somos, a partir das condi¢cbes materiais
determinadas pela formacdo econdmica capitalista, que determinam a forma de ser e de pensar
de homens e mulheres na atual sociedade que produzimos a nossa existéncia; os fatos sao
historicos porque a sociedade e a politica ndo nascem em ordem natural, dependem da acédo
concreta dos seres humanos do seu tempo e é dialético, porque o processo historico € movido

por contradi¢des sociais (Chaui, 2000, p. 537).

A investigacio expde em seu principio basico a dialética’®, a qual, de um modo mais
amplo, tem como premissa central a necessidade de compreender e de explicar os objetos e
fendmenos investigados, para conhecer a realidade concreta (realidade pensada, compreendida)
no seu dinamismo e nas suas relacGes, tais quais eles verdadeiramente sdo na préatica das
relacBes humanas. Esse movimento do desenvolvimento do pensamento cientifico, se articula
em leis da dialética, que também, se encontram apoiadas em outras trés outras categorias —
realidade e possibilidades, contradigdes. Estas categorias do pensamento dialético nos

conduziram no movimento de investigacao do abstrato ao concreto, considerando:

a) Categoria da Contradicdo: Segundo Cheptulin (1982, p. 286), essa categoria da dialética nos
permite apreender o nicleo determinante de todos os aspectos e relacBes necessarias sobre o
objeto de investigacdo; mas € necessario considera-lo em seu aparecimento e desenvolvimento,
0 que supde colocar em evidéncia a fonte do movimento que 0 promove, em vistas a contradicdo
do contexto do objeto, exposta pela unidade e luta dos contrarios que se apresenta no real,
guando se coloca o objeto proposto no movimento das politica sociais. Desse modo, 0

conhecimento da realidade da producdo que analisamos, choca-se com a necessidade de

13 A dialética, segundo Frigotto (2000, p.73), situa-se na historia e estabelece o processo de conhecer a realidade.
Esse processo ocorre por meio das relagdes contraditdrias, dos conflitos entre os opostos, do movimento e das
normas que constroem, desenvolvem e transformam os fatos sociais.
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descobrir as contradi¢cGes, 0s aspectos e as tendéncias contrarias, proprias do fenémeno
investigado, enquanto uma proposta de politica, que tem em seu bojo, contradi¢des que
precisam ser identificadas para serem superadas na teoria e na pratica; em vistas ao processo
investigativo realizado pelo método adotado, foi possivel verificar que a critica a realidade da
proposta de ensino do componente curricular Matematica orientada pela BNCC, pela via da
abordagem de competéncias e habilidades, pressupde uma dada totalidade concreta, na medida
em que a resposta ao que é a realidade remete ao significado da totalidade dos fatos e
informacdes levantados nas doze produces stricto sensu, considerando seus nexos e relagdes;
isto é, nessa proposicao de realidade é possivel compreender e explicar um todo estruturado em
curso e em seu desenvolvimento, que expressa no movimento na histéria da politica pablica
educacional, determinados interesses emanados pelo Estado brasileiro neoliberal, cujos

agravantes se desenvolveram com mais énfase a partir de 1990.

b) Par dialético das categorias - realidade e possibilidades: Para Cheptulin (1982, p. 338), na
concepcdo do materialismo dialético, a categoria da realidade é entendida como o0 que existe
realmente, ou como possibilidade ja realizada, entendendo que esta categoria coloca o0 objeto
da pesquisa na existéncia no real concreto, que é capturado pelo pensamento; j& a possibilidade
nos permite conceber os fatos, enquanto uma existéncia real, mas que néo se confunde com a
realidade, pois se caracteriza apenas como propriedade, como capacidade de vir a ser realidade,
quando as condicdes objetivas correspondentes ao real estdo dada na realidade para se
desenvolver. E pela possibilidade que a capacidade da matéria se transforma de um estado
qualitativo em outro, que a categoria da possibilidade pode ser considerada uma lei da dialética
que gera a transformacéo da quantidade em qualidade e vice-versa; assim como a capacidade
da matéria de passar de um estado qualitativo para outro, ou seja, aquilo que ndo existe na
realidade, pode tornar-se realmente existente em um estado qualitativo superior, quando as
condicdes objetivas estdo ja instituidas no contexto do real. Além disso, é importante ressaltar
que a realidade é a unidade realmente existente do necessario e do contingente, do fenémeno e
da esséncia, do interior e do exterior do objetos em analise. A possibilidade, transforma-se em
realidade, somente quando as condigOes objetivas do real estédo determinadas por um conjunto
de fatores ‘“amadurecidos”, necessarios a realizagdo do movimento de possibilidades de
mudancas da realidade, que precisa ser superada, Como propomos no processo de investigacéo
deste objeto, considerando a superacdo das contradicdes pelos avancos desenvolvidos pela

abordagem da Pedagogia Histdrico - critica.
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Para desenvolver os passos da investigacao, tomamos a referéncia de Kosik (1995), no
qual o ponto de partida da realidade é concreta e € uma realidade social, onde cada fenémeno
pode ser um ponto de vista inserido na totalidade concreta4. O que este pesquisador quer dizer
¢ que: “antes de tudo é um fendmeno que pode ser compreendido como momento do todo. Ou
seja, cada fendmeno social é entendido como um fato histérico, na medida em que é examinado

como momento de um determinado todo” (Kosik, 1995, p. 49).

Nos referendamos da categoria realidade concreta, para dar conta da analise do
desenvolvimento do pensamento historicamente elaborado e identificado no documento da
BNCC, que foi publicado em 2017 e implementada em 2018 pelas politicas educacionais dos
estados e municipios brasileiros. Considerando a necessidade de levantar indicadores da
realidade na pratica das escolas de como vem sendo tratado essa diretriz educacional,
analisamos doze dissertacdes e teses no Brasil, produzidas no periodo de 2019 a 2024. Portanto,
a compreensdo do nosso objeto, é materialista, na medida em que se fundamenta sobre o
conhecimento real concreto do objeto, ou seja, € o conhecimento tedrico cientifico, produzido

por seres historicos e sociais, em um determinado momento, sob condicdes historicas reais.

Destarte, o caminho investigativo esta envolvido em uma totalidade concreta, enquanto
um principio ontoldgico, que permitiu ao pesquisador, na sua relagdo com o objeto, extrair dos
documentos analisados, as suas multiplas determinac@es, porque, como diz Netto (2011, p. 53),
“[...] quanto mais avancamos na pesquisa, mais se descobre determinagdes”. Portanto, partimos
da concepcdo de que fatos isolados sdo abstracdes e que somente adquirem concreticidade e
veracidade, quando estdo inseridos num todo correspondente. Netto (2011, p.20), ainda, ressalta
que: “o conhecimento tedrico é o conhecimento do objeto - de sua estrutura e dinamica - tal
como ele é em si mesmo, na sua existéncia real e efetiva, independentemente dos desejos, das

aspiracdes e das representacfes do pesquisador”.

Para desenvolver o processo de investigacdo, tomamos como base as orientacdes
metodologicas propostas por Kosik (1995, p. 37-39), que esclarece a importancia do metodo
dialético, destacando que sem o pleno dominio de tal método de investigacdo, qualquer dialética

néo passa de especulagéo vazia. Portanto, numa proposicao sistematizada, passamos a expor 0s

14 Segundo Kosik (1995, p.41 44) a posi¢do da totalidade, compreende a realidade nas suas intimas leis e revela,
sob a superficie e a casualidade dos fendmenos, as conexdes internas, necessarias, coloca-se em antitese a posi¢ao
do empirismo, que considera as manifestagdes fenoménicas e casuais, ndo chegando a atingir a compreenséo dos
processos evolutivos da realidade. Trata-se, portanto, de um conhecimento da realidade como um todo estruturado,
pois, segundo este autor sem a compreensdo de que a realidade é totalidade concreta — que se transforma em
estrutura significativa para cada fato ou conjunto de fatos — o conhecimento da realidade concreta ndo passa de
mistica.
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graus do método de investigacdo que adotamos da orientacdo Kosik (1995), que nos permitiu
tracar o caminho que descreve momentos operacionais que envolveram procedimentos

investigativos, que passamos a descrever:

1°. grau: Minuciosa apropriacdo da matéria, pleno dominio do material, nele incluidos

todos os detalhes historicos disponiveis, que foi instituido por trés momentos:

1°. Momento: Levantamos, inicialmente, um arcabouco tedrico para dar aporte introdutdrio a
pesquisa, a partir do trato com categorias centrais para o desenvolvimento da investigacao,
considerando um levantamento de estudos antecedentes que foram extraidos de teses,
dissertaces, artigos cientificos e livros, considerando as seguintes categorias de contedo: a)
Base Nacional Comum Curricular para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental e as
reformas do sistema educativo brasileiro; b) Ensino pautado na abordagem de competéncias e
habilidades.

2°. Momento: Para identificar o que sustenta a nocdo da abordagem de competéncias e
habilidades na disputa do espaco pedagodgico da luta de classes, instituida pelas politicas
publicas educacionais, promotoras do ordenamento das reformas do sistema educativo
brasileiro a partir de 2017, tomamos como campo empirico para esse movimento de
investigacao, o cap. 4, secdo 4.2, area de Matematica e suas Tecnologias, subsecdo 4.2.1, que
se refere ao componente curricular Matematica do Documento da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

3°. Momento: Foram levantados 10 dissertacdes e 02 teses para serem lidas e analisadas,
considerando um levantamento dessas producdes stricto sensu em Programas de Pos-
Graduacdo, através de busca na Plataforma Sucupira da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Nivel Superior (CAPES), na secdo Coleta CAPES (https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/) e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) (https://bdtd.ibict.br/vufind/),
tendo como indicadores de busca os seguintes descritores: “MATEMATICA” AND “BNCC”;

num primeiro momento, apareceram no Catalogo da Capes 87 pesquisas e na BDTD, 70
producdes. Consideramos mais adequado decidir, a partir da consulta a diversidade dos
trabalhos, e como Varios deles estavam distantes do nosso foco de interesse, realizar a busca
utilizando os descritores: “MATEMATICA” AND “PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS”
AND “BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)”. A partir desses trés
descritores, no Catadlogo da CAPES encontramos 3 trabalhos, e na BDTD, 9, sendo 10
dissertacgdes e 2 teses, totalizando 12 (doze) producdes stricto sensu, com acesso em 19/05/2023

e 20/12/2024. Todas as doze producdes identificadas nestas plataformas foram material para
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desenvolver processos de andlise e sintese; estas encontram-se depositadas no quadro 01,

abaixo, com registros por regides Brasileiras, para analise individualmente e em conjunto.

Quadro 02 — Producdo do stricto sensu produzidas em PPG de IES brasileiras no periodo 2019

a 2024, que tratam do componente curricular Matematica, abordado pela BNCC

REGIAO NORDESTE

Quant Ano de IES PPG Pesquisador(a)/ Tipo Titulo das Dissertacdes ou Teses
idade depésito autor(a) de
pesq
uisa.
01 2022 Universidade PPG em | LIMA, Erika | T | Arvore velha, raizes profundas e os frutos? As
Federal da Bahiae | Ensino, Aparecida de ciéncias da natureza e a matematica no novo
Univ. Estadual de | Filosofia e | Paula. ensino médio a luz da pedagogia histérico-critica.
Feira de Santana. Histéria  das
Ciéncias.
REGIAO SUDESTE
Quant Ano de IES PPG Pesquisadores(as)/ Tip Titulo das Dissertacdes ou Teses
idade depésito autores(as) o de
pesq
uisa
07 2021 Universidade de | PPG em | CARVALHO, Por dentro da BNCC: um olhar para o letramento
Séo Paulo. Educacéo. Larissa Ribeiro | D matematico.
Viana de.
2021 Universidade PPG em | REIS, Renata BNCC, ensino de matemética e conhecimento
Estadual Paulista | Educagdo CristinaA.dos. | D oficial: as experiéncias na centralizacdo do
Julio de curriculo.
Mosqueira Filho.
2024 Universidade PPG em | Mol, Solange Avaliagdo de Habilidades de Matematica da
Federal de Ouro | Educagdo Maria. T BNCC para os Anos Finais do Ensino
Preto — MG. Fundamental.
2020 Universidade PPG em Ensino. | PEREIRA, D | A Base Nacional Comum Curricular de
Federal Valmiria Matematica, Cartografias: do processo de criacdo
Fluminense. Barcellos. ao contexto de prética nos anos finais do ensino
fundamental.
2023 Universidade PPG em | BOOT, Nayara | D | Matematica nos Anos Iniciais, Convergéncias e
Estadual Paulista | Educagéo. Aparecida  de Divergéncias nos Documentos Curriculares
Julio de Mesquita Souza Guine. Oficiais: BNCC, Curriculo Paulista e Curriculo
Filho. Municipal de Presidente Prudente.
2022 Universidade PPG em | LIMA, Gabriel | D | Educagdo Matematica Critica nos Anos Iniciais e
Estadual do Riode | Educagéo. Camilo de. os dispositivos curriculares BNCC e PPPI
Janeiro. (Colégio  Pedro  Il):  aproximagbes ou
distanciamentos?
2019. PPG em Ensinode | Universidade PAIVA, D | Base Nacional Comum Curricular: Uma Reflexdo
Ciéncias e | Cruzeirodo Sul. | Antdnia Vanda sobre
Matematica. — S&o Paulo. de. . . .
a Formac&o Continuada de Docentes que Ensinam
Matematica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.
REGIAO CENTRO OESTE
Quant Ano de IES PPG Pesquisadores(as)/ Tip Titulo das Dissertacdes ou Teses
idade depésito autores(as) 5}
pes
qui
sa
2021 Universidade Mestrado PERUZZO, A BNCC no contexto das disputas de classes:
Federal do Mato Profissional em | Jeferson. reflexdes sobre a educagéo financeira.
Grosso do Sul. Matematica-
Profmat. D
02 2021 Universidade PPG em SOUTO, A matemética nos anos finais do Ensino
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Estadual do Mato | Educagéo. Daniela C.G. D Fundamental: uma analise da concepgéo teorico-
Grosso do Sul. metodoldgico presente na BNCC.
REGIAO SUL
Quant Ano de IES PPG Pesquisadores(as)/a Tip Titulo das Dissertacdes ou Teses
idade depésito utores(as) o
pes
qui
sa
02 | 2021 Univ. Federal do | PPG em Ensino | SILVA, Luiz O curriculo escolar frente @ BNCC: um estudo
Rio Grande do | de Matemética. Fernando da. D com professores de matematica da rede municipal
Sul. de ensino de S&o Leopoldo.
2021 Univ. tecnolégica | PPG em | RIBAS, fitalo O pragmatismo mercadolégico manifestado nos
Federal do Parana. | formacéo Saloméo. enunciados sobre a matematica: um olhar sobre a
Cientifica, Base Nacional Comum Curricular.
Educacional e
Tecnologica.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir do levantamento das producdes stricto sensu
identificadas no periodo de 2019 a 2024.

2°. grau: Analise de cada forma de desenvolvimento do campo empirico do objeto:

Para sustentar o processo de analise dos dados coletados pela investigacdo, promovemos,
inicialmente, um processo de organizacdo das producdes stricto sensu levantadas e
apresentadas no quadro 02 (Apéndice A), considerando a necessidade de reconhecer a realidade
dos fundamentos légicos dessas producbes no periodo, acima mencionado, utilizando o
instrumento de analise de caracterizacdo bibliométrica. Esse procedimento investigativo,
exposto no capitulo (4) deste relatorio de pesquisa, nos permitiu 0 mapeamento especifico do
conhecimento levantado nas doze produc@es stricto sensu, considerando o levantamento e
registro de autores, o tipo de producdo, as IES e PPG, que se concentram os estudos etc., este
procedimento nos permitiu conceber uma caracterizacdo bibliométrica geral da producéo
analisada; portanto, os elementos destacados nas producdes foram registrados em colunas,
considerando: a) Cadigo / registro; b) Tipo / producdo; c) Autor(a) / producdo; d) Titulo /
producéo; e) Ano / defesa; f) PPG/IES; Estado/PPG/IES; g) Objetivo geral, h) Tipo de pesquisa;
i) Localizag&o online.

3°. grau: Investigacdo da coeréncia interna, enquanto determinacado da unidade das varias

formas de desenvolvimento da investigacao

Realizamos neste grau do desenvolvimento da investigacdo, uma sintese que expde elementos
qualificados para analise das produgdes, através do levantamento das contradigdes que foram
identificadas na amostragem de 12 producdes stricto sensu identificadas e registradas no quadro
01, em vistas ao que vem sendo tratado sobre a Pedagogia das Competéncias e a BNCC no
ensino e aprendizagem do componente curricular Matemética no Ensino Fundamental; nesse
grau de desenvolvimento do pensamento cientifico foi possivel esclarecer as contradicdes,

mediante 0 que vem sendo proposto pelas orientacOes pautadas pela abordagem de
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competéncias e habilidades pela BNCC para o ensino de Matematica no Ensino Fundamental,

cuja analise desenvolvida com maior propriedade, promovemos no cap. 4.

A coleta de informacdes/dados extraidos para analise recaiu sobre elementos contidos

em cada uma das producdes do stricto sensu, considerando: problema levantado, objetivo

principal, hipétese, tipo de pesquisa, metodologia, resultados alcancados / conclusdo; assim,

buscamos identificar a totalidade concreta tratada sobre as contradigdes do ensino da
matematica, a partir das orientacbes da BNCC, que séo advindas de maltiplas determinacdes
teoricas contraditorias , que se apresentam na condicdo de explicitacdo das mais simples para

as mais complexas, que sdo expostas no quarto capitulo desta pesquisa.

Portanto, nos processos de abstragcdo produzida por 12 pesquisadores do stricto sensu,
dialeticamente, consideramos, enquanto um processo objetivamente fundado em uma
mediacdo indispensavel para o apuramento da realidade objetiva, que se coloca no nivel da
inteligibilidade, considerando que o conhecimento recuperado do que foi tratado sobre a
abordagem do ensino da matematica se materializa no geral da totalidade das teses e
dissertacdes, enquanto reflexo subjetivo da realidade objetiva desenvolvida por
pesquisadores(as). Esse processo foi desenvolvido, a partir da construcdo de quadros, onde
extraimos elementos, que substanciaram o que precisamos destacar para produzir resposta a
questdo central levantada. O registro de elementos extraidos das producdes stricto sensu,
ocorreram com registro na integra, citando a localizacao da folha, quando expostos em citacfes

nos textos.

Para revelar a légica interna das producdes, isto é, para revelar a realidade explicita dos
fatos, informac6es/dados, que tém uma propriedade objetiva promovido pelo pensamento em
geral sobre o ensino de matematica no Ensino Fundamental, tomamos como base 0s niveis de
apropriacdo teodrica dos objetos cientificos, transformando-os em sinteses capazes de nos
oferecer um substrato material e concreto dos tracos da realidade objetiva®®. Para

promover esse procedimento metodologico produzimos quadros que nos permitiram, a partir

15 A pesquisadora S& (2009) levanta em sua tese, em que realizou um balanco da producéo do conhecimento de
teses e dissertagdes, uma andlise que tem um ‘“‘substrato material e concreto dos tracos da realidade objetiva”,
considerando elementos extraidos das producdes analisadas. Esta pesquisa toma a referéncia de Kopnin (1978, p.
235) para explicar que “¢ tarefa tanto da analise quanto da sintese levantar a reprodugdo do objeto no pensamento,
conforme a natureza e as leis do proprio mundo objetivo”. Com esse pressuposto a pesquisadora explica que se o
pensamento se afasta das leis objetivas e passa a produzir a analise e a sintese conforme as leis estranhas a natureza
do proprio objeto (separa os elementos existentes na natureza e unifica o que esta dividido no mundo material),
entdo esta condicdo abandona a verdade objetiva passando para o campo das construcdes especulativas, da
construcdo de teorias arbitrarias”.
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de uma determinada “légica reconstituida™®®, reconhecer a totalidade concreta da realidade
historica das produgdes stricto sensu, que sustentam os dados e os fundamentos, que entram

em movimento reciproco e se elucidam mutuamente.

Por histdrico entendemos os processos de mudancas do objeto, em vistas ao processo
de andlise das producbes levantadas, considerando as etapas de seu surgimento e
desenvolvimento; portanto, buscamos entender o carater histérico da producgdo cientifica de
pesquisas em vistas ao periodo de 2019 a 2024; o logico significa o meio através do qual o
pensamento realizou a tarefa de apropriar-se do real em toda a sua objetividade, complexidade
e contraditoriedade. Portanto, “o 16gico é o meio reflexo do histdorico em forma tedrica, ou seja,
é a reproducdo da esséncia do objeto e da historia do seu desenvolvimento no sistema de
abstragdes” (Kopnin, 1978, p. 183 — 184). A unidade estabelecida nas analises do l6gico e do
historico foi a premissa fundamental para a nossa compreensdo do processo de movimento do

pensamento dos pesquisadores sobre 0 ensino de matematica, a partir da BNCC.

Pela deducdo (explicacdo) do principio de partida dos pesquisadores nos estudos
levantados, considerando todos 0s aspectos que constituem a esséncia do objeto, 0 que supde
a analise do fundamento (do aspecto determinante da relacdo) em seu movimento de
aparecimento ¢ desenvolvimento, pois “é precisamente no curso de seu desenvolvimento que
o fundamento faz nascer e transformar outros aspectos e rela¢ées do todo (do fundamento) e
assim, podemos recuperar na logica reconstituida dos estudos, a esséncia do objeto tratado”
(S4, 2009, p, 135).

Portanto, nesta tese, queremos destacar que ha na formacdo econdmica capitalista um
carater necessariamente subjetivo do reflexo da realidade, que ndo anula nem afasta o lugar
determinante que a realidade objetiva do ensino da Matemaética, que vem ocupando nos
curriculos escolares e que nos pertence no ato de conhecer, enquanto pesquisador que realiza
um balanco da producdo do conhecimento, a partir de um processo de analise critico para

identificar contradicdes instituidas pela abordagem de ensino proposta pela BNCC.

Avancando para desenvolver essa investigacdo, que se situa para além de expor a
realidade de uma problemaética, que tem fundamentos tedricos e préaticos, buscamos analisar

indicadores de possibilidades de superacdo das contradicOes dessa realidade, a partir de

16 Segundo Sanchez Gamboa (1996, p. 54) a “logica reconstituida” pelas pesquisas é tratada a partir do modo de
“ver, decifrar, analisar e articular os elementos de uma determinada realidade”. A recuperagédo de elementos das
producdes pelo légico reconstituido, enquanto possibilidade de apropriacéo da acumulagdo de conhecimento pelos
pesquisadores que tratam da ABNCC, nos permitiu reconhecer o conhecimento acumulado sobre as propriedade
e ligacOes (leis) necessarias ao dominio estudado da realidade.
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fundamentos ontoldgicos preconizados pela Pedagogia Histdrico-critica, em vistas ao
desenvolvimento da formagdo humana omnilateral’” (fundamento ontoldgico), considerando
uma proposta de orientacdo do ensino do componente curricular matematica para o Ensino

Fundamental.

Diante da exposicéao deste caminhar introdutdrio, que abarca 0 movimento do pensamento
tedrico metodoldgico desta proposta da investigacdo, apresentamos na se¢do seguinte, o

processo de exposicdo da tese que levantamos e defendemos.

1.4 METODO DE EXPOSICAO

Na introdugdo desta tese é apresentado os estudos antecedentes, levantamos as questes
norteadoras do objeto, assim como a sua contextualizacdo, a partir da problematicidade da
pesquisa proposta; expomos, também, a questao central, a hipotese e objetivos, que se definem

na condicdo mais geral e especificos para avancar no processo de investigacao.

Avancando no processo de esclarecer o processo de pesquisa, ainda, no primeiro
capitulo, expomos como se desenvolveu o percurso teérico-metodoldgico de investigacédo e
levantamos indicadores de processo de andlise de 12 (doze) producBes stricto sensu,

identificadas para analise.

No segundo capitulo, tragamos caminhos de revisdo tedrica para explicar o contexto das
relacfes produtivas em que esta sendo inserido um “novo” modelo de educa¢ao fundamentado
em abordagem de competéncia, tal como vem sendo instituido com a implementacédo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Para dar conta desse desafio, destacamos as investidas
neoliberais na politica educacional brasileira, a partir da década de 1990, onde o neoliberalismo
acentuou o seu interesse pela formacéo de trabalhadores(as). Buscamos identificar de forma

sistematizada os elementos que contextualizam o processo de orientacdo por sistemas de

17Em relacéo a categoria formacao omnilateral, esta vem sendo referendada pelos pesquisadores da educaco, tais
como Frigotto (2010), Saviani (2012, 2013, 2016), Duarte (2012,2017); o termo também é usado como
omnilateral ou onilateralidade, estas categorias ressaltadas por Manacorda (2000, p. 68) foram extraidas dos
“Manuscritos de 1844 de Karl Marx. Para estes pesquisadores, essa categoria possui o fundamento ontoldgico
marxistas; sdo usadas no sentido de formagao humana, mas no oposto ao de formacao unilateral ou unilateralidade,
que por sua vez, resulta da divisdo do trabalho e da propriedade privada, que torna os individuos obtusos e com
todas as determinagdes limitadoras ao pleno desenvolvimento da pessoa humana, sé permitindo que os individuos
desenvolvam qualidades a custas de outras, ndo conseguindo ir além do desenvolvimento unilateral e alienado.
Portanto, para atender a uma formagdo humana omnilateral é exigida dos curriculos escolares a superagdo da
ruptura entre o ensino cientifico direcionado as classes dominantes e os relacionados ao trabalho explorado da
classe trabalhadora, cuja formagdo vem sendo subtraida o direito de uma formacdo ampla com dominio de
conteudos cientificos em sua integralidade.
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competéncias e habilidades, a partir da BNCC, com vistas a destacar as determinacdes de sua

institucionalizagdo na formagéo humana.

No terceiro capitulo destacamos como se desenvolve a proposta de orientacdo da
abordagem por competéncias e habilidades do componente curricular Matematica na BNCC do
Ensino Fundamental, que vem sendo instituido para as redes de ensino do Estado brasileiro,
considerando uma analise de contradic@es e limites, em vistas um projeto de formagéo humana.
Demonstra indicadores que alimentam proposi¢6es de curriculo utilitarista da Matematica na
BNCC, que desenvolve a centralidade do ensino em interesses pautados em avaliacGes em larga

escala e, funcéo do interesse do setor empresarial brasileiro e internacional.

No quarto capitulo, expomos os resultados da analise de indicadores de realidade e
contradicGes identificados no balanco da producdo do conhecimento cientifico desenvolvido
por 12 (doze) teses e dissertagdes produzidas em Programas de Pos-graduacdo no Brasil no
periodo de 2019 a 2024, em que elaboramos uma critica sobre a abordagem das competéncias
e habilidades instituidas pela BNCC para o ensino do componente curricular Matematica no

Ensino Fundamental da Educacéo Basica.

Mediante os indicadores de realidade e contradi¢Ges levantados a partir da analise das
doze producdes do stricto sensu sobre o ensino da Matematica na BNCC para o Ensino
Fundamental, avangcamos em expor a possibilidade de superagéo, a partir de uma proposta
articulada pela Pedagogia Historico-critica, no qual abordamos a importancia dos

conhecimentos classicos e sua funcdo social, na humanizacéo dos estudantes.

Por fim, expomos as consideracdes finais, realizando uma sintese do que foi mais

relevante para responder a pergunta investigativa central, que guiou nossa investigacao.

A listagem das referéncias, corresponde ao registro do pensamento de pesquisadores
que destacamos em citagcbes nos capitulos dois e trés; estes alimentaram o processo de
exposicao teorica, fornecendo substancia ao estudo realizado e contribuiram para o processo de

analise.

Ha um apéndice que expde o0s elementos centrais das doze produgdes stricto sensu, que
tratam de destacar como vem sendo promovido o ensino da Matematica, quando é adotado
competéncias e habilidades, a partir do que orienta a BNCC, considerando o registro dos

problemas, objetivos e localizacdo destas producoes.
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2 A REESATRUTURA(;AO PRODUTIVA DO CAPITAL E A ABORDAGEM DAS
COMPETENCIAS: IMPLICACOES NA POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA

O atual momento historico em que sdo propostas politicas que propdem alteracdes
curriculares na educacdo escolar brasileira, é essencial discorrer e analisar os impactos da
reestruturagdo produtiva do capital, que intervém na formacéao educacional oferecida aos filhos
e filhas da classe trabalhadora.

Partindo desta premissa, este capitulo tece caminhos de revisdo teorica para explicar o
contexto de modificacGes produtivas em que esta sendo inserido esse “novo” modelo de
educacao fundamentado em nocéo/abordagem de competéncia, tal como vem sendo instituido
recentemente com a implementacéo da BNCC.

No recorte tedrico mais geral em se situa o objeto desta investigacdo, sistematizamos,
na primeira secdo, como vem se acirrando as investidas neoliberais na politica educacional
brasileira, a partir da década de 1990, onde o neoliberalismo acentua o seu interesse pela
formacéo de trabalhadores(as).

Na segunda secéo, buscamos identificar de forma sistematizada, as implicacGes do que
fundamenta o processo de orientacdo por sistemas de competéncias e habilidades na BNCC,
com vistas a destacar as determinacgdes de sua institucionalizacdo na abordagem de formagéo

humana, que esta voltada ao avan¢co do metabolismo do capital.

Tomamos como parametro para subsidiar este capitulo, os estudos desenvolvidos por
Ramos (2001, 2008), Nomeriano (2005, 2007), Frigotto (2000, 2008), Saviani (2019), Batista
(2011) entre outros(as) pesquisadores(as) que levantam argumentaces cientificas para

constituir o aporte teérico proposto.

2.1 ACIRRAMENTO DAS INVESTIDAS NEOLIBERAIS NA EDUCACAO BRASILEIRA
A PARTIR DA DECADA DE 1990

Partimos do principio de que, historicamente o setor empresarial tem interferido
fortemente na politica da educacéo brasileira e esse interesse tem relagdo como o capital que
sempre visa reestruturar-se produtivamente, com o objetivo de exponenciar a concentragdo de
riquezas da classe que detém o controle dos meios de producéo, a classe burguesa. Conforme
evidenciado por Nomeriano (2005, p.38) ao destacar que o sistema capitalista, ao longo de sua
historia, sempre teve como objetivos principais a acumulacdo do capital; adaptando-se de

acordo com seus momentos histéricos de crise.
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De acordo com esta pesquisadora, a época conhecida como “anos dourados” do
capitalismo, a década de 1960 e inicio dos anos 1970, foi marcada por crescimento econémico
significativo por toda parte do mundo, na qual aconteceu uma das importantes fases de
reestruturacdo  produtiva do capital, a acumulacdo pautada pelos padrdes
(tayloristas/fordistas)®. Segundo Nomeriano (2005, p. 38), a referida acumulagdo se
desenvolve,

Com o capitalismo concorrencial, solidificando-se com o capitalismo
monopolista. O capitalismo concorrencial funcionou como regime econémico
de sustentacdo da primeira fase da Revolucdo Industrial — do final do século
XVII1 ao final do século XIX-. Do ponto de vista ideoldgico, essa fase baseou-
se nas convicgdes da doutrina liberal. Entre estas convic¢fes destacava-se que
a eficiéncia econdémica somente poderia alcangar sua plenitude com o livre
mercado; com a minimizag&o da interferéncia do estado na Economia (grifo
da autora).

Com o padréo de produgdo alicergado no taylorismo-fordismo, por meio de atividades
repetitivas das acOes do trabalhador, retirava-se sua capacidade de criacdo e a compreensao do
processo industrial em sua totalidade, fazendo com que este trabalhador se tornasse submisso
diante das orientagdes do setor gerencial de producdo. Por tanto, os conhecimentos adquiridos
na educacdo escolar eram praticamente descartaveis, pois a tarefa exercida era apenas para
atender as demandas da industria, vendendo sua mao de obra para se manter.

Ampliando essa discussdo, Nomeriano (2005, p. 46), nos informa que tal modo de
organizacdo do trabalho era complementado pelo Estado de bem-estar social ou Estado
Providéncia, caracterizado por uma grande intervencdo do estado na economia, com suas
pretensdes de eficiéncia e racionalidade, através de politicas de regulacdo social e de producao,
a medida que ambos se propunham a manter e assegurar o crescimento do consumo. De acordo
com Heloani (apud Nomeriano, 2005, p. 46),

O estado de bem-estar social complementaria o modelo fordista como um
instrumento que alargaria e garantiria a continuidade do consumo sob varias

18 Segundo Belmiro e Lucena (2017, p.162) sob a influéncia dos Estados Unidos, o taylorismo foi um modelo de
organizacdo do trabalho criado pelo engenheiro mecéanico americano, em 1911, Frederick Winslow Taylor, com o
objetivo de alcangar o méximo de produtividade e rendimento dos trabalhadores (produzir mais e em menos
tempo), também chamado de gerenciamento cientifico, foi a primeira teoria a focar na otimizagéo do fluxo do
trabalho, onde era analisado e cronometrado o tempo que o funcionario demorava para realizar cada funcéo,
pautando-se, dessa forma, no controle de acdes e de tempo. Enquanto que, o fordismo refere—se a um
aprimoramento do taylorismo, um sistema de producdo em massa desenvolvido por Henry Ford em 1914. Trata-
se de organizar o trabalho com inovagdes técnicas e organizacionais, reducdo de custos de producdo — e a
consequente reducdo dos precos dos produtos — ampliando assim, 0 acesso a um maior nimero de consumidores
e aumentando os lucros das empresas em varios paises desenvolvidos da Europa nesse periodo. Ford introduziu
essas técnicas na produgdo de automdveis cuja principal caracteristica foi o aperfeicoamento da linha de montagem
com a introducdo da esteira de rolagem.
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formas: seguro desemprego, assisténcia médica, educacao, melhorias urbanas
etc.

Com o objetivo de manter a ordem social capitalista, este periodo é marcado pela forte
participacdo dos Estados Unidos na economia internacional, impondo seus interesses e
intervindo em diferentes regides do planeta. A partir do inicio dos anos 1970, configura-se uma
nova crise estrutural do capitalismo, “que vem acompanhada pela introdugdo do padrao
capitalista de acumulacéo flexivel, vindo a tona mudangas técnico-organizativas no mundo da

producdo e do trabalho” (Nomeriano, 2007, p.13).

Saviani (2019), aponta que a resposta do capital a esta crise estrutural, ocorreu por meio
de uma ampla transformacao no setor de producéo industrial, revolucionando a base técnica da
producdo e conduzindo a substituicdo do fordismo pelo toyotismo. O modelo fordista, segundo
Saviani (2019, p. 501):

Apoiava-se na instalagdo de grandes fabricas operando com tecnologia pesada
de base fixa, incorporando os métodos tayloristas de racionalizacdo do
trabalho; supunha a estabilidade no emprego e visava & produgdo em série de
objetos estandardizados, em larga escala, acumulando grandes estoques
dirigidos ao consumo de massa. Diversamente, 0 modelo toyotista apoia-se
em tecnologia leve, de base microeletronica flexivel, e opera com
trabalhadores polivalentes visando & producéo de objetos diversificados, em
pequena escala, para atender a demanda de nichos especificos do mercado,
incorporando métodos como o just in time que dispensam a formacdo de
estoques; requer trabalhadores que, em lugar da estabilidade no emprego,
disputem diariamente cada posicéo conquistada, vestindo a camisa da empresa
e elevando constantemente sua produtividade.

Portanto, o novo modelo industrial instituido fazia exigéncia de uma mao de obra para
o trabalho, que se adequasse ao perfil de exigéncia do mercado, onde o(a) trabalhador(a) se

adequasse a condicdo de ser flexivel, ajustavel as novas condicGes de trabalho.

Segundo Ramos (2001), o movimento de ofensiva do capital, em nome de uma liberdade
ficticia, impds um processo de desregulamentacdo e flexibilizagdo financeira e monetéria.
“Desenvolve-se também, um processo de flexibilizacdo das relacBes de trabalho, visando o
desenvolvimento do trabalhador flexivel e capaz de adaptar-se as novas situacdes construidas

pela reestruturagao produtiva” (Ramos, 2001, p. 110).

Ainda, de acordo com esta pesquisadora, o Toyotismo tornou-se 0 momento
predominante, que direcionou toda e atual dindmica do setor produtivo, voltado para a
construcdo de condutas capazes de moldar e adaptar o individuo aos limites colocados pelo

complexo de reestruturagao produtiva, tendo a concepgao de pedagogia das competéncias, “que
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enfatiza o aprender a aprender, aprender a pensar, aprender a ser, como ideologia tedrica para

formagao do trabalhador.” Dessa forma, segundo Ramos (2001, p.176),

A nocdo de competéncia cumpre também o papel de ordenar as relacdes
sociais do trabalho externamente as organizacgGes produtivas, no sentido de
gerir as condutas e reconfigurar valores ético-politicos dos trabalhadores no
processo permanente de adaptacdo a instabilidade.

Nesta mesma linha de pensamento, Nomeriano (2007, p.13), destaca que esse novo
padrdo flexivel de acumulagdo capitalista, acabou provocando profundas mudangas no mundo
do trabalho e consequentemente, na educacédo do trabalhador, que passou a ter como referéncia
central, a nocdo de competéncias. Neste sentido, Ramos (2001), assevera que, a no¢do de
competéncia € o caminho mais apropriado tomado pelo capital para atender a gestdo da
flexibilidade técnica e organizacional do trabalho. Para esta pesquisadora, a regulacdo das
relacBes de trabalho foi o principal caminho tomado pela socializacdo da economia, como

condicdo necessaria a propria acumulacéo capitalista.

As mudancas tecnologicas e de organizacao do trabalho por que passam 0s
paises de capitalismo avancado a partir dos meados da década de 80
configuram o mundo produtivo com algumas caracteristicas tendéncias:
flexibilizacdo da producdo e reestruturacdo das ocupacdes; integracdo de
setores da producdo; multifuncionalidade e polivalenciados trabalhadores;
valorizagdo dos saberes dos trabalhadores néo ligados ao trabalho prescrito ou
ao conhecimento formalizado (Ramos, 2001, p. 48).

Isso porgue, 0 novo regime capitalista, desencadeado inicialmente nos paises europeu
nas décadas de 1980 e 1990, e mais tardiamente, no Brasil, trouxe consigo um acirrado
desenvolvimento das novas tecnologias, passando a exigir trabalhadores mais flexiveis,
adaptaveis e aptos a responder as instabilidades do processo produtivo. Segundo Nomeriano
(2005, p. 46):

Outra caracteristica especifica desse modelo é a exigéncia de qualificacdo
profissional dos trabalhadores, que seria refletida numa maior e melhor
capacidade produtiva. E com base nisso que esse paradigma alternativo
introduz um novo discurso social: as relagfes entre capital e trabalho estdo
mais conciliatorias.

Outrossim, diante das mudancas na relacdo trabalho e educacdo, a partir da
reestruturagdo produtiva, a nogdo de competéncia mostrava-se mais adequada para atender aos
interesses do mercado capitalista, pois “introduz a instabilidade em contraposi¢do a
permanéncia, os interesses individuais em contraposi¢cdo aos coletivos, o que implica em

divergéncias entre as nog¢des de qualificagdo e competéncia” (Souza, 2008, p. 27).
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Ramos (2001) enfatiza que a nocdo de competéncia ndo atualizaria o conceito de
qualificacdo (associado ao taylorismo/fordismo), se assim ocorresse, segundo esta
pesquisadora, ndo se justificaria a emergéncia de um novo signo. Assim, a nocdo de
competéncia ndo somente se apresenta Como um novo signo, como também possui significados

diferentes ao do conceito de qualificacdo, ou seja, a emergéncia da nogao de competéncia surge,

Atendendo, pelo menos, a trés propositos: a) reordenar conceitualmente a
compreensdo da relacdo trabalho-educacéo, desviando o foco dos empregos,
das ocupac0es e das tarefas para o trabalhador em suas implicacGes subjetivas
com o trabalho; b)institucionalizar novas formas de educar/formar o0s
trabalhadores e de gerir o trabalho em geral, sob novos cédigos profissionais
em que figuram as relagdes contratuais, de carreira e de salario; c) formular
padr@es de identificacdo da capacidade real do trabalhador para determinada
ocupacao, de tal modo que possa haver mobilidade entre as diversas estruturas
de emprego em nivel nacional e, também, em nivel regional (como entre o0s
paises da Unido europeia e do Mercosul)” (Ramos, 2001, p. 39).

Entretanto, a pesquisadora evidencia que, nas empresas se busca substituir o conceito
de qualificacdo pelo de competéncia e, nas escolas, procura-se passar do ensino centrado em
conteudos de disciplinas voltado para o desenvolvimento de competéncias referidas a situacdes
determinadas no campo do trabalho. Em ambos os casos o objetivo € maximizar a eficiéncia,

isto €, tornar os individuos mais produtivos no processo de trabalho.

Neste contexto de expansdo e adequacdo ao modo de producdo vigente, capital e
trabalho vém disputando os projetos educacionais. Sob a hegemonia do primeiro, a politica
educacional foi submetida ao rigido planejamento em termos da relacao entre custo e beneficio
promovidos pela educacdo, associados as demandas pelos sistemas educacionais. Essa visao,
segundo Arroyo (apud Ramos, 2001, p. 15), admitiu a existéncia de um certo isomorfismo entre
aorganizacdo interna da escola e a organizacao da producao, que vem se baseando na convicgédo
de que o aprendizado das relacGes sociais de producéo, ocorre pela vivéncia das relacdes sociais

da educacdo. Como consequéncia,

Afirma-se com uma forga extraordinaria, a ética individualista. No campo
pedagégico esta ética manifesta-se sob as nocdes de competéncia,
competitividade, habilidade, qualidade total, empregabilidade, mas que no
ambito social mais amplo se define por nogbes constitutivas de um suposto
novo paradigma — pés-industrial, pés-classista, pés-moderno (Ramos, 2001,
p.15).

De igual modo, a educacao precisou, também, adaptar-se para formar profissionais que

atendessem ao perfil exigido pelo mercado. E neste contexto que Ramos (2001), evidencia que
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a escolha do governo brasileiro pela pedagogia das competéncias como concepcao orientadora
da BNCC, inicia-se pelas portas da educacao profissional e se amplia para toda educagéo basica.

Para compreendermos com maior profundidade a relacdo entre a reestruturacao
produtiva do capital e a educacdo destinada a classe trabalhadora, no atual estagio de
desenvolvimento do capital, faremos, agora, uma breve discussao sobre os alicerces cientificos
da cultura do planejamento educacional, estruturada na Economia da Educacéo e a Teoria do

Capital Humano, conforme € explicitado por Ramos (2001, p. 237):

A Economia procurou mostrar o suposto impacto da educacao na economia, a
Teoria do Capital Humano associou a capacidade produtiva e competitiva das
empresas & qualificacdo, conferida pela escolaridade de seus recursos
humanos.

A teoria do capital humano surge com os estudos desenvolvidos pelo professor do
departamento de economia da Universidade de Chicago, Theodore W. Schultz. O propoésito de
Schultz, segundo Frigotto (2008), era demonstrar o vinculo entre a produtividade e a educacao
dos trabalhadores; dessa forma, o investimento em capital humano seria capaz de explicar o
crescimento econdmico das nagdes. Destarte, de acordo com Schultz (apud Frigotto, 2008 p. 53),

A caracteristica distintiva do capital humano é a de que é ele parte do homem.
E humano porquanto se acha configurado no homem, e é capital porque é uma
fonte de satisfa¢fes futuras, ou de futuros rendimentos, ou ambas as coisas.
Onde os homens sejam pessoas livres, o capital humano ndo é um ativo
negociavel, no sentido de que possa ser vendido. Pode, sem davida, ser
adquirido, ndo como elemento de ativo, que se adquire no mercado, mas por
intermédio de um investimento no proéprio individuo.

Neste sentido, a educacéo, a partir das décadas de 1950-1960, passou a ter uma grande
importancia para o desenvolvimento economico dos paises, ou seja, “a educagdo passa a ser
vista como um instrumento, um fator de producdo, um incremento de capital, s6 que humano”
(Magalhdes; Assis, 2020, p.6). Ainda, em suas analises sobre o crescimento econdémico dos
Estados Unidos, Schultz constatou que,

Muitas pessoas estavam investindo fortemente em si mesmas, que estes
investimentos tinham significativa influéncia sobre o crescimento econémico,
que o investimento basico em si mesmas era um capital humano e que aquilo
que constituia basicamente este capital era o investimento na educagéo (apud
Frigotto, 2008, p. 68).

Segue que, a educacdo passa a ser justificada por motivos econdmicos préprios, como
um bem de producdo (capital), ndo apenas uma atividade de consumo, que teoricamente

proporciona satisfagdo pessoal, ou seja, passa a ser “predominantemente uma atividade de
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investimento realizado para fim de capacitacdes que oferecem satisfagcOes futuras ou que

incrementa rendimentos futuros na pessoa como um agente produtivo” (Frigotto, 2008, p. 69).

Portanto, partindo do pressuposto de que o componente da producdo que decorre da
instrucdo € um investimento em habilidades e conhecimentos, que aumentam as rendas futuras,
semelhante a qualquer outro investimento em bens de producéo, ou seja, capital humano, seria
como o montante de investimento que uma nagao ou individuos devem fazer na expectativa de
retornos adicionais futuros. Neste sentido, Schultz (apud Frigotto, 2008, p. 68) sinaliza que esta

teoria:

Pretendeu tirar da economia neocléssica o enigma que ndo conseguia explicar
0 agravamento da desigualdade entre nacdes e entre individuos e grupos
sociais. Estava oferecendo, pois, aos intelectuais pesquisadores e a classe
burguesa no seu conjunto, um novo fator, que, somado aos demais
representaria a solugdo do enigma do maior ou menor desenvolvimento entre
nacOes e maior ou menor mobilidade social entre individuos.

Ou seja, 0 investimento na educacao passa, dessa forma, a compor a funcdo de producao
para explicar os diferenciais de desenvolvimento entre paises e entre individuos, como nos
esclarece Frigotto (2008, p.69), “assim, paises que investissem mais no capital humano teriam
a chave para sair de sua condicdo de subdesenvolvidos para desenvolvidos, e os individuos

teriam maiores rendimentos futuros e ascensao social.”
Nessas novas condic@es, de acordo com Saviani (2019, p. 501):

Reforgou-se a importdncia da educacdo escolar na formacdo desses
trabalhadores que, pela exigéncia da flexibilidade deveriam ter um preparo
polivalente apoiado no dominio de conceitos gerais, abstratos, de modo
especial aqueles de ordem mateméatica. Manteve-se, pois, a crenga na
contribuicdo da educacdo para o processo econdmico produtivo, marca
distintiva da teoria do capital humano. Mas seu significado foi
substantivamente alterado.

Destarte, Saviani (2019) enfatiza que essa teoria surgiu no periodo dominado pela
economia keynesiana e pela politica do Estado de bem-estar, que, na chamada era de ouro do

capitalismo, preconizavam o pleno emprego. Em suas palavras,

Assim, a versao originaria da teoria do capital humano entendia a educacéo
como tendo por funcdo preparar as pessoas para atuar num mercado em
expansdo que exigia forca de trabalho educada. A escola cabia formar a mao
de obra que progressivamente seria incorporada pelo mercado, tendo em vista
assegurar a competitividade das empresas e 0 incremento da riqueza social e
da renda individual (Saviani, 2019, p. 501).
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O que este pesquisador nos quer evidenciar é que, ap6s a crise da década de 1970, a
importancia da escola para o processo econémico-produtivo foi mantida, mas a teoria do capital

humano assumiu um novo sentido, ou seja,

O significado anterior estava pautado numa ldgica econdmica centrada em
demandas coletivas, tais como o crescimento econdémico do pais, a riqueza
social, a competitividade das empresas e o incremento dos rendimentos dos
trabalhadores. O significado que veio a prevalecer na década de 1990 deriva
de uma légica voltada para a satisfacdo de interesses privados (Saviani, 2019,
p. 502).

Para além do exposto, sob a influéncia da teoria do capital humano, com énfase nas
capacidades e competéncias que cada pessoa deve adquirir no &mbito educacional para atingir
uma melhor posi¢do no mercado de trabalho, ficou evidente que a educacao passa a ser voltada
exclusivamente para dar continuidade ao modo de producdo capitalista e, ainda mais, passa a
ser entendida como “um bem de produgao ¢ ndo apenas de consumo, pois ela teria a importancia
decisiva no processo econdémico e produtivo, sendo vista como uma mercadoria de valor e de

investimento” (Saviani, 2019, p.520).

Essa leitura de realidade, expressa a concepcdo produtivista de educacdo que
dominou o panorama educativo da segunda metade do século XX e encontra suas bases na
Teoria do Capital Humano. Nessa conjuntura, Saviani (2002, p. 22) destaca que os dispéndios
com educacdo passaram a ser considerados desejaveis, ndo apenas por razfes sociais ou
culturais, mas especificamente por motivos econdmicos. Destarte, investir em educagdo e
qualificagdo daria ao capital um retorno compensado, muito maior que qualquer outro. “Trata-
se de qualificar os individuos para que, posteriormente, o trabalhador qualificado renda lucro
ao capital” (Belmiro e Lucena, 2017, p. 171).

Nesse novo contexto, para Saviani (2019), ndo se trata mais da iniciativa do Estado e das
instancias de planejamento visando a assegurar, nas escolas, a preparacdo da mao de obra para
ocupar postos de trabalho definidos num mercado que se expandia em diregdo ao pleno
emprego, pois:

Agora, é o individuo que tera de exercer sua capacidade de escolha visando a
adquirir os meios que Ihe permitam ser competitivo no mercado de trabalho.
E o que ele pode esperar das oportunidades escolares ja ndo € 0 acesso ao

emprego, mas apenas a conquista do status de empregabilidade (Saviani,
2019, p. 502).

Dessa forma, mesmo ndo tendo a garantia de emprego, o nivel de escolaridade ampliaria

as condi¢des de empregabilidade do individuo, “pelo simples fato de que, na forma atual do
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desenvolvimento capitalista, ndo h&a emprego para todos: a economia pode crescer convivendo
com altas taxas de desemprego e com grandes contingentes populacionais excluidos do
processo” (Saviani, 2019, p. 502).

Analisando essa mesma linha ideoldgica neoliberal, outro ponto a se questionar, a nosso
ver, é a ideia de que todos os individuos nascem com as mesmas predisposi¢des naturais, ou
seja, todos aparecem no mercado em iguais condi¢des de escolhas individuais. Para tanto, de
acordo com tais principios, seria necessario o investimento na educacdo/qualificacdo do
trabalhador, porque assim, sinaliza Frigotto (2008, p. 70):

N&o reconhece as relages de poder e de dominacéao e violéncia ao longo da
histdria provocada pela disputa de classes prépria do capitalismo, que afirma
um falso pressuposto de uma natureza humana na qual cada individuo,
independente de origem e classe social, faz suas escolhas em iguais condicdes,
evidenciando-se, segundo o autor, um reducionismo da concepgdo de ser
humano, trabalho, sociedade, educag&o e historia.

No Brasil, por exemplo, a grande massa de trabalhadores de baixa renda, ndo vem

concluindo o ensino basico fundamental®®.

Isso acontece, principalmente, pelos fatores histéricos envolvendo
colonizacdo, relagBes imperialistas e de dependéncias mantidas por uma
alianca de classe entre os paises centro-hegemonico do capital e da periferia.
E o acesso desigual e a um conhecimento desigual para os filhos da classe
trabalhadora, igualmente, deve-se a uma desigualdade estrutural de renda e de
condigdo de classe (Frigotto, 2008, p. 71).

Percebe-se que, conforme destacamos, para o pensamento neoliberal, todos os
individuos nascem com as mesmas predisposicdes naturais demarcadas pela busca racional do
que é agradavel e util; todos, portanto, aparecem no mercado em iguais condicdes de escolha

individual.

Finkel (apud Frigotto, 2008, p. 71), sinaliza que tais ideologias nos evidenciam, no
entanto, que “capital humano ¢ um conceito ou nocao ideologica construida para manter intacto

os interesses da classe burguesa e disfarcar a exploragdo do trabalhador” ou seja, uma nogao

19 Apenas na regido sudeste que a porcentagem de trabalhadores com ensino médio completo é maior do que a
daqueles que tém apenas o fundamental completo. Em todas as outras regides do pais, mais de 30% da populagao
economicamente  ativa (PEA) sequer concluiu o ensino  fundamental.  Disponivel em:
https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/trabalhadores-brasileiros-tem-pouca-escolaridade-e-se-
qualificam-em-cursos. Acesso em: 21 jan. 2024.
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que mascara as desigualdades entre nacOes, entre individuos e classes sociais. Por tanto, este

mesmo pesquisador enfatiza que:

Esta concepcéo de natureza humana com igualdade e liberdade individual de
escolha ndo revela, ao contrario, mascara, € o processo historico assimétrico
que produziu proprietarios privados de meios e instrumentos de produgdo
detentores de capital, classe capitalista e trabalhadores cuja mercadoria que
dispGem para vender ou trocar no mercado é sua forca de trabalho. Da mesma
forma, esta concepcéo ignora o processo histérico desigual na constituigdo das
diferentes na¢bes. Uma andlise, portanto, que ndo reconhece as relacdes de
poder e de dominagdo e violéncia ao longo da histéria e se afirma no
pressuposto falso de uma natureza humana abstrata na qual cada individuo,
independentemente de origem e classe social, faz suas escolhas em iguais
condigdes. Por essa via efetiva-se, a0 mesmo tempo, um reducionismo da
concepcao de ser humano, trabalho, sociedade, educacao e historia (Frigotto,
2008, p. 70 -71).

Apoiado nessa crenca de liberdade de escolha individual, essas no¢des neoliberais vém
por atribuir aos individuos, a responsabilidade por seu desemprego ou subemprego, por néo ter,
por exemplo, feito um curso que lhes desenvolvessem as competéncias exigidas pelo mercado
de trabalho.

No entanto, Frigotto (2008) assevera que, somente uma analise histérica da escravidao,
do colonialismo e do imperialismo, nos evidenciaria que os paises que tém menos escolaridade

séo aqueles que foram submetidos a um ou a todos estes processos,

[...] dai que uma anélise histérica nos permite afirmar exatamente ao contrario
da teoria do capital humano: a baixa escolaridade nos paises pobres deve-se a
um reiterado processo historico de colonizagdo, relagdes imperialistas e de
dependéncia mantidas por uma alianca de classe entre os paises centro-
hegemonicos do capital e da periferia. E o acesso desigual e a um
conhecimento desigual para os filhos da classe trabalhadora, igualmente,
deve-se a uma desigualdade estrutural de renda ¢ de condigdo de classe”
(Frigotto, 2008, p. 71-72).

Nesse contexto, com o agravamento da desigualdade no capitalismo contemporaneo, a
nog¢ao de capital humano vem sendo “redefinida e ressignificada pelas nogdes de sociedade do
conhecimento, qualidade total, pedagogia das competéncias e empregabilidade”, conforme vem

apontando pesquisadores(as) como Frigotto (2008) e Ramos (2001).

Ramos (2001) argumenta que, na Otica do capital, o fortalecimento da nocdo de
competéncias ¢ definido como “ponto de convergéncia dos projetos dos empresarios, como

ordenadora das relacbes de trabalho e educacdo, onde o governo € convocado a dar
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materialidade a essa convergéncia, impulsionado as politicas que integram esses projetos”

(Ramos, 2001, p. 75-76).

Politicas estas que, ao priorizar uma formacéo do trabalhador para atender ao mercado
de trabalho, estimulando a competitividade e a ndo garantia de empregabilidade, acabam sendo
mais uma forma de aumentar a exclusdo daqueles que, por “sua propria culpa”, ndo conseguem
se inserir no mercado de trabalho. E o que Saviani (2019, p. 502), denomina de crescimento

excludente, em suas palavras:

Em lugar do desenvolvimento inclusivo que se buscava atingir no periodo
keynesiano, a teoria do capital humano foi, pois, refuncionalizada e é nessa
condicdo que ela alimenta a busca de produtividade na educacéo. Eis por que
a concepcdo produtivista, cujo predominio na educacédo brasileira se iniciou
na década de 1960 com a adesdo a teoria do capital humano, mantém a
hegemonia nos anos de 1990, assumindo a forma do neoprodutivismo.

Em vista de formar mao de obra qualificada para atender aos ditames do capital,
advindos da sua reestruturacdo, em sua busca incessante por produtividade e lucratividade, a
educacdo brasileira teve que se adequar as novas exigéncias do mercado de trabalho capitalista,
as quais sugerem, por exemplo, que o dominio amplo do saber sistematizado,

Seria desnecessario a classe menos favorecida da sociedade, a classe
trabalhadora, em funcdo de suas necessidades imediatas de vida. Assim, a
politica educacional no Brasil tem reiterado a tendéncia de apropriacdo
privada das formas mais desenvolvidas dos conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos produzidos pela humanidade, o que se observa,
inclusive, no &mbito das reformas curriculares (Marsiglia et al, 2017, p. 6).

Neste contexto de adequacdo, as investidas neoliberais nas reformas educacionais
brasileiras a partir da década de 1990, foram articuladas pelo setor empresarial, culminando na
elaboragdo e implementacdo da BNCC. Tais reformas estiveram relacionadas a diversos
acordos politicos e econdmicos internacionais dos quais paises em desenvolvimento, como o
Brasil, faziam parte. Assim, com o desenvolvimento do neoliberalismo no pais, a educacgéo
plblica foi sendo ajustada as demandas da ideologia da globalizagdo?. Como nos sinaliza
Ramos (2008, p.238):

20 Segundo Leher (apud Marsiglia et al, 2017, p.6), trata-se de uma ideologia de integracdo econdmica, social e
cultural, do espaco geografico em escala mundial. Tal ideologia pressupunha que os paises pobres deveriam
concentrar seus esforcos em economizar tanto quanto possivel para honrar os compromissos firmados com os
credores financeiros. Mas, ao mesmo tempo, a perda de direitos, o desemprego estrutural, a precarizacdo do
trabalho, dentre outros impactos das reformas neoliberais ndo poderiam se constituir como ameaca a estabilidade
do sistema capitalista.
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E verdade que a disputa filosofico-politica em torno do projeto educacional
pelo capital e pelo trabalho compGe o plano global da luta de classes como
uma de suas mediacBGes fundamentais e, por isso, inscreve-se, nas agendas
econdmicas, sociais e politicas dos diversos governos, como vimos na atual e
pregressas reformas educacionais.

Dos acordos firmados em conferéncias e eventos internacionais, foram produzidos
documentos bases para a fundamentacéo de reformas e politicas sociais nos paises participantes.
A construcdo desses documentos orientadores serviu para implementacdo e manutencdo da
nova ideologia capitalista dos pds guerra, uma vez que, “a partir da reestruturacdo produtiva,
as relacGes de producdo foram modificadas, no entanto, a formacéo/qualificacdo do trabalhador

continuou a mesma” (Ramos, 2008, p. 239).

Para fortalecer o debate sobre o processo das reformas educacionais Brasileiras,
incluindo ai a elaboragdo e implementacdo da BNCC, é preciso nos reportarmos para a
Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos, aprovada pela Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, que aconteceu de 5 a 9 de margo de 1990, em Jomtien, na Tailandia e
contou com a presenca de 155 paises para tragcar os rumos que deveria tomar 0s paises como
piores indicadores educacionais, entre eles, o Brasil. De acordo com Frigotto (2003, p.3), a

partir dessa conferéncia,

Inaugurou-se um grande projeto de educacdo em nivel mundial, para a década
que se iniciava, financiada pelas agéncias: Organizacdo das Nac¢des Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Fundo das Nagoes Unidas
para a Infancia (UNICEF), Programa das NagBes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e Banco Mundial (BM).

Nessa conferéncia, foi aprovada a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos,
documento que, de acordo com Marsiglia et al (2017), aprofunda as inten¢des, por parte de seus
financiadores e planejadores, de implantar uma reforma no campo educacional sobre as bases
de um novo projeto de formagdo humana, qual seja, o projeto neoliberal de educacéo. Ainda,

segundo Marsiglia et al (2017, p.7):

O programa de Educagdo Para Todos, que orientou as mudangas na politica
educacional da América Latina e do Caribe na década de 1990, corresponde a
uma perspectiva de educacdo seletiva e minimalista para 0s que
provavelmente véo exercer trabalho simples durante toda a vida, priorizando
a educacdo basica e se restringindo as “necessidades basicas de aprendizagem.

De acordo com Frigotto(2003), a Conferéncia de Jomtien apresentou uma orientacao

para 0 decénio de 1990 e tinha como principal eixo a ideia da satisfacdo das necessidades
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bésicas de aprendizagem e serviu de base para a elaboracéo dos Planos Decenais para Educacéo
no Brasil. Dentre as prioridades tracadas nesta conferéncia, “estdo a redu¢do das taxas de
analfabetismo e a universalizacdo do ensino basico, desde entdo, o governo brasileiro
empreende um conjunto de acBes com vistas a cumprir as metas firmadas nessa Declaragao”
(Abreu e Silva, 2008, p.3).

O BM, como co-patrocinador da Conferéncia de Jomtien, elaborou diretrizes politicas
para as décadas subsequentes a 1990, publicando o documento "Prioridades e Estratégias para
a Educacao”, em 1995. No qual, Segundo Frigotto (2003, p.38),

Reitera os objetivos de eliminar o analfabetismo, aumentar a eficacia do
ensino, melhorar o atendimento escolar e recomenda “a reforma do
financiamento e da administracdo da educacdo, comegando pela redefinicdo
da fungdo do governo e pela busca de novas fontes de recursos”, o
estreitamento de lagos da educagéo profissional com o setor produtivo e entre
0s setores publico e privado na oferta de educacéo, a atengéo aos resultados,
a avaliagdo da aprendizagem, a descentralizagdo da administracdo das
politicas sociais.

Ao Brasil, foi instruido a desenvolver a¢des para impulsionar as politicas educacionais
ao longo da década. Ainda, entre 1993 e 1996, a Comissao Internacional sobre Educacdo para
o0 Século XXI, convocada pela UNESCO, composta de especialistas e coordenada pelo francés
Jacques Delors, produziu o Relatério Delors, no qual se fez um diagnostico do contexto

planetario de interdependéncia e globalizacdo. O relatorio, segundo Frigotto (2003, p.3):

Faz recomendacdes de conciliagdo, consenso, cooperacao, solidariedade para
enfrentar as tensdes da mundializacdo, a perda das referéncias e de raizes, as
demandas de conhecimento cientifico-tecnoldgico, principalmente das
tecnologias de informagdo. A educagdo seria o instrumento fundamental para
desenvolver nos individuos a capacidade de responder a esses desafios,
particularmente a educacdo média.

Abreu e Silva (2008, p. 5) destacam que o relatdrio tracou um diagnoéstico da situacédo
da educacdo mundial, comegando pelas mudangas no cenario econémico, no qual estabelece
uma série de indicativos que deverdo ser observados pelos governos, sobretudo os dos paises
pobres, para que enfrentem as tensdes postas pela realidade da mundializagéo capitalista. De
acordo com estes pesquisadores, na area da educacdo, o relatorio assinala que esta devera
sustentar-se nos quatro pilares de Jacques Delors: aprender a conhecer, aprender a ser, aprender

a conviver e aprender a fazer.

Ademais, a finalidade de uma educacdo voltada para o aprender a fazer vincula a

educagdo diretamente as razoes do mercado do trabalho, pois, “estd mais estreitamente ligado
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a questdo da formacdo profissional: como ensinar o aluno a pdr em pratica 0s seus
conhecimentos e, também, como adaptar a educacdo ao trabalho futuro quando ndo se pode

prever qual sera a sua evoluc¢do” (Delors apud Abreu e Silva, 2008, p. 5).

Frigotto (2003, p. 3) explica que, o documento produzido pelos representantes dos
paises do capitalismo central, conhecido como Consenso de Washington, balizou a doutrina do
neoliberalismo ou neoconservadorismo que viria a orientar as reformas dos anos de 1990. Ao
longo da década, as orientacdes prescritas pela UNESCO e pelas agéncias internacionais, como
0 Banco Mundial e pelo Banco Interamericano, foram implementadas pela politica educacional
brasileira, “em uma intensa interlocu¢do entre os atores locais e as agéncias internacionais”

(Abreu e Silva, 2008, p.6).

Marsiglia (2017) assevera que, com a criacdo do Programa Todos pela Educacéo a partir
dos anos 2000, uma nova intervencdo curricular passou a ser defendida pela classe empresarial:
Fundacgdo Ital Social, Fundacdo Lemann, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Unibanco,
Instituto Ayrton Senna, Instituto Natura etc. A partir do ideério dessas instituicdes, pressupde-
se a importancia e a prioridade da formacdo e/ou educacdo para formacéo profissional do
trabalhador, que, segundo Batista (2011, p.155),

Para essas institui¢Oes, idealizadas pelo neoliberalismo, basta educar para
atender a demanda do mercado de trabalho, o que reduz a educacéo a nogao
de treinamento e adestramento para o trabalho. Assim sendo, afirma-se a visdo
ideoldgica que atribui uma posicdo de centralidade a educacdo, sobretudo
porque a essa caberia a formacdo da for¢a de trabalho, construindo as
competéncias necessarias para atender as demandas do mercado. Seguindo tal
ideologia, o processo de reestruturacao produtiva é taxativo, resta ao individuo
apenas a opgdo de adaptacéo de forma flexivel.

No que diz respeito as politicas educacionais, tais organizacGes estdo envolvidas,

basicamente em:

fomento e produgdo de plataformas de politicas de ensino e gestdo
educacional; producéo de relatorios diagnosticos e analiticos relacionados a
diferentes nagdes e areas sociais; revisdes tematicas entre os paises contendo
a proposicdo e disseminagdo de politicas, orientacdes e metas com base na
producdo de diagndsticos; implementacdo e coordenacdo de politicas entre
paises-membros; construcdo de dados que repercutem em tendéncias e
diretrizes educacionais, entre outros aspectos (Corte et al, 2018, p. 16).

Percebe-se que estas instituigdes formulam, recomendam, financiam e supervisionam,
principalmente, as politicas educacionais dos paises com menor grau de desenvolvimento,

“visando a capacitagdo da forga de trabalho para adaptar-se de forma subalterna a reestruturagéo
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do capital, ou seja, qualifica-se a forca de trabalho visando ao desenvolvimento de

competéncias para a empregabilidade” (Batista, 2011, p.156).

No Brasil, tais orientacdes neoliberais tornaram-se politicas de Estado e, através da
aprovacao da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/1996, veio
sinalizar para a elaboragdo de um documento curricular nacional, conforme consta em seu
Artigo 26:

Os curriculos da educacao infantil, do Ensino Fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos (Brasil, 1996).

Dando continuidade as reformas, em 1998, foram publicadas as Diretrizes Curriculares
Nacionais (Parecer CNE/CEB n.° 15, de 1998, e Resolu¢do CNE/CEB n.° 03, de 1998) trazendo
como proposta de organizacao o curriculo centrado na formacédo de competéncias e habilidades.
Neste contexto, o Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) publicou entre 1997 e 1998,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que previam, conforme Saviani (2019, p. 431),
“capacitar para adquirir novas competéncias € novos saberes, base pedagdgica das reformas

escolares e praticas educativas desenvolvidas desde entdo.”

A publicacdo dos PCNs, foi um importante marco para alinhar a educagdo escolar ao
projeto neoliberal de sociedade, pois, segundo Marsiglia et al (2017) além de total interferéncias
dos setores empresariais no curriculo da escola publica, buscou redirecionar e uniformizar este
curriculo. Para tanto, os conteldos e os niveis de ensino foram alinhados, dando inicio ao
trabalho com as atividades de avaliagdo em larga escala, colocadas como reguladoras de todo

0 processo educativo. Conforme assevera Marsiglia et al (2003, p. 8):

[...] ndo so recorreu ao lema “aprender a aprender”, reforcando a concepcao
de formag&o humana enquanto adaptagdo constante e dindmica dos individuos
as necessidades do mercado, como, também, buscou instituir formas de
controle para verificar a ligacdo entre o “curriculo unificado” ¢ o ensino na
escola, a exemplo da criacdo do Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica
(SAEB).

Com a instituicdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), no ano de 2014, com vigéncia
de 10 anos, foram apresentadas 20 metas que objetivavam melhorar a Educacdo Béasica no
Brasil e, no ano de 2015, foi iniciada a elaboracdo da BNCC. Sem pretender alargar o processo,
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na tentativa de ndo apresentar cortes na historia, seguiremos para 0 ano de 2016 no qual, de
forma aligeirada, foram aprovados reformas e decretos em curto espaco de tempo.

Neste contexto, apds o conturbado impeachment parlamentar sofrido pela presidenta
Dilma Rousseff (PT) e a entrada de Michel Temer (MDB) na Presidéncia da Republica, em
2016, de acordo com Orso (apud Malanchen e Trindade, 2022, p. 6), “[...] a educacéo e a escola
publica foram submetidas a um conjunto de ataques e mudancgas que as atingiram de maneira
direta e indireta, comprometendo decisivamente o0 ensino, a pesquisa e a socializacdo dos

conhecimentos”.

ApoGs a realizacdo de poucos seminarios estaduais, no ano de 2017, aconteceu a
homologacéo da verséo final da BNCC para a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental.
Posteriormente, apds a aprovagio da reforma do Ensino Médio, através da lei n® 13.415, fora
publicada a BNCC para esta etapa da Educacdo Basica. A Base apresenta-se como um
documento normativo com o proposito de definir direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
e as competéncias e habilidades a serem alcancadas pelos estudantes em cada modalidade de
ensino (Brasil, 2017).

Ndo obstante, conforme discutido nos estudos anteriores, a homologacdo e
implementacao desse documento foi muito questionada por pesquisadores da area da educagédo
e pela comunidade escolar. Sobre isso, Malanchen e Trindade (2022, p. 6) sinalizam que o

interesse nessa urgéncia esta em:

Adequar a formagdo necessaria ao mundo de trabalho emergente e dispor de
opc¢Oes formativas em areas do conhecimento ou formacédo profissional. Ha,
inclusive, o indicativo em articular os quatro pilares da educagdo desenhados
por Jacques Delors: aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a conviver
e aprender a fazer.

Neste contexto de discussdo sobre a aprovacdo da BNCC, nota-se a intencionalidade do
capital na formacéo/qualificacéo do trabalhador, onde o setor empresarial torna-se figura central
em boa parte das recomendag¢des de politicas para o campo educacional, “que se articularam no

chamado Movimento pela Base Nacional Comum?'” (Marsiglia et al, 2017, p. 8).

21 De acordo com (Ferreira e Santos, 2020, p.6), esse movimento iniciou em abril de 2013, durante um Seminério
Internacional que reuniu algumas instituicBes brasileiras do setor educacional, organizado pelo Conselho Nacional
de Secretéarios Estaduais de Educacdo (Consed) e Fundagdo Lemann. Participaram a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), o Conselho Nacional de Educacéo (CNE), o Conselho Estadual de
Educacdo de S&o Paulo (CEE-SP), a Comisséo de Educacdo da Camara dos Deputados e 0 Movimento Todos pela
Educacdo. A reforma curricular brasileira vem se desenvolvendo tendo como principal orientador o Movimento
pela Base Nacional Comum (MPB), atuando na condugdo e direcionamento da construgdo e implementacéo da
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A seguir, faremos algumas consideragdes a respeito da orientacdo por desenvolvimento
de competéncias e habilidades previstas na BNCC, a qual fundamenta os principios que
orientam a formacéo do estudante da educagédo basica. O objetivo ¢ analisar a “nova” ideologia
da educacdo fundada em competéncias e explicitar que a consolidacdo desse conceito esta
intimamente vinculada ao processo de reestruturacdo produtiva do capital e, consequentemente,

aos interesses do mercado de trabalho.

2.2 ABORDAGEM DE COMPETENCIAS E HABILIDADES DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC): INSTITUCIONALIZACAO DE UM SISTEMA
PARA ATENDER O AVANCO DO METABOLISMO DO CAPITAL

A nocéo de competéncias como ordenadora da gestdo do trabalho acaba se
concretizando na medida em que consegue promover reconfiguragdes
materiais também nos processos formativos (Ramos, 2001, p. 85).

Partindo do contexto citado, para Ramos (2001), o projeto burgués de educacdo, desde
o final do século XVIII, ja é fortemente marcado pela concepcao de educacdo para as massas,
enquanto um fator de racionalizagcdo da vida econdmica, da producgédo, do tempo e de certa
maneira de dominio da vida dos Trabalhadores(as). Em outras palavras, assevera a autora, “a
educacdo do trabalhador, no projeto burgués, é submetida a necessidade do capital de reproduzir

a forca de trabalho como mercadoria” (Ramos, 2001, p. 79).

A partir da década de 1980 a nocdo de competéncias passou a ser componente nas
estruturas (organizacionais) empresariais € de gestdo da produgdo, “convertendo-Se num

contetdo ideoldgico dos discursos empresariais sobre a formagdo para o trabalho” (Batista,

2011, p. 154).

Como visto anteriormente, diante da atual sociedade capitalista, o debate sobre a
formacdo do trabalhador para atender as exigéncias do mercado, foi intensificado, a partir da
reestruturacdo produtiva, que passou a exigir um novo trabalhador criativo e com expectativas
individuais, com autonomia e liberdade para qualificar-se e desenvolver-se de acordo com as
suas perspectivas de formacgdo, “disseminando-se uma ideologia focada numa formacao
profissional capaz de gerar as competéncias e habilidades exigidas pelo mercado trabalhista”

(Ramos, 2008, p. 299).

BNCC. Todos os participantes, as ideias e os principios defendidos pelo Movimento podem ser conhecidos em
http://movimentopelabase.org.br/o-movimento/
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Nesse contexto, Ramos (2001) destaca que a funcdo educativa comeca a ser marcada,
também, por uma perspectiva individualizante e adaptativa as incertezas da
contemporaneidade. Sobre o termo adaptacéo, tdo relevante para a atual conjuntura da relacao
trabalho e educacéo, Saviani (2015, p. 286), ao analisar a natureza e especificidade da educacéo,

nos apresenta um esclarecimento sobre 0 mesmo, revelando o seu peso ideoldgico, no qual:

A educacdo é um fendbmeno préprio dos seres humanos e, diferentemente dos
outros animais, que se adaptam a realidade natural tendo a sua existéncia
garantida naturalmente, o homem necessita produzir continuamente a sua
existéncia. Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar
a natureza a si, isto &, transforma-la.

Percebe-se, no entanto, que esse fundamento ontoldgico de educacdo, instituido nos
moldes da formacdo capitalista, segue 0 caminho contrario ao que este pesquisador nos
evidencia, ao exigir-se cada vez mais uma referida adaptacdo do estudante, filho(a) da classe
trabalhadora, no qual o nivel de escolaridade/qualificacdo do individuo poderd permitir uma

certa condicdo para inser¢do no mercado de trabalho.

Ademais, Saviani (2002), ao discutir o papel atribuido a escola nessa fase de avangos
tecnoldgicos e mudangas econdmicas, enfatiza que a educacdo, nesse momento, em vez de
propiciar o pleno desenvolvimento do individuo para sua emancipacdo, é colocada sob a
determinacdo direta das condicdes de atendimento a formacdo educacional que atenda ao
mercado capitalista. A respeito das contradi¢cdes da sociedade capitalista e a educacdo, Saviani
(2002, p. 22) enfatiza que:

Enquanto a versdo tradicional da concepcao liberal de educacdo p6s o acento
na formagdo da pessoa moral, isto &, o cidaddo do Estado burgués, a verséo
moderna (escolanovista) pds o acento na formagdo do individuo egoista,
independente, membro ajustado da sociedade burguesa. E esta a educagfo
béasica, geral e comum que a burguesia foi capaz de propiciar a humanidade
em seu conjunto.

Dessa forma, este modelo de educacdo, voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, tal como acontece com a orientacdo da BNCC,

[...] caracteriza o ensino publico, convertendo em espago esvaziado da funcéo
da propria escola, de assegurar as novas geragdes a apropriacdo dos
conhecimentos sistematizados, e é essa tendéncia que se desenha como
hegemonica e que pode perdurar ainda por muitos anos (Saviani, 2002, p. 43).

Corroborando com as reflexdes do pensamento de Saviani (2002), Ramos (2001),
complementa que as Ultimas reformas educacionais brasileiras, que envolveram a

implementacdo da BNCC, a Reforma do Ensino Médio e os mecanismos de avaliacdo em larga
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PISA etc.), ao eleger como perspectiva a pedagogia das competéncias

Assume o ideario particularista, individualista e imediatista do mercado e dos
empresarios como perspectiva geral do estado. Cada individuo ter& de agora
em diante, entdo adquirir um banco ou pacote de competéncia desejadas pelo
mercado empresarial (Ramos, 2001, p. 16).

A pesquisadora, sinaliza que a dimens&o relativa a constituicdo da classe trabalhadora

como sujeitos de direitos sociais e politicos fica demarcada nos limites da ordem burguesa,

pois:

A educacdo de caréater geral, classica e cientifica, destina-se a formacao das
elites dirigentes [...] tal dualidade, néo atravessa a histéria de forma linear e
sem contradigdes. Ao contrério, a educagdo é pensada em relacdo a cidadania,
participacdo e liberdade no momento em que as massas tinham de ser
constituidas como trabalhadores disponiveis, livres para 0 mercado, e 0s
suditos tinham de ser feitos cidaddos livres para a participa¢do no convivio
social (Ramos, 2001, p. 31).

E oportuno destacar que a manutencdo dos interesses dessa mesma classe burguesa

depende de destinar o basico da educacao a classe trabalhadora. Ramos (2001) destaca que a

construcdo da moderna utopia social e politica é impensavel sem a educagdo, mesmo que esta

tivesse de receber as determinacfes econdémicas que passaram a predominar a partir do século

XX. Em suas palavras:

E verdade que a disputa filosofico-politica em torno do projeto educacional
pelo capital e pelo trabalho comp@e o plano global da luta de classes como
uma de suas mediacBGes fundamentais e, por isso, inscreve-se, nas agendas
econdmicas, sociais e politicas dos diversos governos, como vimos na atual e
pregressas reformas educacionais. Entretanto, o projeto afinado ao capital tem
sido hegemdnico e, com isso, submetido a sua racionalidade, da qual fazem
parte o projeto de progresso e de modernidade da classe burguesa (Ramos,
2001, p. 238).

Segundo essa linha de pensamento, diante da conjuntura de implementacdo da BNCC

com foco no desenvolvimento de competéncias e habilidades, percebe-se claramente que cabe

a escola, entdo, formar mao de obra para servir ao mercado de trabalho, considerando, segundo

Ramos (2001, p. 221):

A ideia que se difunde quanto a apropriacdo da nocdo de competéncia pela
escola é que ela seria capaz de promover o encontro entre formacdo e
emprego. No plano pedagdgico, testemunha-se a organizagdo e a legitimacgao
da passagem de um ensino centrado em saberes disciplinares a um ensino
definido pela produgdo de competéncias verificaveis em situacoes e tarefas
especificas.
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O conceito de competéncia passa a exigir, que as nocdes de aprendizagem para

desenvolvimento de competéncias, sejam acompanhadas de uma explicitacdo das atividades

(ou tarefas) em que elas podem se materializar e se fazer compreender. Destarte, Saviani (2019,

p.150), salienta que:

A pedagogia das competéncias apresenta-se como outra face da pedagogia do
aprender a aprender, cujo objetivo é dotar os individuos de comportamentos
flexiveis que Ihes permitam ajustar-se as condi¢bes de uma sociedade em que
as proprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfacdo
deixou de ser um compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos
préprios sujeitos que, segundo a raiz etimoldgica dessa palavra, se encontram
subjugados a mdo invisivel do mercado.

Assim, fica evidente, que o empenho em introduzir a orientacdo por competéncias e

habilidades nas escolas através da BNCC, visa ajustar o perfil dos individuos, como

trabalhadores e como cidadaos, ao tipo de sociedade decorrente da reorganizagcdo do processo

produtivo. Conforme nos evidencia Saviani (2002), ao afirmar que tal concepcdo pedagogica

faz parte do grupo das teorias pedagdgicas produtivistas e, consequentemente, visa uma

educacdo também produtivista para atender ao sistema produtivo. Nas palavras deste

pesquisador, significa entender que:

A visdo produtivista da educacdo empenhou—se no primeiro periodo, entre 0s
anos de 1950 e 1970, em organizar a educacdo de acordo com os ditames do
taylorismo—fordismo através da chamada “pedagogia tecnicista”, que se
procurou implantar, no Brasil, através da lei n. 5.692/71, quando se buscou
transportar para as escolas 0s mecanismos de objetivacdo do trabalho vigentes
nas fabricas. No segundo periodo, a partir do final dos anos de 1980, entram
em cena as reformas educativas ditas neoliberais que se encontram em
andamento. Sob a inspiracdo do Toyotismo, busca-se flexibilizar e
diversificar a organizacao das escolas e o trabalho pedag6gico, assim como as
formas de investimento (Saviani, 2002, p. 23).

Duarte (2001) caracteriza a pedagogia das competéncias como a que tem como

caracteristicas o “aprender a aprender” e mostra-Se COMo:

Nucleo fundamental que sintetiza uma concepcéao educacional voltada para a
formacédo da capacidade adaptativa dos individuos, o carater adaptativo dessa
pedagogia esta bem evidente: trata-se de preparar os individuos formando as
competéncias necessarias para atender aos ditames da sociedade capitalista.
Nesta termos, aos educadores, caberia conhecer a realidade social, ndo para
fazer criticas a essa realidade e construir uma educagdo comprometida com as
lutas por uma transformacéo social radical, mas sim para saber melhor quais
competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos (Duarte, 2001,
p. 38).
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O pesquisador ndo deixa qualquer divida nessa passagem de uma de suas obra, quando
enfatiza que o ensino pautado em desenvolvimento de competéncias ¢ um dos meios para

manutencdo do capital e caracteriza-o:

Como sintese de uma educacdo destinada a formar individuos criativos, mas
é importante atentar para um detalhe fundamental: essa criatividade ndo deve
ser confundida como busca de superacéo radical da sociedade capitalista, mas
sim criatividade em termos de encontrar novas formas de acdo que permitam
melhor adaptacéo aos ditames da sociedade capitalista (Duarte, 2001, p. 38).

Essas sdo as exigéncias para a formacéo da forca de trabalho, que, nesse contexto de
reestruturacao produtiva, “fez surgir a ideia de que o trabalhador necessita ser polivalente,
multifuncional, flexivel e capaz de se adaptar as mudancas exigidas para atender ao mercado
de trabalho” (Batista, 2011, p. 155).

Vale ressaltar, que é exatamente neste contexto que surgem as politicas educacionais no
Brasil, como recentemente, a BNCC, que, conforme evidenciamos, visa uma formacéo
imediatista e pragmatica, para os estudantes oriundo da classe trabalhadora, que conforme
destacam Belmiro e Lucena (2017, p. 172): “Tanto o sistema de ensino quanto as politicas
publicas estdo a servigo do capital, preparando os futuros trabalhadores ‘alienados’?? para a

reproducdo do sistema”

Sdo inumeras as passagens presentes na BNCC que reforcam a apologia ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades como horizontes das aprendizagens essenciais
gue os alunos devem desenvolver em todas as etapas e modalidades da educacdo basica,
adotando explicitamente o enfoque curricular pela 16gica do “aprender a aprender”, no qual o
foco é uma formacdo para atender as novas exigéncias da sociedade capitalista. Podemos

confirmar na BNCC, ao destacar que:

No novo cenario mundial, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, produtivo e responsavel requer muito mais do que a acumulagao
de informagdes. Aprender a aprender, saber lidar com a informagéo cada vez
mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos
das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisGes, ser proativo para identificar os dados de uma
situacdo e buscar solucdes, sdo competéncias que se contrapdem a concepcao
de conhecimento desinteressado e erudito entendido como fim em si mesmo
(Brasil, 2017, p. 17).

22 Silva (2005), nos apresenta a ideia de alienacdo a partir de dois importantes textos de Karl Marx: Manuscritos
Econdmico-Filosoficos, de 1844 e sua Critica da Educagdo e do Ensino. Segundo este pesquisador, a alienagdo em
Marx é entendida como a relagdo contraditoria do trabalhador com o produto de seu trabalho e a relacéo do
trabalhador ao ato de produgéo, um processo de objetivacdo, tornando o homem estranho a si mesmo, aos outros
homens e ao ambiente em que vive. Para Marx (apud Silva, 2005, p. 104) o trabalho alienado torna o trabalhador
submetido ao capital, ou seja, durante todo o dia sdo trabalhadores, porém néo tém clareza do que fazem ao se
depararem com as mercadorias produzidas.
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Diante de tais recomendacfes apresentadas sobre este conceito do ensino para o
desenvolvimento de competéncias, Lavoura (2021, p.18) nos adverte que € necessario que
facamos um questionamento a respeito do enfoque que alimenta os interesses da politica da

proposta pedagdgica da BNCC.

Sobre os fundamentos que alimentam a abordagem pedagdgica da BNCC, diversos
pesquisadores(as) que trazemos para embasar 0s estudos tedricos desta pesquisa, como Ramos
(2001), Saviani (2019), Duarte (2001), corroboram com suas pesquisas, nos advertindo, que o
termo competéncia tem sido empregado cada vez mais na base das discuss@es que se constroem
na relacdo de forca entre grupos sociais voltados a organizacdo produtiva no ambito da
formagdo do trabalhador, que conforme € destacado por Lavoura (2021, p.12):

Nesse canone da adaptabilidade formativa dos sujeitos as exigéncias do ‘novo
cenario mundial’, o culto a logica das competéncias ndo me parece algo
acidental. Ao contrario, trata-se de flagrante e deliberada introducéo de uma
nova cultura conformista e submissa a ordem do capital, em que seria preciso,
em primeiro lugar, aprender a se responsabilizar pelo fracasso e encontrar as
saidas em prol da busca de um (improvavel) sucesso. Essa deve ser uma
constante busca individual, o que dependeria, portanto, do esforgo e da
responsabilidade de cada um. Segundo, seria necessario abandonar a visao
retrograda de que a funcdo da escola é a de socializagdo do conhecimento
sistematizado, 0 que se pretende fazer pela propria introducdo da nogédo de
competéncia no ambito da educacdo escolar.

Ainda, segundo este pesquisador, a formacdo por competéncias é vista como uma
espécie de ‘oasis no deserto’ para o projeto de educagdo que vem sendo consolidado com a
implementacdo da BNCC, que pretende responsabilizar os individuos pelos seus possiveis
fracassos na barbarizacgdo da vida imposto pelo capital. Nesse contexto, o desenvolvimento das
competéncias se pretende uma formacao de individualizacdo das pessoas, tornando-se, assim:

[...] Uma importante estratégia de individualizacdo e personalizacdo do
processo de formagdo humana, tipicamente concatenada com a légica da
responsabilizacdo, da busca pessoal pela melhoria de suas acles, da
capacidade prépria de se adaptar, de aprender e se reciclar constantemente
(Lavoura, 2021, p.12).

Este pesquisador explicita que esta € uma segunda consequéncia da introducdo da logica
de competéncia e habilidades no universo educacional, e que 0 mesmo tem defendido como
uma das determinagdes centrais da destituicdo corrosiva da dimensao ontologica da educacdo

escolar.

As discussOes até aqui apresentadas, sdo fundamentais para compreendermos o cerne

do problema a respeito da proposta, alimentada por interesses do capital, quanto a adocdo da
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politica da BNCC e sua proposta de formagdo humana para o desenvolvimento de competéncias
e habilidades, cumprindo, assim, exatamente, o que pretende as ultimas reformas educacionais

brasileiras, para atender as exigéncias do mercado de trabalho.

Assim, a nocdo de competéncia, opde-se radicalmente a uma formacdo humana
omnilateral no contexto escolar, que esteja ancorada na finalidade educativa de socializa¢éo do
saber sistematizado, tal como propGe a Pedagogia Historico-Critica.

Nessa secdo, destacamos que essa politica tem influéncia direta na participacdo de varios
organismos internacionais que interferem pela via de grupos empresariais e instituicdes
financeiras que orientam; recomendam e organizam medidas financeiras em paises
subdesenvolvidos, como o Brasil, para atingir metas relacionadas aos interesses econémicos do
capital internacional.

Avancando na argumentacdo desta tese, no proximo capitulo, discutimos como se
desenvolve a proposta de orientacdo da abordagem por competéncias e habilidades no ensino
de um dos componentes curriculares que tém uma carga horaria extensa nas escolas, que é a
Matematica, orientada pela BNCC, destacando essa abordagem para promover o ensino, que

vem sendo instituido para as redes de ensino no Brasil.

Para substanciar esse capitulo, trazemos numa primeira secdo os elementos das bases
tedrico-metodoldgicas dos sistemas de competéncias e habilidades para o ensino da Matematica
a partir da BNCC, considerando uma analise de contradicdes e limites, em vistas um projeto de
formacdo humana.

Na segunda secdo, expomos uma caracterizacdo da proposta da abordagem de ensino
de Matematica por unidades tematicas na BNCC para o Ensino Fundamental, considerando
indicadores que alimentam proposi¢cdes de um curriculo utilitarista, que desenvolve a
centralidade do ensino em interesses pautados em avalia¢fes em larga escala, com objetividade
em alimentar a l6gica de tratados internacionais que visam regular acdes da politica educacional

nacional para atender aos interesses do mercado de trabalho.
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3. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E A ORIENTACAO POR
COMPETENCIAS E HABILIDADES NO ENSINO DE MATEMATICA: O QUE
VEM SENDO INSTITUIDO PARA OS CURRICULOS ESCOLARES

Este capitulo apresenta uma analise critica do perfil da proposta de ensino da
Matematica na BNCC, enquanto documento curricular para a Educacdo Basica brasileira,
buscando compreender suas implicagdes no Ensino Fundamental. Exp6e uma discussdo sobre
a proposta de suas bases tedrico-metodologicas, especificamente as direcionadas a area da
Matematica, enquanto uma reflexdo que identifica contradicbes do enfoque em
desenvolvimento em competéncias e habilidades.

Em um segundo momento, discutimos a proposicdo de um curriculo para o ensino da
matematica, que promove um enfoque utilitarista, que visa atender as orientacfes da matriz das
avaliacGes em larga escala. Enriquecendo esse debate tedrico, a partir do embasamento de
estudos desenvolvidos por pesquisadores, tais como: Passos e Nacarato (2018); D’ Ambrosio
(2009); Silva (2019); Malanchen e Trindade (2022); Freitas (2014), entre outros que deram

suporte explicativo para a compreenséo e a analise do fendbmeno, aqui investigado.

3.1 BASES TEORICO-METODOLOGICAS DOS SISTEMAS DE COMPETENCIAS E
HABILIDADES PARA O ENSINO DA MATEMATICA A PARTIR DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR: CONTRADICOES E LIMITES

Nesta secdo foi realizada uma discussdo sobre os limites e contradigdes das bases
tedricas-metodologicas dos sistemas de competéncias e habilidades para o ensino da
Matematica, a partir da BNCC. Entretanto, como ja explicitado anteriormente, a BNCC é um
documento normativo, que visa nortear a organizacao curricular da Educacdo Basica brasileira,

que esta atrelada a uma politica mais ampla, que passaremos a expor.

As ultimas alteragGes curriculares nacionais, que trouxeram o retorno do modelo de
educacdo pautada em competéncias, foram os PCNs (1997) e BNCC (2017), que vém

interferindo politicamente no contexto especifico da educagéo escolar, pois:

Embora a légica dessas politicas publicas seja explicita e intencional, por parte
dos elaboradores, a forma como as decisfes e documentos chegam a escola
deixa gestores, professores e alunos atdnitos, sem compreender o porqué de
tantas mudangas e descontinuidade de acbes e programas que Sao
interrompidos sem que existam avaliagdes sobre a eficicia e as transformagoes
ocorridas na préatica. Assim, o trabalho do professor tem se limitado a atender
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as demandas e prescri¢cdes que chegam, ndo havendo tempo para discussao e
reflexdo (Passos e Nacarato, 2018, p.119).

Ao analisarmos o0 documento em sua integra, correlacionando com os estudos
antecedentes desta tese, evidenciamos que a BNCC é uma proposi¢do que traz limites e
contradicGes em seu contexto de elaboracdo e implementacdo. A forma abrupta como foi
produzida essa politica, sem uma discussdo ampla dos professores envolvidos no chdo das
escolas do nosso pais no processo de sua construcdo, evidenciam as relagdes de poder e
interesses na educacdo, que esta posta para os trabalhadores da educacao.

Coadunamos, portanto com o que destaca Venco e Carneiro (2018, p. 9) ao apontarem
que, na BNCC, “¢é possivel afirmar que o padrdo de competéncias e habilidades assume um

cardter cientifico, mas atende diretamente aos interesses do atual estagio do capitalismo”.

Neste sentido, a BNCC se configura em um documento estratégico, uma vez que visa
um estreitamento de relagbes entre sistema educacional, modo de producdo capitalista e o
estado, ou seja, 0 empenho em sua implementacéo € aproximar a educacao escolar aos projetos
neoliberais, “que almejam produzir, assim, sujeitos também alinhados a este modo de ser,
pensar e agir” (Freitas, 2014, p.1087).

Com a finalidade de justificar a concepcdo pedagdgica adotada para o sistema
educacional brasileiro, a BNCC afirma que a elaboracdo de curriculo referenciado em
competéncias e habilidades tem sido uma tendéncia em diversos paises, desde as décadas finais
do século XX e do inicio do século XXI, em vistas ao enfoque dado em avaliacGes
internacionais, como o Programa Internacional de Alunos (PISA), em que diversos paises, tal
como o Brasil, essas referéncias legais tém orientado a maioria dos Estados e Municipios na
construcdo de seus curriculos:

Essa mesma tendéncia de elaboracdo de curriculos referenciados em
competéncias é verificada em grande parte das reformas curriculares que vém
ocorrendo em diferentes paises desde as décadas finais do século XX e ao
longo deste inicio do século XXI. E esse também o enfoque adotado nas
avaliacBes internacionais da Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que coordena o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA), e da Organizagéo das Nacoes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés),
que instituiu o Laboratorio Latino-americano de Avaliacdo da Qualidade da
Educacdo para a América Latina (LLECE) — (Brasil, 2017, p. 16).

Essa rede de organizagOes internacionais tem dominio de poder sobre paises em

desenvolvimento. Ainda, de acordo com a BNCC,
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Competéncia é entendida como o conhecimento (conceitos e procedimentos)
mobilizado, operado e aplicado em situacdes que requerem aplica-lo para
tomar decisGes pertinentes, habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2017, p.15).

Portanto, ao ser adotado parametros na formacdo humana com enfoque em

competéncias, tomando os objetos de conhecimento relacionados ao desenvolvimento de

habilidades como referéncias principais da propostas, o que identificamos é que ha indicativos

voltados ndo somente para o que os alunos devem saber, mas sobretudo, o que devem saber

fazer, e isso € caracterizado pelo documento como resultado de sua aprendizagem.

Nesta proposta vem sendo ressaltado uma questdo central para o processo educativo, 0

“aprender a aprender”, que se apresenta como uma ideologia que alimenta a formagdo dos(as)

filhos(as) de trabalhadores(as), conforme discutido nos capitulos anteriores. Assim explicita o

documento:

A sociedade contemporanea impde um olhar inovador e inclusivo a questdes
centrais do processo educativo: o que aprender, para que aprender, como
ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar
0 aprendizado. No novo cenadrio mundial, comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, produtivo e responsavel requer muito mais do
que a acumulacdo de informacdes. Aprender a aprender, saber lidar com a
informacdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para
identificar os dados de uma situacao e buscar solugbes, sdo competéncias que
se contrapdem & concepgcdo de conhecimento desinteressado e erudito
entendido como fim em si mesmo (Brasil, 2017, p.17, grifos nossos).

Destarte, a BNCC, ao assumir tais orientacdes, acaba desconsiderando o pluralismo de

ideias e concepcOes pedagdgicas existentes em ambito nacional. Assim,

Ao definir as competéncias e as habilidades, ela (BNCC) ja esta se pautando
em uma concepcao de ensino e limitando a pluralidade de ideias e concepgdes
pedagbgicas asseguradas pela Constituicdo Federal de 1988 em seu Art. 206.
Ademais, a maneira como ela é apresentada pode induzir a apenas aplica-la
ou reproduzi-la, tomando-se em um documento instrumental que limita as
possibilidades de organizacéo e ag¢do do ensino (Carvalho, 2021, p. 58).

Destarte, ao problematizar o que estd posto pela BNCC para area da Matematica no

Ensino Fundamental, é possivel identificar os limites e as contradi¢cbes de uma proposta

pedagogica que ndo prioriza uma formacdo humana omnilateral, capaz de formar estudantes

emancipados e com atuacao critica na sociedade, que tenha a capacidade de integrar “a ciéncia
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e a técnica ao desenvolvimento pleno do homem/mulher em todas as suas dimensfes e

potencialidades” (Manacorda, 2011, p. 6).

Para além do exposto, a BNCC néo dialoga com o atual estagio do desenvolvimento do
conhecimento cientifico, produzido por pesquisadores(as) da area da Educacdo Matematica,
que tem apresentado produces diversificadas, que expressam mdaltiplos discursos, os quais
contribuem para um repensar do processo de ensino e aprendizagem que, segundo D’ Ambrosio
e Lopes (2015, p. 11), “pode ser redimensionado pelos resultados de pesquisas sobre Resolugao
de Problemas, Modelagem Matematica, Ethomatematica, Historia e Filosofia da Educacéo

Matematica, Tecnologias em Educagdo Matematica etc.”

Corroborando com esse pensamento, Passos e Nacarato (2018, p. 119-120), afiangcam
que:

Ha algumas décadas, pesquisadores(as) e formadores(as) vém defendendo a
importancia do protagonismo do professor e 0 quanto a pesquisa com 0
professor potencializa seu desenvolvimento profissional e mudancas
significativas no seu fazer docente. No entanto, as producdes dos Ultimos anos
ndo tém influenciado os elaboradores de politicas publicas, nem conseguido
chegar em sua plenitude as salas de aula, pois com tantas demandas e prazos
a cumprir, os professores(as) realizam aquilo que é possivel, dentro de suas
condigdes de trabalho. [...] A Educagdo Matematica, enquanto campo de
pesquisa e de formacéo profissional, ndo tem ficado alheia a essa discusséo.
Trata-se de um fértil campo de producdo de conhecimento e que aponta
caminhos para as praticas de ensinar e aprender matematica. No entanto, essa
producdo ndo tem sido levada em consideracdo pelos reformuladores
curriculares, até porque a maioria dos educadores matematicos rejeita a ideia
de um curriculo por competéncias e habilidades, tal como propée a BNCC,
numa visivel articulagdo com o mundo empresarial. (Grifos nossos).

Em contra partida, ao que propde estes pesquisadores, 0 documento, ja nos primeiros
paragrafos, demonstra a sua intencionalidade pedagogica, ao se apresentar como uma “nova”
orientacdo para o ensino da Matematica nas escolas publicas e privada brasileiras, com o foco
no desenvolvimento de habilidades e competéncias. Assim, “[...] Considerando esses
pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da Educacdo Basica, a area de
Matematica e, por consequéncia, 0 componente curricular de Matematica deve garantir aos

alunos o desenvolvimento de competéncias especificas” (Brasil, 2017, p. 266).

Outro ponto a se considerar, € que a BNCC ndo traz nenhuma reflexdo sobre a formacao
dos professores(as) que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental que, na
sua grande maioria, provém de cursos de formacéo que deixam sérias lacunas conceituais para
0 ensino e aprendizagem de Matematica. Sobre isso, Passos e Nacarato (2018, p. 120) sinalizam

que:
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Muitos destes anseiam por programas de formacéo continuada que lhes deem
subsidios para suprir essas lacunas e formadores gque se coloquem a sua escuta,
com proposta que partam de suas necessidades, num dialogo reflexivo com a
teoria, e ndo apenas oferta de modelos prontos.

Estas pesquisadoras apontam, ainda, que para os(as) professores(as) das séries iniciais,
fica evidente que a implementacdo desse documento exige projetos de formacao continuada,
que possibilitem que o(a) professor(a) construa um repertério de saberes para ensinar
Matematica.

Além do exposto, em nossa analise da BNCC, identificamos a proposicdo de Resolucédo
de Problemas matematicos como ponto crucial em sua proposta tedrico-metodoldgico, ou seja,
no Ensino Fundamental, “[...] espera-se que 0s alunos desenvolvam a capacidade de identificar
oportunidades de utilizacdo da matematica para resolver problemas, aplicando conceitos,
procedimentos e resultados para obter solugdes e interpreta-las segundo os contextos das
situagdes” (Brasil, 2017, p. 265).

Entretanto, em relacdo ao ensino e aprendizagem da Matematica, desde a Educacdo
Infantil, a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM, 2016) - sociedade civil, sem
fins lucrativos, cuja principal finalidade € promover e ampliar as discussdes acerca da educacdo
matematica brasileira — em sua analise da versdo preliminar da BNCC, ja alertava sobre a
necessidade de propor o ensino da Matematica, ndo como componente isolado com a finalidade
de resolucdo de situacGes problemas, mas como conhecimento conectado as maltiplas vivéncias

de alunos(as) em suas experiéncias de aprendizagens em salas de aulas.

Destarte, vale destacar o que ressalta a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM):

Nossa critica mais contundente ao que se propde em termos da Matematica na
Educacdo Infantil é a centralidade da proposta da aprendizagem matematica
estritamente na resolucdo de situacGes problemas, ndo explicitado, nos
objetivos, a capacidade e necessidade de problematizacdo matematica das
situacBes (ou seja, ndo apenas resolver problemas, mas que as criangas sejam
autoras de problemas matematicos, a partir de uma proposi¢do de critica e
guestionamento do seu meio), assim como sdo ausentes a producdo de
registros pictéricos de seus procedimentos, a comunicacdo de suas formas de
pensamentos e construcdo de procedimentos resolutivos junto ao grupo, para
validacdo das solucGes. Assim, é ponto que deixa a desejar, e de fundamental
importancia a problematizagdo, a producdo de registros, a comunicacdo e
validacdo dos procedimentos. Esses sdo elementos fundamentais para o
desenvolvimento das capacidades de realizagdo de atividade matematica,
desde os primeiros anos de escolarizacdo, 0 que, por certo, contribuirdo para
que a atividade matematica, tanto em situacGes de jogo como em situacdes
cotidianas, sempre desvela a Matematica como atividade desafiante e
prazerosa e, portanto, ludica (SBEM, 2016, p. 9 - 10).
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Sem duvida, o contexto em que a Matematica na BNCC para o Ensino Fundamental esta
inserido é bastante critico e requer uma reflexdo mais aprofundada sobre a concepc¢édo
pedagdgica, como defendem os pesquisadores D’ Ambrosio e Lopes (2015, p. 15), visando um
movimento de contraposi¢cdo aos atuais modelos impostos de formacdo e de ensino de
Matematica, em suas palavras:

[...] E essencial utilizar nossos saberes de forma a proteger a integridade de
nossos estudantes e de nossos espagos formativos, neutralizando os efeitos
desumanizadoras da autoridade burocratica. Ndo podemos nos imobilizar
perante as agOes cotidianas de nossas atividades profissionais, pois corremos
0 risco de cair em desesperanga.

Destarte, mediante o esforco dessa exposicdo argumentativa e critica, que trata da
concepcao tedrica-metodologica e pedagogica da Matematica na BNCC, avangamos, a seguir,
em tracar a proposta que fundamenta o perfil do ensino da Matematica por unidades tematicas
para 0 Ensino Fundamental pela BNCC, enquanto uma analise que parte de indicadores que
apontam para uma proposta de orientacdo de curriculo, que tem fundamentos de cunho

utilitarista por promoverem a centralidade em avaliagdes em larga escala.

3.2 CARACTERIZACAO DA PROPOSTA DE ENSINO DE MATEMATICA POR
UNIDADES TEMATICAS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) DO
ENSINO FUNDAMENTAL: INDICADORES DE CURRICULO UTILITARISTA COM
CENTRALIDADE NAS AVALIACOES EM LARGA ESCALA

O projeto neoliberal que vem se edificando na educacéo brasileira, consiste em seguir
as demandas internacionais voltadas a légica da mensuracdo de resultados e padronizacéo
mundial da educacdo, sendo a politica implementada pela BNCC, uma ferramenta fundamental

nessa edificacdo.

Mediante esse dado de realidade, o objetivo desta secéo € realizar uma reflexdo critica
sobre a BNCC na area da Matematica para o Ensino Fundamental, apontando que tal proposta
de ensino, para além de atender as avaliagdes em larga escala, proporciona uma formacao
pragmatica e unilateral, opondo-se fortemente ao modelo de educagdo instituida pela proposta

da Pedagogia Historico-critica, que ressaltamos no quinto capitulo.

Em relacéo a estrutura do ensino da Matematica proposta na BNCC, podemos constatar

gue € a mesma tanto para 0s anos iniciais quanto para os anos finais do Ensino Fundamental e
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esta estruturado em areas do conhecimento, competéncias especificas da area, componentes
curriculares e competéncias especificas de componentes. As competéncias especificas de
componentes estdo subdivididas em anos iniciais e anos finais, por unidades tematicas, objetos
de conhecimento e as habilidades atribuidas a cada um deles; em cada ano de escolarizagéo,

sdo representadas através de cadigos alfanuméricos especificos.

Na introducdo do documento é explicitado a concepc¢éo de aprendizagem na perspectiva

do letramento matematico; nesta proposta esta explicita na BNCC:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento do
letramento matematico®, definido como as competéncias e habilidades de
raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a
favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagdo e a resolugdo de
problemas em wuma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas. E também o letramento
matematico que assegura aos alunos reconhecer que 0s conhecimentos
matematicos sdo fundamentais para a compreensdo e a atuacdo no mundo e
perceber o carater de jogo intelectual da matematica, como aspecto que
favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a
investigacdo e pode ser prazeroso (Brasil, 2017, p. 268, grifos nosso).

Sobre essa concepcao do letramento matematico como competéncias e habilidades,
Passos e Nacarato (2018, p.128) enfatizam ser uma capacidade individual do estudante, ndo
uma construcdo histdrica e cultural da humanidade. Assim, de acordo com estas pesquisadoras,

Esta concepcdo da BNCC, além de jogar a responsabilidade para o sujeito -
ao basear-se em competéncias e habilidades -, desconsidera a pluralidade de
contextos e culturas do pais, ndo prevendo as préaticas sociais de regiGes
ribeirinhas, do campo, das comunidades indigenas e quilombolas.

Portanto, esta declarado nessa concepc¢do de letramento matematico, um processo de

formacéo voltado para a individualizacdo dos seres humanos, em seus proprios contextos.

Na parte introdutéria, o documento define oito competéncias especificas e esta
organizada em cinco unidades tematicas: numeros, algebra, geometria, grandezas e

medidas, probabilidade e estatistica (grifos nossos), correlacionadas, “que orientam a

23 Segundo a matriz do PISA 2022, o letramento matematico é a capacidade individual de formular, empregar e
interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui raciocinar matematicamente e utilizar
conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fenémenos. Isso
auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no mundo e para que cidaddos construtivos,
engajados e reflexivos possam fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisdes necessarias.”.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/itens/2022/PISA2022_ltens_publicos_de_matematica.pd
f. Acesso em: 05 ag. 2024.
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formulacdo de habilidades a ser desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental. Cada uma
delas pode receber énfase diferente, a depender do ano de escolarizagao” (Brasil, 2017, p. 270).

Abaixo, no quadro 02, sdo identificadas as oito competéncias especificas de Matematica
para o ensino fundamental.

Quadro 03 — Proposta de competéncias especificas da abordagem de Matematica para o Ensino
Fundamental

No. COMPETENCIAS

Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupagdes
de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, e é uma ciéncia viva, que contribui
para solucionar problemas cientificos e tecnologicos e para alicercar descobertas e
construcdes, inclusive com impactos no mundo do trabalho.

Desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos matematicos para compreender e
atuar no mundo.

Compreender as relacGes entre conceitos e procedimentos dos diferentes campos da
Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas
do conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade de construir e aplicar
conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a perseveranga na busca de
solugdes.

Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos presentes nas préaticas
sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informagoes
relevantes, para interpretd-las e avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos
convincentes.

Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para
modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento,
validando estratégias e resultados.

Enfrentar situagdes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situa¢fes imaginadas, ndo
diretamente relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar
conclus6es, utilizando diferentes registros e linguagens (gréficos, tabelas, esquemas, além de
texto escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como
fluxogramas, e dados).

Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com
base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, valorizando a diversidade
de opinides de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.
Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no planejamento e
desenvolvimento de pesquisas para responder a questionamentos e na busca de solugdes para
problemas, de modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussdo de uma
determinada questdo, respeitando o0 modo de pensar dos colegas e aprendendo com eles.

Fonte: Dados extraidos na integra da BNCC (Brasil, 2017, p. 267). Produgdo do préprio pesquisador.

Ao realizar a leitura destas oito orientages para o desenvolvimento de competéncias,
podemos verificar que o interesse da formagao esta em promover potencialidades que objetivam
uma proposta que idealiza uma realidade inexistente para todos os alunos(as); a questdo é como
objetivar esses interesses numa sociedade dividida em classes sociais antagbnicas, cujas

condigdes sociais de direitos fundamentais ocorrem em condic¢des adversas? Como equacionar
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a aprendizagem de matematica sem considerar 0s contextos socioecondmicos de vida dos(as)
alunos(as) de escolas publicas? Neste interim, entre as oito competéncias, tomamos a exemplo
de andlise a competéncia 1: Que destaca a necessidade de reconhecimento de que a Matematica
€ uma ciéncia humana, fruto das necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em
diferentes momentos histéricos, e € uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas
cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construcdes, inclusive com impactos
no mundo do trabalho. Mediante esta competéncia, nos perguntamos: De que problemas se trata
nas relacdes de producdo do capitalismo? Que tipo de preocupacfes sobre o dominio da
matematica tem os diferentes povos — desenvolvidos e subdesenvolvidos no mundo? Que
acesso tem a populacdo da camada pauperizada sobre a tecnologia e que preocupagdes podem
ter numa sociedade de exclusdao? Como alicercar descobertas e construcdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho para uma maioria da populacdo desempregada? Portanto essa
indicacdo de ensino objetivadas em competéncias (idealizadas) num mundo irreal, ndo atendem

a real proposta de ensino de matematica.

Seguindo a linha de orientacdo do ensino por competéncias, a énfase a flexibilidade, a
cooperacdo e ao agir individualmente, acaba responsabilizando o aluno pelo seu préprio
aprendizado. Sobre esse dado, destacamos os argumentos de Kipper; Oliveira; Gomes (2019,
p. 14), que destacam:

A responsabilidade com relacéo a aprendizagem é deslocada para o aluno, no
momento em que a competéncia a ser exigida dele solicita que persevere na
busca de solugdes, pois ele deve encontrar uma forma de solucionar, ou
melhor, de aprender. E essa aprendizagem deve ser construida por ele na
aplicacdo dos conhecimentos matematicos.

O que podemos refletir nos argumentos destes pesquisadores € a critica a um processo
que orienta para a individualizacdo na apropriacdo de conhecimento matematicos, como se as
pessoas em uma sociedade pudessem ter solucbes de problemas a partir de suas proprias
capacidades de competéncias desenvolvidas. Nessa proposta a responsabilizacdo das
aprendizagens estdo no aluno, indiferente as condi¢des objetivas de vida que tenha para se

apropriar de determinados conhecimentos.

Continuando nossa analise, a competéncia n® 5, por exemplo, refere-se ao uso de
tecnologia, de inovacgéo e de projetos, para modelar e resolver problemas matematicos. Ora,
como o(a) aluno(a) que frequenta a escola publica pode desenvolver algum conhecimento sobre
matematica aplicada ao uso da tecnologia, de inovacdo e de projetos, quando a escola ndo

oferece meios de desenvolvimento de conhecimentos proprios em salas de informatica equipada
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com computadores, tablets ou outras plataformas digitais, bem como nédo da acesso a conexdes
de internet etc. Portanto, essa proposta de conhecimentos praticos (competéncias e habilidades)

ndo podem ser orientadores de aprendizagens que nao possuem condicGes objetivas de acesso.

Embora a BNCC destaque o ensino da Matematica como um conhecimento, apresentado
como socialmente construido a partir da necessidade humana, Carvalho (2021, p. 58), destaca
uma critica: “defende-se uma educacdo pautada na resolucdo de problemas, em que o sujeito

nao se apropria desse processo historico, mas apenas opera com o que ja foi produzido”

Portanto, quanto a resolucéo de problemas matematicos, tdo presente nas competéncias
da BNCC, evidenciamos a concepcao de um conhecimento utilitario e imediatista, por este ndo
fazer referéncia sobre o contexto histérico dos conteddos matematicos desenvolvidos pela
humanidade, que sdo envolvidos na resolucdo de problemas, que partem da préatica social

humana, considerando diferentes condi¢fes de manutencdo de existéncia humana.

Uma outra questdo a destacar é a referéncia do ensino da Matemética para o Ensino
Fundamental, pela via de articulagdo de varios campos do conhecimento da matematica, tal

como proposto:

No Ensino Fundamental, essa area, por meio da articulacdo de seus diversos
campos — Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade —,
precisa garantir que os alunos relacionem observaces empiricas do mundo
real a representacBes (tabelas, figuras e esquemas) e associem essas
representacdes a uma atividade matemética (conceitos e propriedades),
fazendo inducdes e conjecturas. Assim, espera-se que eles desenvolvam a
capacidade de identificar oportunidades de utilizagdo da matematica para
resolver problemas, aplicando conceitos, procedimentos e resultados para
obter solucgdes e interpreta-las segundo os contextos das situacdes. A
deducdo de algumas propriedades e a verificacdo de conjecturas, a partir de
outras, podem ser estimuladas, sobretudo ao final do Ensino Fundamental
(Brasil, 2017, p.265, grifos nossos).

A partir destas consideragdes, que aparentam ter propriedade significativa ao processo
de aprendizagem, colocamos em evidéncia fatores estruturantes criticos sobre a realidade social
e econdmica, que na sociedade de classes antagbnicas é diferenciada. Este parametro ndo é
destacado, embora seja fundamental para aplicacdo de determinados conceitos que levam a
possibilidade de interpretacdo pelo ensino da matematica.

Conforme ja mencionado, na BNCC as habilidades sdo identificadas por um codigo

alfanumérico composto — “[...] as habilidades expressam as aprendizagens essenciais que
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devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”. (Brasil, 2017, p. 29).

Citamos como exemplo o cddigo alfanumérico:

EFO5MAO01

> As duas primeiras letras indicam a etapa educacional.

> Os dois algarismos seguintes referem-se ao ano (1 a 9) para o qual se direciona a habilidade.
> O segundo par de letras indica o0 componente curricular.

> O segundo par de numeros refere-se a posi¢do da habilidade na numeracao sequencial daquele

ano.

Portanto, o codigo EFOSMAOL refere-se a primeira habilidade de Matematica para alunos

do quinto ano do Ensino Fundamental, anos finais.

Considerando uma quantidade excessiva de habilidades matematicas (213 ao total), a
serem desenvolvidas pelos(as) alunos(as) em todo o Ensino Fundamental, nos limitamos a
tomar como referéncia de analise algumas habilidades do 5° ano do Ensino Fundamental, em

relacdo as unidades tematicas: nimero e algebra, destacadas na tabela 02, abaixo.

Quadro 04 — Destaque para as habilidades referentes as unidades tematicas: Numeros e Algebra
no 5°. ano do Ensino Fundamental

HABILIDADES

(EFO5MADO01) Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem das centenas de milhar com compreenséo
das principais caracteristicas do sistema de numeracdo decimal.

(EFO5MAO02) Ler, escrever e ordenar nimeros racionais na forma decimal com compreensdo das principais
caracteristicas do sistema de numeracao decimal, utilizando, como recursos, a composi¢do e decomposicdo e a
reta numeérica.

(EFO5MADO03) Identificar e representar fragdes (menores e maiores que a unidade), associando-as ao resultado de
uma divisdo ou a ideia de parte de um todo, utilizando a reta numérica como recurso.

(EFO5MAO04) Identificar fragdes equivalentes.
(EFO5MAO05) Comparar e ordenar numeros racionais positivos (representacfes fracionaria e decimal),
relacionando-0s a pontos na reta numérica.

(EFO5MAO06) Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a décima parte, quarta
parte, metade, trés quartos e um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo mental
e calculadora, em contextos de educagéo

financeira, entre outros.

(EFO5MAO07) Resolver e elaborar problemas de adicdo e subtragdo com ndmeros naturais e com nimeros
racionais, cuja representacdo decimal seja finita, utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa,
calculo mental e algoritmos.

(EFO5MAO08) Resolver e elaborar problemas de multiplicacéo e divisdo com nimeros naturais e com ndmeros
racionais cuja representacdo decimal é finita (com multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero),
utilizando estratégias diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO5MA09) Resolver e elaborar problemas simples de contagem envolvendo o principio multiplicativo, como
a determinacdo do nimero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma cole¢do com todos
0s elementos de outra colegdo, por meio de diagramas de arvore ou por tabelas.
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(EFO5MA10) Concluir, por meio de investigacdes, que a relacdo de igualdade existente entre dois membros
permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir cada um desses membros por um mesmo nimero, para
construir a nogdo de equivaléncia.

(EFO5MA11) Resolver e elaborar problemas cuja conversdo em sentenga matematica seja uma igualdade com
uma operacdo em que um dos termos é desconhecido.

(EFO5MA12) Resolver problemas que envolvam variacéo de proporcionalidade direta entre duas grandezas, para
associar a quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de ingredientes de receitas, ampliar
ou reduzir escala em mapas, entre outros.

(EFO5MA13) Resolver problemas envolvendo a partilha de uma quantidade em duas partes desiguais, tais como
dividir uma quantidade em duas partes, de modo que uma seja o dobro da outra, com compreensao da ideia de
razdo entre as partes e delas com o todo.

Fonte: Dados extraidos na integra da BNCC (Brasil, 2017, p. 294). Producdo do proprio pesquisador.

No que se refere a estas habilidades, em nossas analises, constatamos que a redagéo traz
uma total correlacdo com os descritores das matrizes de referéncia para as avaliacbes em larga
escala, nos sugerindo que elas sao uma preparacdo para estas avaliacdes. Assim, como ocorre
com as competéncias especificas para a Matematica, constata-se, também, a énfase em
resolucdo de problemas. Sobre isso, Souto (2021, p. 88), em sua pesquisa de mestrado, nos
afianca que,

[...] N&o proporcionam o desenvolvimento das formas mais elevadas do
pensamento tedrico, uma vez que essas situacGes-problemas cotidianas
permanecem no nivel empirico, pratico e utilitario. Nesse sentido, 0 “uso
social” fica diluido em situagdes que ndo se configuram como problema para
boa parte dos estudantes, portanto ndo envolvem a tomada de consciéncia no

processo de sua resolucdo, predominando a aquisi¢do da técnica sem sentido
e a valorizacdo da memorizacao ao invés do pensamento auténomo.

Conclui-se, portanto, que o que justifica o desenvolvimento do letramento matematico
é a similaridade entre as competéncias e habilidades especificas da matematica para o Ensino
Fundamental, ou seja, na criagdo de uma matriz de referéncia para as avaliagcbes em larga escala.
Saviani (2016, p. 75), ja nos sinalizou sobre os caminhos adotados pela BNCC, “[...] tudo indica
que a funcdo dessa nova norma é ajustar o funcionamento da educacéo brasileira aos parametros

das avaliagdes gerais padronizadas”. Para tanto,

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira —
INEP aponta, em seu documento preliminar sobre o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (INEP, 2019), que as competéncias especificas da area de
Matematica apresentadas na BNCC podem ser associadas a dois eixos
cognitivos, que sdo compreender e aplicar conceitos e procedimentos e
resolver problemas e argumentar. Essa forma de organizacdo se da em funcéo
das demandas e das possibilidades de se criar uma Matriz de Referéncia para
avaliacdo externa (Freitas et al, 2019, p.7).

Sobre essa orientacdo instituida pela BNCC, Freitas (2014, p. 1092) estabelece tal

relacdo de forma simples e clara, ao escrever que:
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Apenas para antecipar a linha geral de analise, consideramos que nesses
Gltimos 20 anos, o grande desenvolvimento das avaliagbes externas (Prova
Brasil, Enem, PISA e outras) confirmou a posicao de centralidade da categoria
da avaliacéo e revelou outras conexdes ndo imaginadas. Na luta pelo controle
do processo pedagogico das escolas, 0 Estado é cada vez mais disputado por
forcas sociais liberal-conservadoras que procuram assumir, por meio de
avaliacOes externas, o controle e o fortalecimento dos processos de avaliacdo
internos da escola (formais e informais) e a partir destes subordinar as
categorias do processo pedagdgico a seus interesses, vale dizer, preservar e
aumentar o controle sobre os objetivos, o conteido e até sobre 0s métodos da
escola. A organizacgdo do trabalho pedag6gico da sala de aula e da escola ficou
cada vez mais padronizada, esvaziando a acao dos profissionais da educacdo
sobre as categorias do processo pedagdgico, de forma a cercear um possivel
avango progressista no interior da escola e atrelar esta instituicdo as
necessidades da reestruturagéo produtiva e do crescimento empresarial.

Segundo este pesquisador, no interior da sala de aula, em cada ano escolar da educacéo
béasica, o(a) professor(a), ao ndo desenvolver uma leitura de fundo sobrea proposta, este(a) se
encontra na obrigacao de garantir aos alunos o desenvolvimento das competéncias e habilidades
previstas na BNCC. Além disso, contraditoriamente, por ser componente curricular obrigatorio
nas avaliagBes em larga escala, o(a) professor(a) de Matematica, tende a seguir rigorosamente
as matrizes de referéncia para estas avaliagdes, que sdo estabelecidas na BNCC.

Destarte, esta correria para melhorar os indices, cria-se na escola uma rotina de
culpabilidade e rivalidade entre os(as) alunos(as), em destacar quem tem melhor ou pior
desempenho. Ndo obstante, Freitas (2014) assevera que a ideia de concorréncia, acaba sendo
disseminada nas escolas e na relacdo pedagdgica, em nada contribui para a educacdo dos(as)
alunos(as), ou seja, resulta na ampliacao, ainda maior das desigualdades sociais; entendemos e
ressaltamos que a educacdo ndo deve ser uma atividade competitiva, tal como preconiza o
sistema capitalista neoliberal no meio educacional, assim como em outros meios de relagdes
humanas. Sobre isso, Freitas (2014, p.1099), enfatiza que:

A sala de aula e a escola ndo s&o uma linha de producéo sobre a qual pode-se
cravar uma série de reldgios que indicam se a producdo estd sendo feita
segundo as metas ou se esta havendo algum “desvio”. Muito diferente disso,
a escola e a sala de aula se assemelham a uma rede de relagbes multilaterais
gue ndo deve sofrer interferéncias ndo planejadas de fora, e na qual as acdes
devem ser acordadas, ou seja, negociadas entre os variados participantes do
processo. Acbes ndo planejadas de fora para dentro destroem a confianca
relacional vital para o desenvolvimento de um trabalho que é antes
colaborativo entre seus participantes.

Este é um dado de realidade que compromete o papel social de uma politica educacional
para um pais. O modelo funcional das relacdes humanas para este modelo de sociedade, visa 0

empreendimento, que expressa o empreendedorismo dos seres humanos, constituindo a fonte
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de liberdade pessoal e social, cuja organizagdo mais desenvolvida é a empresa com todo o seu
controle para gerar resultados.

Silva (apud Malanchen e Trindade, 2022, p.12) adverte que “esse cenario que impde as
avaliacOes externas como obrigatorias, também a utiliza como mecanismo de controle das
atividades desenvolvidas pelo professor que se vé em uma verdadeira encruzilhada,

especialmente em relacdo a sua autonomia”.

Ja podemos observar esse comportamento expressivo em muitos estados do pais, com
destaque para o estado da Bahia, que institui um padrdo de avaliacBes periodicas para todas as
escolas da rede publica, através do Sistema de Avaliagio Baiano de Educacgio — SABE?*. Esse
contexto tem levado os(as) professores(as) a trabalharem contetdos estritamente voltados aos
testes padronizados, via descritores de aprendizagens, conforme estabelece os parametros da
BNCC.

Ainda, de acordo com a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, os dados obtidos
pela avaliacdo externa estadual devem ser somados aos resultados das avaliagdes realizadas na
escola para se ter conhecimento sobre o que funciona de forma satisfatoria e sobre o que precisa

ser ajustado e melhorado.

Essa corrida pela melhoria de resultados, além do esvaziamento de contetdo, nos faz
questionar sobre os gastos de verbas publicas com todo esse movimento, principalmente em um
estado tdo carente de politicas educacionais, que realmente tragam beneficios e resultados
significativos para os estudantes baianos. Sobre isso, Malanchen e Trindade (2022, p. 13),

destacam, que:

[...] Os gastos com todo esse movimento, a contar pelo grupo contratado para
organizar essas provas, impressoes, logistica e um aplicativo de celular para
correco, que resulta em relatorios para professores e diretores. E impossivel
olhar esse contexto e ndo pensar 0 quanto esse investimento seria melhor
revertido se aplicado nas condi¢es efetivas do trabalho docente, acesso dos
estudantes, materiais pedagogicos de melhor qualidade, formacao continuada
para além do pragmatismo etc. Acaba que é uma politica pensada distante do
planejamento do professor, mas que precisa ser incorporada por ele e que, de
forma subjetiva e objetiva, vem se inserindo na realidade escolar.

24 O Sistema de Avaliacdo Baiano da Educacdo — SABE- foi concebido para subsidiar 0 monitoramento da
gualidade da educacdo das redes publicas (estadual e municipais). Foi implementado em 2007 e produziu
diagnosticos sobre a proficiéncia dos estudantes, sugerindo caminhos para o acompanhamento e a realizagdo de
intervengdes nas escolas. A Secretaria da Educacdo do Estado implantou sistema de avaliacdo externa para os
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental e do ensino médio com a finalidade de obter informagdes seguras
sobre o desempenho dos estudantes e definir politicas mais adequadas ao contexto investigado. Disponivel em:
https://escolas.educacao.ba.gov.br/avaliacoesexternas. Acesso em: 30 jul. 2024.
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Diante do exposto, finalizamos este capitulo, onde destacamos o significado dos
interesses pelas competéncias especificas da Matemética na BNCC do Ensino Fundamental,

voltado as politicas que alimentam os interesses do capital internacional.

O destaque as habilidades anunciadas em cddigos com formatos e contetudo definidos,
visam atender a matriz de referéncia das avaliacbes em larga escala, além de responsabilizar os
professores e os(as) alunos(as) pelos resultados obtidos, apresentam-se voltados ao interesses
utilitaristas, com restricdo de consolidar o ensino com conhecimentos apropriados ao

desenvolvimento da formacdo omnilateral para os filhos(as) da classe trabalhadora.
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4. O BALANCO DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO STRICTO SENSU EM
MATEMATICA: REALIDADE E POSSIBILIDADES DE SUPERACAO DAS
CONTRADICOES DA PROPOSTA DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR - 2019 A 2024.

Neste capitulo expomos os resultados da andlise de indicadores de realidade e
contradicGes identificados pelo processo do balanco da producdo do conhecimento cientifico
desenvolvido, a partir de 12 (doze) teses e dissertacdes produzidas em Programas de Pos-
Graduacdo no Brasil no periodo de 2019 a 2024, em que é possivel destacar uma critica da
abordagem das competéncias e habilidades instituidas pela BNCC para o ensino do componente

curricular Matematica no ensino Fundamental.

Apresentamos na primeira secdo um processo de levantamentos da caracterizacdo das
12 (doze) produgdes stricto sensu, identificadas para anélise, considerando que tratam do ensino
da Matematica, a partir das orientac6es da BNCC.

Na segunda sec¢do, identificamos e sistematizamos o substrato material e concreto dos
tracos da realidade objetiva na realidade tratada pela producdo do conhecimento stricto sensu
sobre o ensino de Matematica no Brasil a partir da implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) — 2019 a 2024, considerando o levantamento e analise de indicadores de

contradicoes.

4.1 CARACTERIZACAO BIBLIOMETRICA DA PRODUCAO DO CONHECIMENTO
STRICTO SENSU SOBRE O ENSINO DE MATEMATICA NO BRASIL - 2019 A 2024

Nesta secdo, apresentamos uma caracterizacdo bibliométrica das producfes stricto
sensu, que configura um conjunto de dados coletados e analisados em nossa pesquisa,
considerando o recorte do periodo (2019 a 2024), periodo posterior a implantacdo e
implementacdo da BNCC no sistema educacional brasileiro.

No processo de busca para levantamento das 12 (doze) produgdes do stricto sensu,
realizada nas plataformas de pesquisa, ja especificadas anteriormente, constatamos que a

maioria das producdes esta relacionada a pesquisas provenientes de Mestrado Profissional em
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Matematica em Rede Nacional (PROFMAT)?, e identificamos a énfase em trabalhos que
tratam de fundamentos alicercados pela didatica, mas alinhados a BNCC, com o intuito de
apresentar propostas e aplicacGes pedagogicas para subsidiar este documento. Por tanto, estas
producdes, especificamente, ndo foram consideradas, por ndo trazerem uma analise critica da

BNCC para a Matematica do Ensino Fundamental, o que destoa do objetivo do presente estudo.

De igual modo, identificamos nestas buscas 01 (uma) tese que trata da Matemaética na
BNCC para o Ensino Médio. Outrossim, ao analisar esta pesquisa, constatamos que coaduna
com 0 nosso objeto de estudo, ao trazer uma critica das competéncias e habilidades instituidas

para a Matematica na Educacdo Basica.

Esclarecido estes pontos, as informacgdes foram expostas em tabelas com a finalidade
de caracterizar e evidenciar as especificidades das producdes e suas contribuicGes para o
conhecimento cientifico, considerando: quantidade, ano de depdsito, regies do Brasil, tipo de

programa de p6s-graduacéo, localizacdo dos PPG e IES.

Na tabela, a seguir, expomos no processo do balanco de produgédo stricto sensu, a

delimitacdo da pesquisa, em relacdo ao tipo, sua quantificacédo e percentual:

Quadro 05 - Quantificacdo das producdes que compdem o balanco da producdo do
conhecimento stricto sensu , que atendem a pesquisa

TIPO DE PESQUISA QUANTIDADE PERCENTUAL APROXIMADO
TESE 02 16,7%
DISSERTACAO 10 83,3%
TOTAL 12 100%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir do levantamento das produgdes stricto sensu, referente ao
quadro 01.

Neste quadro 03 indicamos que a maioria das producdes foi realizada por pesquisadores
a nivel de mestrado em Programas de Pos-graduacdo, que tém investigado os objetos

relacionados com a presente tese. Enquanto as teses representam, aproximadamente, 16,7% do

25 Nas buscas realizadas nas plataformas da CAPES, encontramos 39 pesquisas que tratam da matematica na
BNCC do Ensino Fundamental. Destas, 23 sdo do PROFMAT. Este é o Unico programa de p6s-graduacdo stricto
sensu semipresencial em Matematica reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) do Ministério da Educacéo. O objetivo do programa é qualificar professores de Matematica em
exercicio na Educacdo Basica. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/profmat. Acesso em:
18 nov. 2024.
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total das producgdes, as dissertacOes equivalem a 83,3%. Percebe-se, entretanto, que, até o
momento de elaboracdo desta pesquisa, a maioria dos pesquisadores ndo deu continuidade as

pesquisas, avangando para um doutorado, considerando os objetos de estudo iniciais.

O quadro 04, abaixo, evidencia que poucas producdes ocorreram nos anos iniciais de
implementacdo da BNCC (2019 a 2020), pelo fato de ser o periodo de adequacao curricular no
sistema educacional brasileiro. No ano seguinte, em 2021, foi 0 ano com maior numero de
producdes (06) publicadas e que tratam do objeto correlacionado com o presente estudo.
Destarte, as pesquisas encontradas referentes aos anos 2022 e 2023, muitas foram
desconsideradas, pelo motivo ja ressalta, acima.

Quadro 06 - lIdentificacdo do ano de defesa das 10 (dez) dissertacbes e 2 (duas) teses que
compdem o processo de balango da producgdo do conhecimento.

ANO/DEPOSITO DAS QUANTIDADE PERCENTUAL APROXIMADO (%)
PRODUCOES NOS PPG
2019 01 8,33%
2020 01 8,33%
2021 06 50%
2022 02 16,68%
2023 01 8,33%
2024 01 8,33%
TOTAL 12 100%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir do levantamento das produgdes stricto sensu, referente ao
levantamento tratado no quadro 01.

Os quadros 03 e 04 evidenciam que, em nossas buscas nas plataformas de pesquisa apesar
de identificarmos 39 (trinta e nove) producdes stricto sensu que tratam da Matematica na BNCC
no Ensino Fundamental, conforme enfatizado, a maioria esta relacionada ao PROFMAT e
alinhadas as proposicdes do documento BNCC. Portanto, estdo ndo foram consideradas para
atender a analise desta investigacdo proposta.

Quadro 07 — Identificacdo das regides geograficas brasileiras onde foram produzidas as 12
(doze) dissertagdes e teses

REGIOES QUANTIDADE PERCENTUAL APROXIMADO (%)

NORDESTE 01 8,3

SUL 02 16,6
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SUDESTE 07 58,5
CENTRO OESTE 02 16,6
NORTE 0 0

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir do levantamento das produgdes stricto sensu, referente ao
quadro 01.

Neste quadro 05, apresentamos a distribuicéo das 12 producdes stricto sensu por regides
do Brasil. As regides Sudeste, com 7 (sete) producdes, representando 58,5% (cinguenta e oito
virgula cinco por cento) do total das produc@es analisadas, é a que mais produziu pesquisas
cientificas que advogam com o objeto de estudo desta tese. Enquanto que as regides Sul e
Centro-oeste contribuiram com 2 (duas) producdes cada uma e um total de 16,6%,

respectivamente.

Observamos que a regido sudeste tem um indice maior de pesquisas voltadas para o objeto
de nossa investigacdo (58,, indicam Por se apresentar nos dados estatisticos como regides de
IDH relativamente alto, em relagdo as regides Norte e Nordeste, 0 baixo nimero de producéao
académica, pode ser um indicativo de pouco investimento em pesquisa académica que trata do
tema em voga, em relacdo as demais regides do Brasil, com 58,5%; este dado supera a realidade

identificada na soma das demais regides que identificamos pesquisas.

Este indicativo pode ter muitos fatores histéricos, a serem considerados, que tem relacdes
com as permanentes desigualdades sociais e econdmicas, etc. a regido norte e nordeste possuem
os menores indices de desenvolvimento humano (IDH) do pais?®, assim como possuem menos
centros de pesquisas em relacdo ao Sul e Sudeste, consequentemente, as oportunidades de

desenvolvimento de producdes cientificas para estas regides, torna-se, também, desigual.

No quadro 06, a seguir, confirmamos o que foi demonstrado no quadro 05: As regides
Sudeste (com sete producdes), Sul (com 02 producdes) e Centro-oeste (com 02 produgdes), sao
as que mais tem producgdes cientificas. Entretanto, o Sudeste apresenta 01(uma) tese e, para

regido Sul, ndo foram encontradas producdes de pesquisas produzidas em PPG do stricto sensu.

Na regido Nordeste, foi encontrada apenas 01(uma) tese e nenhuma dissertacdo. Em

relacdo a regido Norte, conforme destacado no quadro 05, ndo foram encontradas produgdes.

26 Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2023, a maioria dos brasileiros que
vive abaixo da linha de pobreza reside em Arcos Metropolitanos e no interior das regides Norte e Nordeste. Estas
regides sdo as que possuem os menores Indices de Desenvolvimento Humano (IDH) do pais. Disponivel em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-naticias/noticias/42074-novos-recortes-
geograficos-do-ibge-detalham-desigualdades-do-pais-em-2023. Acesso em: 06 dez. 2024.
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Quadro 08 — Identificacdo dos tipos de cada uma das 12 (doze) producdes cientificas,

considerando as regides geograficas brasileiras em que foram produzidas.
REGIOES QTDE. PERCENTUAL QTDE. _ PERCENTUAL
BRASILEIRAS TESES PIEHERIACIOIES
NORDESTE 01 50% 0 0%
SUL 0 0% 02 20%
SUDESTE 01 50% 06 60%
CENTRO OESTE 0 0 02 20%
NORTE 0 0 0 0
TOTAL 02 100% 10 100%

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir do levantamento das produgdes stricto sensu, referente ao
quadro O1.

O quadro 07, indica que 91,7% (noventa e um virgula sete por cento) das producdes
stricto sensu levantadas em nossas buscas sdo de instituicdes publicas de ensino. Do total das
producdes levantadas, 33,3% (trinta e trés virgula trés por cento) sdo dos programas de Pos-
Graduacdo estaduais e 58,3% (cinquenta e oito virgula trés por cento), provenientes de PPG de
Instituicdes de Ensino Federal; as institui¢bes privadas contribuiram com 8,3% (oito virgula

trés por cento).

Quadro 09 - Identificacdo das Instituicdes de Ensino Superior (IES) em que foram produzidas
as 10 (dez) dissertacdes e 2 (duas) teses destacadas para analise investigativa

IES PUBLICA PRIVADA
PERCENTUAL 91,7 % 8,3%
(total) FEDERAL ESTADUAL
58,3% 33,4 % 8,3%
TOTAL 7 4 1

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir do levantamento das produgdes stricto sensu, referente ao

quadro 01.

O quadro 08, indica que os Programas de Pds-graduacdo em Educacao/Ensino foram os

que mais trataram do tema investigado nesta pesquisa, representando 91,7% (noventa e um
virgula sete por cento) do total, considerando as areas: PPG em Ensino, Filosofia e Historia das
Ciéncias; PPG em Ensino de Ciéncias e Matemaética; PPG em Educacdo; PPG em Ensino e o

PROFMAT com 8,3% (oito virgula 3 por cento) das producdes cientificas.
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Quadro 10 - Identificacdo dos Programas de PoOs-Graduacdo stricto sensu em que foram
produzidas as 10 (dez) dissertacdes e 2 (duas) teses

PROGRAMAS STRICTO SENSU QUANTIDADE PERCENTUAL
APROXIMADO (%)

EDUCAGAO/ENSINO 11 91,7

MESTRADO 01 8,3
PROFISSIONAL(PROFMAT)

TOTAL 12 100

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, a partir do levantamento das produgdes stricto sensu, referente ao
quadro 01.

Neste quadro, podemos verificar que os nimeros revelam que as pesquisas stricto sensu
referentes a Matematica na BNCC do Ensino Fundamental e o enfoque na abordagem por
competéncias e habilidades, se destacam, predominantemente, o interesse em estudos das areas

da educacéo/ensino.

Concluida essa caracterizacdo da amostra de producdes desenvolvidas pelo stricto sensu
no Brasil que tratam do enfoque do objeto desta investigacdo, destacamos na se¢do seguinte, 0s
resultados da analise da producdo do conhecimento, a partir do que apontam o0s(as)
pesquisadores(as) sobre a abordagem por competéncias e habilidades instituida na BNCC da

Matematica para o Ensino Fundamental.

4.2 PRODUCAO DO CONHECIMENTO STRICTO SENSU SOBRE O ENSINO DE
MATEMATICA NO BRASIL A PARTIR DA IMPLEMENTACAO DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR (BNCC) — 2019 A 2024: REALIDADE E CONTRADICOES

Nesta secdo, destacamos indicadores da realidade e contradi¢es da proposta de ensino
do componente curricular Matematica orientado pela BNCC, via desenvolvimento de
competéncias e habilidades, considerando um processo de analise, onde foi destacado o

substrato material e concreto dos tracos da realidade objetiva de elementos centrais que
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alicercam as 12 (doze)?’ teses e dissertagBes, produzidas em Programas de Pos-graduacgio no
Brasil, identificadas, enquanto pesquisas concluidas no periodo de 2019 a 2024.

Inicialmente, vamos analisar o que destacam as 12(doze) producdes que versam sobre a
Matematica na BNCC do Ensino Fundamental, considerando a sistematizacdo levantada no
quadro 01. Conforme ja explicitado, apenas, uma tese, trata da Matemaética para o Ensino
Médio, trazendo uma critica @ fundamentagdo por competéncias e habilidades da BNCC, para

a Educacéo Basica.

A pesquisa realizada por Mol (2024), teve como objetivo geral analisar as habilidades de
Matematica, da unidade teméatica nimeros, referentes aos Anos Finais do Ensino Fundamental da
BNCC, de modo a identificar as que sdo passiveis de serem avaliadas em instrumentos de avaliagcdo
em larga escala, utilizando-se da Taxonomia Revisada de Bloom como referencial tedrico para
analisar as habilidades. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, tendo a analise documental como
estratégia. A pesquisadora aponta em sua pesquisa, que as habilidades da area da Matematica no
Ensino Fundamental, se alinham aos pardmetros do PISA e aos interesses neoliberais do

mercado capitalista.

O trabalho de Boot (2023), visou compreender as caracteristicas dos documentos
curriculares que norteiam 0s anos iniciais da Educacdo Béasica no que diz respeito a Matematica.
Apresenta como objetivo geral da investigacdo, identificar convergéncias e divergéncias na
abordagem da Matematica nos documentos curriculares de Matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental: Base Nacional Comum Curricular, Curriculo Paulista e o Curriculo da
Rede Municipal de Presidente Prudente, aprovado em 2020 e revogado em 2022, tendo em vista
identificar as bases tedricas que fundamentam as orientacfes para o ensino de Matematica.

Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa, delineamento descritivo-analitico.

Este estudo, constatou que, a BNCC e o Curriculo Paulista propdem um ensino por
habilidades e, opondo-se a essa realidade, o Curriculo Municipal de Presidente Prudente,
utilizando como referéncia a Pedagogia Historico-Critica, propde uma organizagdo que tem
como ponto de partida e ponto de chegada a pratica social, com o objetivo de instrumentalizar
o(a) aluno(a) para que ele possa contribuir para alterar a sua realidade, voltando para uma

formagé&o comprometida com a emancipacao.

27 A indicagdo das referéncias das 12 producdes, que comp8em o substrato material e concreto dos tragos da
realidade objetiva desta investigacdo, encontra-se no quadro 01 - apéndice A, onde foram destacadas das
dissertacOes e teses: Autor, titulo, ano/defesa, PPG/IES/Estado, problema central, objetivo geral, tipo de pesquisa
e localizacdo das produgdes em repositorios online.
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Pereira (2020), apresenta considerag0es acerca do processo de elaboracdo e
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para os Anos Finais do Ensino
Fundamental. Os dados da pesquisa destacam trechos do documento da BNCC, ressaltando
posicionamentos de autores e entidades ligadas ao estudo do curriculo e ao componente
curricular Matematica; ha destaque, também, para as vozes de professores regentes de uma rede
municipal. No referencial tedrico foram adotados termos da genealogia do poder de Michel
Foucault, que no estudo, correlacionam as reformas curriculares ao contexto do neoliberalismo.
A pesquisa evidenciou pistas de que as reformas curriculares, em especial a BNCC, embora
seja uma prescricdo orientadora, podem estar envoltos em interesses alheios ao meio
educacional, atribuindo papéis determinados a professor e aluno, desconsiderando o
protagonismo docente num processo de subjetivacdo. Aponta, ainda, que, como alternativa para
0 desenvolvimento de competéncias em detrimento da aprendizagem de objetos de
conhecimento, emergem nesta relagdo de poder possiveis caminhos para o exercicio da
autonomia docente através da pratica da insubordinacao criativa, que tem a possibilidade de ser

exercida tanto na construcdo do curriculo quanto na préatica da sala de aula.

O trabalho realizado por Paula (2022), tem estreita aproximacao com o nosso objeto de
estudo, pois, apesar de trazer uma discussao sobre o Novo Ensino Médio, esta pesquisa propde
apresentar uma analise critica das questdes concernentes a Ciéncia da Natureza e Matematica,
fundamenta-se sob a luz da Pedagogia Histérico-Critica, e 0 desenvolvimento da pesquisa
aborda as questbes mercantis, neoliberais e reducionistas da criacdo da BNCC e seus

desdobramentos, via abordagem por competéncias e habilidades.

Evidenciou-se nesta pesquisa que a educacdo deve se comprometer com a elevacao da
consciéncia como parte fundamental da transformacao social; e destaca que, apesar de falacias
de renovacao ha muitos pontos contraditorios, advindos da LDB 5.692/71, que sdo considerados
necessarios serem retomados nas pesquisas. Esta critica recai sobre orientacdes de flexibilidade

curricular e a pedagogia das competéncias.

Reis (2021), investigou a consolidagdo da politica de conhecimento oficial inerente a
BNCC, tomando como base as discussdes concernentes a proposta para o ensino de
Matematica. Traz como objetivo geral, construir narrativas autobiogréficas sobre a participagdo
dos professores nos estudos e discussdes da proposta para a area da Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, na consulta publica a versdo preliminar do documento da
BNCC. Para tanto, o pesquisador optou por uma abordagem de pesquisa de cunho qualitativo,

tomando como perspectiva metodoldgica a Pesquisa Narrativa do tipo autobiografica. Ao
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confrontar as narrativas autobiograficas e as narrativas oficiais acerca do referido processo,
constatou que a localizacéo do poder de decisdo sobre o curriculo esta assentada nos organismos
internacionais, alimentada pelas mudancas educacionais via BNCC, que se coloca
fundamentada em competéncias e habilidades, e que sdo requeridas com base nos interesses

neoliberais, que visam a manutengéo da sociedade capitalista.

Lima (2022), apresenta uma pesquisa desenvolvida com as professoras do 1° segmento
do campus Tijuca | do Colégio Pedro Il (RJ); nesta pesquisa foi realizada uma analise de
conteddo de respostas de questionarios aplicados para as docentes em conjunto com uma analise
documental da BNCC e do Projeto Politico Pedagdgico Institucional (PPPI) para o ensino de
Matemaética nos anos iniciais, com o objetivo de verificar se tais dispositivos curriculares tém
aproximacdes ou distanciamentos de uma Educacdo Matematica Critica (EMC). O estudo
mostrou que o fato do dispositivo curricular de uma instituicdo posicionar-se no campo das
teorias criticas de curriculo, de forma alguma isso representa certa blindagem das investidas do
neoliberalismo, revelando que instituicdo e professoras sdo atravessadas pela
“economicizacao”, mesmo quando se posicionam de forma contraria a isso no campo teorico.
O estudo constatou, ainda, que ha o esforco do neoliberalismo se assentar na producéo e
formagdo de um capital humano cada vez melhor qualificado para o mercado; a pesquisa
ressalta o fomento de politicas publicas de educacao atravessadas pela ideia de competéncias,
a partir da Base Nacional Comum Curricular. De acordo com o pesquisador, essa orientacdo
para as politicas educacionais, tém forte impacto em relacdo a Educacdo Matematica, com 0s
avancos da educacéo neoliberal como uma “metralhadora de métodos, curriculos” baseados em

competéncias, associada a regulacdo por avaliacdes de larga escala.

Peruzzo (2021), apresenta uma critica a forma como a BNCC trata a educag&o financeira
na Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio). Para tal, analisa o processo de construcéo
do documento da BNCC, de modo a estabelecer que esta foi elaborada pela classe empresarial
para defender os seus proprios interesses de classe; interesses esses que se contrapdem aos
interesses da classe trabalhadora e visam a reproducéo da logica do capitalismo. Também, foi
apresentado a estrutura da BNCC e a sua concepgao pedagdgica de forma a ilustrar a fragilidade
do ensino por competéncias e habilidades. Em especial, aborda na pesquisa a precariedade da
concepcao de educacéo financeira presente no documento, que ndo leva em consideracdo uma
série de fatores inerentes a realidade das diferentes classes sociais que compdem a populagéo

brasileira.
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Souto (2021), traz como objetivo analisar a concepcéao tedrico-metodoldgica presente
na Base Nacional Curricular Comum (BNCC), especialmente, no que se refere a concepcéo de
Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental, em relacdo ao ensino, aprendizagem e seu
desenvolvimento; no processo de investigacdo, buscou analisar se o documento fornece
elementos que embasam e orientam o trabalho docente, de modo a efetivar o desenvolvimento
do pensamento tedrico. O estudo utilizou como procedimento metodolégico a pesquisa
bibliografica e documental. Dentre os resultados alcangados, pode-se sintetizar a evidéncia de
que a BNCC apresenta como fundamento pedagogico o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, comprovando o seu alinhamento as politicas de teor neoliberal, favorecendo os
interesses do mercado e desconsiderando a realidade social, fisica e estrutural dos contextos

escolares.

Em sua pesquisa, Silva (2021), utilizou-se de uma escuta de professores,
especificamente, quatro professoras que ensinam matematica em escolas de Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de S&o Leopoldo, no Rio Grande do Sul; nesta
pesquisa, Silva (2021) pretendeu compreender como as professoras se posicionam frente a
BNCC, analisando como o discurso dessa politica curricular chegou ao cotidiano escolar e
como foi percebida pelos(as) professores(as). A investigacdo foi realizada por meio de um
estudo de natureza qualitativa, inspirada nos procedimentos da pesquisa narrativa, na qual
constituiram fontes de dados, a partir de entrevistas semiestruturadas, consulta a leis e decretos
federais e estaduais e documentos curriculares produzidos no municipio de Sdo Leopoldo;
também ha o registro de observagdes de alguns eventos promovidos pela Secretaria Municipal
de Educacéo relacionados ao processo de elaboracdo e implementacdo do documento orientador
do curriculo municipal. De acordo com este pesquisador, a escuta das professoras mostra,
contudo, que o processo de elaboracdo desse documento foi limitado e ndo contribuiu para seu
“empoderamento em processos de ampla reflexdo”, assim como “planejamento e
implementacao dos curriculos”; foi destacado que a BCC restringe 0S projetos de educagéo ao
ensino de contetddos focados na apropriacdo de competéncias e de habilidades, deixando de fora
tudo o que ndo é passivel de ser previamente determinado, o que transforma a educacdo em

mero reconhecimento do imediatismo.

Ribas (2021), traz uma pesquisa conduzida pelas lentes do Materialismo Histérico-
dialético, objetivando investigar como se mostra o pragmatismo mercadologico no contexto
constitucional, legal e, especificamente, nos enunciados sobre a Matematica no Ensino

Fundamental da recente Base Nacional Comum Curricular. O pesquisador aponta que esses
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comportamentos foram investigados e percebidos nos enunciados que permeiam o documento
federal atinente ao enfoque conceitual de educacéo; especificamente ao que se refere ao ensino
de Matematica, a proposta é fortemente ligada ao imediatismo tecnolégico das relacdes capitais
do século XXI. Com a pesquisa, foi constatado que a estrutura formal possui énfase nas
habilidades, atitudes e competéncias, ou seja, nos procedimentos objetivados que imobilizam o
conhecimento contido nos conteudos, a fim de focar na adaptabilidade dos sujeitos ao dito
mercado de trabalho ou ao empreendedorismo. De igual modo, a presenca das competéncias
atreladas ao estrito “saber fazer” revela a proposta de certo utilitarismo dos conhecimentos da
Matematica (processo desenvolvido por orientacdes de mecanicista/rol de técnicas) para uma
dada formacdo focada no desenvolvimento humano, mas em consonancia com o olhar

pragmatico do mercado.

Paiva (2019), apresenta uma reflexdo sobre como a formacao continuada de docentes
que ensinam Matematica nos anos finais do ensino fundamental que é tratada na BNCC. Os
resultados da anélise indicam que ha falta de clareza, muitas contradi¢6es, ha lacunas, omissoes,
ambiguidades. Na profundidade das alteracGes e normatizacGes que o documento estabelece,
indica retrocesso em relacdo a liberdade de catedra dos professores por estabelecer qual o
entendimento que deve ser considerado para promover competéncias e habilidades. De acordo
com o pesquisador, estdo relacionadas na BNCC as expectativas de aprendizagens para 0s quais
os professores devem estar preparados profissionalmente para desenvolverem em sala de aula,
guanto ao dominio de habilidades e competéncias que, ao que tudo indica, devem preparar 0s
alunos para adquirir padrbes determinados pelas avaliacdes de aprendizagens aplicadas pelos

Orgdos governamentais e pelas instituices internacionais.

Carvalho (2021), faz uma investigacdo sobre o conceito de letramento matematico,
considerando sua génese e seu desenvolvimento e as implicacdes para a organizacdo do ensino
de Matematica, tendo como referencial empirico a BNCC. O estudo fundamenta-se na teoria
historico-cultural e tem por objetivo compreender a concepcdo de letramento adotado pelo
documento. O estudo constatou que a BNCC, fundamentada nas categorias de competéncias e
habilidades em relacdo ao conhecimento matematico, esta alinhada as politicas neoliberais para
educacdo. Nessa direcdo, observou-se que o termo “letramento matematico” é esvaziado de seu
significado social, em consondncia com a educacdo definida pelo neoliberalismo,
transformando-se em uma metafora para a “competéncia” e “proficiéncia” do individuo,

produzida no ambito da meritocracia.
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A partir dessa breve apresentacdo das doze producgdes levantadas, procuramos, agora,

destacar elementos de contradigdes apontadas por esses(as) pesquisadores(as) sobre a

abordagem por competéncia e habilidades para o ensino do componente curricular Matematica

do Ensino Fundamental, a partir da implementacdo da BNCC.

Neste processo heuristico, em expomos as doze pesquisas promovidas em PPG do

stricto sensu, esté evidente, de um modo geral, que a concepg¢do abordada pela BNCC para o

ensino da Matematica, tem limites, contradicGes, cujas refere6encia de citacdes, registramos na

integra, abaixo:

[...] Ao definir as competéncias e as habilidades, ela (BNCC) ja esté se pautando em
uma concepgdo de ensino e limitando a pluralidade de ideias e concepgdes
pedagdgicas asseguradas pela Constitui¢do Federal de 1988 em seu Art.206. Ademais,
a maneira como ela é apresentada pode induzir a apenas aplica-la ou reproduzi-la,
tornando-se um documento instrumental que limita as possibilidades de organizacéo
e acdo do ensino (Carvalho, 2021, p. 50-51).

[...] o que temos hoje é uma concepcdo convergente com a pedagogia das
competéncias, colocando na méo do sujeito educativo a premissa do aprender a
aprender (Paula, 2022, p.121).

[...] A BNCC e utilizada no contexto da politica neoliberal, que busca sustentar o
processo de industrializacdo, mantendo para a elite uma educacdo com vistas a ocupar
niveis elevados da pirdmide social. Considera-se aqui que aos que nao estéo incluidos
em posicdes privilegiadas, cabe desenvolver competéncias e habilidades para adaptar-
se ao cenario do mundo do trabalho que inclui, alias, a falta de trabalho (Boot,2023,
p.54).

[...] a perspectiva teodrica presente na BNCC prioriza um curriculo focado em
habilidades e competéncias, estabelecendo uma estreita relagdo com o contexto
empresarial (Boot, 2023, p.108).

[...] Ao trazer as competéncias na versdo final da BNCC retorna-se a culpabilizagio
por ndo ser “competente” ¢ a facil classificagdo dos sujeitos (Carvalho,2021, p.33).

[...]JArgumenta-se que o foco em competéncias promove a instrumentalizacdo da
educacdo, pois se alinha as necessidades do mercado de trabalho. E evidente que a
alteracdo de “direitos e objetivos de aprendizagens” para competéncias e habilidades”
se alinha a interesses de uma agenda politica neoliberal. Foi uma mudanca de
concepgdo politica que ocorreu devido a troca de governo. Consideramos uma
mudanca infeliz, pois acreditamos que direitos e objetivos estéo relacionados a nogédo
de compromissos sociais que devem ser garantidos pelo Estado (Mol, 2024, p. 38).

[...]Torna-se possivel entdo trazer a tona a reflexdo sobre o objetivo principal da
escola, legitimado pela prescri¢do curricular, que pode vir a deslocar-se do ensino de
conteddos como prioridade, para desenvolver competéncias (Barcelos,2020, p.33).

Estes(as) pesquisadores(as) enfatizam de maneira deliberada em suas analises, que a

perspectiva pedagogica da BNCC tem uma estreita relacdo com o projeto neoliberal de

padronizacdo mundial da educacdo, via mensuracdo de resultados, que estdo alinhados ao

ideario individualista e imediatista do mercado de trabalho, que vem sendo alimentado pelos
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interesses da formacéo da méo de obra que atende ao empresariado, cuja intencionalidade é a
manutencdo das relacbes de producdo da formagdo econdmica capitalista.

Como visto no capitulo terceiro desta tese, de acordo com a BNCC, o componente
curricular Matematica para o Ensino Fundamental deverd garantir aos alunos(as) o
desenvolvimento de 08 (oito) competéncias especificas; o conjunto destes pesquisadores
destacam que é possivel constatar limites e contradi¢fes, quanto & possibilidade de uma
formacdo humana que esteja pautada em outras bases, que sdo opostas a dar énfase a
flexibilidade, a cooperacdo e ao agir individualmente, responsabilizando o aluno pelo seu

proprio aprendizado.

As pesquisas destacam elevadas criticas quanto a préatica pedagdgica da Matemaética, em
vistas a proposta apontada pela BNCC; ressalta a necessidade de que precisamos pensar no
curriculo ndo apenas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades, mas numa
composigdo de conhecimentos sistematizados, que precisam ser convertidos em saberes

escolares, visando a elevacdo da capacidade tedrica dos(as) estudantes.

A partir da leitura e analise das 12 produc6es analisadas, dentre outros aspectos criticos
levantados, foi possivel identificar, que a proposta da BNCC instituindo um alinhamento
pedagogico, a nivel nacional, a partir de indicacfes de competéncias e habilidades para a area
da Matematica no Ensino Fundamental, que estas se alinham aos parametros do PISA e aos
interesses do mercado, que, segundo a pesquisadora Moll (2024, p.48), “se configura como uma
tentativa de alinhamento global a servico de uma nova configuracdo econdmica que
desconsidera a realidade brasileira.” Neste contexto, de acordo com Paiva (2019), a 4rea do
conhecimento Matematica, apresenta o conceito de letramento matematico que pode ser
identificado, com vinculos em competéncias e habilidades, “de um modo préprio e referenciado
na matriz do PISA, que utiliza a mesma expressdo, mas com defini¢ao diferente” (Paiva, 2019,

p. 143).

Carvalho (2021), afianca que, o0 conceito de letramento matematico, tem articulagéo
com o PISA, por estar vinculado ao ensino de competéncias e habilidades. Destaca, ainda, que
a BNCC, ao relacionar o conceito de letramento matematico com os conceitos de competéncias
e habilidades, demonstra uma concepg¢do de educacdo pautada no individuo, transferindo ao

estudante a responsabilidade de mover a¢fes necessarias para aprender e continuar aprendendo.

Conforme apontado por Reis (2021) a BNCC ao estabelecer um modelo educacional

centrado em competéncias e habilidades, vincula-se as praticas educacionais e aos interesses
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econdmicos requeridos pelos organismos internacionais, diante de um ensino voltado para uma
politica neoliberal de exclusdo social, principalmente para aqueles que possuem a escola

publica como unico meio de apropriacdo do conhecimento cientifico,

No que tange as prescri¢cbes da BNCC para o ensino da Matematica € possivel
identificarmos a mesma tendéncia da referida politica. Tanto no texto de
apresentacdo como no conjunto de competéncias especificas para a area da
Matematica que se pressupde o desenvolvimento de capacidades oriundas das
necessidades impostas pela sociedade contemporanea. Como exemplo disso,
a BNCC traz os contetdos da &rea da Matematica explicitamente ancorados
no conceito de letramento matematico estabelecido pelo PISA. [...] A politica
da BNCC assume para a area da matematica uma perspectiva de ensino que
tem como finalidade o desenvolvimento de competéncias e habilidades
orientados pelos interesses neoliberais, cujo objetivo é preparar os sujeitos
para ocuparem papéis em uma sociedade globalizada, trazendo em seu bojo a
manutencdo da ordem social capitalista. Entretanto, nessa mesma perspectiva,
que na préatica se traduz em modelos formalistas e homogeneizadores, o
insucesso dos alunos na aprendizagem da matematica ensinada nas escolas faz
com que o conhecimento matematico se torne um fator de exclusdo social
(Reis, 2021, p.115-137).

Corroborando com este pensamento critico, Peruzzo (2021), sinaliza que a BNCC, ao
adotar o ensino por competéncias e habilidades, além de provocar uma secundarizacdo de
contetidos considerados fundamentais a formacédo do Ensino Fundamental, naturaliza o discurso
de que o individuo deve se adaptar ao meio (por mais adverso que seja), ao invés de prepara-lo

para superacdo dos desafios da realidade concreta da existéncia.

Para além do exposto, ainda destacamos uma analise levantada por Peruzzo (2021),
quando ressalta em sua pesquisa, voltada para o ensino da Matematica nos anos finais do Ensino

Fundamental:

Ao confrontar as propostas do documento - habilidades e competéncias
relacionadas a educacdo financeira - com a realidade de grande parte dos
estudantes da rede publica é possivel perceber que elas ndo séo passiveis de
implementagdo. As habilidades relacionadas a educacdo financeira parecem
ficar relegadas aos célculos de porcentagens aplicadas no contexto de
matematica financeira. (Peruzzo, 2021, p. 37).

Sobre essa reestruturagdo curricular da Matematica na BNCC, também, Barcellos (2020)
traz uma analise critica acerca do ensino voltado para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, em particular, no ensino da Matematica dos Anos Finais do Ensino Fundamental,
destacando que a proposta da BNCC para este componente curricular, objetiva a preparacao
dos alunos para as avaliagdes externas e suas mensuragdes, um dos indicadores de qualidade

do modelo de formagdo neoliberal, voltada a preparacdo da méo de obra para o trabalho.
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Esta pesquisadora aponta, ainda, que o ensino da Matematica ndo se faz somente restrito
aum discurso de verdade que legitima como verdadeiro um curriculo para atender as avaliacGes
em larga escala e que, as unidades tematicas divididas em objetos de conhecimento, que ja vém
acompanhadas das habilidades a serem desenvolvidas, nos remetem as matrizes de avaliacGes
homogeneizantes. Esta proposta conduz os(as) professores a desenvolverem posi¢oes que
contrariam suas concepg¢des pedagdgicas sobre o papel que a escola deve desempenhar na

sociedade:

E possivel inferir uma fragmentacio dos contetidos tradicionalmente presentes nos
curriculos, sem uma justificativa que ampare tais escolhas. O professor, ao tomar
decis0es curriculares, pode assumir essa configuragcdo como Unica, passando a se auto
vigiar até mesmo em detrimento de sua experiéncia, para garantir que correspondera
ao esperado (Barcelos, 2020, p. 36).

Nessa mesma linha de pensamento, Souto (2021, p.127), assevera que,

Ao trazer em cada uma das habilidades um cddigo alfanumérico a
BNCC coloca em evidéncia que cddigo estard correlacionado as avaliagoes
censitarias, deixando claro que durante o processo educativo o que realmente
importa sdo os resultados obtidos (bom ranqueamento nas avaliagOes
externas) e ndo o processo historico de produgao (do conhecimento).

Portanto, para esta pesquisadora, o ensino de Matematica proposto pela BNCC,
subsidiado pelas competéncias e habilidades especificas, ao serem desenvolvidas por meio das
cinco unidades temaéticas, definem diferentes objetos de conhecimento, 0 que “acaba
contribuindo para gue o ensino matematico seja pautado na formacéo do pensamento empirico,

limitando os sujeitos envolvidos, professor e aluno” (Souto, 2021, p. 114).

Fortalecendo estes argumentos, destacamos o pensamento de Barcelos (2020), que
acrescenta, que a maioria dos educadores matematicos rejeita a ideia de um curriculo articulado
com as avaliacdes em larga escala e com o enfoque por competéncias e habilidades, tal como

propde a BNCC.

A selecdo do que ensinar deve levar em consideracdo a voz e experiéncia do professor,
para que de fato a educacédo seja de qualidade para alunos que tém somente na escola
a oportunidade de acesso ao conhecimento sistematizado. A padronizacdo, a
homogeneidade estdo a favor de um curriculo que enxerga o aluno como mero
receptor de um conhecimento limitado (Barcelos, 2020, p. 82).

De acordo com a pesquisadora Paula (2022, p.114) essa concepcéo global, neoliberal e
mercantil do enfoco pedagdgico da BNCC, esta na contra mao de uma:
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Concepcdo de educacdo que tenha como eixo central a efetivacdo de um
Sistema Nacional de Educacgdo, que esteja inexoravelmente comprometido
com o conhecimento e acesso das classes populares, com a cultura letrada em
suas multiplas manifestagdes no contexto social.

Evidencia-se, portanto, que este modelo de ensino da Matematica estd intimamente
relacionado ao que o aluno deve apropriar-se para empregar em situacfes especificas,
pragmaticas e utilitaristas, ndo como transformacao social, mas para adaptar os(as) alunos(as)

a determinado interesse.

Ampliando esse processo de analise sobre a proposta da Matematica na BNCC dos anos
iniciais, relacionado as avaliacdes em larga escala nacional e mundial, o pesquisador Lima
(2022) afianca que, o avango da educacdo neoliberal, através de curriculos baseados em
competéncias e habilidades, encontram-se alinhados as avaliacbes em larga escala para atender
a determinados interesses: ‘“nos remonta para uma educa¢do matematica utilitarista e de
prestacdo de contas para as demandas do mercado, 0 que se distancia do que preconiza a
Educacdo Matematica Critica” (Lima, 2022, p. 92).

Para fazer essa afirmacdo, Lima (2022), fez uma andlise das oito competéncias especificas
para o ensino de Matematica do Ensino Fundamental e algumas habilidades do 1° ano, fazendo

algumas pontuac0es significativas a nossa pesquisa, que passamos a destacar:

Embora o documento traga termos referentes ao desenvolvimento de um aluno
“critico”, a formagao de valores ¢ valoriza¢ao do cotidiano, as habilidades em
Matematica sdo trazidas e desenvolvidas, quase que totalmente, por uma
matematica essencialmente pura, ou seja, elencando de maneira prescritiva 0s
contetdos sem qualquer relagdo com seus fins, sejam eles praticos ou de
natureza politica e social, como é possivel perceber na tabela supracitada,
revelando um caminho para o desenvolvimento das competéncias gerais
bastante desconexo de uma aprendizagem em Matemaética comprometida com
o didlogo com outras areas do conhecimento e a formacao critica do aluno.
Nota-se ainda que, das cento e vinte e seis habilidades relacionadas aos objetos
de conhecimento presentes na BNCC para Matematica nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, apenas trés tém, em sua redacédo, alguma ligacéo direta
ou indireta com questBes consonantes a realidade sociocultural, saude e
consumo. Em termos percentuais, ndo chega a 3% o nimero de habilidades
presentes na Base para Matematica, nos Anos Iniciais, que se vincula de
maneira direta a discussao de questdes que sdo muito caras para a sociedade,
tais como: desigualdade social, género, violéncia, politica, entre outros.
[...]Das oito competéncias especificas para o ensino de Matematica no ensino
fundamental, apenas trés guardam alguma relagdo com uma Matemaética, que
dialogue para além do quantitativo e mensuravel. Além disso, ndo ha qualquer
aprofundamento ou discussdo sobre nenhuma destas competéncias, 0 que
denota uma importdncia muito maior para a lista de habilidades a ser
consolidada do que a discussdo que pode haver por tras de tais selecdes
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daquilo que se deve desenvolver nas salas de aula do pais (Lima, 2022, p. 87-
91).

Destarte, nesse contexto, 0 ensino da matematica passa a ser visto com um viés que denota
ser uma proposta de formagédo educacional utilitarista, entendida como uma preparagéo de
jovens para as avaliacOes externas para adquirir competéncias e habilidades para atender as suas
futuras carreiras no mercado de trabalho. Nesta mesma linha critica, Ribas (2021), acrescenta
que a concep¢do pedagdgica da Mateméatica na BNCC € parte crucial de um modelo de
educacéo para formar estudantes sem questionamentos sobre as relac6es sociais do modo de

producdo capitalista; em suas palavras, esta proposta esté:

Materializando no corpo normativo o pragmatismo e definindo o que se deve
ensinar e como ensinar. Um aprisionamento do saber pelo utilitarismo em prol
do mercado impera e recorta, da experiéncia humana historica, material e
dialética, apenas aquilo que satisfaz as necessidades e objetivos
mercadoldgicos. [...] Esse utilitarismo se mostra profundo e progressivo nas
disposicOes para o ensino fundamental, que forja ideologicamente os olhares
sobre 0 mundo. Das competéncias especificas para matematica no
fundamental, cumpre salientar considerac@es relevantes que reafirmam o até
aqui investigado (Ribas, 2021, p. 138-196).

O pesquisador Silva ao concluir a sua pesquisa no ano de 2021, afirma, ainda, que ndo
houve um debate relevante sobre a mudanca trazida pela BNCC em relagdo as competéncias e
habilidades da Matematica no Ensino Fundamental, portanto, destaca esse pesquisador:

Foi um erro reduzir educacdo ao ensino, isto é, restringir os projetos de
educacdo ao ensino de contetidos, de competéncias e de habilidades, deixando
de fora tudo o que ndo é passivel de ser previamente determinado, e
transformando a educagd0 em mero reconhecimento, em insercdo no ja
existente, em uma cultura ja dada (Silva, 2021, p. 21).

Coadunando com as analises destes doze pesquisadores, ressaltamos que tal politica
educacional promove um estreitamento curricular para o ensino da matematica, assim como
para outras areas curriculares das escolas.

A proposta da BNCC reduz o conceito de educacdo e promove um efeito perverso pela
introducdo da competicéo no interior das escolas. Ao reduzir o conceito de educagéo a proposta
de conducdo de aprendizagens por padronizacdo de competéncias e habilidades, como vem
sendo fortemente proposto na Leitura e na Matematica, esvazia a énfase em outras disciplinas

e conhecimentos, que séo tdo quanto fundamentais & formacgdo humana.
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As escolas conduzidas por uma politica que alimenta o mercado, também acabam por se
converter em espaco de geracdo de lucro. A analise de fundo que estas pesquisas levantadas
apontam, nos revelam a esséncia da proposta da BNCC.

Freitas (2018) nos alerta sobre esse fato da realidade, que estamos por construir, dia a dia,
nas escolas, pela via de propostas que chegam para escola, pelas politicas publicas, em um
debate politico-pedagdgico mais amplo e de fundo, quando ressalta de maneira critica:

Grupos financeiros disputam o controle de escolas pertencentes a operadores
terceirizados — com ou sem fins lucrativos expressos. O controle financeiro
dessas cadeias € negociado nos mercados globais e o risco de sua subordinagdo
aos interesses de mercado e de uma desnacionalizacdo da formacdo da
juventude do pais € real. [...] Por um caminho ou por outro, a passagem da
escola publica, uma instituicdo social historicamente construida, para uma
organizagdo empresarial de prestacdo de servicos insere a escola e a formagao
da juventude na logica incerta do livre mercado, como uma empresa. [...]
Além disso, permite que o controle da gestdo da escola garanta que as
adaptacOes necessarias para a escola atender aos novos requisitos da atividade
produtiva, sejam realizadas sem risco de demandas politicas fora do limite do
status quo. Aos poucos, o controle publico das institui¢des é substituido pelo
controle de grupos econdmicos privados e seus interesses particulares
(Ravicth, 2013; Bastos, 2018 apud Freitas, 2018, p. 126 - 127).

Freitas e as pesquisas levantadas e analisadas, nos advertem sobre a condicdo de
estarmos instaurando determinados processos de formacdo humana, pautadas em fundamentos
que alimentam a competicao, o que pode estar propiciando, silenciosamente e gradativamente
um processo que conduza professores(as) das escolas, em suas praticas educativas, a se
desfazerem da exceléncia coletiva de ensinamentos colaborativos de ensinar, e passem a
produzir curriculos, que estejam em patamares de concorréncia e indices que sejam satisfatorios

a determinados modelos de formacao para o mercado de trabalho.

Diante do exposto, pode-se constatar que, para a BNCC, ndo cabe ao aluno(a) se
compreender com a realidade para fazer a critica quando necesséaria e assim ter elementos para
promover mudancas sociais, politicas e econdémicas no pais; esta posto a necessidade destes se
comprometerem com o dominio de competéncias e habilidades, que sdo exigidas para atender
do mercado de trabalho, alimentado pelos ditames neoliberais, tendo em vista a manutencgéo da

sociedade capitalista.

Frente a esses indicadores de realidade, avancamos em analisar possibilidades de
reconhecer uma outra I6gica para alimentar as propostas pedagogicas curriculares para o ensino
da Matematica, que ndo tratam de desenvolver no Ensino Fundamental da Educagéo Basica,

competéncias e habilidades, mas atenta para a possibilidade da escola promover um amplo
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dominio do saber sistematizado e desenvolvido historicamente pela humanidade, tal como
propde os estudos cientificos desenvolvidos, a partir de fundamentos da teoria pedagogica que

defendemos no proximo capitulo.
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5. INDICADORES DE SUPERACAO DAS CONTRADICOES E POSSIBILIDADES DE
AVANCOS DO ENSINO DE MATEMATICA A PARTIR DE CONTRIBUICOES DA
PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Para sistematizar fundamentos que possam contribuir para a superacdo dos aspectos
criticos que levantamos sobre a BNCC, junto aos pesquisadores expostos em nossas
sistematizacOes tratadas nos capitulos anteriores, pretendemos neste capitulo, levantar uma
proposta para o ensino da Matematica alimentada por fundamentos da Pedagogia Histérico-
critica (PHC), a qual aborda, dentre outros fundamentos essenciais, a importancia dos

conhecimentos classicos e sua fungéo social no processo de desenvolvimento da humanidade.

N&o temos a pretensdo de destacar um curriculo para o ensino da Matematica em vista
a sua aplicacdo no Ensino Fundamental, mas apenas, defender indicadores para subsidiar uma
proposta contra hegemdnica aos interesses postos pela implementacdo da BNCC, que apresenta
uma proposicao estandardizada de educacéo de massas, que temos a possibilidade de verificar,
desde a prépria concepcao de modelo de educagdo pautado em interesses de mundializacéo

homogeneizada para a formacao de criangas e jovens nas escolas.

Partimos da explicacdo de que a sociedade capitalista, por desenvolver uma sociedade
dividida em classes, cujos interesses sdo antagdnicos, provoca-nos a pensar e argumentar
cientificamente, enquanto pesquisadores, em formas de resisténcias sobre determinadas

situacBes impostas pela realidade que vem sendo instituida pelas politicas educacionais.

Para tanto, destacamos, a seguir, algumas proposi¢es que advogam com 0s estudos
respaldados pela Pedagogia Historico-critica, que nos indicam possibilidades de superacdo da
proposta da Mateméatica na BNCC para o Ensino Fundamental, fortalecendo, assim, a
resisténcia as medidas impositivas estabelecidas pela politica educacional, que vem sendo

alimentada por interesses do capital e seus defensores.

Quanto a fundamentacéo teorica da pedagogia histérico-critica, Saviani (2013, p. 119-

120), fundador dessa corrente pedagdgica, deixa claro a contribuicdo de Marx:

Quando se pensam os fundamentos tedricos, observa-se que, de um lado, estd a
questdo da dialética, essa relacdo do movimento e das transformacdes; e, de outro, que
ndo se trata de uma dialética idealista, uma dialética entre os conceitos, mas de uma
dialética do movimento real. Por tanto, trata-se de uma dialética historica expressa no
materialismo histérico, que é justamente a concepcdo que procura compreender e
explicar o todo desse processo, abrangendo desde a forma como sdo produzidas as
relagbes sociais e suas condicOes de existéncia até a insercdo da educagdo nesse
processo.
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Por ser uma pedagogia ampara-se na perspectiva historico-critica do conhecimento, na
qual a natureza humana nao é dada ao homem e a mulher, mas é por estes produzida sobre a
base da natureza biofisica; esta proposta, portanto, parte do principio do ponto de vista do
trabalho educativo, ou seja, 0 ato de produzir a humanidade em cada individuo singular, por
meio da escola. Em relagdo a questdo escolar e a concepg¢éo politica adotada pela PHC, Saviani
(2013, p. 88) explica que:

A escola é, pois, compreendida com base no desenvolvimento histérico da
sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua articulagdo com a
superacdo da sociedade vigente em direcdo a uma sociedade sem classes, a
uma sociedade socialista. E dessa forma que se articula a concepgéo politica
socialista com a concepg¢do pedagdgica historico-critica, ambas fundadas no
mesmo conceito geral de realidade, que envolve a compreensdo da realidade
humana como sendo construida pelos préprios homens, a partir do processo
do trabalho, ou seja, das condigdes materiais ao longo do tempo.

Neste sentido, contrapondo-se as teorias pedagdgica hegemonicas, que visam a
manutencdo dos ditames da sociedade capitalista, como a abordagem para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades da Matematica na BNCC para o ensino fundamental, a PHC

apresenta-se como uma proposta, que busca desenvolver no ambito dos curriculos das escolas:

a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber objetivo produzido
historicamente, reconhecendo as condic¢bes de sua producdo e compreendendo as suas
principais manifestagdes, bem como as tendéncias atuais de transformagéo;

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne assimilavel pelos
alunos no espaco e tempo escolares;

c) Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber
objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem como as

tendéncias de sua transformacao.

Quanto a base que alimenta uma proposta de concepc¢do curricular para o Ensino

Fundamental, Saviani (2020, p. 38), defende que:

A base que se assenta a estrutura do Ensino Fundamental é o principio
educativo do trabalho, uma vez que o principio do trabalho é imanente a escola
elementar, isto significa que no ensino fundamental a relacéo entre trabalho e
educacdo € implicita e indireta. Ou seja, o trabalho orienta e determina o
carater do curriculo escolar em funcéo da incorporacdo dessas exigéncias na
vida da sociedade. A escola elementar ndo precisa, entdo, fazer referéncia
direta ao processo de trabalho na sociedade.[...] O acervo em referéncia para
o0 Ensino Fundamental, inclui a linguagem escrita e a Matematica, ja
incorporadas na vida em sociedade atual; as ciéncias da natureza, cujos
elementos bésicos relativos ao conhecimento das leis que regem a natureza
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s80 necessarios para se compreender as transformagdes operadas pela agdo do
homem sobre 0 meio ambiente; e as ciéncias da sociedade, pelas quais se pode
compreender as relacBes entre os homens, as formas como eles se organizam,
as instituicdes que criam e as regras de convivéncia que estabelecem, com a
consequente definicdo de direitos e deveres; os contelldos da historia e da
geografia; complementados pela educacdo artistica e a educacéo fisica que
dardo continuidade as atividades ja desenvolvidas na Educagdo Infantil.

Nesta proposta ndo vemos as orientacdes instituidas pela BNCC, que acarreta a ideia
irremediavel de interesses dominantes em instituir formacdo em massa para a classe

trabalhadora.

De acordo com Lavoura (2021), a perspectiva pedagdgica da BNCC, ao limitar os
conhecimentos a serem desenvolvidos na educacdo escolar, tende a secundarizar a escola e
traduz o carater contraditorio que atravessa a educacdo, a partir da contradicdo da prépria
sociedade. Conforme advertido por Saviani (2013, p.28), “a escola publica existe (a0 menos
deveria existir) para oportunizar aos filhos e filhas da classe trabalhadora o acesso ao
conhecimento sistematizado, o saber elaborado”; definido pelo préprio Saviani como o

conhecimento classico.

Entretanto, Saviani (2013) nos explica que ndo é qualquer tipo de saber que interessa
diretamente a educacdo, ou seja, os diferentes tipos de saber ou de conhecimento, tais como:
conhecimento sensivel, intuitivo, afetivo, conhecimento intelectual, ldgico, racional,
conhecimento artistico, estético, axioldgico, conhecimento religioso, conhecimento pratico e
conhecimento teorico, ndo interessam em si mesmos, eles interessam, sim, mas enquanto
conhecimentos que os individuos da espécie humana necessitam assimilar para que se tornem

humanos, em suas palavras:

Isto porque 0 homem ndo se faz homem naturalmente; vale dizer, ele ndo
nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar e sentir; para
saber querer, agir ou avaliar é preciso aprender, o que implica o trabalho
educativo. Assim, o saber que diretamente interessa a educacéo é aquele que
emerge como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do
trabalho educativo. Entretanto, para chegar a esse resultado a educacdo tem
que partir, tem que tomar como referéncia, como matéria-prima de sua
atividade, o saber objetivo produzido historicamente (Saviani, 2013, p. 7).

Partindo desse principio, conforme destacado pelos diversos pesquisadores da area da
Educagdo Matemaética que dialogamos nesta pesquisa, estes defendem a aplicacdo do contexto
histérico do desenvolvimento dos conteldos matematicos, através da Historia da Matematica.

Tal como ¢ apontado na perspectiva de Ubiratan D’Ambrodsio (2009), um dos educadores
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matematicos mais importantes ap6s 1980, que tem reconhecimento ndo apenas no Brasil, mas

no mundo, em termos das questes da Matematica e de seu ensino.

Segundo este pesquisador, a Historia da Matematica € um elemento fundamental para
se perceber como as teorias e praticas matematicas foram criadas, desenvolvidas e utilizadas
num contexto especifico de sua época, ou seja,

O presente, como interface entre passado e futuro, manifesta-se pela acdo. O
presente estd assim identificado com o comportamento, tem a mesma
dindmica do comportamento, isto €, alimentando-se do passado, € resultado
da historia do individuo e da coletividade, de conhecimentos anteriores,
individuais e coletivos, condicionados pela projecéo do individuo no futuro.
[...] Uma percepgdo da historia da matematica é essencial em qualquer
discussdo sobre a matematica e o seu ensino. Ter uma ideia, embora imprecisa
e incompleta, sobre porqué e quando se resolveu levar o ensino da matematica
a importancia que tem hoje sdo elementos fundamentais para se fazer qualquer
proposta de inovacdo em educagdo matematica e educacdo em geral. Isso é
particularmente notado no que se refere aos conteldos. A maior parte dos
programas consiste de coisas mal-acabadas, mortas e absolutamente fora do
contexto moderno. Torna-se cada vez mais dificil motivar alunos para a
ciéncia cristalizada. N&do é sem razdo que a histéria da matematica vem
aparecendo como um elemento motivador de grande importancia (D’
Ambrasio, 2009, p. 22-30).

De igual modo, D’ Ambrdésio (2009) nos adverte que ndo ¢ o simples fato da insercao
do contexto historico da Matematica em seu ensino, que ira garantir a aprendizagem do aluno,
ou seja, € muito dificil motivar o aluno de hoje com fatos e situagdes de uma ciéncia que foi
criada em outras épocas, em virtude dos problemas de entdo.

Por tanto, em termos de contextualizacdo, é necessario haver um equilibrio entre
situacbes do cotidiano do aluno, correlacionado aos fatos historicos. Assim, para se falar da
historia € preciso ter uma visdo de presente e de futuro. Destarte, segundo D’ Ambrosio (2009,
p. 31-32),

Para um aprendiz com foco em uma tarefa, o enfoque imediato é essencial. Mas
obviamente a educacdo matematica ndo se esgota ai. E quando se apela para o
histérico, cultural, que provavelmente ndo interessa ao aluno com objetivos mais
imediatos. Assim como a matematica utilitaria ndo interessard ao aprendiz com
desafio intelectual. Est4 claro que é fundamental haver equilibrio entre esses dois
aspectos, o que ndo significa metade de uma metade outro para todos os alunos. Sera,
sim, a resposta ao tipo de aluno — o individuo com quem estamos lidando. E possivel
individualizar a instrugdo e esta € uma das melhores estratégias para recuperar a
importancia e o interesse na area da educagdo matematica.

Nessa mesma linha de pensamento, opondo-se ao proposto na BNCC, Silva (2019)
enfatiza que o ensino da Matematica deve partir de um contexto histérico, buscando o equilibrio

entre as formalidades da técnica e da aplicabilidade do seu conhecimento, ou seja,

Faz-se necessario pensar a valorizacdo dos saberes dos estudantes e a
articulacdo desses saberes aos conhecimentos cientificos, para que se
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estabelecam didlogos permanentes entre esses saberes, promovendo, assim,
um ensino que esteja consoante com 0 pensamento, acdes e tempos da
adolescéncia e juventude (Silva, 2019, p.53).

Corroborando com este pensamento de D’ Ambroésio (2009); Silva (2019), destacamos

0 que enfatiza Saviani (2013, p.123), quando enfatiza que:

Esta historicidade dos contetdos sempre serdo importantes e, de certo angulo,
determinantes, porque é pelo caminho deles que apreende a perspectiva
histérica, o modo de situar-se historicamente. De fato, como posso proceder
segundo o método historico fazendo abstracdo da historia? Algo semelhante
ocorre com as demais disciplinas.

De acordo com Saviani (2020), é necessario nao perder de vista que os conhecimentos
desenvolvidos no ambito das relagdes sociais ao longo da historia ndo sdo transpostos direta e
mecanicamente para os estudantes, nem no interior das escolas na forma da composicao
curricular, ou seja, para a escola, ndo basta a existéncia do saber historicamente sistematizado

pela humanidade. Assim, sdo necessarias,

As condigdes de sua transmissao e assimilacdo, de modo que a crianca passe
gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio. [...] O papel da escola
democratica sera, pois, 0 de viabilizar a toda a populacdo o acesso a cultura
letrada, consoante ao principio de que, para se libertar da dominagdo, 0s
dominados necessitam dominar aquilo que os dominantes dominam. Portanto,
de nada adiantaria democratizar a escola, isto &, expandi-la de modo a torna-
la acessivel a toda a populagdo se, a0 mesmo tempo, isso fosse feito
esvaziando-se a escola do seu contetdo especifico, isto é, a cultura letrada, o
saber sistematizado. Isso significaria, segundo o dito popular, dar com uma
mao e tirar com a outra (Saviani, 2020, p. 17-18).

Por tanto, a tarefa da escola ndo € a socializacdo de qualquer saber, de qualquer tipo de
conhecimento, tal como evidenciamos, anteriormente ao discutirmos a Matematica na BNCC
para 0 Ensino Fundamental, mas sim a do saber em suas formas sistematizadas, que superem o
carater fragmentario, assistematico e pragmatico do pensamento cotidiano. Nesse interim,
defendemos que o ensino da Matematica deve organizar-se, a partir dessa questdo, para
propiciar a todos os estudantes 0 acesso a esse saber, bem como 0 acesso ao seu contexto

historico.

Duarte (2020, p.51), traz uma reflexdo sobre a proposta da questdo do saber
sistematizado, ancorada em duas no¢Ges igualmente importantes: a da socializacdo e a de saber
sistematizado; de acordo com este pesquisador, o primeiro aspecto ¢ a socializa¢do, que ndo se

refere aos processos pelos quais as criangas e 0s jovens aprenderiam a se relacionar com outras
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pessoas, a viver em sociedade, ou seja, 0 conceito é empregado por oposicéo ao de privatizacao,
que € alimentado pela BNCC. Este é um processo por meio do qual um bem, torna-se
propriedade socializada, incorporando-se as atividades e a vida de todas as pessoas, ndo se
limitando a beneficiar apenas uma parte da sociedade. Sobre 0 segundo aspecto do conceito de

socializagéo do saber sistematizado, Duarte (2020, p.52) nos explica, que:

Se entendermos que a educacdo tem a tarefa socializadora no que se refere ao
conhecimento, ela deve ser essencialmente universalizante, democrética e ndo
discriminatdria. Ndo € objetivo da educacao escolar democrética a selecdo de
alguns poucos individuos que fardo parte de uma elite. Os sistemas escolares
ndo deveriam existir com a finalidade de “selecionar os melhores”, mas sim
de promover o pleno desenvolvimento de todas as pessoas. E por essa razio
que a educacdo democratica precisa ser pensada como um sistema publico,
gratuito, laico e universal, de maneira a que todas as criancas e jovens
aprendam aquilo que de melhor a humanidade tem produzido ao longo da
histdria nos campos da ciéncia, da arte e da filosofia.

Duarte (2020), afianca que o tipo de pensamento desenvolvido a partir dessa pratica
utilitaria, cotidiana, pode permitir o éxito no manejo das coisas, mas nao necessariamente a

compreensdo da realidade:

Os homens usam dinheiro e com ele fazem as transa¢Ges mais complicadas,
sem ao menos saber, nem ser obrigados a saber o que € o dinheiro. Por isso, a
préaxis utilitaria imediata e o senso comum a ela correspondente colocam o
homem em condigdes de se orientar no mundo, de familiarizar-se com as
coisas e maneja-las, mas ndo proporcionam a compreensdo das coisas e da
realidade (Kosik apud Duarte, 2020, p.53).

Para compreender a realidade, as pessoas precisam apropriar-se do saber sistematizado
que ultrapassa os limites do pragmatico a fim de alcancar os processos de movimento da

realidade em sua forma mais ampla e mais profunda. Sendo assim:

Os conhecimentos a serem ensinados nas escolas ndo devem visar, portanto,
apenas a preparacao dos individuos para as demandas pratico-utilitarias da
cotidianidade. A escola deve socializar a cultura cientifica, artistica e
filosofica de maneira que possibilite s pessoas a compreenséao da realidade e
de si proprias como parte dessa mesma realidade. [...] Os esforcos feitos pela
humanidade nos campos da ciéncia, da arte e da filosofia devem incorporar-
se a vida de todas as pessoas para que elas ndo se vejam irremediavelmente
desumanizadas pelo aprisionamento a cotidianidade alienada (Duarte, 2020,
p. 53-54).

Isso significa que, para a PHC, o dominio dos conhecimentos cientificos, filosoficos e
artisticos pelos alunos ndo se faz de modo passivo, sem questionamentos e problematizagéo,

em face dos problemas e desafios da vida social, ou seja, a educacéo é entendida como mediacéo
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no seio da pratica social global. “A pratica social se pde, portanto, como o ponto de partida e o

ponto de chegada da pratica educativa” (Saviani, 2013, p.35).

Esta proposta avanca significativamente quando tratamos da formacdo de criancgas e

jovens, porgue contribui com os processos de emancipacao dos estudantes, pois o interesse da

PHC é colocar a escola a servico da necessidade da classe trabalhadora.

Dai decorre um método pedagdgico que parte da pratica social onde professor
e aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posices
distintas, condi¢do para que travem uma relacdo fecunda na compreensao e
encaminhamento da solucdo dos problemas postos pela pratica social,
cabendo aos momentos intermediarios do método identificar as questdes
suscitadas pela pratica social (problematizagdo), dispor 0s instrumentos
tedricos para a sua compreensdo e solucéo (instrumentagdo) e viabilizar sua
incorporagdo como elementos integrantes da propria vida dos alunos (catarse)
(Saviani, 2013, p. 36).

Por isso, Saviani (2021) ndo deixa de mencionar a necessidade de organizagdo

pedagdgica, tomando como referéncia o conceito de trabalho como principio educativo que, de

modo geral, deve-se considerar que esse conceito compreende trés significados:

Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo visto que determina,
pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, 0 modo de ser
da educagdo em seu conjunto. Assim entendido, aos modos de producao
correspondem modos distintos de educar com uma correspondente forma
dominante de educagdo. Em um segundo sentido, o trabalho é principio
educativo posto que coloca exigéncias especificas que o processo educativo
deve preencher, em vista da participacéo direta dos membros da sociedade.
Finalmente, o trabalho é principio educativo, num terceiro sentido, ao
determinar a educacdo como modalidade especifica e diferenciada de
trabalho: o trabalho pedagdgico (Saviani, 2020, p. 37).

Nesta proposta, 0 conceito de socializacdo do saber sistematizado, articula-se na

reflexdo de trabalho educativo desenvolvido por Saviani (2013). Nessa mesma linha de

pensamento, Duarte (2020), sinaliza que é preciso que a escola avance, tomando como

referéncia:

A plena humanizacdo de todas as criancas e jovens, sem qualquer tipo de
discriminacdo. Isso quer dizer que o proprio saber sistematizado ensinado nas
escolas deve ser capaz de traduzir de maneira clara e acessivel a todos o que
seja 0 processo historico de autoconstrucdo da humanidade, com seus
desafios, suas contradigdes e suas possibilidades (Duarte, 2020, p.55).

A partir desses pressupostos, defendemos um ensino da Matematica que tem como

concepcao norteadora a emancipagdo humana, tal como preconiza a Pedagogia Historico-
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critica; portanto tratamos aqui, nesta proposta de um curriculo escolar que deve considerar o

que é essencial para todos os estudantes, independentemente de sua classe social, ou seja,

O essencial, com esses pressupostos, representa o conhecimento cientifico,
filosofico e artistico em suas formas mais desenvolvidas, pois
compreendemos que é um direito de todos o acesso a todo o patrimdnio
cultural produzido historicamente pela humanidade. Com essa premissa,
trazemos a defesa de todos terem acesso ao saber sistematizado, evitando
assim, compreensdes irracionais e negacionistas da realidade objetiva
(Malanchen, 2022, p.20).

Entendemos, portanto, que é preciso reconhecer que a Matematica ndo deve ser ensinada
com o objetivo principal de atender ao mercado de trabalho, tal como fora discutido e
evidenciado nos capitulos anteriores, a respeito da implementacdo da BNCC. Além disso, a
definicdo do curriculo a ser ministrado pelo(a) professor(a) em sala de aula, ndo pode estar
intimamente voltado para atender as avaliacbes em larga escala, com o foco em
desenvolvimento de competéncias e habilidades. Ademais, é de vital importancia que o ensino
da Matematica na esfera escolar, considere toda a amplitude que essa area do conhecimento
pode oferecer para potencializar a formacdo de criancas e jovens do Ensino Fundamental.

De igual modo, neste capitulo, procuramos demonstrar que os fundamentos teéricos da
Pedagogia Histdrico-critica, apresentam-se como possibilidade de propiciar a todos os
estudantes brasileiros o dominio dos conhecimentos classicos, sem distin¢do de classes sociais.
Com essa referéncia, acreditamos que o ensino da Matematica, articulado ao desenvolvimento
historico da sociedade, torna possivel a superacdo da proposta da BNCC em desenvolver
competéncias e habilidades especificas nos estudantes, em vista a uma formacdo matematica

omnilateral.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Como professor de Matematica de escolas publicas da educagdo basica, compreendo
que ndo podemos deixar de firmar nosso posicionamento critico, diante das investidas da
ideologia neoliberal na educacéo brasileira, que vém alimentando propositos no campo das
politicas educacionais para alavancar o acumulo do capital em favor dos interesses da classe

burguesa, que dita 0 modelo de educacao que prepara para o mercado de trabalho.

Contrapondo-se a esses acordos nefastos a educacao, que vém sendo implementados
para as escolas, entendemos que a magnitude do acesso e dominio de conhecimentos situados
na andlise da realidade concreta pode contribuir como o instrumento de luta e de resisténcia que

nos, profissionais da educacdo, podemos utilizar contra os ditames da sociedade capitalista.

Mediante esse contexto, retomamos a pergunta guia da investigacdo, que possibilitou a
elaboracdo desta tese, cujos fundamentos tratados, expomos neste relatério de pesquisa: Quais
os indicadores de realidade e contradi¢fes que apontam as teses e dissertacdes elaboradas em
Programas de P6s-graduacdo no Brasil (2019 a 2024), quando levantam a critica a abordagem
das competéncias e habilidades instituidas pela BNCC para o ensino do componente curricular
Matematica do Ensino Fundamental e que possibilidades de indicadores de superacdo apontam

os estudos respaldados em fundamentos da Pedagogia Histérico-Critica?

Esta pergunta nos permitiu realizar uma anélise do substrato material e concreto dos
tracos da realidade objetiva, instituido pelos indicadores de realidade sobre a BNCC; estes
foram identificados, a partir de dois movimentos investigativos: 1. Identificacdo de elementos
gue destacam como a reestruturacdo produtiva do capital, produziu a abordagem por
competéncias e como esta proposta foi vinculada a politica educacional brasileira; 2. A partir
do balango da producdo do conhecimento cientifico desenvolvido em 12 (doze) teses e
dissertacdes, que foram produzidas em Programas de P6s-graduacdo no Brasil no periodo de
2019 a 2024.

Esse processo investigativo nos permitiu, ao analisar a regularidade dos fatos historicos,
verificar o carater conflituoso e negociado da elaboracdo da proposta da BNCC; esta, tem
seguido os modelos estandardizados de educacdo de massa, desde a prépria concepgdo de
organizacdo curricular até a inclusdo/exclusdo de disciplinas, em favor de interesses

ideologicamente instituidos a nivel mundial.

Com a referéncia ao conjunto das doze pesquisas analisadas, afirmamos em tese, que:

a) ha indicadores nas orientacdes instituidas para o ensino da matematica na Educacéo Basica,
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sustentados pela abordagem das competéncias e habilidades, que desconsideram os estudos
avancados na area da Educagdo Matematica, cujos fundamentos, contrariam os interesses do
capital; b) as pesquisas promovidas em Programas de P6s-Graduacéo do stricto sensu no Brasil,
que tratam do ensino da Matematica, apontam indicadores de limitacdo de autonomia de ensino
e aprendizagem de professores(as), quando admitem as orientagdes advindas da BNCC, em
vistas a uma orientacdo curricular articulada para atender as exigéncias de testes censitarios de
avaliacdo em larga escala do tipo do Saeb, PISA, ENEM e outros, que interessam aos organismo
internacionais; c) esta proposta vem alimentando a politica neoliberal de interesse da reforma
empresarial, que vem instituindo o controle politico e ideoldgico do aparato escolar; d)
Considerando as possibilidades de analisar a superacdo dessa realidade, levantamos estudos
sistematizados, a partir de fundamentos da Pedagogia Histdrico-Critica, que se comprometem

com uma formacao omnilateral.

O desenvolvimento investigativo sobre a proposta da BNCC, evidenciou que 0s objetos
do conhecimento/contetdos escolares sdo considerados elementos secundarios, ao assumirem
a funcdo de meio para a construcdo de competéncias e habilidades. Para além disso,
constatamos, numa andlise de fundamentos da historia da politica educacional brasileira, que
esta proposta vem sendo alimentada por uma matriz do Programa Internacional de Avaliacédo
de Estudantes (PISA).

Nesta proposta de realidade, reduz-se a liberdade pedagdgica do(a) professor(a), quanto
ao trabalho para formacéo dos(as) alunos(as), considerando que estes passam a ser “obrigados”
a priorizar os conteldos destas avaliagdes em suas aulas; isto faz com que haja perda de
autonomia do trabalho da docéncia, levando o trabalho pedagdgico a desenvolver uma
formacdo matematica de carater pragmatico e utilitarista.

A BNCC propde diferentes campos para compor o ensino da Matematica, ao reunir um
conjunto de ideias fundamentais articuladas, tais como: equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, interdependéncia, representacdo, variagdo e aproximacdo; estes
fundamentos estdo articulados a cinco unidades temaéticas (nimeros, algebra, geometria,
grandezas e medidas, probabilidade e estatistica) que precisam estar correlacionadas para
orientar a formulacdo de competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo do Ensino

Fundamental.

Em vistas a nossa analise, esse processo tem elevada complexidade, que compromete o
processo de ensino nas séries iniciais, considerando que o(a) professor(a), por ter uma “funcéo

educadora unidocente”, ndo tem acesso a um estudo que consolide a apropriacdo destes



102

fundamentos da Matematica, com alto grau de abstracdes. Esta é uma questdo relevante a ser
considerada, cujas determinagdes ndo tivemos possibilidade de discutir, que € a formacédo de
professores para atender ao ensino da Matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental da
Educacao Basica. Nesta proposta ha uma variedade de objetos dos conhecimentos matematicos
a serem desenvolvidas em sala de aula, via desenvolvimento de competéncias e habilidades,
sem considerar uma politica de formacéo continua de professores(as), que embora realizem
esforcos para abarcar as diferentes dimens@es da area, o foco de ensino tem recaido em nimeros

naturais e operagoes, que possuem dominio pedagdgico.

Assim, evidenciamos neste estudo, que a fundamentacdo pedagdgica da Matematica na
BNCC, preserva a ruptura com o saber sistematizado, evidente na tentativa de formar sujeitos
adaptados aos ditames da sociedade atual. De igual modo, a proposicdo da Matematica na
BNCC do Ensino Fundamental ndo torna possivel o processo de universalizacdo dos
conhecimentos mais desenvolvidos, justamente porque esta prima pela flexibilizagdo e pelo

esvaziamento das formas mais ricas do saber objetivo desta &rea do conhecimento.

Para além do exposto, compreendemos, também, que a educacdo Matematica deve se
comprometer com a elevacdo da consciéncia dos (as) alunos(as), como parte fundamental do
processo de formacdo humana; contraditoriamente, esta proposta de formacao esta voltada a
contetidos que promovem competéncias e habilidades, enquanto uma orientagdo normativa, que
inibe um processo mais amplo de aprendizagens no campo da Matematica, que possa estar

articulado com a realidade social, econémica e cultural dos(as) alunos(as).

Constamos, também, que hd um processo de promocao do conhecimento da Matematica
associada a vida cotidiana, mas com elevada referéncia pragmatica para justificar as
aprendizagens; a proposta de ensino enfatizada por ‘“competéncias”, “habilidades”,
“procedimentos”, e a “formacao de atitudes”, ndo destacam os conteudos matematicos em suas

formas mais desenvolvidas pela humanidade.

Uma outra questdo analisada de forma critica pelos pesquisadores € a orientacdo do
ensino voltado para atender aos padrdes internacionais de avaliagdes em larga escala, com vistas
apreparar o(a) aluno(a) a se adaptar as formas de rela¢fes de producéo, instituidas pelo mercado
de trabalho.

Quanto aos indicadores de possibilidades de superacdo das contradi¢fes advindas de
orientacOes pedagogicas baseadas em competéncias e habilidades para o ensino da Matematica

do Ensino Fundamental, com base em fundamentos ontoldgicos preconizados pela Pedagogia
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Historico-critica, destacamos que ha uma critica acentuada sobre o relativismo promovido pela
ideologia pds-moderna no campo educacional, marcada de modo a comprometer a funcéo social
da escola e consequentemente todo o processo de ensino e aprendizagem do Ensino

Fundamental da Educacéo Basica.

Mediante o exposto, ao considerar 0 que dizem os(as) pesquisadores (as) que deram o
suporte tedrico para levantar esta tese, salientamos a possibilidade superadora de orientacdo
para o curriculo de Matematica, que leve em consideragédo as caréncias de alunos(as) oriundos
das camadas sociais pauperizadas da sociedade, filhos da classe trabalhadora; uma proposta
que leve em consideragdo a ampliacdo de conhecimentos potencializadores do campo da
Matemética, em vistas as suas formas mais desenvolvidas, tornando-se, de fato, um

conhecimento mais democratico, como preconiza a Pedagogia Histérico-critica.

Por fim, compreendemos que acles de efetivo ensino da Matematica para atender as
escolas publicas nacionais devem ser realizadas, ndo com o objetivo de uma formacéo
utilitarista e pragmaética, conforme evidenciado em nossa analise da BNCC para o Ensino
Fundamental, mas é preciso que tenhamos, urgentemente, um olhar especial para esta
modalidade de ensino, que possibilite aos estudantes uma base forte de conhecimentos
matematicos, sistematizados, historicamente elaborados pela humanidade, dando continuidade
em toda a educacao bésica, com o objetivo de propiciar uma formacdo omnilateral, tal como
preconiza a Pedagogia Histdrico-critica.

Desta forma, os principios orientadores para o ensino da Matematica devem ser
desafiados a mover-se em direcdo a um intercambio curricular de conhecimentos ativos e
efetivos, capazes de conceber um processo de formacao nao restritiva; essa proposta significa
conceber préaticas educativas que rompam com a légica do capital, que provoca o esgotamento

da sociabilidade humana.

Em contraposicdo ao ensino de competéncias, a Pedagogia Historico-Critica, destaca
que o especifico da educacdo escolar ¢ lidar com o conhecimento sistematizado (metodico):
sua transmissdo - assimilacdo/apropriacdo, que exige — e a0 mesmo tempo permite — 0
desenvolvimento do raciocinio (metddico, sistematico), préprio do pensamento teérico, do
conhecimento cientifico, que ndo é somente representacdo, descri¢do, desenvolvimento de
competéncias e habilidades, mas é um processo de busca, de descoberta, que se traduza em

producéo de novos conhecimentos pelos(as) aluno(as).
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Portanto, é preciso que as orientacdes curriculares da Matematica estejam voltadas para
0 ensino e aprendizagem de conteudos cientificamente produzidos pela humanidade, seguindo
uma logica que contribua para uma efetiva aprendizagem ao longo do processo do Ensino
Fundamental da Educacdo Bésica; um planejamento objetivado por uma intencionalidade de
formag&o omnilateral pode contribuir para a apropriacdo do que melhor foi produzido ao longo
dos tempos sobre a Matematica, e em posse desse conhecimento, os(as) professores(s) podem
tomar decisdes pertinentes que favorecam aos processos pedagogicos que auxiliem os(as)

alunos(as) a transpor do concreto ao abstrato pensado.
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APENDICE A

Quadro 01 — Levantamento das doze producgdes do conhecimento stricto sensu que tratam de competéncias e habilidades para o ensino de
Matematica no Ensino Fundamental, a partir do que orienta a BNCC.

Cod/ | Tipo | Autor(a) | Titulo/Producdo | Ano/ PPG/IES/ Problema Objetivo Geral Tipode | Localizagéo
Reg. Dpitesa Sl Central Pesquisa
P1 T Solange Avaliacéo de 2024 PPG em Educacdo | Como analisar as | Analisar as | Pesquisa https://www.rep
Maria Mol. | Habilidades de do Instituto de | habilidades de | habilidades de | qualitativa, ositorio.ufop.br/
Matematica da BNCC Ciéncias Humanas | Matematica, da | Matematica, da | tendo a | handle/1234567
para 0s Anos Finais e Sociais da | unidade temética | unidade temética | andlise 89/18457.
do Ensino Universidade nameros, referentes | nimeros, referentes | documental
Fundamental. Federal de Ouro | aos Anos Finais do | aos Anos Finais do | como
Preto — MG. Ensino Fundamental | Ensino Fundamental | estratégia.
da BNCC, de modo a | da BNCC, de modo a
identificar as que séo | identificar as que sdo
passiveis de serem | passiveis de serem
avaliadas em | avaliadas em
instrumentos de | instrumentos de
avaliacdo em larga | avaliagio em larga
escala? escala.
P2 D Nayara Matematica nos Anos 20 | PPG em Educacdo | Como analisar | ldentificar Pesquisa de | https://hdl.handl
Aparecida | Iniciais, 23 da Universidade | convergéncias e | convergéncias e | abordagem e.net/11449/252
de Souza | Convergéncias e Estadual Paulista | divergéncias na | divergéncias na | qualitativa, 518
Guine Divergéncias nos Julio de Mesquita | abordagem da | abordagem da | com
Boot. Documentos Filho. Matemética nos | Matemaética nos | delineament
Curriculares Oficiais: documentos documentos o descritivo-
BNCC, Curriculo curriculares de | curriculares de | analitico.
Paulista e Curriculo Matematica dos Anos | Matematica dos anos
Municipal de Iniciais do Ensino | iniciais do Ensino
Presidente Prudente. Fundamental:  Base | Fundamental:  Base
Nacional Comum | Nacional Comum
Curricular, Curriculo | Curricular, Curriculo
Paulista e o Curriculo | Paulista e o Curriculo
da Rede Municipal de | da Rede Municipal de
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Presidente  Prudente
(aprovado em 2020 e
revogado em 2022),

Presidente Prudente,
aprovado em 2020 e
revogado em 2022,

tendo em  vista | tendo em  vista
identificar as bases | identificar as bases
tedricas que | tedricas que
fundamentam as | fundamentam as
orientacbes para 0 | orientagbes para o0
ensino de | ensino de
Mateméatica? Matematica.

P3 | Valmiria A Base Nacional 20 | PPGem Ensino da | Quais 0s interesses Cartografar Pesquisa http://app.uff.br
Pereira Comum Curricular de | 20 universidade econdmicos possiveis intencdes e | qualitativa riuff/handle/1/
Barcellos. | Matemética, Federal embutidos na reforma | a¢cbes oriundas da | com Viés | 27649

Cartografias: do Fluminense, Rio | curricular, BNCC desde sua | cartografico.
processo de criagdo ao de Janeiro. disponibilizacdo  de | criacdo até as

contexto de prética
nos anos finais do
ensino fundamental.

papeis definidos para
aluno e professor e
modificagdes no
curriculo ja prescrito
de Matemética?

primeiras acBes para a
chegada em uma rede
escolar, buscando
identificar, por meio
de lentes tedricas
foucaultianas, as
subjetivacdes
impostas aos docentes
na constituicdo do
curriculo de
Matematica para 0s
Anos  Finais do
Ensino Fundamental e
a partir delas
apresentar caminhos
para o exercicio da
autonomia com a
pratica da
insubordinacao
criativa.
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P4 Erika Arvore velha, raizes 20 | PPG em Ensino, | Como fazer uma | Fazer uma analise | Pesquisa https://repositor
Aparecida | profundas e os frutos? | 22 Filosofia e | analise critico | critico dialética das 3 | documental. | io.ufba.br/handl
de Paula. As  ciéncias da Historia das | dialética  das 3 | competéncias da Base e/ri/35726.

natureza e a Ciéncias da | competéncias da Base | Nacional Comum

matematica no novo Universidade Nacional Comum | Curricular (BNCC)

ensino médio a luz da Federal da Bahiae | Curricular  (BNCC) | no quesito Ciéncias da

pedagogia histérico- Univ. Estadual de | no quesito Ciénciasda | Natureza e das 5

critica. Feirade Santana. | Natureza e das 5 | competéncias de
competéncias de | Matematica e suas
Matematica e suas | tecnologias em
tecnologias em | consonancia com as
consonéncia com as | 10 competéncias
10 competéncias | gerais da BNCC do
gerais da BNCC do | Ensino Médio
Ensino Médio?

P5 | Larissa Por dentro da BNCC: 20 | PPG em Educacdo | Qual a concepcdo de | Investigar o conceito | Pesquisa https://doi.org/1
Ribeiro um olhar para o |21 da Universidade | educacdo subjacente | de letramento | documental. | 0.11606/D.59.2
Viana de | letramento de S&o Paulo ao  conceito  de | matematico e suas 021.tde-
Carvalho matematico. letramento implicagbes para o 08062021-

matematico presente | desenvolvimento do 135153
na BNCC? ensino da matematica,

tendo a BNCC como

referente empirico.

P6 | Renata BNCC, ensino de 20 | PPG em Educacdo | Qual o espaco para o | Construir narrativas | Pesquisa de | http://hdl.handl
Cristina matematica e|21 da Universidade | protagonismo do | autobiogréaficas sobre | cunho e.net/11449/210
Reis. conhecimento oficial: Estadual Paulista | professor na autoria | a participacdo dos | qualitativo, 870

as experiéncias na Julio de | do curriculo, em | professores nos | tomando

centralizacdo do Mosqueira Filho. | tempos de | estudos e discussdes | como

curriculo. centralizagdo da proposta para a | perspectiva

curricular? area da Matemaética, | metodoldgic

na consulta pdblica a | a a Pesquisa
versdo preliminar do | Narrativa do
documento da BNCC, | tipo
tomando como | autobiogréafi

perspectiva analitica o
sentimento de autoria

ca.
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de uma professora dos
anos iniciais do
Ensino Fundamental.

pP7 | Jeferson A BNCC no contexto 20 | Mestrado Como apresentar | Apresentar uma | Pesquisa http://ri.ufmt.br/
Peruzzo das  disputas de | 21 Profissional ~ em | possibilidades de | criticaaformacomoa | documental. | handle/1/4949
classes: reflexdes Matematica- criticas a forma como | BNCC trata a
sobre a educacdo Profmat da|a BNCC trata a | educacdo financeira.
financeira. Universidade educacéo financeira?
Federal do Mato
Grosso do Sul.
P8 | Daniela A matematica nos 2021 | PPG em Educacdo | Como Identificar e | Analisar se 0 | Pesquisa https://posgradu
C.G. anos finais do ensino da Universidade | analisar a concep¢do | documento (BNCC) | bibliografica | acao.uems.br/ue
Souto. fundamental: uma Estadual do Mato | tedrico-metodolégica | fornece elementos | e ms-
anélise da concepg¢do Grosso do Sul. presente na Base | que embasem e | documental. | sigpos/portal/tra
teérico-metodoldgico Nacional Curricular | orientem o trabalho balho-
presente na BNCC. Comum (BNCC), | docente, nos anos arguivos/downl
especialmente, no que | finais do  Ensino 0ad/3497
se refere a concepgdo | Fundamental de modo
de Matematica, | a efetivar
ensino, aprendizagem | desenvolvimento do
e desenvolvimento? pensamento tedrico.
P9 | Gabriel Educacdo Matematica 20 | PPGem Educacdo | Quanto a  Base | Frente a BNCC, fazer | Perspectiva | http://www.bdt
Camilo de | Critica nos Anos | 22 da Univ. Estadual | Nacional Comum | uma andlise  do | qualitativa d.uerj.br/handle
Lima Iniciais e 0s do Rio de Janeiro. | Curricular (BNCC) e | Projeto Politico | por meio da | /1/17908.
dispositivos 0 Projeto Politico | Pedagdgico analise  de
curriculares BNCC e Pedagdgico Institucional  (PPPI) | conteldo dos
PPPI (Colégio Pedro Institucional  (PPPI) | do Colégio Pedro Il, | questionério
I1): aproximagbes ou do Colégio Pedro Il, | quanto hd | s e
distanciamentos? ha aproximagfes ou | aproximagdes ou | documental.
distanciamentos  de | distanciamentos  de
uma Educagdo | uma Educacdo
Matematica  Critica | Matematica  Critica

nos Anos Iniciais?

nos Anos Iniciais
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P10 | Luiz O curriculo escolar 20 | PPG em ensino de | Como a Entender Invest | http://hdl.handl
Fernando frente @ BNCC: um | 21 Matematica  da | implementagdo local | como essas | igagdo e.net/10183/225
da Silva. estudo com Univ. Federal do | da Base Nacional | professoras percebem | qualitativa, 332

professores de Rio Grande do | Comum Curricular é | o processo de | inspirada nos
matematica da rede Sul. interpretada por | implementacdo  da | procediment
municipal de ensino quatro professoras de | BNCC e avaliam seus | 0s da
de Sao Leopoldo. Matematica, que | efeitos no trabalho | pesquisa

lecionam nos anos | docente. narrativa.

finais do Ensino

Fundamental em trés

escolas da Rede

Municipal de Ensino

de S&o Leopoldo, Rio

Grande do Sul?

P11 | italo o] pragmatismo 20 | PPG em formacédo | O estudo dos | Investigar como se Revis | http://hdl.handl
Saloméo mercadoldgico 21 Cientifica, documentos federais | mostra o pragmatismo | &o e.net/10183/225
Ribas manifestado nos Educacional e | regentes do ensino, | mercadolégico no | bibliografica | 332

enunciados sobre a Tecnolégica  da | constituigdes, leis e | contexto , documental

matematica: um olhar Univ. tecnoldgica | orientacBes pode | constitucional, legal | e

sobre a Base Nacional Federal do Parana. | revelar presenga do | e, especificamente, | investigativa

Comum Curricular. pragmatismo nos enunciados sobre | por um

mercadoldgico? a matematica nas | processo

disposi¢des da recente | descritivo e
Base Nacional | qualitativo.
Comum Curricular.

P12 | Antbnia Base Nacional 20 | PPG em Ensino de | Como analisar como a | ampliar a | Pesquisa https://repos
Vanda de | Comum Curricular: | 19 Ciéncias e | formagdo continuada | compreenséo sobre o | bibliografica | itorio.cruzeir
Paiva. Uma Reflexdo sobre Matematica, da | de professores | modo como a terceira | e odosul.edu.br

x Universidade especialistas que | versaio da  Base | documental. |, o,
a Formag&o Cruzei B . . . /handle/123
Continuada de Tuzeiro do Sul. ensinam 0s pqnteudos Nau_onal Comum 456789 /271
S&o Paulo. de Matematica nos | Curricular, trata a 456789/271.
Docentes gue finais do ensino | formacdo continuada
Ensinam Matematica anos Tinais . ¢
nos Anos Finais do fundamental, esta de o professores
tratada na terceira | especialistas, que

Ensino Fundamental.

versao da Base

ensinam Matemaética
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Nacional
Curricular?

Comum

nos anos finais do
ensino fundamental.

Fonte: Elaborado pelo proprio pesquisador desta Tese.

Legenda: P - Producdo; D - Dissertacdo; T - Tese; PPG - Programa de P6s-graduacdo; IES - Instituicdo de Ensino Superior



