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1 INTRODUCAO

A educagdo enquanto direito humano fundamental € um dos principais meios de promocéo de
cidadania, igualdade de oportunidades e justica social. No cenéario brasileiro esse direito é assegurado
pela Constituicdo Federal de 1988, que a coloca como sendo dever do Estado e da familia, e a sua
promogédo conjunta com a sociedade, tendo por finalidade o pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988). A lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN amplia esse compromisso ao definir que todo ensino deve ser
pautado nos principios de igualdades de condi¢fes para acesso e permanéncia na escola, bem como,
devem ser garantidos o respeito a liberdade e a valorizacdo da pessoa humana (Brasil, 1996). Desse
modo, a educacdo é compreendida ndo apenas como dever do Estado e sim um direito que deve ser
assegurado a todos os cidaddos de maneira equanime.

Apesar do cenario legislativo que possuimos atualmente, o direito a educagdo das pessoas com
deficiéncia foi historicamente marcado por processos de excluséo e preconceito. A educacéo especial no
Brasil percorreu diferentes momentos, passando por concepgdes e praticas que conduziram da segregacao
a integracdo e, posteriormente, a perspectiva inclusiva (Drago; Gabriel, 2023). Nesse percurso,
prevaleceu durante determinados periodos uma compreenséo da deficiéncia associada ao modelo médico,
que a interpretava como desvio, inadequacdo ou incapacidade individual, frequentemente vinculada a
necessidade de reabilitacéo e assisténcia. Boff e Machado (2024) destacam que essa concepcao também
contribuiu para a manutencdo de praticas segregacionistas, nas quais aqueles que nao correspondiam ao
padrdo corporal, sensorial ou intelectual considerado desejavel eram direcionados para espagos
educacionais separados.

A atuacdo da escola a partir de modelos educacionais universais € homogéneos, privilegiava
aqueles que atendiam a padrdes dentro do que era considerado “normal’, o que tendia a atribuir aqueles
gue ndo se encaixavam nesses padrdes a responsabilidade pelas dificuldades vividas nos processos de
escolarizacdo. De acordo com Patto (2022), o fracasso escolar ndo é resultado apenas de particularidades
do estudante, mas também das condicdes institucionais, sociais e pedagdgicas que resultam em
desigualdades e limitam as possibilidades de aprendizagem. Essa perspectiva retira o foco da deficiéncia
enquanto incapacidade e lanca luz para as barreiras existentes no ambiente escolar reforcando que a
inclusdo depende da transformacdo das praticas institucionais e das relacdes estabelecidas no cotidiano

da escola.



Nas Ultimas décadas, importantes avangos normativos contribuiram para a consolidagdo da
educacéo inclusiva como direito fundamental. A promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996), da Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Lei n°® 12.764/2012) e da Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), representam significativas mudangas no
paradigma educacional brasileiro ao reconhecer que a diversidade constitui caracteristica inerente a
sociedade e que cabe ao Estado e as instituicdes de ensino eliminar as barreiras que dificultam o acesso,
a permanéncia, a participacéo e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educacéo especial (Brasil,
1996; Brasil, 2012; Brasil, 2015). Assim, a inclusdo deixa de significar apenas a matricula do estudante
na escola regular e passa a exigir a construcdo de ambientes educativos capazes de reconhecer e valorizar
as diferengas como elemento constitutivo do processo de ensino e aprendizagem.

Entre o publico atendido pelas politicas de educacédo inclusiva estdo aqueles com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) cuja presenca nas escolas brasileiras tem aumentado significativamente a partir
da ampliacéo do acesso ao diagnostico e avanco nas pesquisas cientificas. O autismo é um transtorno do
neurodesenvolvimento que se caracteriza por déficits persistentes na comunicacdo e interacdo social
associados a padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades que se traduzem
em diferentes niveis de suporte conforme as necessidades de cada individuo. (American Psychiatric
Association, 2014). Assim, o espectro autista compreende diferentes formas de manifestacéo clinica o
que requer da escola praticas flexiveis, planejamento individualizado e estratégias que favorecam o
desenvolvimento integral do estudante.

Nesse cenario, compreende-se que embora a lei assegure o direito a educacdo inclusiva a
realidade evidencia que essa efetivacdo ainda enfrenta inimeros desafios. A formacdo continuada de
professores, insuficiéncia de recursos pedagogicos, a persisténcia do capacitismo e sobretudo, a
existéncia de barreias atitudinais comprometem a construcdo de praticas efetivamente inclusivas. Fica
evidente que a inclusdo ndo depende apenas de dispositivos legais, mas da construcdo de relacbes
humanas pautadas na cooperacdo, no didlogo, na escuta, no respeito as diferencas e na
corresponsabilidade entre todos os atores envolvidos no processo educativo.

E justamente nesse aspecto que a familia assume papel central. A literatura aponta que o
desenvolvimento da crianca ocorre em constante interacdo com os diferentes contextos sociais dos quais

participa, sendo a familia o primeiro espago de convivéncia, aprendizagem e formacdo de vinculos.



Conforme destaca Rizzardo (2006), a familia constitui a base da organizacéo social e exerce influéncia
decisiva na formacéo da personalidade, dos valores e das relagdes interpessoais. Petrini (2003) infere que
na familia é onde aprende-se a conviver com a diferenca, a aceitar os prdprios limites e dos outros e
principalmente a colocar seus anseios pessoais abaixo do bem estar maior. Quando escola e familia
estabelecem uma parceria fundamentada no didlogo, na confianca e na participacdo compartilhada,
ampliam-se as possibilidades de desenvolvimento cognitivo, emocional e social do estudante,
especialmente daqueles que apresentam necessidades educacionais especificas.

Entretanto, essa parceria nem sempre se estabelece de forma efetiva ou pacifica. A comunicagao
insuficiente entre escola e familia, as expectativas divergentes acerca do processo educativo, a sobrecarga
vivenciada por muitas familias de estudantes autistas e a auséncia de espagos institucionais voltados ao
dialogo frequentemente resultam em conflitos que repercutem diretamente na incluséo escolar (Mantoan,
2003). Nessa perspectiva, torna-se indispensavel buscar estratégias capazes de fortalecer os vinculos
entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo, favorecendo relagdes baseadas na escuta,
na cooperacgao e na construcao coletiva de solugdes.

A construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva exige relacGes pautadas no respeito as
diferencas, na corresponsabilidade entre os sujeitos envolvidos no processo educativo e na valorizagéo
do didlogo como instrumento de fortalecimento dos vinculos humanos. Nessa perspectiva, as praticas
restaurativas apresentam-se como uma proposta capaz de transformar a maneira como os conflitos séo
compreendidos e enfrentados no ambiente escolar, deslocando o foco da punicdo para a escuta, a
responsabilizacdo compartilhada e a reconstrucdo das relagdes. (EVANS; VAANDERING, 2016).

A justica restaurativa “é um processo para envolver, na medida do possivel, todos 0s que tém
interesse em uma determinada ofensa, identificando e tratando coletivamente os danos, as necessidades
e as obrigacGes decorrentes dessa ofensa, a fim de reparar o dano e restaurar as relacdes da melhor
maneira possivel” (Zehr, 2012, p. 49). No Brasil, no ordenamento juridico temos a Lei n° 13.140/2015
que regulamenta a mediacdo como meio de solucdo consensual de controvérsias, e a Resolugdo CNJ n°
225/2016, que institui a Politica Nacional de Justica Restaurativa no ambito do Poder Judiciario. Tais
instrumentos reforcam a importancia de préaticas pautadas no dialogo, na participacdo e na
corresponsabilizacdo, elementos que podem contribuir para a construcao de relagdes mais colaborativas

e para o fortalecimento da cultura de paz em ambientes diversos inclusive as escolas.



Essa compreensdo aproxima-se da proposta apresentada por Boyes-Watson e Pranis (2011), ao
defenderem que os circulos de construcéo de paz constituem espacos seguros de dialogo, nos quais todos
0s participantes sdo convidados a compartilhar experiéncias, sentimentos e responsabilidades,
fortalecendo o senso de pertencimento e a confianga entre os membros da comunidade escolar. Para as
autoras, a construcao de relacdes saudaveis depende da criagdo de ambientes nos quais as pessoas sejam
ouvidas, respeitadas e reconhecidas em sua dignidade, favorecendo o desenvolvimento de uma cultura
baseada na cooperagéo e na corresponsabilidade.

No contexto da educagdo inclusiva, essas praticas assumem relevancia ainda maior. Ao
analisarem as contribui¢fes das praticas restaurativas para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista. Os autores Panta e Pavdo (2024) destacam que tais metodologias favorecem a acessibilidade
atitudinal, fortalecem os vinculos interpessoais e ampliam as possibilidades de participacdo dos
estudantes nas atividades escolares, contribuindo para ambientes mais acolhedores e inclusivos. Da
mesma forma, Silva e Ferreira (2023) ressaltam que os circulos de construcdo de paz promovem o
dialogo, a participacdo democratica e o desenvolvimento das competéncias socioemocionais, aspectos
indispensaveis para a consolidacéo de uma cultura de paz no contexto educacional.

Sob esse enfoque, compreende-se que a inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista ndo depende apenas de recursos pedagdgicos especializados ou da observancia das
normas legais, mas da construcdo de uma cultura institucional que reconheca a diversidade como valor
educativo e fortaleca a parceria entre escola e familia. Assim, as praticas restaurativas deixam de ser
compreendidas apenas como técnicas de resolucdo de conflitos e passam a constituir uma metodologia
capaz de promover o didlogo, ampliar a participacao das familias, fortalecer os vinculos comunitarios e
favorecer a construcdo de ambientes escolares mais inclusivos, democraticos e humanizados
(MANTOAN, 2003; EVANS; VAANDERING, 2016).

Diante desse cenario, surgiu o questionamento: de que maneira as praticas restaurativas podem
contribuir para a mediacao das relagbes entre escola, familia e estudantes com Transtorno do Espectro
Autista, fortalecendo a inclusdo escolar e a construcéo de uma cultura de paz?

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida por meio de revisdo bibliografica
e analise documental, fundamentada em producdes cientificas, legislacdes e documentos institucionais
que tratam da educacdo inclusiva, do Transtorno do Espectro Autista e das praticas restaurativas no

contexto escolar. A investigagdo busca estabelecer aproximacoes entre esses referenciais, evidenciando



0 potencial das préaticas restaurativas como estratégia de fortalecimento da inclusdo escolar, da
participacdo familiar e da promocdo de relagdes pautadas no dialogo, no respeito as diferencas e na
cultura de paz.

O presente artigo tem como objetivo geral conhecer as contribui¢des das préaticas restaurativas
como estratégia de mediacdo entre escola, familia e estudantes com TEA, visando ao fortalecimento da
inclusdo escolar e da cultura de paz. E como objetivos especificos: (a) compreender os principais
aspectos da educacdo inclusiva voltados as criangas com Transtorno do Espectro Autista; (b) discutir os
fundamentos das préticas restaurativas no contexto escolar e sua relagdo com a mediacdo de conflitos; e
(c) analisar como essas praticas podem favorecer ambientes escolares mais acolhedores, colaborativos e
inclusivos, fortalecendo a participacdo da familia no processo educativo.

O presente artigo estd estruturado em cinco sec¢des: Introducdo; Inclusdo escolar; a primeira
aborda os fundamentos da educacéo inclusiva e do Transtorno do Espectro Autista, discutindo os desafios
enfrentados pelas escolas, bem como os avancos das politicas publicas e da legisla¢éo voltadas a inclus&o.
A segunda secdo apresenta os fundamentos tedricos das praticas restaurativas, destacando seus
principios, sua relagdo com a mediacao de conflitos. Na terceira secdo, sdo discutidas as possibilidades
de aplicacdo das praticas restaurativas na inclusdo escolar de estudantes com TEA, enfatizando a
construcdo de ambientes acolhedores, o fortalecimento da empatia, das relacbes interpessoais e da
parceria entre escola e familia como elementos fundamentais para uma educacdo verdadeiramente

inclusiva, e por fim, as considerag6es finais.

2 INCLUSAO ESCOLAR

A educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva reafirma o direito de todas as pessoas
a educacdo, promovendo condi¢des para que cada estudante tenha garantidos o acesso, a permanéncia, a
participacdo e a aprendizagem, independentemente de suas caracteristicas e especificidades (Pertuzzatti;
Riboli, 2025). Assim, a escola deixa de ser apenas um espaco de transmissdo de conhecimentos e passa
a desempenhar um papel fundamental na valorizacdo da diversidade humana, contribuindo para a
formacdo de cidaddos capazes de conviver com as diferencas em uma sociedade mais justa, inclusiva e
plural (PERTUZZATTI; RIBOLI, 2025).
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O processo histérico da inclusdo escolar no Brasil se revela como um movimento continuo que
busca superar barreiras e segregacdo historicos, reafirmando a educacdo como direito humano que exige
compromisso constante do Estado, da sociedade e das redes de ensino (Brasil, 2026). Para Mantoan
(2003, p.20) a inclusdo passa a significar o direito & diferenca e auxilia na desconstrucéo de um sistema
marcadamente excludente, elitista que dita a normalidade e a diferenca.

No espaco da escola essas vivéncias se encontram num lugar que pode causar tensionamentos
diversos desde a matricula do filho (a) — ato comum para pais de pessoas neurotipicas — quanto as
demandas diarias desses alunos como adaptacdo de curriculo, materiais, professor de apoio, auxiliar,
mediador, ledor, cadeira adaptada, desregulacdo emocional, crises sensoriais dentre outros.

Nesse contexto, marcos legais foram conquistados para atender as pessoas com deficiéncia
(PCD). Dentre elas, a principal € a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira
de inclusdo € um marco no que se refere ao conjunto normativo de garantias legais para pessoas com
deficiéncia no Brasil. Em seu quarto capitulo dispde sobre o direito a educacdo em todos o0s niveis de
aprendizado ao longo de toda a vida e onde se prevé todo o suporte de adaptagdes curriculares,
metodoldgicas, de recursos humanos e materiais, de estrutura fisica dentre outras para a garantia efetiva
educacional desse publico.

Desde a promulgacdo deste marco normativo a educacao inclusiva avangou consideravelmente,
demonstrando que o arcabouco legal é vasto. Num salto cronolégico na perspectiva brasileira, desde a
Constituicao federal e da Lei 8.069 de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), o decreto n° 3.298
do Ministério da Educacdo em 1999 estabeleceu a politica de integracdo da pessoa portadora de
deficiéncia na educagao especial. Nesse periodo, até mesmo a terminologia ‘portador’ ainda era presente,
dando énfase a deficiéncia e ndo a pessoa que era integrada (esta presente) e ndo incluida (participante),
de fato.

Na década seguinte, o Conselho Nacional de Educacdo através da Resolucdo CNE/CEB n° 2
determinou que a escolas ndo poderiam rejeitar matricula e que deveriam se organizar para atender a
todos os estudantes. Em 2008 é criada a Politica Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) que destinava verbas especificas para a educacdo inclusiva evitando
0 ensino segregado e participacdo do estudante PCD em classes regulares.

O Decreto n° 7.611 de 2011 é outro grande marco pois estabelece o Atendimento Educacional

Especializado (AEE) que visava o suporte ao estudante com deficiéncia complementando a sua formagéo
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com recursos pedagogicos diversos. Em 2025 ele foi revogado com a promulgacéo da Politica Nacional
de Educacéo Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educagdo Especial Inclusiva (PNEEI/RNEEI),
decreto n® 12.686, de 20 de outubro de 2025. A PNEEI amplia o AEE para todos 0s niveis, etapas e
modalidades de ensino e inclui as pessoas com altas habilidades/superdotacdo e TEA visto que a lei que
reconhece pessoas autista como pessoas com deficiéncia sé foi instituida no final de 2012.

A PNEEI (2025) fundamenta-se em principios éticos, politicos e pedagdgicos que
reconhecem a diversidade humana como constitutiva da experiéncia escolar e da
vida social. Entre seus fundamentos, destacam-se a defesa da equidade, da
acessibilidade, da eliminacdo de barreiras, da participacdo social, da justica
curricular e da valorizagdo das diferengas. (BRASIL, 2026, p.16).

A RENEEI amplia significativamente ac¢fes voltadas para a educacdo inclusiva ao criar centros
de formacOes para professores, observatorio da educacdo inclusiva, nucleo de apoio técnico e
acessibilizacdo de materiais, nicleos de governanca em todo pais e inova ao implementar iniciativas e
autodefensoria em combate ao capacitismo — com a participacéo ativa de representantes de pessoas com
deficiéncia incluindo autismo (Brasil, 2026). Esse enfoque coloca as pessoas com deficiéncia no
protagonismo da construcdo de espacos educacionais mais diversos e participativos.

Assim sendo, incluir significa adaptar para que todos, a partir de suas necessidades aprendam, se
desenvolvam, convivam e interajam sem barreiras. Com rela¢ao ao estudante com TEA, a inclusdo requer
0 reconhecimento de suas singularidades, respeitando seu ritmo de aprendizagem, suas formas de
comunicacdo e suas necessidades de apoio. O material mais valioso na construcdo de escolas
verdadeiramente inclusivas ainda € o humano e as relagdes nela construidas, portanto, dispor do
atendimento rigoroso da lei ndo garante éxito nesse processo. Ainda precisaremos de acolhimento
efetivo, didlogo quando os conflitos surgirem e mecanismos eficazes para transp6-los.

A Tecnologia Assistiva constitui um importante recurso para a efetivacdo da educacéo inclusiva,
contribuindo para a superacdo de barreiras que interferem no acesso, na participacdo, na comunicacao e
na aprendizagem. Sua utilizacdo deve estar articulada as necessidades especificas dos estudantes e as
condicdes de acessibilidade do contexto escolar, favorecendo a autonomia, a participacdo e o
desenvolvimento educacional (BRASIL, 2026). Esses recursos ndo se restringem a equipamentos
tecnoldgicos sofisticados, podendo envolver materiais pedagdgicos adaptados, recursos de comunicacéo,

ferramentas digitais, mobiliario acessivel e diferentes estratégias de acesso ao curriculo.
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No caso dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), a Tecnologia Assistiva pode
contribuir especialmente para a comunicagao, a organizagao da rotina, a interagdo social e 0 acesso aos
conteudos curriculares. Recursos visuais, sistemas de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA),
materiais adaptados e ferramentas digitais podem ampliar as possibilidades de expresséo e participacao,
respeitando as diferentes formas de comunicagéo e aprendizagem. Dessa forma, a escolha dos recursos
deve considerar as necessidades, potencialidades e caracteristicas individuais de cada estudante
(BRASIL, 2026).

Essa perspectiva também se articula ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), que
deve atuar de maneira complementar ao ensino comum, identificando necessidades, organizando
recursos de acessibilidade e desenvolvendo estratégias que contribuam para a eliminacéo das barreiras
educacionais. A Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva reforca a importancia da oferta de
recursos de acessibilidade e de adaptacbes razoaveis, considerando as necessidades especificas dos
estudantes (BRASIL, 2025). Assim, a Tecnologia Assistiva deve estar integrada ao planejamento

pedagdgico e as praticas desenvolvidas pela escola, e ndo ser compreendida como uma solucéo isolada.

2.1 Transtorno do espectro autista e niveis de suporte

O conceito de pessoa com deficiéncia estabelecido pela Convencéo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia como sendo aquela que tem impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao
plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cGes com as demais pessoas (ONU, 2006). A partir
dessa perspectiva e da mobilizacdo social pelos direitos das pessoas com TEA, a Lei n° 12.762 de 2012,
conhecida como Lei Berenice Piana, passou a considerar as pessoas com autismo como pessoas com
deficiéncia para todos os efeitos legais ampliando seu acesso a direitos, servicos e politicas pablicas.

A compreensdo dos niveis de suporte é importante para delinear as estratégias para aprendizagem
da pessoa autista na escola, porém, a classificacdo ndo deve ser utilizada como forma de predeterminacao
antecipada das possibilidades do sujeito O diagnéstico ndo é capaz de traduzir por si s6 as diferentes
formas pelas quais a pessoa com autismo aprende, se comunica, se vincula e participa socialmente. Na
escola o diagnostico serve como bussola e ndo preditor de destinos.

Segundo a American Psychiatric Association (2014), o Transtorno do Espectro Autista - TEA

caracteriza-se por déficits persistentes na comunicacdo e interagdo social com diferentes niveis de
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prejuizos com padrGes comportamentais restritos e repetitivos (DSM V, 2014). A intensidade e a
manifestacdo dos sintomas autisticos variam, porém, o mesmo manual diagnostico aponta que 0s
prejuizos elencados variam e 0 que muda é a necessidade de suporte que a pessoa necessitard para
desenvolver suas atividades diarias.

Segundo 0 DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 52), o espectro é
dividido em trés principais niveis: Nivel 1 de suporte que requer pouco suporte, ndo apresenta déficits
consideraveis na linguagem oral, mas necessita de apoio para iniciar conversas. Ja o nivel 2 de suporte
apresenta déficits graves e aparentes na linguagem oral, de interacdo social requerendo suporte
substancial. O nivel de suporte 3 por sua vez apresenta déficits graves nas habilidades verbais e ndo
verbais, interagdes sociais com prejuizos graves de funcionamento exigindo apoio muito substancial.

Pensar no aluno autista na escola requer transpor concepc¢des pautadas nas caracteristicas
individuais. Diniz (2007) ao discutir o conceito de deficiéncia tomando por base o modelo social, mostra
essa mudanga de perspectiva ao expor que a deficiéncia ndo deve ser reduzida a um impedimento
corporal. A autora destaca que os estudos sobre deficiéncia passaram a questionar as restricbes
vivenciadas pelas pessoas em decorréncia das limitacdes de seus corpos, reforcando que as estruturas
socias também tem influéncia na producédo das exclusdes. Assim, “deficiéncia é um conceito complexo
que reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa
deficiente”. (DINIZ, 2007, p. 9).

Tal concepgdo permite que facamos uma ponte com a realidade escolar. Se a deficiéncia é
entendida como a producdo das relagdes entre o sujeito e as barreiras existentes no ambiente, a presenca
do aluno autista ndo deve ser analisada a partir daquilo que se constitui como suas dificuldades. E preciso
observar como estdo organizados na escola o método de ensino, as relagcdes, 0S recursos e meios
utilizados para que esse aluno participe efetivamente. Como apontam Barbosa, Diniz e Santos (2009), a
deficiéncia passa a ser compreendida a partir da relacdo entre um corpo com impedimentos e a sociedade,
considerando que “tdo decisivo quanto os impedimentos corporais ¢ o ambiente que impde restricoes e
barreiras a plena participagdo”. (BARBOSA; DINIZ; SANTOS, 2009, p. 46).

Essa mudanca de olhar também esta presente nas discussdes de Mantoan (2003) sobre inclusao
escolar. Para a autora, o problema ndo estd em preparar o aluno para se adaptar a uma escola que
permanece inalterada, mas em transformar a propria escola para que ela seja capaz de acolher as

diferengas. Mantoan (2003) afirma que “é preciso mudar a escola e, mais precisamente, o ensino nela



14

ministrado” (p. 33). Essa afirmacdo é importante para pensar a escolarizagdo do aluno autista porque
desloca a responsabilidade pela inclusdo de uma perspectiva individual para uma perspectiva
institucional e pedagdgica.

E justamente nessa direcdo que Almeida et al. (2026) discutem a inclusio de estudantes autistas.
Os autores destacam que ndo basta assegurar a presenca fisica do estudante na escola, sendo necessario
garantir condicdes concretas de acesso ao conhecimento. De acordo com 0S mesmos, “uma escola
inclusiva ndo reduz o curriculo, ela amplia os caminhos para acessa-lo”. (Almeida et al. 2026, p. 29).
Essa afirmacdo permite compreender que o desafio da escola ndo estd em diminuir aquilo que se espera
que o aluno aprenda, mas em criar diferentes possibilidades para que ele possa chegar ao conhecimento.

Para o estudante autista, essa postura pode representar uma diferenca significativa. Quando o
professor observa como o aluno responde as atividades, quais recursos facilitam sua compreensao e quais
situacOes dificultam sua participacdo, passa a construir uma pratica mais sensivel as singularidades
existentes na turma. Nesse sentido, conhecer o aluno é parte do proprio trabalho pedagogico. Nao se trata
apenas de saber que ele possui um diagnostico de TEA, mas de compreender como esse estudante
aprende, comunica-se, interage e participa.

O Caderno 4 da Politica Nacional de Educacdo Especial Inclusiva reforca essa necessidade ao
orientar que o professor observe as concepcdes que possui sobre o estudante, suas expectativas em
relacdo a aprendizagem, as formas como organiza as atividades, a interacdo do aluno com os colegas e
suas principais habilidades e potencialidades (Brasil, 2026). O documento também orienta que sejam
identificadas as barreiras que interferem no acesso, na participacao, na aprendizagem e na permanéncia
escolar.

A convivéncia com os demais estudantes também precisa ser considerada nesse processo. A
inclusdo ndo acontece somente na relacdo entre professor e aluno autista, mas nas rela¢fes construidas
por toda a comunidade escolar. Mantoan (2003) afirma que escolas de qualidade sdo espacos em que 0s
estudantes aprendem a valorizar as diferencas pela convivéncia com seus pares e pelo clima das relacdes
estabelecidas na comunidade escolar. Para a autora, sdo escolas que ndo excluem nenhum aluno das
aulas, das atividades ou do convivio escolar.

Essa diferenca é fundamental. Durante muito tempo, a ideia de adaptacdo para estudantes com
deficiéncia esteve associada a reducdo dos contetdos e das expectativas de aprendizagem. Entretanto,

uma pratica inclusiva ndo deve partir da ideia de que o estudante autista é incapaz de aprender
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determinado contetdo simplesmente porque precisa de outra forma de acessa-lo. O que precisa ser
modificado, muitas vezes, € o caminho utilizado para ensinar e ndo necessariamente o objetivo
educacional a ser alcangado.

Nesse sentido, Almeida et al. (2026) apresentam o conceito de acessibilizacdo curricular como
uma possibilidade de romper barreiras presentes no préprio modo como o conhecimento é apresentado.
Os autores destacam que o curriculo pode ser “excessivamente verbal, rapido, inflexivel e/ou pouco
conectado as formas diversas de aprender”. (Almeida et al., 2026, p. 29). A reflex@o é especialmente
pertinente para o aluno autista, pois permite compreender que uma dificuldade de participacdo nem
sempre significa auséncia de capacidade para aprender, podendo estar relacionada a maneira como o
contetido é mediado.

O mesmo principio pode ser aplicado as formas de avaliagdo. Se a aprendizagem é avaliada
exclusivamente por meio de uma prova escrita ou de uma apresentacédo oral, determinados estudantes
podem encontrar dificuldades para demonstrar aquilo que efetivamente aprenderam. Mantoan (2003)
chama atencdo para a necessidade de superar uma concepcdo de avaliacdo centrada apenas na
classificagdo. Segundo a autora, ao ensinar a turma toda, € necessario considerar o desenvolvimento das
competéncias dos estudantes diante de diferentes situagdes, reconhecendo que “o tempo de construgdo
de uma competéncia varia de aluno para aluno”. (MANTOAN, 2003, p. 39).

A atuacdo do professor ocupa lugar central e nessa perspectiva, Mantoan (2003) defende que o
professor que trabalha na perspectiva inclusiva precisa abandonar uma préatica baseada exclusivamente
na transmissao do conhecimento e assumir uma postura mais interativa. Para a autora, “o professor que
ensina a turma toda ndo tem o falar, o copiar e o ditar como recursos didatico-pedagdgicos basicos”
(Mantoan, 2003, p. 41). A ideia ndo significa eliminar a explicacdo do professor, mas ampliar as
possibilidades de interacdo e construcdo do conhecimento em sala de aula.

A inclusdo exige que o suporte venha acompanhado de expectativas de aprendizagem, e ndo que
o0 suporte seja utilizado para justificar a reducao dessas expectativas. Nesse aspecto, as contribuicbes de
Patto (2022), também permitem problematizar a tendéncia de explicar as dificuldades escolares como
caracteristicas individuais do aluno. Ao analisar a producdo do fracasso escolar, a autora evidencia como
determinados discursos escolares podem transformar dificuldades produzidas nas relacbes e nas

condicdes de escolarizagdo em caracteristicas atribuidas ao proprio estudante. A autora chama atencao,
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inclusive, para o peso das expectativas dos professores, mostrando como elas podem influenciar o
percurso escolar dos alunos.

O Atendimento Educacional Especializado pode contribuir nesse processo ao identificar barreiras
e construir, em articulagdo com a sala comum, recursos e estratégias que favorecam o acesso ao curriculo.
O estudo de caso e os planos de atendimento devem contemplar a identificacdo das necessidades
educacionais, 0 mapeamento das barreiras e a definicdo de recursos e estratégias de acessibilidade,
sempre articulados ao planejamento da sala comum. (Brasil, 2026). Assim, 0 AEE néo deve ser entendido
como substituto da escolarizacdo regular, mas como apoio a participacdo do estudante no curriculo
comum.

Diante da situacdo, percebe-se que a incluséo do aluno com TEA em sala de aula ndo depende
exclusivamente da disponibilidade de recursos especializados, mas também da transformacdo das
praticas pedagdgicas e da propria organizacdo escolar. Mantoan (2003) sintetiza essa perspectiva ao
defender que a inclusdo exige mudangas na escola e no ensino. Para a autora, “ndo se pode encaixar um
projeto novo, como ¢ o caso da inclusdo, em uma velha matriz de concepgéo escolar”. (p. 33). No caso
do estudante autista, isso significa reconhecer que sua presenca nao deve apenas acrescentar uma nova
demanda ao modelo tradicional de ensino. Ela pode e deve provocar uma reflex@o sobre o préprio modo
como a escola organiza o conhecimento, estabelece relacoes e define o que significa aprender.

Portanto, discutir os niveis de suporte do TEA é apenas 0 ponto de partida para compreender a
escolarizagdo do estudante autista. O nivel de suporte pode indicar determinadas necessidades, mas nao
determina sozinho a maneira como o estudante ira aprender, relacionar-se ou participar da escola. E na
relacdo entre sujeito e contexto que muitas das possibilidades e barreiras se tornam visiveis. Por isso, a
escola precisa olhar para o aluno para além do diagndstico, reconhecendo suas singularidades, mas
também examinando criticamente as condi¢Ges que oferece para sua participacdo. (DINIZ, 2007;
MANTOAN, 2003; ALMEIDA et al, 2026).

3 PRATICAS RESTAURATIVAS: PARTICIPACAO DA FAMILIA DE ALUNOS COM TEA
NO CONTEXTO DA ESCOLA

A familia constitui um dos primeiros espacos de convivéncia e socializacdo do individuo e exerce

papel fundamental em seu desenvolvimento. Para Rizzardo (2006), a familia pode ser compreendida
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tanto em sentido restrito, constituida pelos pais e filhos unidos por vinculos juridicos, afetivos e de
interesses comuns, quanto em sentido amplo, abrangendo os demais parentes vinculados por relagdes de
consanguinidade, afinidade ou adog&o.

Essa compreensdo permite reconhecer a familia ndo apenas como uma instituicdo juridica, mas
como um espaco de construcdo de vinculos, responsabilidades e relagcGes que acompanham o sujeito ao
longo de seu desenvolvimento. “E no espaco familiar que se aprende a conviver com as diferencas,
desenvolver a tolerancia, a generosidade e a pensar primeiramente no bem-estar comum para além do
proprio”. (PETRINI, 2003).

Mantoan (2003) reconhece a importancia da presenca do nucleo familiar, ao afirmar que os pais
podem ser importantes aliados na reconstrugdo da escola, constituindo uma forga estimuladora e
reivindicadora de uma educacdo de qualidade para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia. Para a
autora, essa participacdo pode contribuir para que a escola questione praticas que apenas reproduzem

modelos ja existentes e avance na construcdo de respostas mais adequadas as necessidades de seus alunos.

3.1 A parceria entre familia e escola no processo de inclusdo de estudantes com TEA

As transformacbes nas relacbes familiares ampliaram a compreensdo sobre a familia
contemporanea, marcada por diferentes configuraces e pela centralidade dos vinculos afetivos
(Rizzardo, 2006). Quando entre seus membros ha uma crianca com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), podem surgir demandas especificas relacionadas ao desenvolvimento, a comunicacdo, a
autonomia e a escolarizacdo, que ndo devem ser compreendidas como responsabilidade exclusiva da
familia, mas compartilhadas com a rede de protecéo e, especialmente, com a escola. Nesse sentido, as
informacdes construidas no cotidiano familiar sobre as formas de comunicacéo, interesses, preferéncias
e necessidades da crianca podem contribuir para que a escola desenvolva estratégias mais adequadas as
suas singularidades (Almeida et al., 2026). Essa aproximacdo, contudo, ndo implica transferir a familia
a responsabilidade pelo processo educativo, mas fortalecer uma relacdo de dialogo e corresponsabilidade,
reconhecendo os pais como importantes aliados na constru¢do de uma escola efetivamente inclusiva.
(MANTOAN, 2003).

A participacdo familiar, portanto, ndo deve ser compreendida somente como 0 comparecimento
as reunides escolares ou o acompanhamento das atividades realizadas em casa. Ela envolve a

possibilidade de didlogo, de manifestacdo de expectativas, de compartilhamento de informagdes e de
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participacdo nas decisdes que dizem respeito a escolarizacdo da crianca. No caso de estudantes com TEA
que apresentam maiores necessidades de suporte, essa participacdo pode assumir importancia ainda
maior, sobretudo quando existem barreiras na comunica¢do que dificultam que o proprio estudante
expresse diretamente suas necessidades e experiéncias. (ALMEIDA et al., 2026; AMERICAN
PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

Pode-se considerar, por exemplo, a situacdo de uma criangca com TEA que apresenta necessidade
de suporte substancial ou muito substancial e que ainda ndo estabeleceu a linguagem oral como principal
forma de comunicacdo. Nesse contexto, a familia pode contribuir significativamente para que a escola
compreenda formas alternativas utilizadas pela crianga para expressar necessidades, desconfortos,
interesses ou escolhas. Isso nédo significa que os familiares devam falar permanentemente em nome do
estudante, mas que seus conhecimentos podem ajudar a escola a desenvolver formas de comunicagao
que favorecam progressivamente sua autonomia e participacdo. (ALMEIDA et al., 2026).

E justamente nesse ponto que a relacéo entre familia e escola pode tornar-se tanto uma importante
possibilidade de inclusdo quanto um espaco de conflitos. Quando as expectativas dos familiares ndo
encontram correspondéncia nas praticas escolares, podem surgir sentimentos de frustragéo, inseguranca
e desconfianca. De outro lado, professores e gestores também podem vivenciar dificuldades diante das
demandas apresentadas pelas familias, especialmente quando ndo dispdem de formacéo, recursos ou
condicdes institucionais suficientes para respondé-las. O conflito, nesse contexto, ndo necessariamente
representa auséncia de parceria; muitas vezes, revela que existem necessidades, expectativas e
percepcOes diferentes que ainda ndo foram suficientemente escutadas.

A escola constitui um espaco no qual diferentes sujeitos convivem diariamente e, por essa razéo,
o conflito faz parte das relagdes que nela se estabelecem. Yarn (1999) compreende o conflito como um
processo ou estado em que duas ou mais pessoas divergem em razdo de metas, interesses ou objetivos
percebidos como incompativeis. Dessa forma, o conflito ndo precisa ser compreendido, desde o inicio,
como sinénimo de violéncia ou fracasso nas relacdes. O problema esta na maneira como ele é conduzido
e nas possibilidades existentes para que os envolvidos possam compreender suas necessidades e buscar
caminhos para transforma-lo.

Lederach (2012) amplia essa compreensdo ao tratar o conflito como parte constitutiva das
relacdes humanas e como possibilidade de transformacdo. Para o autor, os conflitos podem revelar

tensOes presentes nas relagdes e, a0 mesmo tempo, abrir possibilidades para mudancas na forma como
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as pessoas compreendem a si mesmas, aos outros e ao contexto em que estdo inseridas. Nessa perspectiva,
o conflito ndo precisa ser eliminado para que exista uma convivéncia saudavel; ele pode ser
compreendido e transformado a partir das relagdes que o constituem.

Essa compreensdo é particularmente importante para pensar a relacdo entre familias de estudantes
com TEA e escolas. Em algumas situacgdes, o conflito pode surgir justamente porque ambos os lados
desejam garantir melhores condic¢des para a crianga, mas possuem compreensdes diferentes sobre como
isso deve acontecer. A familia pode entender que determinada adaptacdo é indispensavel, enquanto a
escola pode considerar que ndo dispde de condigdes para realiza-la naquele momento. Os profissionais
podem interpretar determinado comportamento de uma maneira, enquanto os familiares, a partir da
convivéncia cotidiana, apresentam outra leitura. Se essas diferencas ndo encontram espaco de dialogo,
podem transformar-se em acusacOes, afastamento e judicializacdo. (YARN, 1999; LEDERACH, 2012).

Nesse cenario, existe o risco de a familia passar a ser percebida pela escola como “dificil”,
“exigente” ou “conflituosa”, enquanto os familiares podem passar a compreender a instituicdo como
negligente ou resistente as necessidades de seu filho. Quando isso ocorre, o conflito deixa de ser uma
possibilidade de construgdo conjunta e passa a produzir distanciamento entre os sujeitos que deveriam
atuar de maneira articulada em favor do estudante. E justamente nesse ponto que as praticas restaurativas
podem oferecer uma contribuicéo significativa. (EVANS; VAANDERING, 2018).

3.2 Préticas restaurativas como estratégia de dialogo, participacéo e fortalecimento dos vinculos entre
familia e escola
As praticas restaurativas ndo devem ser compreendidas apenas como mecanismos utilizados
depois que um conflito ja aconteceu. Sua proposta pode alcancar a propria construcdo das relacbes
cotidianas, criando espacos para que 0s sujeitos sejam ouvidos, reconhecidos e envolvidos na construcéo
coletiva de solugdes. Evans e Vaandering (2018) compreendem a Justica Restaurativa na Educa¢do como
uma abordagem voltada a construcdo de comunidades de aprendizagem nas quais as pessoas possam se
envolver umas com as outras e com o ambiente de forma a respeitar a dignidade e o valor de cada
individuo.
Nessa perspectiva, a Educacdo Restaurativa ndo se restringe a resolucédo de conflitos. Evans e
Vaandering (2018) estruturam essa abordagem a partir de trés dimens@es articuladas: a construcdo de

ambientes de aprendizagem seguros e equitativos, o fortalecimento de relacionamentos saudaveis e a
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reparacdo de danos e transformacao dos conflitos. Essas dimensdes sdo particularmente relevantes para
a educacdo inclusiva, uma vez que a participacdo do estudante depende ndo apenas de recursos
pedagogicos, mas também da existéncia de relagbes nas quais ele e sua familia sejam reconhecidos como
parte da comunidade escolar.

Nesse sentido, a inclusdo e a Justica Restaurativa aproximam-se por partirem de uma
compreensdo que valoriza a dignidade, a participacdo e o pertencimento. Nao basta que o aluno com
TEA esteja matriculado e fisicamente presente na sala de aula. E necessario que ele seja reconhecido
como integrante da comunidade escolar e que sua familia também encontre espaco legitimo para
participar da construgdo desse processo. As praticas restaurativas podem contribuir justamente para criar
e fortalecer esses espagos de pertencimento.

Segundo Panta e Pavao (2024), ao investigarem a relacdo entre praticas restaurativas e incluséo
escolar, encontraram resultados que fortalecem essa compreensdo. As autoras observaram mudancas na
maneira como os estudantes percebiam as diferencas, aumento da confianca dos estudantes publico-alvo
da educacao especial na sala regular, melhora da autoestima e, principalmente, melhora nas interaces
entre os estudantes. A pesquisa também apontou que as praticas restaurativas articuladas ao Atendimento
Educacional Especializado contribuiram para a promocdo da acessibilidade atitudinal e para o
rompimento de estereotipos relacionados a deficiéncia.

Esse resultado é relevante porque evidencia que as praticas restaurativas podem atuar sobre uma
dimensdo da inclusdo que nem sempre recebe a mesma atencdo que as adaptacdes fisicas, curriculares
ou pedagogicas: a dimensdo relacional. Uma escola pode disponibilizar recursos de acessibilidade e,
ainda assim, manter relagdes marcadas pelo preconceito, pelo isolamento ou pela baixa expectativa em
relacdo ao estudante com deficiéncia. A acessibilidade atitudinal, nesse sentido, constitui uma condicéao
importante para que os recursos disponiveis sejam efetivamente utilizados em favor da participacéo.

A experiéncia analisada por Panta e Pavéao (2024) também demonstra a importancia de envolver
diferentes sujeitos da comunidade escolar. As autoras descrevem a realizacdo de Circulos Restaurativos
com professores, estudantes e familiares, incluindo encontros com os familiares dos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial no inicio e no final do semestre. A experiéncia evidencia que os circulos
podem constituir espacos permanentes de dialogo e nao apenas respostas emergenciais diante de conflitos

ja instalados.
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Essa experiéncia permite pensar nos Circulos Restaurativos como uma possibilidade concreta de
aproximagcdo entre familia e escola. Em vez de convocar os familiares exclusivamente quando existe um
problema relacionado ao comportamento, a aprendizagem ou a adaptacdo do estudante, a escola pode
construir espacos preventivos de escuta e dialogo. Nesses espac¢os, os familiares podem falar sobre suas
expectativas e experiéncias, enquanto os profissionais podem compartilhar suas percepcbes e
dificuldades, possibilitando que diferentes olhares sobre o estudante sejam colocados em dialogo.
(PANTA,; PAVAO, 2024; BOYES-WATSON; PRANIS, 2010).

Os circulos também podem favorecer uma mudanca importante na maneira como os conflitos sao
compreendidos. Em uma perspectiva punitiva, diante de uma situacdo problematica, a preocupacéo tende
a concentrar-se na identificacdo do responsavel e na definicdo da consequéncia. JA uma abordagem
restaurativa procura compreender o que aconteceu, quem foi afetado, quais necessidades estdo presentes
e 0 que pode ser feito para reparar ou transformar a situacdo. Essa mudanca desloca o foco da
culpabilizacéo para a responsabilizacdo e para a reconstrucdo das relagdes. (EVANS; VAANDERING,
2018).

Para Boyes-Watson e Pranis (2010), os circulos séo espagos de construcdo de relacionamentos
saudaveis e de fortalecimento da comunidade. A prépria organizacao circular favorece uma disposicao
diferente entre os participantes, na medida em que procura reduzir hierarquias e criar condigdes para que
todos tenham possibilidade de falar e ouvir. Em uma escola inclusiva, esse principio pode ser
especialmente significativo para as familias de estudantes com TEA, que muitas vezes chegam a
instituicdo carregando experiéncias anteriores de incompreensdo ou de dificuldades para fazer suas
demandas serem ouvidas.

Nesse sentido, o circulo ndo deve ser pensado como uma reunido escolar tradicional com outro
formato. Sua poténcia esta justamente na possibilidade de produzir uma experiéncia de didlogo diferente
daquela vivenciada nas relagdes institucionais cotidianas. O objetivo ndo € simplesmente transmitir
informacdes da escola para a familia ou da familia para a escola, mas permitir que os sujeitos envolvidos
possam reconhecer-se mutuamente, compreender suas perspectivas e construir responsabilidades
compartilhadas. (BOYES-WATSON; PRANIS, 2010).

O Guia de Préticas Circulares parte justamente da compreensdo de que os circulos podem ser
utilizados para construir relacionamentos saudaveis, desenvolver a inteligéncia emocional e fortalecer

comunidades. Quando essa metodologia € incorporada ao cotidiano escolar, sua finalidade deixa de ser
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apenas solucionar situacdes especificas e passa a contribuir para a formacéo de uma cultura baseada no
didlogo, no respeito e na cooperacdo. (BOYES-WATSON; PRANIS, 2010).

Essa perspectiva também encontra correspondéncia no trabalho desenvolvido por Panta e Pavédo
(2024). As autoras mostram que, para a implementacdo das préaticas restaurativas na escola, ndo é
suficiente realizar alguns circulos de maneira isolada. E necessario compartilhar os principios da
abordagem com a comunidade escolar e construir espacos permanentes de dialogo. A experiéncia
descrita pelas autoras envolveu professores, estudantes e familias, demonstrando que a pratica
restaurativa pode estar articulada ao proprio trabalho de inclusdo realizado pela escola.

A participacdo da familia, portanto, pode ser compreendida como parte de uma rede de relacoes
que sustenta o processo inclusivo. No caso dos estudantes com TEA, essa rede precisa considerar ndo
apenas as necessidades individuais da crianca, mas também as relacGes estabelecidas entre familia,
professores, profissionais do AEE, gestdo escolar e demais estudantes. Quando esses sujeitos atuam de
forma isolada, aumentam as possibilidades de desencontro de informacdes e de expectativas. Quando
encontram espacos para dialogar, ampliam-se as possibilidades de construcdo de respostas
compartilhadas.

Essa articulacdo é particularmente importante porque o estudante autista ndo esta dividido entre
dois mundos - familia e escola. Ele € 0 mesmo sujeito que transita entre esses espagos e vivencia 0s
efeitos das relacdes construidas em ambos. Por isso, quanto maior for a distancia entre aquilo que a
familia compreende como necessidade da crianca e aquilo que a escola consegue ou pretende oferecer,
maior podera ser a tensdo vivenciada por todos os envolvidos. A aproximacdo entre esses espacgos, por
sua vez, pode favorecer maior continuidade e coeréncia no acompanhamento do estudante.

A mediacao pode contribuir nesse processo quando ja existe uma divergéncia que necessita ser
trabalhada. Conforme o Manual de Mediacdo Judicial, a mediacédo procura favorecer o didlogo entre 0s
envolvidos, permitindo que as proprias partes participem da construcdo das solucbes, em vez de
receberem uma resposta imposta por um terceiro. O mediador atua como facilitador da comunicacéo e
ndo como alguém responsavel por decidir quem esta certo ou errado. (CNJ, p. 20-23, 2016).

No contexto escolar, essa caracteristica € especialmente importante porque muitos dos conflitos
entre familia e escola envolvem relacbes que precisam continuar depois da situacdo conflituosa. Néo se
trata de uma relacdo pontual em que, resolvida a disputa, os envolvidos deixam de se encontrar. A familia

continuara levando seu filho a escola; professores e profissionais continuardo acompanhando o estudante;
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e a criancga continuard sendo o centro dessa relacdo. Por isso, mais importante do que simplesmente
alcancar uma solugdo imediata € preservar a possibilidade de continuidade do vinculo.

Segundo Vio, Feijé e Camargo (2024), a partir da revisdo de estudos sobre mediacao de conflitos
na educacdo, as propostas analisadas associam a mediacdo a estratégias de didlogo e participacdo e
apontam possibilidades de desenvolvimento de uma convivéncia mais solidaria e cooperativa. Ao mesmo
tempo, os autores alertam para os desafios relacionados a permanéncia de praticas disciplinares e
excludentes nas escolas.

Tal observacdo é importante para que as praticas restaurativas ndo sejam tratadas como uma
solucgéo isolada para todos os conflitos escolares. Sua efetividade depende da cultura institucional em
que sdo inseridas. Se a escola mantém uma légica predominantemente punitiva, hierarquica e pouco
aberta a participacéo, a realizacao ocasional de um circulo dificilmente sera suficiente para produzir uma
transformacédo significativa. A pratica restaurativa precisa estar acompanhada de uma mudanca
progressiva na maneira como a comunidade escolar compreende o conflito, a responsabilidade e a
participacdo. (EVANS; VAANDERING, 2018; PANTA; PAVAO, 2024).

E nessa perspectiva que a Justica Restaurativa pode contribuir para uma escola que reconheca a
familia como parceira, e ndo como adversaria. A familia do estudante com TEA nao deve ser chamada a
escola apenas quando existe uma dificuldade a ser comunicada ou um comportamento considerado
inadequado. Sua participacéo precisa ocorrer também nos momentos de planejamento, acompanhamento,
dialogo e construcdo de estratégias. Quando a familia € escutada antes que os conflitos se agravem, cria-
se a possibilidade de prevenir situacdes que poderiam posteriormente transformar-se em rupturas ou
disputas. (MANTOAN, 2003; PANTA; PAVAO, 2024).

Da mesma forma, é necessario reconhecer que a escola também possui necessidades e limites que
precisam ser escutados. Uma relacdo restaurativa ndo significa atribuir razdo automaticamente a familia
nem desconsiderar as dificuldades enfrentadas pelos profissionais. Significa criar condicdes para que
diferentes necessidades possam ser apresentadas e compreendidas. A corresponsabilidade nao pressupde
que todos tenham as mesmas atribuicBes, mas que todos possam reconhecer sua participacdo na
construcdo de um ambiente escolar inclusivo.

Nesse sentido, a pratica restaurativa pode contribuir para transformar a pergunta “quem esta
errado?” em perguntas mais produtivas: o que aconteceu? Quem foi afetado? Quais necessidades ndo

foram atendidas? O que cada um pode fazer para contribuir com a transformacao dessa situacdo? Essa
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mudanca de perspectiva aproxima-se da compreensdo de Lederach (2012), para quem o conflito pode
constituir uma oportunidade de transformacao das relagdes e das estruturas que o produzem.

A transformacdo, portanto, ndo ocorre somente quando uma situacao de conflito é encerrada. Ela
pode acontecer quando os sujeitos passam a compreender melhor uns aos outros e modificam a maneira
como se relacionam. No caso da familia de estudantes com TEA, isso significa construir uma relagdo em
que os familiares ndo sejam percebidos apenas como aqueles que reivindicam direitos, nem 0s
profissionais como aqueles que resistem as demandas. Ambos podem ser reconhecidos como sujeitos
que possuem conhecimentos, responsabilidades, limites e necessidades diferentes, mas que
compartilham o compromisso com o desenvolvimento e a inclusdo do estudante. (LEDERACH, 2012;
EVANS; VAANDERING, 2018).

Diante disso, as praticas restaurativas podem ser compreendidas como uma possibilidade de
fortalecer a participagéo da familia no processo de incluséo escolar. Os circulos de construcéo de paz, as
praticas de dialogo e as estratégias de mediacdo podem criar espagos nos quais familiares, estudantes e
profissionais possam expressar suas experiéncias e construir relagdes mais cooperativas. Essa
participacdo ndo substitui os direitos garantidos pela legislacdo nem deve ser utilizada para
responsabilizar a familia pela efetivacdo da inclusdo. Ao contrério, trata-se de fortalecer a dimenséao
coletiva da responsabilidade pela construgdo de uma escola inclusiva.

A experiéncia apresentada por Panta e Pavao (2024) reforca essa possibilidade ao demonstrar que
as praticas restaurativas, quando articuladas ao trabalho do AEE, podem favorecer a acessibilidade
atitudinal e contribuir para o rompimento de esteredtipos. A realizagcdo de circulos com professores,
estudantes e familiares evidencia que a inclusdo ndo precisa permanecer restrita a sala de recursos ou as
acOes especificas do atendimento especializado. Ela pode atravessar as relaces e 0s espacos coletivos
da escola.

Assim, a participacdo dessas familias precisa ser compreendida como elemento constitutivo da
incluséo e ndo como uma participacdo complementar ou eventual. Quando existe abertura para a escuta,
a familia pode contribuir com conhecimentos importantes sobre o estudante; quando existe dialogo, a
escola pode apresentar suas possibilidades e limites; e quando existem espagos restaurativos, as
diferencas entre essas perspectivas podem ser trabalhadas sem que necessariamente se transformem em

rupturas.
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A construgéo dessa relacéo exige tempo, confianga e disposicdo para reconhecer que a incluséo
é um processo coletivo. A escola precisa estar aberta a ouvir a familia, assim como a familia precisa
encontrar condigdes para compreender os desafios enfrentados pela instituicdo. Nesse movimento, as
praticas restaurativas oferecem mais do que instrumentos para resolver conflitos: oferecem uma forma
de pensar as relacBes escolares baseada na dignidade, no dialogo, na participacdo e na
corresponsabilidade.

Desse modo, os Circulos Restaurativos podem constituir importantes espacos de encontro entre
escola, familia e estudante com TEA, sobretudo quando utilizados de maneira preventiva e integrada ao
cotidiano escolar. Mais do que reunir pessoas diante de um problema, trata-se de criar oportunidades para
que os vinculos sejam fortalecidos antes que as situacfes de conflito se agravem. A experiéncia relatada
por Panta e Pavéo (2024), ao envolver familias e professores em circulos voltados ao conhecimento das
praticas restaurativas e a promocao da cultura de paz, demonstra justamente essa possibilidade.

Portanto, pensar a participacdo da familia de alunos com TEA a partir da perspectiva restaurativa
significa reconhecer que a inclusdo escolar também € construida nas relagdes. O estudante ndo pode ser
incluido de maneira efetiva se sua familia permanece afastada dos processos de dialogo e decisdo que
atravessam sua trajetdria escolar. Da mesma forma, ndo se pode construir uma relacdo saudavel com a
familia se a escola ndo estiver disposta a reconhecer suas experiéncias e necessidades. (MANTOAN,
2003; PANTA; PAVAO, 2024).

A aproximacao entre familia e escola, nesse sentido, ndo elimina os conflitos, mas pode modificar
a maneira como eles sdo vivenciados e conduzidos. Ao invés de compreendé-los como sinais de fracasso
da relacdo, pode-se reconhecé-los como oportunidades para identificar necessidades, rever praticas e
construir novas formas de convivéncia. E justamente nessa possibilidade de transformacio que as
praticas restaurativas encontram sua maior contribuicdo para a inclusdo de estudantes com TEA: ndo
apenas reparar relacdes quando elas sdo rompidas, mas criar uma cultura escolar na qual o dialogo, a

escuta e o pertencimento facam parte da préopria experiéncia educativa.

4.CONSIDERACOES FINAIS
A discussdo desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender que a inclusdo escolar do
estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo se limita a garantia de matricula, a presenca

fisica na sala de aula ou & disponibilizacdo de recursos pedagogicos especializados. Embora esses
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elementos sejam indispensaveis, a efetivacdo da inclusdo depende de mudangas mais amplas na cultura
e nas relagdes estabelecidas no ambiente escolar. Incluir significa criar condigbes para que o estudante
participe, aprenda, estabeleca vinculos, desenvolva sua autonomia e seja reconhecido em suas
singularidades, sem que suas caracteristicas sejam utilizadas como justificativa para limitar suas
possibilidades de aprendizagem e convivéncia.

Nesse sentido, a compreensdo do autismo a partir dos diferentes niveis de suporte ndo deve
produzir uma visdo determinista sobre o estudante. Como discutido ao longo do texto, o diagndstico ndo
é capaz de traduzir, isoladamente, as diferentes formas pelas quais uma pessoa autista aprende, comunica-
se, relaciona-se e participa socialmente. A perspectiva do modelo social da deficiéncia contribui para
deslocar o olhar das limitagGes individuais para as barreiras que podem ser produzidas pelo proprio
contexto. Dessa forma, pensar em incluséo significa também questionar as praticas, as concepcoes e as
formas de organizacdo da escola que podem dificultar o acesso ao curriculo, a participacdo e a
convivéncia.

A partir dessa compreensao, a relacdo entre familia e escola assume papel fundamental. A familia
constitui um importante espaco de conhecimento sobre a trajetoria, as caracteristicas, as necessidades, 0s
interesses e as formas de comunicacgéo do estudante autista. A escola, por sua vez, possui conhecimentos
pedagdgicos e experiéncias relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem. Quando esses saberes
séo reconhecidos e colocados em didlogo, ampliam-se as possibilidades de compreender o estudante para
além do diagnostico e de construir estratégias que respondam as suas necessidades reais. Como discutido
a partir de Mantoan (2003), a participacdo da familia pode constituir uma importante forca para a
transformacéo da escola e para a construcdo de uma educacao que ndo exclua aqueles que apresentam
diferentes formas de aprender.

Entretanto, a aproximacao entre familia e escola ndo acontece automaticamente. Diferencas de
expectativas, dificuldades de comunicacdo, experiéncias anteriores de exclusao, insegurancas e auséncia
de espacos institucionais de didlogo podem produzir distanciamentos e conflitos. Em algumas situacdes,
a familia pode sentir que a escola ndo compreende as necessidades do estudante ou ndo oferece o suporte
necessario; enquanto a escola pode interpretar determinadas reivindicacGes familiares como cobrancas
ou dificuldades de adaptacdo as praticas institucionais. Quando essas tensdes ndo encontram espagos
adequados para serem escutadas, podem comprometer a construcdo de uma parceria efetiva e,

consequentemente, repercutir na propria experiéncia de inclusdo do estudante.
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O recente langamento do Guia Introdutorio as Praticas Restaurativas na Educacéo, publicado pelo
Ministério da Educacéo, que reconhece 0s processos restaurativos como estratégias pedagdgicas capazes
de fortalecer a convivéncia escolar, prevenir situagdes de violéncia e favorecer a construcao de relagdes
baseadas no respeito e na cooperacdo é um exemplo de caminho para a implementacdo da justica
restaurativa nas escolas (Brasil, 2025)

E nesse ponto que as préticas restaurativas podem contribuir de maneira significativa. Mais do
que um conjunto de técnicas destinadas a resolucao de conflitos, a justica restaurativa, especialmente na
perspectiva apresentada por Evans e Vaandering (2016), propde uma mudanca na maneira de
compreender as relagdes, os conflitos e a responsabilidade no ambiente educacional. Sua contribuicéo
para a escola estd relacionada a construcdo de espacos de didlogo, escuta, participacdo e
responsabiliza¢do, nos quais 0s sujeitos envolvidos possam expressar suas necessidades, reconhecer 0s
impactos de suas ac¢des e participar da construgéo coletiva de caminhos para a convivéncia.

Em suma, pensar a inclusdo escolar do estudante autista pela perspectiva da justica restaurativa
significa reconhecer que uma escola verdadeiramente inclusiva ndo € aquela que apenas permite que o
estudante esteja presente, mas aquela que se transforma para que ele possa pertencer. A efetivacdo desse
pertencimento passa pela qualidade das relacdes estabelecidas, pela disposi¢cdo para ouvir diferentes
perspectivas e pela capacidade de construir respostas coletivas diante dos desafios cotidianos. Nesse
sentido, fortalecer a relacdo entre familia e escola por meio de préticas dialdgicas e restaurativas pode
constituir um importante caminho para que a incluséo deixe de ser apenas um principio normativo e se

concretize como experiéncia cotidiana de participacdo, aprendizagem, respeito e pertencimento.
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