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A IMPORTANCIA DA PRATICA DOCENTE NA FORMACAO DO LEITOR.
Priscila Mirele Lins Gomes *

Resumo: Formar leitores sempre foi uma tarefa dificil por estar relacionada a um conjunto de fatores
que estdo intrinsecamente ligados a este processo. O presente artigo se encarregou de confrontar duas
prdticas pedagogicas opostas, a Pedagogia Tradicional e a Pedagogia de Paulo Freire, para que
possamos juntos fazer uma reflexdo sobre a positiva ou negatividade dessas prdticas em relagdo a
formacao do leitor. Focados na atuacdo docente, defendendo sempre uma visdo global de leitura, tentou-
se refletir e criar alternativas para a conducdo deste ato.
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INTRODUCAO

O ato de ler, numa visdo mais ampla, envolve varios contextos que vao desde os cddigos
pré-estabelecidos no texto até a compreensdao das entrelinhas do que estd escrito. E € nesse
contexto vasto que as praticas docentes se realizam de maneira favordvel ou ndo a formacao do
leitor.

Reconhecendo a diversidade da realidade brasileira, o papel de formar leitores clama por
uma parceria entre docentes e familias para a identificacdo e busca de solu¢do para esses
distdrbios. No entanto, num pais onde o habito de leitura encontra-se muitas vezes esquecido ou
substituido por meios mais “praticos” (radio, tv, etc.), cada vez menos a introdugao da crianga na
leitura € dada por meio da familia, restando ao professor desencadear todo esse processo numa
perspectiva consciente que envolve uma série de estimulos, criacdo de situagdes, ambientes
propicios para instigar o aluno, e dar limites - compreender que os ritmos podem ser
diferenciados e, sendo assim, as formas de mediagdo também. O paralelo comparativo
estabelecido no presente trabalho entre as pedagogias Tradicional e Freireana, quanto a postura
docente, percorre alguns pontos reflexivos que buscam propor melhores situacdes para o
desencadeamento deste processo.

A andlise referente a postura do docente no processo de formacgao do leitor foi realizada
apos a coleta de dados, em forma de pesquisas objetivas, com alunos das redes publica e privada
da cidade do Cabo de Santo Agostinho, regido metropolitana de Pernambuco. O foco desta
pesquisa percorreu na busca de repostas sobre: Que tipo de leitura os alunos andam exercitando
dentro e fora da escola? Além das pesquisas nos subsidiamos com referenciais bibliograficos que
foram de grande valia para a realizacdo deste trabalho. Realizada as pesquisas, fizemos posterior
andlise dos dados coletados utilizando tabelas para melhor ilustracdo dos resultados, e a partir
disto procuramos perceber a importancia da influéncia docente neste processo de formacdo do
leitor.

* Pés-graduanda do curso de Formagdo de Docentes da Universidade Federal Rural de Pernambuco. E-mail:
prilins @gmail.com - autor.
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REFERENCIAL TEORICO
O Ato de Ler

Atualmente, nos paises menos desenvolvidos, principalmente em alguns paises latino—
americanos, a leitura ndo € mais o principal instrumento de aculturacdo humana, e enfrenta uma
situacdo critica: a grande falta de adeptos frente aos meios de comunicacdo em massa (radio,
cinema, televisdo, internet, etc), o que reflete numa crise dentro e fora da escola, uma vez que o
éxito da leitura-compreensao de textos condiciona a maior partes das aprendizagens escolares.

De acordo com o Diciondrio Aurélio leitura € “ato, arte ou hébito de ler; 2 aquilo que se
1&; 3 operagdo de percorrer, em um meio fisico, seqiiéncia de marcas codificadas que
representam informagdes registradas, e converté-las a forma anterior (como imagens, sons, dados
para processamento).”

Segundo Kato: “Leitura € de fato um fendbmeno muito complexo, que se presta a varios
tipos de indagagdes e abordagens”. (1999 p.30) Sendo assim, percebemos que,
proporcionalmente, na complexidade desse fendmeno € possivel que haja uma certa quantidade
de concepgdes.

Ler € um ato que compreende duas operagdes fundamentais: a decodificacdo, que
consiste no reconhecimento dos signos graficos, € a compreensdo, a captacdo do sentido
existente nos signos decodificados. Logo, é necessario que além da habilidade de decodificacao,
o leitor aporte ao texto seus objetivos e suas experiéncias prévias, resultando assim numa leitura
ativa, repleta de significados.

Deveras, a leitura € um fator determinante do éxito ou fracasso escolar, uma vez que
todas as matérias estdo relacionadas também a esta habilidade, mas, ndo € s6 no meio escolar que
a leitura tem afixado sua importancia; o mercado de trabalho, por exemplo, passou a valorizar
muito mais aqueles que desenvolveram habilidades cognitivas e estdo aptos a encontrar
significados e proceder a relagdo entre dados e fatos.

Percebendo que ndo podemos restringir a leitura ao que estd escrito, tdo logo
encontramos nas entrelinhas a liberdade de construcio de pensamento e transposi¢do dos
conhecimentos adquiridos aos mais variados ambitos sociais, surge entdo, o papel mediador que
cabe ao professor neste processo.

AS PEDAGOGIAS TRADICIONAL E FREIREANA

Sabe-se que muitas sdo as pedagogias que influenciam as préticas dos docentes no mundo
inteiro, € como resultado muitas vezes temos em uma Unica rede de ensino representante de
varios pensadores. Neste artigo faremos uma breve explanacio sobre duas pedagogias opostas, a
tradicional e a pedagogia de Paulo Freire, no que tange suas linhas de pensamento e perspectiva
sobre a prética docente no processo de Formacgao do aluno e/ou cidadio leitor.

O papel da pedagogia tradicional parte do seguinte ponto: o repasse de conhecimentos
acumulados ao longo dos tempos e sistematizados, ou seja, a reprodu¢ao de modelos pré-
estabelecidos que remete aos individuos pensar e agir de uma forma padrio. Para Durkheim '’ a
educagdo € uma socializa¢do da jovem geragao pela geracao adulta™”. (2004, p.28)

Somos fruto de uma histéria de imposi¢des. Paremos para uma breve reflexdo. Como se
deu o nosso processo de coloniza¢do? Dominagdo. Qual foi o primeiro modo de ensino, a
primeira pedagogia de ensino utilizada na nossa terra? A imposi¢do, o repasse de uma cultura
alheia a nossa através da catequese dos jesuitas.

" Sociélogo Francés, criador da sociologia da educagio.
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Vindos de um contexto como esse, nao foi muito dificil a solidificacdo dessa pedagogia
em nossa escola, nas que eram chamadas escolas burguesas.A concep¢dao Durkeimiana €
conhecida como funcionalista justamente por acreditar que a consciéncia individual é formada

pelo repasse de conteudos, ou seja, eu sou aquilo que a “sociedade” determina.

A construcdo do ser social, feita em boa parte pela educagdo, é a assimilagao
pelo individuo de uma série de normas e principios — sejam morais, religiosos,
éticos ou de comportamento — que baliza a conduta do individuo num grupo. O
homem mais do que formador da sociedade, € um produto dela. (DURKHEIM,
2004, p.28)

A partir dessa teoria percebemos uma visao de que a educagdo é um bem social, mas ha
fortemente a exclusao das capacidades individuais, o valor delas na constru¢ao do conhecimento.
Durkheim, ao contrério de Freire, ndo desenvolveu nenhum método pedagdgico, mas suas idéias
contribuiram bastante para a escola tradicional, embora ja reconhecesse que o individuo sé
podera agir na medida em que aprender a conhecer o contexto em que esta inserido, visa a escola
como unica fonte desse saber, ou seja, a escola continua proferindo a verdade absoluta do
conhecimento.

Paulo Freire, pernambucano, foi um grande Pensador (Educador) brasileiro de fama
internacional alcancada por seus pensamentos pedagdgicos politicos.

Por que “pensamentos pedagégicos politicos”?

Porque para Freire o ensino adotado pela maioria das escolas da época era o ensino de
repasse, o aluno apenas recebia o que os mestres passavam, ou seja, era completamente passivo
perante aos acontecimentos. A esse tipo de prética Freire chamou de Educagdo Bancaria.

Na série Grandes Pensadores da Revista Nova Escola, sobre Freire, ainda se diz que ele
foi “o mentor da educacdo para a consciéncia” (2004, p.70) Isso porque para ele, a escola
deveria esquecer, abolir, esse papel alienante de depositante de conhecimentos e se empenhar na
formagdo de alunos e cidaddos criticos pensantes, capazes de dar grandes contribuicdes aos
meios sociais que convivem, através dessa consciéncia critica.

Sobre essa escola alienante (conservadora/tradicional), Freire diz que: ““Sua tdnica
fundamentalmente reside em matar nos educandos a curiosidade, o espirito investigador, a
criatividade”™” (FREIRE In Revista Nova Escola. Série Especial Grandes Pensadores, 2004,
p.70). Enquanto isso, a escola pensada e defendida por ele propde o oposto, instiga a curiosidade,
o espirito de investigador, a criatividade, busca a inquietagao.

Freire diz ainda que “os homens se educam entre si mediados pelo mundo” (FREIRE In
Revista Nova Escola. Série Especial Grandes Pensadores, 2004, p.71). Mais um vez ele retoma
algo que é marco nas suas falas, que nenhum aluno, alfabetizado ou nio, chega a escola nulo de
conhecimentos, e sim carregados de uma cultura que ndo € melhor nem pior do que a do
professor, uma cultura que € fato e que assim como a do professor serd socializada no momento
de aprendizado.

Partindo deste entendimento podemos considerar a pedagogia Freireana uma pedagogia
de sumo valor de transformagdo social dentro de uma perspectiva coletiva, considerando a
importancia da troca de conhecimentos. Trata-se de aprender a ler o mundo a partir da realidade.

REFLETINDO AS PRATICAS

Ap6s perceber melhor os principios norteadores das duas pedagogias elencadas a este
trabalho, partiremos agora para um breve confronto de conceitos e praticas para entender melhor
o funcionamento de tais pedagogias na atuacdo docente € ao mesmo tempo o reflexo na
formacado leitora.



UCSAL

SALVADOR

SEGURANCA, VIOLENCIA E DROGAS [XSEMOC

Semana de Mobilizagio Cientifica

Saindo um pouco de Freire e Durkheim e pegando carona num pensamento do médico e
educador belga Ovide Decrolyz, quando diz que “convém que o trabalho das criangas ndo seja
uma simples copia; € necessario que seja realmente a expressao de seu pensamento” (In Revista
Nova Escola, 12/2003,p.33). Percebemos que cada vez mais os efeitos negativos surtidos pela
educagdo tradicional estao despertando pensamentos opositores que, assim como Freire, instigam
o amadurecimento de uma criticidade para a transformacao.

E como poderiamos tentar definir a atuagdo de um professor tradicional e de um
Freireano num processo de leitura na sala de aula? Tomando propriedade a partir dos estudos
bibliograficos realizados para concretizacdo deste trabalho, em poucas palavras definiriamos
assim:

e O professor tradicional: Solicita apenas a decodificacdo do texto, poda qualquer tipo de
opinido pessoal e cobra o 6bvio do que foi lido (decodificado) como verdade unica e
absoluta.

e O professor Freireano: Instiga no aluno o desejo, a curiosidade pela leitura, media o
contato com o texto orientando o aluno a buscar além do débvio, o que estd nas
entrelinhas, permite o aportamento das experiéncias de mundo e aceita a interpretacdao
critica dos alunos como uma das vdrias possiveis, sem precisar excluir outras “verdades”
(ndo absolutas/interpretacdes).

O DOCENTE FRENTE AO PROCESSO DE FORMACAO DO LEITOR

O contato com a leitura nas séries iniciais é responsdvel pelo desenvolvimento de
algumas habilidades, principalmente no que diz respeito a aprendizagem de fonemas, o que
acarreta num melhor dominio dos cédigos lingiiisticos, causando a superacdo do “brincar de ler”
para galgar um proximo degrau, o compreender o que se ler, ou seja, encher de significagdo os
codigos que antes eram lidos independentemente.

Ressenik (In ALLIENDE, Felipe e CONDEMARfN, Mabel, 2005, p.73) diz que “de
alguma maneira, a aprendizagem do codigo som-letra impressa € equivalente a montar as pecas
de um quebra-cabeca”.

O que parece dificil inicialmente vai se tornando mais claro quando ficam estabelecidas
na cabeca da crianga algumas relacdes, como as de que os sons substituem as letras e as letras
substituem o som, e quando ha a progressdao de um vocabulério visual alcancado pela leitura
repetitiva de palavras que permanecem estdveis ao seu alcance. Neste contexto hd, sem dividas,
a privilegiacao “sofrida” por aqueles que convivem num ambiente de demonstracdo leitora. Os
pais que realizam repetitivamente a leitura para si e para a crianca, por exemplo, a leitura antes
de dormir, estimulam a crianga a perceber desde cedo que os desenhos (letras,codigos) que estao
impressos no livrinho permitem que o pai repita a histéria, ou seja, o contato visual com o
impresso permite estabelecer um significado, ainda que primitivo, para as letras.

Contudo, ndo vamos nos prender aos processos alfabetizadores e vamos adentrar no
percurso leitor uma vez superada a etapa de decodificacao.

Nesta nova etapa, mais que nunca, entra a suprema importancia do docente durante esse
processo de formacao. Pois, adotando uma postura progressista e excluindo a pratica tradicional,
¢ importante ter em mente que para a aproximacio da crianga com o texto deve ser levado em
conta 0 que a crianga gostaria de ler, ou seja, adaptar o material de acordo com o nivel de
interesse e desenvolvimento da crianca. Tao logo, chegamos a questdo: O que oferecer para cada

* Ovide Decroly é considerado o criador da sociologia da educacio e pontuado como um dos grandes pensadores da
educacdo na virada do século 19 para o 20.
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leitor? O que importa € criar habito ou gosto pela leitura?

Acreditando que o ato de ler € um meio de entender melhor o mundo e se posicionar
criticamente diante dele, vamos dividir os leitores em dois grupos: os que Iéem o que a escola
determina e os que léem porque sentem necessidade (gostam) de ler. Levantamos entdo uma
outra questao: S0 muitos 0s anos que um ser passa numa escola, sa3o muitos os livros solicitados
pelos diversos professores, isso nao cria nele um habito de leitura?

Baseando-se na resposta de alunos das redes publicas e privadas de diversas localizacdes
dentro e fora do Estado de Pernambuco numa pesquisa realizada via internet, a quantidade e os
autores de livros lidos, na maioria dos casos, estdo diretamente atrelados a solicitacdo feita pelos
professores durante o processo de vida escolar.

Partindo do ponto de vista de habito extraido do diciondrio Michaelis, que diz:
“Disposi¢ao adquirida por atos reiterados”, entendemos que hé a criagdo de um habito, ainda que
“forcado”, mas ndo ha a continuidade deste apds o sujeito concluir seu periodo escolar.
Chamaria entdo este hdbito de provisério e ndo definitivo. Habituar o aluno a ler torna-se assim
insuficiente, o hdbito por si s, ndo chega, e surge dai a necessidade de ajudar o aluno a gostar de
ler para tornar-se entdo nao s6 um aluno leitor, mas um cidadao leitor, critico e responsdvel pelas
tomadas de decisdo.

Para isto, € necessdria a capacitagio ou conscientizacdo dos nossos docentes para o que ja
lembrava Freire: o aluno é gente e deve ser visto como tal. Retomando o capitulo I e fazendo
mais uma vez alusdo a prética que torna o aluno sujeito no processo de constru¢do do saber, é
notério que o docente deve trabalhar numa perspectiva mais ampla, reconhecendo os fatores
externos levados ao interior da escola para assim refletir no como trabalhar? E que material usar
para incentivar, estimular a capacidade criativa, critica e libertadora do aluno?

A ESCOLHA DO MATERIAL QUE SERA LIDO

Como sabemos, o docente deve oferecer ao aluno os mais variados textos para que ele
tenha contato e se adapte com formatos, linguagens e discursos de caracteristicas variadas e deve
permitir e incentivar a autonomia do leitor sobre esses textos.

Entramos de inicio numa questdo: Por que na maioria das situacdes a palavra LEITURA
estd diretamente e tdo somente ligada a leitura dos grandes classicos da literatura?

Essa indagacdo surgiu ao nos depararmos com mais um resultado da pesquisa realizada.
Quando pedimos as pessoas que citassem o nome de pelo menos trés obras lidas no processo
escolar, na grande maioria das respostas foram citados trés grandes classicos da literatura
universal. Logo, percebemos a preferéncia do professor de optar por esse tipo de material e
partimos dai a nossa reflexao.

Por que em geral os docentes optam em “cobrar” dos alunos “apenas” a leitura dos
grandes cldssicos da literatura?

Voltemos um pouco a seguinte questdo: Qual o objetivo da pedagogia tradicional?
Transmitir saberes acumulados ao longo da histéria e organizados cientificamente.

Refletindo sobre este papel e sobre a pratica ainda realizada, infelizmente, por grande
parte dos docentes, chegamos ao entendimento de que esta opc¢do estd marcada pelo
tradicionalismo educacional. Mas ainda vamos mais além, serd que esta s6 ai a resposta?

Ora, sabemos que enquanto a metodologia progressista lida com o possivel, com a
descoberta, com o lidico, a metodologia tradicional lida com o certo, o dbvio, o arido.
Deslocando-se um pouco das praticas para a realidade do professor brasileiro, percebemos um
docente que trabalha muitas vezes em tempos extravagantes, sem recurso material, sem apoio
pedagégico e desmotivado pelos baixos rendimentos salariais, o que também se remete a falta de
leitura pelos fatores tempo, incentivo, etc. Partindo novamente para a pratica, comeg¢amos a
perceber entdo que os livros cobrados aos alunos hoje (os cléssicos), foram também os livros
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cobrados a eles ontem, e assim, uma vez que os livros ja foram lidos, sentem-se seguros para
pedir tais leituras e delas cobrar respostas exatas como que num processo matematico, o que
Freire ji chamou de Educacio Bancéria. E importante ressaltar que ndo estamos desvalorizando
a leitura dessas literaturas, pois através delas hd a possibilidade de compreender o processo da
evolucdo literdria e até mesmo aprender por meio delas muito dos costumes e tradigdes de
épocas passadas, mas estamos tentando defender aqui o direito de contato com a diversidade de
texto que os alunos devem ter e por que nao o contato com a literatura do século XX? E, assim
como nos classicos, reconhecer contextos de uma época que nesse caso € a sua?

Neste tipo de selecdo embasada na “disponibilidade do professor” ha apenas a separacao
de temas através da preocupacio erronea da graduagdo de interesses, fantasias, realidades,etc.

Vale ressaltar também que nesse tipo de leitura, em que o professor disponibiliza apenas
uma possibilidade de compreensdo como a correta, a dele, amputa do aluno todo e qualquer
direito a criticidade, passando-o de protagonista para coadjuvante ou aluno enciclopédia, onde se
deposita o que depois vai ser cobrado, sem acréscimos. Sendo assim, sem ddvidas o mais
atingido de forma negativa passa a ser o aluno, pois o resultado de uma leitura que ndo desperta
interesse, envolvimento € o enfado.

A IMPORTANCIA DO “PARA QUE LER O LIVRO”?

Embora seja entristecedor, nao podemos deixar de atentar para a realidade de que a
leitura-estudo do texto estd cada vez mais afastada do cotidiano de algumas salas-de-aula, aonde
vem sendo muito mais praticadas leituras que nomearia de “leituras isoladas”; adiante
perceberemos melhor o sentido desta expressao.

Quando se Ié um texto de histéria, por exemplo, sabe-se porque estd lendo, geralmente
existe um motivo, uma prévia com esclarecimentos acerca da intencdo com que o aluno vai ler
aquele texto. E importante neste momento frizar a diferenca entre conduzir o aluno a localizar-
se diante do texto e induzir o aluno a determinada leitura.

Para aqueles que ainda ndo t€ém um hébito leitor, se deparar com um texto aparentemente
“sem sentido” ndo desperta muito interesse e antecipa um enfado, dai a importancia de que o
professor trabalhe com o aluno uma estratégia de leitura, para que a0 mesmo tempo em que ele
desperte o interesse do aluno fazendo com que o mesmo se entregue ‘“sem compromisso”,
desperte também a sapiéncia de que por tris daquele texto existem significados a serem
observados e analisados criticamente. Esse movimento, essa interacdo com o aluno o instiga e
cria perspectivas sobre a leitura, sendo também um fator essencial no “ensinar a gostar de ler”.

Uma estratégia interessante € combinar com os alunos a buscar na leitura algo além do
6bvio, incentivar pela curiosidade, fornecer informacdes prévias, instigar o olhar critico sobre o
que esta escrito.

E relevante mentalizar que o aluno é capaz de desvendar mesmo aquele texto que de
inicio pareceu dificil e cabe ao professor estimular, conduzir dando pistas para que o aluno
alcance, mas nunca desvendando para ele, ou seja, assumindo o papel do mesmo.

Assumir o papel do aluno ou levéd-lo a buscar o ébvio € condicionar 0 mesmo a apenas
receber o que ja foi dito, ou j4 estd explicito, escrito no texto, ndo contribuindo para o principal
papel da leitura que fazemos questio de relembrar que é de ajudar a entender melhor o mundo e
se posicionar criticamente diante dele.

A COMPREENSAO DA LEITURA

“Nenhuma mudancga ¢é feita de uma sé vez” (MORIN, In Revista Nova Escola,12/2003,p
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20). Essa citacdo de Morin® cai muito bem quando necessitamos falar sobre como saber se o
aluno entendeu realmente o que leu, no sentido de ter ido além dos cédigos. Desde que
comegamos a falar de leitura neste trabalho, o entendimento € na perspectiva de um processo, e
sendo este um processo continuo € importante que o professor tenha momentos de “avaliacdo”
do desenvolvimento do aluno (leitor). O mais importante ¢ como vai ser construido esse
momento, pois, de acordo com a atua¢do do docente, nesta hora pode haver o estimulo ou a
frustragao do aluno.

Por virias vezes falamos da liberdade de interpretacdo que deve ser dada ao aluno,
falamos do papel do professor em mediar a que o aluno vé além do 6bvio, e ndo seria coerente
agora condizer com as velhas fichas de leitura (o que é o que é?) para uma andlise do
desenvolvimento do mesmo. E importante entdo escapar dessas armadilhas avaliativas, que nos
levam a pedir apenas que o aluno nos devolva “o que foi lido”. Vdrias s@o as situacdes que
podem ser criadas para este momento, vejo os debates, as trocas orais de descobertas como a
maneira mais fiel para uma interpretacido do aprender a compreender.

E se forem verificadas lacunas na compreensao? Uma omissdo de informacao, alteracao
de significados de termos, acréscimos descontextualizados?

Cabe ao professor nesse momento ter a consciéncia de que esse € um processo de
amadurecimento, de formacdo, aonde existirdo dificuldades e erros, e deve permanecer na
sabedoria de apenas mediar a compreensao do que ainda nao foi alcancado.

Sobre o professor cair no erro de pular ou resolver o problema no lugar do aluno, Maria
José Nébrega® disse o seguinte: “Fazendo isso, ele constréi uma armadilha, porque sé aprofunda
as barreiras que o aluno j4 tem”. (In Revista Nova Escola, 04/2005,p25)

CONCLUSAO

Com o estabelecimento deste paralelo entre pedagogias opostas mas ndo distantes da real
diversidade pedagdgica que elenca as salas de aula brasileiras, defendemos a ado¢do do Método
Freireano no trajeto escolar como meio de reformular a postura dos leitores, transformando-os de
simples decodificadores a seres criticos, competentes.

Diante das realidades apresentadas, o papel, a postura do docente como mediador, torna-
se essencial no desenvolvimento da cultura leitora, abduzindo tais leitores em formacgdo, da
realidade de apenas alunos leitores, para a situacdo de cidadaos leitores globalmente ativos.

E nesse cendrio de voos e limites que a leitura aparece como intrumento de aculturacdo,
formacao de pessoas criticas e responsaveis por atitudes transformadoras.
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