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RESUMO

AZAMBUJA, Rosa Maria da Motta. O Vinculo nas Relacbes Familiares em Criancas
com Dificuldade de Aprendizagem. Salvador, 2011. Dissertagdo (Mestrado) — Familia
na Sociedade Contemporanea da Universidade Catélica do Salvador UCSAL,
Salvador, 2011. 185f.

Neste estudo, toma-se como objeto o vinculo familiar de criangas com baixo
rendimento escolar adotando uma perspectiva relacional que permite observar a
familia como sujeito propenso a estabelecer relagdes significativas entre seus
membros. Com o objetivo de analisar como a familia lida com a dificuldade de
aprendizagem da crianga diante do baixo rendimento escolar, realizou-se um estudo
de caso em uma escola particular de uma comunidade de camada popular da cidade
do Salvador, cujo projeto foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa.
Participaram do estudo trés criangas, duas estudantes de sete e oito anos de idade
do segundo ano e um estudante de sete anos de idade do primeiro ano do Ensino
Fundamental juntamente com seus pais. A partir da questao basica acerca do modo
como os pais lidam com a dificuldade de aprendizagem de seus filhos, realizou-se
dois procedimentos: avaliacdo da aprendizagem das criangas, utilizando instrumentos
da perspectiva convergente de Visca e, em seguida, a analise da interagdo pais e
filhos a partir de instrumentos da teoria sistémica da familia (jogo colaborativo e
genograma). lIdentificou-se que as criangcas manifestam vinculos familiares
caracteristicos de dependéncia; que as praticas educativas parentais sao transmitidas
através de um modelo autoritario com maior controle, regras impostas, pouco apoio a
crianga, muita exigéncia e pouco afeto; que as estratégias utilizadas para orientar o
comportamento dos filhos sdo caracterizadas pela aplicacéo direta da forga, incluindo
punicao fisica ou uso de ameacas; por fim, que as modalidades de ensino e
aprendizagem presentes restringem o desenvolvimento de aprendizagem por
reduzirem os espacos de escolha da crianca. Além disso, a pesquisa aponta a
qualidade da escola, a baixa escolaridade dos pais e 0 convivio em bairro violento
como fatores que podem interferir na dificuldade de aprendizagem e que, portanto,
necessitam ser melhor investigados em estudos futuros.

Palavras-chave: Vinculo. Rela¢des familiares. Dificuldade de aprendizagem.



ABSTRACT

AZAMBUJA, Rosa Maria da Motta. The bond in family relationships in children with
learning difficulty. Salvador, 2011. Thesis (MA) — Family in Contemporary Society at
the Catholic University of Salvador — UCSAL, Salvador, 2011. 185f.

This study takes as its object the family ties of children with poor academic
performance by adopting a relational perspective, which enables the observation of the
family as a subject that is likely to establish meaningful relationships among its
members. In order to analyze how the family deals with the child®s learning difficulty in
the face of his/her poor school performance, a case study was performed in a private
school located in a lower-middle-class community in the city of Salvador, whose project
was submitted and approved by the Committee of Ethics in Research. Three children
took part in the study; two female students, at the age of seven and eight years, who
study at the Second Grade of Elementary School, and one male student, at the age of
seven, studying at the First Grade of ES; along with their parents. From the basic
question, concerning the way parents deal with their children“s difficulty of learning,
two procedures were held: the assessment of the children®s learning, using
instruments from Visca“s convergent perspective and, then, the analysis of the parent-
child interaction, with instruments from the systems theory of the family (collaborative
game and genogram). It was found that the children express family bonds
characteristic of dependence; that the parental educative practices are conveyed
through an authoritarian model with greater control, imposed rules, little support for the
child, a lot of demand and lack of affection; that the strategies used by the parents to
guide their children®s behavior are characterized by the direct use of force, including
physical punishment or the use of intimidation; ultimately, it was found that the present
methods for teaching and learning restrict the development of learning because they
reduce the child's spaces of choice. In addition, the research demonstrates the quality
of the school, the low parental academic education and living in a violent neighborhood
as factors that may interfere with learning difficulty and that, therefore, have to be better
investigated in future studies.

Keywords: Bond. Family relationships. Learning difficulty.
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INTRODUGAO

A familia é o grupo primario ao qual o individuo pertence segundo uma
dinamica que favorece vinculos particulares que irdo interferir na formacgéo da sua
identidade. Para além de elementos determinados geneticamente, o desenvolvimento
da identidade requer a interagdo com aspectos socioculturais, dentre os quais as
estratégias parentais de criacdo, conhecidas no campo da Educagdo como
modalidades de aprendizagem e que se formam de acordo com a histéria de
aprendizagem da crianga no ambito familiar.

As modalidades de aprendizagem se constroem pelo modo como os adultos
reconhecem e desejam a crianga como sujeito aprendente e através do modo como o
grupo familiar significa o ato de conhecer. Por esse motivo, dentro da perspectiva
interdisciplinar, o sujeito jamais podera ser compreendido de modo integral fora do seu
campo familiar.

O tema do vinculo familiar entre criangas com dificuldades de aprendizagem
foi pesquisado nas bases de periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) através dos descritores “vinculo x aprendizagem”;
“‘problema de aprendizagem x familia”; “aprendizagem escolar x familia”, no periodo
de 2006 a 2011. Foram encontrados 39 artigos, dos quais apenas 3 apresentavam
relevancia para o estudo. De um modo geral, a posi¢ao dos autores quanto ao vinculo
€ de que este é fundamental para a saude mental, pois, desde os primeiros anos de
vida possibilita construir, de maneira saudavel, uma organizagao integrada das
fungdes cognitivas, emocionais e sociais (ALMEIDA, 2011).

Com relacao a tematica problemas de aprendizagem e suas relagdes com a
familia, os autores discutem a influéncia mutua destes fatores evidenciando-se a
importancia da alteridade para a constituicao de sujeitos autores de seu proprio pensar
e com modalidades de interacdo que favoregam a aprendizagem (BRAGA; SCOZ;
MUNHOZ, 2007). Por fim, quando o assunto & familia e aprendizagem escolar,
declaram que muitas pesquisas tém sido dedicadas ao entendimento das causas do
fracasso escolar, porém, a relagcao existente entre a familia e os processos de
aprendizagem nao aparece claramente (CASARIM; RAMOS, 2007). Pode-se pensar
que a aprendizagem e o desempenho escolar dependem, primeiramente, da inter-

relacdo familiar e, posteriormente, da relacdo professoraluno. Portanto, torna-se
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oportuno o presente estudo sobre o vinculo nas relagdes familiares entre criangas com
dificuldades de aprendizagem que busca compreender as questdes relacionadas ao
processo vincular da crianga com dificuldade de aprendizagem com os
pais/cuidadores e como estes lidam com a dificuldade de aprendizagem de seus filhos.

A motivagéo para a escolha deste tema surge do interesse profissional e da
oportunidade de refletir e pesquisar sobre o vinculo na relagao familiar e a crianga com
dificuldade de aprendizagem marcada pela necessidade de dar respostas aos
impasses da clinica psicopedagdgica a luz da base tedrica apoiada em Donati (2008),
Pichon Riviere (1980), Visca (1987), Fernandez (1990) e Chamat (2004).

Neste estudo, parte-se da hipotese de que a familia de criancas com
dificuldades de aprendizagem nado se percebe como sujeito de educagédo e que as
proprias dificuldades da crianca podem ser desencadeadas pelas relagdes familiares.
Por isso, criangas com baixo rendimento escolar podem ser beneficiadas pela atuagao
do profissional especialista em familia que lhes possibilite sair dos roétulos que
decorrem da posi¢ao de aluno com dificuldade de aprendizagem para construir uma
nova relagdo com o conhecimento, pois, seja qual for a etiologia da dificuldade de
aprendizagem (neuroldégica, emocional, cognitiva, genética), o grupo familiar é
decisivo para conduzir e/ou resolver a situagao. “Para compreender a dificuldade de
aprendizagem deve-se buscar identificar as relagdes vinculares, os mitos, os segredos
e as lealdades engajados no modelo de aprendizagem nas relagbes familiares”, diz
Polity (2004).

A clinica psicopedagogica bem como a literatura se orienta com base nas
seguintes indagacgdes: Qual a qualidade do vinculo familiar entre criangas com baixo
rendimento académico? Como o vinculo da crianga com os pais pode ser fortalecido?
De que maneira se organizam as praticas educativas de familias que possuem
criangas com baixo rendimento escolar? Como se manifestam as modalidades ou
estratégias de ensino-aprendizagem na dinamica de intera¢des cotidianas entre pais
e filhos?

Essas questbes chaves orientaram o presente estudo que integra
procedimentos de investigacado utilizados na teoria sistémica da familia e na
psicopedagogia. Desse modo, foram analisadas as interagbes entre pais e filhos a
partir de atividades ludicas desenvolvidas por Farias e Cerveny (jogo colaborativo e

genograma) e utilizados instrumentos da perspectiva convergente de Visca.



17

O objetivo geral do estudo foi analisar como a familia lida com a dificuldade
de aprendizagem da crianga diante do baixo rendimento escolar. Para isto, buscamos,
como objetivos especificos

> identificar e analisar as concepg¢des dos pais acerca da dificuldade de
aprendizagem dos filhos com baixo rendimento escolar;

> reconhecer a modalidade de aprendizagem presente na interagéo entre
pais e filhos em situacdo de ensino-aprendizagem; e

> comparar o rendimento escolar da criangca com dificuldade de
aprendizagem antes e apds a avaliagao psicopedagogica.

A analise dos dados obtidos respeitou a perspectiva tedrica que orienta cada
instrumento utilizado. Com a conclusdo do estudo de caso, empreendeu-se a
avaliagao de todo o processo de investigacao por parte dos pais e da coordenadora
escolar, o que se revelou elemento importante para incrementar a discussao a respeito
do tema, particularmente no que tange as intervengdes diagndsticas e terapéuticas
com a crianga e com o seu grupo familiar.

Para fundamentar teoricamente este trabalho estruturou-se uma se¢ao na
qual busca-se apresentar o pensamento de estudiosos, principalmente, da
Sociologia, Psicologia e Psicopedagogia.

No Capitulo 1, discute-se teoricamente as relacbes familiares, a estrutura
familiar, a compreensao dos membros acerca do sistema de crencas e praticas sobre
educacgao, suas origens, seus vinculos, os valores e o legado intergeracional.

O Capitulo 2 apresenta a metodologia utilizada na pesquisa.

O Capitulo 3 traz os resultados da coleta de dados e elementos de discussao.

Por fim, apresenta-se as consideracdes finais em relagao a pesquisa e seus

resultados.

1 ABORDAGEM RELACIONAL DA FAMILIA

A reflexao de pensadores como Pierpaolo Donati representa uma concepgao
de familia e de vinculo social que integra um novo paradigma denominado “relacional”
a explicitar, sistematizar e aprofundar aspectos ja presentes em obras de autores
brasileiros e italianos que investigam as relagdes familiares. Na perspectiva relacional,

a familia é entendida como rede de solidariedade e fonte de bens, um dos recursos
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mais importantes para a formagdo da pessoa e da sociedade e com grande

repercussao na constituicdo de praticas solidarias nos diversos ambientes.

A abordagem relacional pega o melhor de cada abordagem, quer
tedrico, quer pratico, e procura exprimi-las de uma maneira que
funcione. A abordagem relacional ndo é sincrética, tenta ir ao coracao
da familia no sentido de reconhecer a peculiaridade, a originalidade da
relagdo familiar, como diferente de todas as outras relagdes (DONATI,
2008, p. 23).

Essa abordagem se revela fecunda no estudo de diferentes subsistemas da
sociedade complexa, tendo ja apresentado resultados especialmente significativos
nas pesquisas em familia bem como na intervengdo de operadores sociais nesse

campo. A abordagem relacional

[...] propbe-se a definir o que é familia através da compreensdo menos
redutiva possivel do modo de ser de uma relagao social que é feita de
referéncias simbdlicas e de vinculos estruturais os quais dao vida a
um fendmeno emergente que tem propriedades distintas (DONATI,
2008, p. 28).

O autor toma como chave interpretativa da sociedade, nos seus diversos
aspectos e dimensdes, a relagéo social que se estabelece entre sujeitos humanos ao
interagirem nas diversas circunstancias da vida. Afinal, o que é relagao social? O que
significa estar em relagdo com outras pessoas? O que se quer dizer com os fatos
sociais sao realidades relacionais?

Fundamentando-se na teoria socioldgica de autores diversos, dentre os quais
Marcel Mauss (1974), Donati entende que toda relagdo implica em uma troca néo
somente de tipo econdmico. Na relagéo, tem origem uma agao reciproca entre sujeitos
sociais que geram ou atualizam um vinculo que pode ser percebido e experimentado
COMO recurso ou Como amarra.

[...] Podemos dizer que a relagéo social € aquela referéncia — simbdlica
e intencional O que conecta sujeitos sociais na medida em que atualiza
ou gera um vinculo entre eles, isto é, enquanto expressa sua ,agao
reciproca“. Esta consiste na influéncia que os termos da relagéo tém
um sobre o outro e no efeito de reciprocidade emergente entre eles
(DONATI, 2008, p. 25).

Justificando esse ponto de vista, o autor considera que se trata de tomar como

objeto de estudo socioldgico a propria relacdo social na sua contingéncia e
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variabilidade, na capacidade que tem de estabelecer vinculos, construi-los ou
dissolvé-los, convergindo com outros para realizar algum tipo de intercambio, para
cooperar ou para conflitar-se. No aspecto de convergéncia com o outro, Donati insere

a abordagem relacional da familia:

A perspectiva relacional € um modo de conhecer e um modo de intervir
sobre a familia, que abre uma nova perspectiva de estudo, pois
constitui uma abordagem tedrica, uma nova maneira de conhecer a
familia, ou melhor, reconhecé-la nas suas caracteristicas, nos seus
fatores constitutivos. Mas, ao mesmo tempo, tem utilidade operativa
para planejar e realizar intervengdes na realidade familiar quer no
plano das politicas sociais, nacionais e supranacionais, quer no nivel
micro, através do atendimento a familias portadoras de necessidades
(2008, p. 27).

Nesse sentido, focalizar a atencdo sobre a familia como relagdo permite
contemplar diversas dimensdes. A teoria relacional propée um modo de observar a

familia, avaliar a situacao e intervir, segundo uma visdo, um método de abordagem

relacional O a observacédo deve ser relacional, o diagndstico deve ser relacional e a

intervengao deve ser relacional O, no sentido de que a observacao deve olhar as
relagdes, pois os problemas da familia nascem nas relagdes e ndo nos individuos e
implicam comportamentos e reagdes individuais: por exemplo, em um caso em que a
familia tem uma crianga em dificuldade, desadaptada, isto acontece porque a relacao
entre a crianga e os pais ndo funcionou (DONATI, 2008).

O autor justifica que a observagéao relacional segue um diagndstico relacional
tornando possivel identificar como sdo organizadas as relagdes familiares, pois,
somente se pode compreender e avaliar a familia em razdo da sua propria origem e,
assim, o modo como é gerada e o modelo constituido s&o os pontos iniciais do estudo
sobre as relagdes sociais familiares.

Sob uma perspectiva histérica, o modelo de familia que tinhamos era
vinculado ao modelo patriarcal, como bem representado na obra de Gilberto Freyre,
Casa Grande e Senzala (1987), escrita no inicio do século XX. Dada a relevancia
desse construto social sobre o conceito de familia, expde-se, a seguir, o perfil da
familia brasileira a partir do século XX, na perspectiva do vinculo parental (SAMARA,
2002).
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Antigamente, a familia era um todo unificado, ndo havia uma individualizagéo
tdo acentuada dos seus membros. Hoje, as pessoas tém mais mobilidade, vivem
muitas relagdes e interagem com muitos ambientes. Porém, o contexto atual da
sociedade faz emergir a complexidade dos fatores que constituem a relagéo familiar
e, a0 mesmo tempo, a relativa autonomia (DONATI, 2008; SINGLY, 2007).

Podemos dizer que a familia participa dos dinamismos proprios das relagdes
sociais e sofre as influéncias do contexto politico-econémico-cultural no qual esta
imersa. A perda de validade de valores e de modelos da tradicao e a incerteza a
respeito das novas propostas que se apresentam desafiam a familia a conviver com
alguma fluidez e abrem um leque de possibilidades que valorizam a criatividade em
uma dinémica do tipo tentativa de acerto/erro. A familia contemporénea se caracteriza
por uma grande variedade de formas que documentam a inadequagao dos diversos
modelos da tradicao para compreender os grupos familiares da atualidade (PETRINI,
2007).

As relagdes entre pais e filhos ganham respeito e flexibilidade e deixam os
modelos centrados na autoridade e na disciplina, enquanto sido incorporados os
valores do dialogo, da negociacao, tolerancia, no horizonte de um amplo pluralismo
ético e democratico (BIASOLI-ALVES; SIMIONATO-TOZO; SAGIM, 2006). Verificase
uma intensidade maior de dedicacao e de investimento de recursos, especialmente
com relacio a saude e a educagao, comportamentos que estdo associados ao numero
menor de filhos que o casal esta disposto a criar, de acordo com um planejamento
mais ou menos rigoroso. Com isso, aumenta a expectativa de gratificagdo emocional
e afetiva dos pais em relagao aos filhos (PETRINI, 2007).

Justificando esse ponto de vista, Petrini aponta algumas mudancas

intergeracionais que ocorreram na familia nas ultimas décadas:

As novas geracbes divergem da geragdo dos adultos e dos avés,
quanto as metas que merecem ser perseguidas, aos critérios para
discernir o que vale ou o que deve ser descartado. As novas geragdes
experimentam, muitas vezes, uma distancia e uma estranheza com
relacdo aos pais e a geragao mais velha em geral. Um confronto
sistematico a respeito de aspectos relevantes da existéncia €, muitas
vezes, recusado, sendo considerado desgastante e improdutivo,
enquanto costuma ser valorizado o ambiente da afetividade familiar.
No quotidiano, prevalece a busca pela maior acomodacao e o dialogo
€ substituido por negociagdes pontuais. Os vinculos que ligam avos,
pais e filhos, tendem, nesse ambiente, a se modificar. Nos ultimos
tempos, a imprensa veicula atos de violéncia entre geragdes, como o
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parricidio, matricidio e assassinatos de filhos por parte do pai,
deixando entrever quao profunda e grave é a distancia que foi
construida entre as geragées (PETRINI, 2007, p. 209).

O autor indica o aumento das familias monoparentais ! chefiadas por
mulheres, uma crescente matrifocalidade?, que deixa com a mulher as maiores
responsabilidades para sustentar e educar os filhos, devendo administrar a casa e ter,
de fato, dupla jornada de trabalho. No cotidiano, prevalecem formas de acomodagéo
pratica e o dialogo é substituido por negociagdes pontuais.

Petrini (2007) acrescenta que os vinculos de pertenca que ligam os pais aos
filhos e vice-versa tendem, nesse ambiente, a ser mais frouxos. Os pais reclamam que
o mundo ao qual os filhos se referem como “superado” na realidade é por eles ignorado
e descartado sem o receio de perder algo de interessante. Nos ultimos tempos, a
imprensa noticia atos de grave violéncia entre pais e filhos, chegando ao parricidio, ao
matricidio e ao assassinato do filho por parte do velho pai, deixando entrever quao

profunda e grave € a distancia que foi construida entre as geragdes.

No entanto, o termo geracdo tem uma profundidade seméantica bem
maior. E interessante revelar que a sua raiz gen o remete a gerar e, ao
dizer geragao, isso indica, essencialmente, uma relacdo entre as
geracoes, portanto, refletir acerca das gerag¢des implica ver ndo uma
simples sucessdo temporal, mas o que liga de modo profundo e
responsavel quem precede e quem segue na genealogia familiar, e por
analogia, naquela social (SCABINI, 2007).

1.1 O GENOGRAMA E A ESTRUTURA FAMILIAR: O ESTUDO DAS

RELAGOES

Pesquisas comprovam que a utilizacdo do genograma tem se mostrado
adequada em estudos que englobam a dindmica e a estrutura das familias. Diversos
autores entendem que o genograma, como instrumento de pesquisa, se destaca por
sua praticidade e organizagdo na apresentacdo dos dados, prestando-se
perfeitamente para o estudo do desenvolvimento emocional, principalmente quando

se pretende investigar o impacto de eventos estressores horizontais e verticais no

1 O conceito de “familia monoparental” se refere, em sociologia da familia e nos estudos de
politica social, a uma mae ou um pai que vive sem cdnjuge e com filhos dependentes.

2 Considera-se “matrifocalidade” a situagédo daquela familia formada por uma mulher que nao
esta em unido conjugal, ou que seja vilva, e que tem, pelo menos, um filho menor.
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desenvolvimento infantil bem como os padrdes de relacionamento entre a familia atual
e de origem (WENDT; CREPALDI, 2008; CASTOLDI; LOPES; PRATI, 2006).

O genograma, também chamado de genetograma (CARTER,
MCGOLDRICK, 1995), é a representacao grafica realizada através de simbolos que
incluem, basicamente, circulos, quadrados e linhas. Trata-se de um instrumento
amplamente utilizado na Terapia Familiar da composigdo familiar e dos
relacionamentos basicos em, pelo menos, trés geragbes (WENDT; CREPALDI, 2008)
e sua aplicagao tem sido difundida em pesquisas sobre familia (CERVENY, 1994;
AMAZONAS et al., 2003; CASTOLDI; LOPES; PRATI, 2006). Ele permite, de uma
forma rapida e clara, visualizar quais sdao os membros que constituem a familia,
tenham eles vinculos consanguineos ou nao, identificando a idade e a ocupagao
(profissdo/escolaridade) de cada pessoa, além de retratar o lugar ocupado por cada
um dentro da estrutura familiar.

Através do genograma, pode-se saber qual € a familia atual do sujeito
identificado; qual a situacdo dos casais (se ocorreu separagdo, divércio ou
concubinato e ha quanto tempo foi); constatar a ocorréncia de adocgao, aborto, de
natimorto ou de nascimento de gémeos assim como outras informacgdes relevantes
que podem ser incluidas (CASTOLDI, LOPES, PRATI, 2006, p. 295).

Quanto aos padroes de interagao familiar, pode-se registrar, através
do genograma, a ocorréncia de relacionamentos muito préximos,
relacionamentos conflituados, relacionamentos distantes,
rompimentos, desavengas ou relacionamentos fusionados e
conflituados, entre duas ou mais pessoas. Entendemos que a
qualidade dos vinculos estabelecidos entre os familiares das criancas
em periodo de adaptagao escolar e destes com a sua familia de origem
pode garantir maior estabilidade neste momento de transi¢cao do ciclo
vital (CARTER; MCGOLDRICK, 1995, p. 42).

Colaborando com esse ponto de vista, Mcgoldrick e Gerson (2005) e Wendt e
Crepaldi (2008) declaram que, na terapia e no aconselhamento familiar, 0 genograma
€ utilizado como um instrumento para engajar a familia, destravar o sistema, rever
dificuldades familiares, verificar a composicao, clarificar os padrdes relacionais
familiares e identificar a familia extensa. Frequentemente, sua confecgao esclarece a
demanda existente por tras da queixa explicitada pela familia.

O uso do genograma no campo da terapia e do aconselhamento familiar é
geralmente associado a teoria dos sistemas familiares de Bowen (1991) que, no inicio

de seu trabalho com familias, propbs a utilizacdo de um diagrama familiar que
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auxiliaria a coletar e organizar importantes dados sobre o sistema familiar
multigeracional, de modo que, passado e presente poderiam ser examinados para se
obter possiveis informagdes sobre o futuro. Através desse instrumento, que foi
renomeado por Guerin (1972) como Genograma Familiar  WENDT; CREPALDI, 2008),
€ possivel acessar os principais mitos e crengas que norteiam a vida da familia e que
tendem a ser transmitidos ao longo das geragbes e podem guiar a formagéo e a

ruptura dos relacionamentos:

O Genograma representa o mapeamento grafico da ,histéria e do
padrdo familiar, mostrando a estrutura basica, a demografia, o
funcionamento e os relacionamentos da familia®, configurando-se
como um grafico sumario dos dados coletados. O Genograma explicita
a estrutura familiar ao longo de varias geragdes e das etapas do ciclo
de vida familiar, além dos movimentos emocionais a ele associados
(MCGOLDRICK; GERSON, 1995, p. 145).

Através do mapeamento grafico da estrutura familiar sera possivel perceber
se a convivéncia familiar apresenta conflitos, disputas, auséncias, escassez de
recursos materiais, agressividade e, em alguns casos, desvios do comportamento e
violéncia, dizem Marzotto e Tamanza (2007), para os quais, na fase inicial da
aplicacdo, o genograma ajuda a nomear todos os personagens da comédia ou
tragédia familiar, as relagdes que se dao entre eles, dando a cada um uma posigéo na
geografia relacional do grupo familiar.

Dentre as vantagens do genograma, a literatura reconhece, em especial, a
analise da estrutura familiar como um grupo que possui uma historia, a identificagao
de limites, hierarquia, aliancas internas e externas no ambiente social e que este
permite avaliar a mudancga da organizagao familiar através do tempo podendo dar luz
ao futuro (CERVENY, 1994). Além disso, da a conhecer a coesao intrafamiliar em nivel
de comunicacao, de percepcgao reciproca nas rodas familiares, os habitos para o
didlogo, codigos afetivos etc. e ajuda a obter essas informag¢des mantendo alguma
distancia, permitindo reconstruir a geografia das relagbes e verificar as respectivas
colocagbes das redes dos vinculos familiares (MARZOTTO; TAMANZA, 2007).

Em termos de suas vantagens como instrumento de pesquisa, entende-se que
o mediador pode obter um grande numero de informacdes, desvincula-se do tema do

conflito entre os membros da familia sem um objetivo terapéutico e oferece
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oportunidade util para a competéncia dos pais em separacido/divorcio ou outra
transigao critica.

Considerar o vinculo entre as geracgdes significa, entado, enfrentar a evidéncia
de que as geragbes precedentes tém responsabilidade especifica no favorecer ou
obstacularizar aquelas que lhes sucedem. Tal aspecto € considerado, sobretudo, nas
relagdes entre condicbes materiais ou ambientais de vida, desenvolvimento
sustentavel ou da igualdade como critério adaptivo-alocativo, como redistribuigdo de

recursos.

Mas, para uma geragao se desenvolver e, por isso, ser, por sua vez,
fecunda ndo depende apenas da salvaguarda e da transmissao dos
bens materiais, mas, principalmente, da salvaguarda e da transmissao
do patriménio afetivo, moral e de valores que as geragodes precedentes
disponibilizam para as sucessivas e que estes ultimos decidam quais
merecem ser acolhidos e se empenhem, por sua vez, em transmiti-los
dando-lhes um carater préprio (SCABINI; CIGOLI, 2007).

Portanto, para Scabini e Cigoli (2007), refletir acerca das geragdes € um longo
pensar e esta ampla reflexdo ndo encadeia deterministicamente os tipos de geracoes
seguintes, mas é um pensamento absorto e reflexivo que deixa espago a
imprevisibilidade dos acontecimentos. A transmissédo entre as geragbes ndo € uma
transferéncia mecanica, mas uma troca, em grande parte inconsciente, porém,
marcada pela liberdade, e por isso, pelo risco, seja da parte de quem oferece como
de quem recebe.

Nesse sentido, € que se faz necessaria uma visdo relacional para
compreender a realidade e, de modo especial, a familia, em ambiente complexo. No
entanto, a maioria das teorias ndo consegue compreender como, mMesmo
diferenciando-se de todas as outras relagdes, a familia permanece uma experiéncia
vital (DONATI, 2008).

A teoria relacional procura explicar porque a familia € tdo importante na vida

dos individuos.

Algumas teorias dizem que quanto mais a sociedade se torna
complexa mais a familia desaparece, no entanto, a experiéncia
quotidiana atesta o contrario. A familia ainda conta muito, mas nao se
consegue oferecer razées que expliqguem adequadamente porque ela
conta e, sobretudo, resulta dificil encontrar um lugar para a familia na
sociedade de amanha. Por isso, difunde-se uma percepgao que atribui
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a familia, como fenémeno global, uma extrema volatilidade, porque a
sociedade contemporanea se caracteriza por uma intensa criagao de
relacbes e, ao mesmo tempo, por uma destruicdo continua de
relagdes. A teoria relacional deve ser complexa para estar a altura da
complexidade que esta se criando na sociedade globalizada (DONATI,
2008, p. 30).

Acentua Donati (2008) que alguns estudiosos afirmam, explicitamente ou
mesmo de maneira velada, que a familia passa por um processo de mudanca
(ROUDINESCO, 2003; PETRINI, 2007) e considera que, na realidade, esses
estudiosos ndo conseguem enxergar como a familia se regenera para alcangar a
estabilidade psicolégica e afetiva necessaria para enfrentar os desafios da existéncia
na sociedade moderna, pois, nesse sentido, esta, como talvez nenhuma outra
estrutura na sociedade humana, € dotada de um consideravel potencial para a
mudancga e para se tornar um recurso para a sociedade, asseveram Bastos, Alcantara
e Ferreira-Santos (2002).

Historicamente, as mudancas na familia se configuraram em trés fases: a
primeira, dita “tradicional”, assegurava a transmissao do patriménio e era regida pelo
poder do pai, transposicédo direta para o seio do privado, do direito divino dos reis
reconhecido publicamente no regime da monarquia, estabelecida em um mundo
imutavel; a segunda, a fase “moderna”, regida por uma légica afetiva, romantica, em
que o casal se escolhia sem a interferéncia dos pais procurando uma satisfagao
amorosa e sentimental, sendo que o poder e o direito sobre os filhos era dividido entre
os pais e o Estado e/ou entre pais e maes. Finalmente, a terceira, dita
“‘contemporanea ou pés-moderna” na qual a transmissao da autoridade se torna mais
complexa em fungdo das rupturas e recomposicdées que a familia vem sofrendo
(ROUDINESCO, 2003).

A familia se encontra, portanto, em constante mudancga por participar dos
dinamismos proprios das relagdes sociais. O processo social dos ultimos séculos
acelerou essas mudangas, com consequéncias substanciais em todos os aspectos da

convivéncia humana.

A familia, integrada nesse contexto, necessariamente passa por
transformacgdes de tal magnitude, que parece prestes a desaparecer.
Ainvestigacao cientifica mais recente, no Brasil e no exterior, acumula
dados que descrevem um enfraquecimento das relagdes familiares,
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mas identifica também indicios e evidéncias de uma surpreendente
vitalidade do ideal familiar (PETRINI, 2003, p. 11).

Nos estudos desses ultimos anos, a familia emerge como locus privilegiado e
adequado ao desenvolvimento humano e social para o qual convergem as mais
diferentes linhas de analise. Nesse aspecto, a familia € um espago de convivéncia

humana ao qual cada um pertence.

Pertencer a um conjunto de pessoas, que constituem uma familia, por
meio de vinculos complexos e profundos, realiza a pessoa como pai
ou mae, como esposo ou esposa, como filho ou filha, como irmao ou
neto ou avd, como homem e como mulher (PETRINI, 2003, p. 12).

Nesse sentido, torna-se interessante a aplicagao da teoria relacional. Donati
(2008) propde um modo de observar a familia, de avaliar a situagdo e de intervir
segundo o método relacional em que a observagao, o diagndstico e a intervengao
devem ser relacionais, a observacgao deve focalizar as relagdes, pois os problemas da
familia, que nascem nas relagdes e nao nos individuos, implicam comportamentos e
reacoes individuais, mas se situam no espaco das relagdes, e quando se toma os
individuos como ponto de partida ndo se chega as relagdes. Pelo contrario, partindo
das relacbes é que se encontram os individuos. Convida, ainda, o autor a observar a
matriz genética da familia, tendo em conta que a relagao social é feita de referéncias
simbdlicas compartilhadas e de vinculos estruturais livremente assumidos: “Somente
se pode compreender e avaliar a familia em razdo da sua propria origem”. Assim, o
modo como € gerada a familia € o ponto inicial do estudo sobre as relagdes sociais

familiares.

Justificando esse ponto de vista, Donati (2008) declara que a abordagem
relacional ndo somente favorece a pesquisa cientifica, mas € importante também para
0s operadores sociais chamados a intervir nas familias em qualquer situagdo. A

intervengao deve ser sobre as relagdes e a partir das relagdes.

Aintervencéao consiste numa orientagao relacional, que procura intervir
sobre as relagoes, enriquecendo-as, numa operagao definida como
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empowerment 3 . Procura-se ativar positivamente a relagdo. A
orientacéo relacional &€ promocional, ndo é diretiva, ndo diz a mae:
deve fazer assim. Procura-se levar as pessoas a se darem conta que
se relacionando de outro modo podem resolver positivamente seus
problemas e ficarem satisfeitas (DONATI, 2008, p. 32).

Acrescenta, ainda, o autor que a abordagem relacional deve dar vida a

técnicas capazes de fazer com que as familias consigam se regenerar como familias.

Para tal faz-se necessario apoiar a familia, analisar suas situacdes
familiares e promover intervengcbes que procuram melhorar as
capacidades de regenerar e aumentar o capital social familiar, ou seja,
as relagbes de confianca, cooperacao, crescimento (DONATI, 2008, p.
32).

Depois de uma breve descricao da teoria relacional, em especial quanto ao
tema familia, percebe-se a sua relevancia por ser ela o lugar da primeira socializagéo
e por desempenhar fungdes socialmente importantes junto aos seus membros,
constituindo, assim, um ponto nevralgico com relagdo a um amplo conjunto de
necessidades. Com efeito, quando a familia se encontra em situagao de fragilidade e
ausente da existéncia das pessoas, os problemas enfrentados tendem a se agravar.
Porém, a proporcao que a familia consegue interagir dentro das novas circunstancias
socioculturais, ela tende a supera-los.

A familia é, portanto, um sujeito social, alvo estratégico de politicas publicas
que venham a atuar no sentido de promové-la enquanto rede social eficaz,
conduzindo, através do seu fortalecimento, para o desenvolvimento de toda a

sociedade.

1.2 O ESTUDO DO VINCULO NA FAMILIA

A palavra vinculo é derivada do latim vinculum, raiz etimoldgica vincer que
significa “unido, no, lago ou ligadura de uma coisa a outra”. Usa-se como expressao
duradoura de estar com o outro.

A esse respeito, Berenstein (2002) refere o vinculo na familia como “o eixo

central que sustenta o estar com os outros”. Portanto, a estrutura vincular sé pode ser

3 Empoderamento ou fortalecimento.
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conhecida pelos sujeitos através da pertenga, que significa e designa um lugar a ser
ocupado pelo sujeito na estrutura vincular do conjunto. Dessa maneira, transitase de
um pensar identitario a um pensar em vinculo no qual o fazer com os outros tem um
lugar fundamental. Esse fazer se produz no presente: trata-se de presentagoes, isto
€, de novidades que se dao a partir desse “entre n6s” enquanto presencas e que so
surgem da experiéncia subjetiva vincular.

Em uma perspectiva interpessoal, Carvalho, Politano e Franco (2007)
apontam o conceito de vinculo na teorizagao psicologica, remetendo-nos a Bowlby,
(2002) que concebe o vinculo maelfilho/adultoOcuidador de crianga, denominado
apego (attachment), como uma adaptagcdo fundamental da espécie humana, uma
necessidade tao primaria quanto a satisfagcdo da fome ou da sede. Justificam essa
necessidade e os mecanismos pelos quais se realiza pela ontogénese, que teria sido
criada no decorrer da evolugdao humana em fungao da importancia da proximidade
com o adulto para a protecao e o desenvolvimento da crianga que nasce em condi¢coes
de absoluta dependéncia de cuidados do outro e de adaptacéo basica.

O apego € um processo de estabelecimento que se inicia, possivelmente, ja
na vida intrauterina e vai se manifestar em termos comportamentais, podendo ser
compreendido como o conjunto de comportamentos do bebé, que se caracteriza ndo
somente pela busca de proximidade fisica da mae, mas, também, pela exploragao do
ambiente (CARVALHO, 2005; CARVALHO et al., 2006). Nesse sentido Bee (1996)
acrescenta que o apego do bebé com a mae é visto como uma base segura a partir

da qual o bebé pode explorar o mundo e experimentar outras relagdes.

O apego seria um mecanismo caracteristicamente diadico, e
preferencialmente de uma Unica diade. A crianca pode formar diversos
apegos com diferentes pessoas, mas cada relagao diadica continua
sendo pensada como uma unidade em si, com propriedades proprias
(CARVALHO, 2005, p. 185).

A relacdo diadica ocorre sempre que uma pessoa em um ambiente presta
atencao as atividades de outra pessoa ou delas participa (CARVALHO, 2005), uma
vez que o vinculo afetivo requer a relacao interpessoal e uma atividade compartilhada.
Bee (1996) a considera como uma variagdo do vinculo afetivo em que existe a
necessidade da presenga do outro e um acréscimo na sensagao de seguranga por

esta presenca.
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Essa mesma autora utiliza o relacionamento paisllbebés para deixar clara a
diferenca entre apego e vinculo afetivo (este originario do anterior). O sentimento do
bebé em relagdo a seus pais € um apego, na medida em que ele sente nos pais a
base segura para explorar e conhecer o mundo a sua volta. O sentimento dos pais em
relacao ao filho é mais corretamente descrito como vinculo afetivo, ja que os pais ndo
experimentam aumento em seu senso de seguranga na presenca do filho e tampouco
o filho tem para eles a caracteristica de base segura.

Segundo Bohoslavsky (2006) na perspectiva da Psicanalise, as relagbes entre
as pessoas podem ser definidas por trés tipos de vinculos, ainda que se reconheca a
existéncia de outros nas relagcbes mais complexas. Sdo eles: o vinculo de
dependéncia, que traz em seu bojo um modelo intergeracional entre pais e filhos,
vinculo este sempre presente no ato de ensinar e que se manifesta na concepc¢ao de
que o professor sabe mais do que o aluno, que deve protegé-lo para que ndo cometa
erros, que pode julga-lo e determinar a legitimidade dos seus interesses e que pode
determinar a comunicacgéao possivel com o educando. Outro vinculo é o da cooperagao
e mutualidade, caracterizado por um modelo intersexual, entre casal, e fraterno —
irmao e irma —, além de um vinculo de competi¢céo ou rivalidade intergeracional, sexual
ou fraterno. Esses trés tipos de vinculos foram aprendidos no seio da familia e € o
primeiro contexto socializante.

Sobre o conceito de vinculo, Almeida traz o argumento de Pichon Riviére:

Vinculo & um conceito instrumental em Psicologia Social que assume
determinada estrutura e € manejavel operacionalmente”. Ele é sempre
social, mesmo sendo com uma s6 pessoa; por meio da relagdo com
este sujeito, repete-se uma historia de vinculos determinados em um
tempo e em espacgos proprios. Vinculo esta diretamente ligado as
nogdes de papel, status e de comunicagao. Para compreender o que
€ vinculo normal ,devemos partir da analise de uma das principais
caracteristicas das relagdes de objeto: o objeto diferenciado e o nao
diferenciado; isso é das relagbes de independéncia e dependéncia“
(ALMEIDA, 2011, p. 204).

Os vinculos de um sujeito podem ser estudados sob uma perspectiva
historica, que destaca a génese e a evolugao das relagdes vinculares e, também, em
uma outra perspectiva, a-histérica, que complementa a anterior, focalizando seu
interesse no presente. Aos estudos na perspectiva historica, interessam os primeiros

contatos (com a figura materna) que colaborardo significativamente na constru¢ao da
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primeira matriz de reagao afetiva e nas situa¢des posteriores, ao longo da vida, cada
qual incidindo sobre as experiéncias anteriores e modificando-as, positiva ou
negativamente. Ja a perspectiva a-historica faz um corte transversal que prescinde,
por razbes metodoldgicas, dos vinculos anteriores. Ambas se complementam por
focalizarem o sujeito em sua anterioridade e atualidade (VISCA, 1991, p. 45).

O estudo do vinculo na familia nos remete a uma relagdo simbdlica e estrutural
que liga as pessoas entre si em um projeto de vida entrelagando-as em uma dimenséo
horizontal (a do casal) e uma dimensao vertical (a descendéncia e a ascendéncia) que
supdem a geracao e a educacao de filhos (PETRINI, 2003). Na dimensao vertical, a
familia proporciona condi¢des para que a crianga seja acolhida e amada desde
quando ainda no ventre materno e, em seguida, nas diversas etapas do
desenvolvimento até a maturidade. Ela experimenta a positividade de pertencer a pai
€ mae nao como um objeto, mas como pessoa, no respeito e no dialogo, em contexto

afetivo.

Na familia, a crianga faz experiéncias e aprende a conviver com a
diferenca (sexual, de idade, de temperamento, etc.) como algo
positivo, educando-se a viver relacionamentos interpessoais de
colaboracao, servico reciproco, tolerancia, indispensaveis para um
equilibrado desenvolvimento (PETRINI, 2003, p. 22).

Podemos entdo, perguntar precisamente: qual € o papel dos pais nessa fase
de desenvolvimento dos filhos? Essa tarefa é a de tomar conta, de forma responsavel,
dos filhos (CIGOLI; SCABINI, 2006; SCABINI; CIGOLI, 2007), um papel que é
denominado “cuidado responsavel” em que o termo cuidado remete a qualidade
afetiva dos vinculos, enquanto responsabilidade se refere, principalmente, a ética.

Na perspectiva relacional simbdlica estrutural, os vinculos familiares sao
vistos a partir de dois de seus eixos caracteristicos: afetividade e ética. A familia, de
fato, € o lugar dos afetos mais profundos assim como das responsabilidades mais
rigorosas. Para os autores, a expressado “cuidado responsavel” exprime a fungao
parental.

Refletindo sobre esta expressao, surgem as questdes: O que exprime a
fungao parental? O que quer dizer tomar conta responsavelmente dos proprios filhos,
de modo concreto? O que os pais garantem aos filhos, de maneira privilegiada e

incondicional?
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Na pesquisa sobre o desenvolvimento humano, entende-se que o cuidado
responsavel que os pais exercem ao lidar com os filhos se expressa em dois niveis:
na garantia da confianca, afeto (polo afetivo), mas, também, na transmissdo do
pertencer, em dar diregdo ao crescimento, encorajar o impulso emancipatorio dos
filhos, o que implica, necessariamente, o saber e o querer dar regras (polo ético). Vale
a pena precisar que, apesar de a dimenséo afetiva do cuidado e do sustento se referir,
cultural e simbolicamente, a figura materna e a ética do compromisso e orientagéo, a
figura paterna, na realidade, o cuidado responsavel representa uma tarefa conjunta da
qual ambos os genitores devem se encarregar, mesmo na diversidade e especificidade
de seus papéis.

A funcado materna (matris munus) se exprime no dom da vida, em oferecer
cuidado, protecao, afeto e limite. O afeto permite ao filho se sentir amado, assimilar
calor, adquirir uma segurancga de base que o leve a desenvolver autoconfianca e a
abrir-se aos outros e ao mundo. Esse aspecto afetivo ndo se reduz ao cuidado
dispensado ao neonato, mas constitui um “observatério psiquico” de confianga e de
esperanga ao qual recorrer ao longo da existéncia para combater a angustia e
enfrentar as dificuldades.

A funcado paterna (patris munus) esta ligada ao polo ético, ao respeito pela
justica e pela equidade nas relagdes, a herancga e a transmissao de bens materiais e
morais e se expressa nos valores, nas normas educativas da vida familiar, no senso
de pertenga bem como nas tradigées a respeitar. A regra fornece um critério para
diferenciar o que é bem do que é mal, delimita um caminho a percorrer, indica uma
direcdo para a qual tender. Além disso, coloca a crianga diante do senso de limite e
permite fazer a experiéncia da recusa e da frustragao, importantes para o crescimento
e o desenvolvimento da identidade e fundamental durante a prépria adolescéncia pelo
seu valor de emancipagao no percurso em direcdo a autonomia (CIGOLI; SCABINI,
2006).

No préprio ordenamento juridico, pode-se encontrar o cuidado parental e os
seus desdobramentos que mais influem sobre uma politica familiar. O Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) inaugura o principio da corresponsabilidade da
familia, da sociedade e do Estado, com absoluta prioridade, e, em respeito ao melhor
interesse da crianca e do adolescente, favorece as condicdbes para o0 seu
desenvolvimento integral (ECA, art. 4°). Tendo a familia posigao prioritaria na atengao
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a esses sujeitos, reflete-se acerca dos desdobramentos do direito e das praticas
educativas no cuidado concreto e cotidiano dos pais em relagao aos filhos. O que os
pais garantem aos filhos de maneira privilegiada e incondicional?

E fundamental que os pais saibam garantir ao(s) filho(s) ambos os aspectos
do cuidado — afeto e regras — visto que o empobrecimento ou, até mesmo, a falta de
um ou de outro aspecto, comporta riscos para o crescimento. Afeto e regras nao
constituem, portanto, escolhas alternativas e inconciliaveis, representam os dois polos
da relagao educativa, o que vem significar que os pais sdo chamados diariamente a
redefinir o seu pacto parental e a recompor sempre um novo e mais adequado
equilibrio entre as dimensdes afetivas e éticas que qualificam os vinculos familiares
(SCABINI; IAFRATE, 2003).

O itinerario do vinculo pais-filhos segue essa trajetdria ndo linear, mas
dinamica e integradora: dar a vida, cuidar, deixar caminhar (SCABINI; CIGOLI, 2007).
Com esse percurso, se expressa bem a tarefa do adulto parental que é chamado a
construir um vinculo confiavel com quem gerou, quanto a favorecer e promover o
progressivo incentivo a aquisicdo de autonomia, que n&o deve ser aqui entendida
como oposigao, ruptura de vinculos ou independéncia reativa; ela diz respeito a atitude
de responder por si mesmo a partir do reconhecimento do préprio pertencer: uma boa

combinagao de senso de pertencimento e senso de unicidade (SCABINI, 2011).

1.3 FAMILIA: AGENTE DE SOCIALIZAGAO

Na concepcao de Biasoli-Alves (2002), a familia € o agente principal de
socializac&o primaria porque determina as praticas de educacgao da prole, organiza o
ambiente da crianca e estabelece maneiras e limites para as interacdes entre pais e
filhos.

Piccinini e Frizzo (2007) também acrescentam que a socializagao € o processo
através do qual adquirimos comportamentos, crencgas e valores que sao usados em
diferentes contextos sociais, um processo que tem inicio desde que o bebé nasce.
Muitas investigacbes tém sugerido que a histdria de interagdo da crianga com seus
cuidadores durante os primeiros anos € a base para o sucesso em suas futuras
relacbes com os pares. Cabe a familia a transmisséo de valores através da vivéncia

do cuidado entre pais e filhos, o que leva a lealdade intergeracional, tornando-a, assim,
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um locus privilegiado para o desenvolvimento de seus membros (PETRINI;
ALCANTARA, 2002).

Os valores se constituem em verdadeiras metas que os progenitores
perseguem para seus filhos. Ja as metas seriam as condutas que os pais pretendem
alcancar em uma situagao educativa especifica. Nessa perspectiva, entdo, um valor é
0 que embasa, sustenta e direciona uma meta, pois, conforme Biasoli-Alves,
Simionato-Tozo e Sagim (2006) e, ainda, Bem e Wagner (2006), os valores sao
conceitos ou crengas que guiam o comportamento das pessoas, mas transcendem
situagdes especificas. Ja a meta € mais concreta e esta presente nas estratégias
educativas que pais e maes utilizam para alcangar o que desejam para seus filhos.

Assim, o papel dos pais, além de ser o de prover bens, o sustento dos filhos,
a educacao informal e o preparo para a educacido formal, consiste em transmitir
valores culturais de diversa natureza, dentre os quais o comportamento moral
(ZAMBERLAN; BIASOLI-ALVES, 1997).

O comportamento moral foi definido por Gomide (2003) como sendo o
processo de modelagem de papéis na identificagéo e nas interagdes humanas, no que
se refere, principalmente, a normas e valores transmitidos através do modelo parental;
logo, essa pratica educativa esta ligada aquilo que os filhos absorvem por meio dos
comportamentos, dialogos etc., dos pais referentes a temas como justica,
generosidade, empatia, entre outros.

Pesquisas apontam alguns componentes essenciais para a existéncia do
comportamento moral, como: sentimento de culpa (LOOS; FERREIRA;
VASCONCELOS, 1999); vergonha (ARAUJO, 1999); empatia (FALCONE, 2000);
acdes honestas (ARAUJO, 1999; COMTE-SPONVILLE, 2000); acbées generosas
(ARAUJO, 1999; COMTE-SPONVILLE, 2000); crencas positivas sobre o trabalho
(GOMIDE, 2003; SALVO; SILVARES; TONI, 2005); e auséncia de praticas antissociais
(GOMIDE, 2003; CARVALHO; CARVALHO; GOMIDE, 2005). Todos esses
componentes vao sendo desenvolvidos por meio das relagbes da criangca com o
ambiente e os pais podem ser os melhores mediadores para favorecer a discriminagao
€ a aquisicao de repertorio moral.

Nas ultimas décadas, as praticas educativas parentais tém sido objeto de
estudo de inumeras investigacbes, muitas das quais abordaram as possiveis

implicagdes das praticas educativas utilizadas pelos pais no desenvolvimento de seus
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filhos e, dentre outros fatores ligados ao desenvolvimento infantil, os problemas de
comportamento tém sido enfatizados como uma das variaveis relacionadas as praticas
educativas parentais (ALVARENGA; PICCININI, 2001, p. 449). Diversas delas
(GOMIDE, 2003, SALVO, SILVARES; TONI, 2005; WEBER, 2004) procuram
demonstrar como as praticas educativas positivas e negativas podem levar ao
desenvolvimento de comportamentos pro-sociais e antissociais. Observa-se, de forma
geral, que os pais, ao utilizarem com maior frequéncia uma ou outra pratica contribuem
para que o repertorio da crianga se desenvolva para um ou outro extremo.

Pesquisas sobre relagbes de intergeracionalidade concluiram que ambientes
familiares mais encorajadores preveem relagdes entre pais e filhos, futuramente, mais
positivas e menos negativas (OLIVEIRA, 2002; VITALI, 2004; BEM; WAGNER, 2006;
WEBER; et al.,, 2006). Nessa comparacédo, fica evidenciado um papel de maior
destaque da figura materna na contribui¢cao para a educacgao dos filhos, sugerindo que
a fungcdo da mae seja mais soélida e proxima do que a do pai. Os pais, por sua vez,
trazem para a sua forma de cuidar as estratégias desenvolvidas pelas suas
experiéncias de serem filhos, tendendo, pois, a repetir o modelo parental aprendido.
Entretanto, isso nem sempre ocorre. Algumas mées que lembram terem se sentido
rejeitadas, ao invés de aceitas, durante a sua infancia podem se tornar mais
responsivas com seus proprios filhos, demonstrando que uma diferenciacao pode
otimizar as estratégias maternas.

Portanto, entender o relacionamento com os proprios pais pode ajudar a
identificar e quebrar padrdes disfuncionais (como negligéncia, indulgéncia,
agressividade, abuso).

Em uma pesquisa longitudinal que seguiu, durante vinte anos, uma geragao de
criancas, concluiu-se que quem esta exposto a violéncia entre os pais durante a
prépria infancia tem mais chances de se tornar um adulto agressivo (WEBER et al.,
2006), o que reitera a importancia de se entender a transmissao intergeracional de
estilos e praticas parentais para que se possa acabar com modelos inadequados de
comportamento.

No que se refere ao modelo parental, encontramos referéncia a termos como
estilos, estratégias e praticas educativas. Sdo chamadas de praticas educativas as
estratégias e técnicas utilizadas pelos pais e maes para orientar o comportamento de

seus filhos, buscando atingir objetivos especificos em determinadas situacdes. Por
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isso, também sdo denominadas, por alguns autores, de estratégias educativas ou de
socializagdo, uma vez que tém como fungdo comunicar a crianga o desejo do pai e da
mae de que ela modifique seu comportamento (ALVARENGA; PICCININI, 2001;
GOMIDE, 2003; VITALI (2004); SALVO, SALVARIS; TONI, 2005; BEM; WAGNER,
2006) e ainda, segundo Weber et al.:

[...] ressaltaram a importancia de se manter clara a diferencga entre
.estilo® parental e ,praticas” parentais (Darling & Steinberg, 1993). As
praticas parentais correspondem a comportamentos definidos por
conteudos especificos e sao estratégias usadas para suprimir
comportamentos considerados inadequados ou incentivar a
ocorréncia de comportamentos adequados. (Alvarenga, 2001). Ja os
estilos constituem o conjunto de atitudes dos pais, sdo ,manifestacées”
deles em direcao a seus filhos que caracterizam a natureza da
interacao entre esses. Uma das explicacdes relevantes sobre estilos e
praticas parentais € a de que as pessoas tendem a repetir, ao serem
pais, 0 modelo aprendido em sua propria familia (WEBER,; et al., 2006,
p. 408).

O estilo parental é definido por Gomide (2003) e por Carvalho e Gomide (2005)
como um conjunto de atitudes, metas, modelos parentais e praticas educativas
utilizado pelos pais como estratégia para promover a socializagao dos filhos. As
praticas parentais podem desenvolver tanto comportamentos pro-sociais quanto
antissociais, dependendo da frequéncia e intensidade com que o casal parental as
utiliza (SALVO, SILVARES; TONI, 2005).

Outra terminologia relacionada as praticas educativas parentais utilizada para
orientar o comportamento dos filhos & estratégias educativas. ldentificadas por
Hoffman (1975, 1994) e citadas por Alvarenga e Piccinini (2001) e Bem e Wagner
(2006), séo classificadas em duas categorias, as coercitivas e as indutivas, assim
definidas por Piccinini e Frizzo:

As estratégias de forga coercitiva caracterizam-se, pela aplicagédo
direta da forga, incluindo punicao fisica, privacao de privilégios e afeto
ou pelo uso de ameagas dessas atitudes. Essas técnicas fazem com
que a crianga controle seu comportamento em fungao das reagbes
punitivas dos pais. Além disso, elas produzem emogdes intensas tais
como medo, raiva e ansiedade (2007, p. 370).

Justificando esse ponto de vista, Bem e Wagner (2006) acrescentam que
essas praticas educativas, que exercem um controle externo do comportamento

baseado apenas na ameaga de sancbes a serem aplicadas em caso de
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descumprimento, ndo levam a criangca a adquirir a capacidade de compreender as
implicagdes de sua ac¢do. E um modo de controle mais direto, que ndo desenvolve na
crianga uma motivagao intrinseca para agir de determinada maneira, a nao ser para

evitar o castigo.

Ja as estratégias indutivas caracterizam-se por atingir o objetivo
disciplinar indicando para a crianga as consequéncias do seu
comportamento para as outras pessoas € chamando sua atenc¢éo para
0s aspectos légicos da situagdo. Isso propicia a criangca a
compreensao das implicacdes de suas agdes e, portanto, dos motivos
que justificam a necessidade de mudanga no seu comportamento.
Desta forma, a crianca desenvolve certa autonomia para utilizar esse
tipo de informacdo para controlar seu proprio comportamento
(PICCININI; FRIZZO, 2007, p. 370).

Aindugcao é um meio de controle mais indireto, que enfatiza as consequéncias
negativas do dano causado a outros, incentivando a empatia com estes. Praticas
desse tipo favorecem a internalizagao de padrdes morais, uma vez que propiciam a
crianga a compreensdo dos motivos que justificam a necessidade da mudanga de
comportamento (BEM; WAGNER, 2006, p. 64).

Como exemplo desse tipo de estratégia pode ser citado o uso de
explicagdes sobre o comportamento da criangca e as suas
consequéncias, explicacdes a respeito de regras, principios e valores,
apelos ao orgulho da crianga, apelos baseados no amor que a crianga
sente pela mae, e explicagdes sobre as possiveis implicagdes ruins ou
dolorosas das acbes da crianca sobre os outros e sobre o seu
relacionamento com as outras pessoas. Esse tipo de estratégia tende
a facilitar a internalizacdo de padrées morais (ALVARENGA;
PICCININI, 2001, p. 450).

Outra terminologia encontrada na literatura e indicada pela referida autora
para a descri¢ao de tais construtos € estilo parental.

Os primeiros estudos relacionados a formas como os pais criam seus
filhos identificaram praticas distintas, que podem ser mais ou menos
democraticas. Um destes trabalhos € o de Baumrind (1966), que
destacou trés modelos de estilos parentais: o autoritario — com maior
controle, regras impostas e pouco apoio a crianga; o permissivo — com
pouco controle, poucas exigéncias e apoio forte; e o autoritativo — em
que ha controle e apoio, com regras fixas e incentivo a autonomia. A
autora descreve também o modelo nao envolvido, o qual mostra
indiferenca ou negligéncia para com o filho (MACARINI; et al., 2010).
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No estilo autoritario, ha um controle restritivo e impositivo sobre a conduta dos
filhos e o uso de castigos fisicos, ameacas e proibigdes. E caracteristico de pais e
maes que possuem altos niveis de controle e de exigéncias, que n&o levam em
consideragao as necessidades e opinides da crianga, mantém pouco envolvimento
afetivo e que tendem a enfatizar a obediéncia, o respeito a autoridade e a ordem, além
de ndo valorizarem o dialogo e a autonomia (WEBER et al., 2006). Segundo Bem e
Wagner (2006), pais e maes autoritarios exercem muita exigéncia e pouco afeto.

O estilo permissivo corresponderia as relagbes entre pais e filhos em que
aqueles cobram poucas responsabilidades da crianga, permitindo que ela se
autorregule. Sua caracteristica é o reforcamento positivo. Nesse estilo, ha pouco
controle parental, pais e maes usam poucos castigos, se mostram tolerantes,
tendendo a aceitar positivamente os impulsos da crianga e deixando-a regular suas
atividades e sao, geralmente, afetivos, comunicativos e receptivos com seus filhos.
Esses teriam baixa exigéncia e alta responsividade, isto é, compreensdo (BEM,;
WAGNER, 2006; WEBER et al., 2006).

No estilo autoritativo, os pais sdo portadores de alta exigéncia e
responsividade e procuram direcionar as atividades das criangas, levando em
consideragao o ponto de vista delas, utilizando regras claras e consistentes (BEM,;
WAGNER, 2006; WEBER et al., 2006)

Podemos, entdo, definir estilos educativos como tendéncias
relativamente estaveis através das quais as pessoas reagem em uma
situagdo pedagdgica com uma determinada conduta (ou pratica)
especifica dirigida a crianga. Desta forma, o estilo e a pratica educativa
estdo normalmente associados, uma vez que o conjunto das praticas

vai formar o estilo parental (BEM; WAGNER, 2006, p. 65).
Estudos realizados por Maccoby e Martin (1983 apud WEBER et al., 2006),
no inicio da década de 1980, fizeram uma reformulagéo no modelo de Baumrind (1965,
1971) e redefiniram os estilos parentais em fungdo de duas dimensdes subjacentes: o
controle e o afeto. Os estilos parentais que surgem como resultados dessa
combinagao sao os mesmos propostos por Baumrind, com a diferenga de que o estilo
permissivo foi desmembrado em dois, o indulgente e o negligente, sendo ainda

acrescentado o democratico.
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Os indulgentes estabelecem pouco controle e sdo muito afetivos; [...]
pais e maes negligentes sao permissivos e indiferentes, com baixo
grau de controle e afeto para com os filhos, o que pode estar associado
a algum tipo de mau-trato. Os democraticos fazem muita exigéncia,
porém sao envolvidos afetivamente com seus filhos (BEM; WAGNER,
2006, p. 65, grifos nossos).

No estilo democratico, ha um equilibrio entre afeto e controle. Os pais
reconhecem e respeitam a individualidade dos filhos, tendem a promover seus
comportamentos positivos mais do que a restringir os ndo desejados, mas deixam
claras as normas e bem definidos os limites, caracterizando um controle-guia. A
disciplina € aplicada de maneira indutiva, a comunicagao € clara e baseada no respeito
mutuo. Quando comparado aos demais estilos, esse esta mais fortemente relacionado
a uma série de aspectos do desenvolvimento psicoloégico de criangas e adolescentes,
tais como maturidade psicossocial, competéncia psicossocial, desempenho escolar,
autoconfianga e menores niveis de problemas de comportamento (BEM; WAGNER,
2006).

A partir da tentativa de descricao e de diferenciacdo conceitual desses
construtos, as autoras supracitadas propdéem a seguinte légica sobre o processo
educativo na familia no qual as praticas educativas implicam a propagacao de valores

transmitidos de geragao em geracao.

Os pais e as maes possuem determinados valores que querem ver
desenvolvidos em seus filhos. Esses valores embasam suas metas
educativas. Para verem estas realizadas nos filhos, eles utilizam
determinadas praticas de socializacédo, as quais compdem seu estilo
educativo. Portanto, na maioria das vezes, a maneira como os pais e
maes agem com os filhos ndo é simplesmente improvisada (BEM,;
WAGNER, 2006, p. 66).

Segundo Symanski, a convivéncia em familia remete a um modo relacional de

se tratar mutuamente, de cuidar de cada um, carregado de afetividade.

Pode-se cuidar dos filhos pacientemente, esperangosamente, com
receio, confiantemente, com medo, como um fardo, meramente
repetindo a tradicdo ou ousando mudar, de forma autoritaria,
inculcando-lhe medos, ameagando-o ou enfatizando a autonomia, o
amor, a reflexao (2006, p. 82).
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Para a referida autora, essas disposi¢cdes afetivas no desempenho das
funcbes paternas e maternas sdo expressas por meio das praticas educativas. Por
outro lado, o modo como o/a filho(a) percebe as disposi¢cdes afetivas dos pais tera

impacto na sua constituicdo identitaria, ja que esta é um processo relacional.
1.4 MODALIDADE DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA FAMILIA

Cada um tem uma modalidade de aprendizagem individual, uma forma
pessoal para se aproximar do conhecimento e conformar seu saber, forma esta que é
construida desde o nascimento, em um processo continuo de conhecerll
desconhecer.

Partindo da questdo, “E possivel existir ensino e aprendizagem sem
relacionar-se?”, Fernandez (2001) e Scoz (2004) respondem afirmando que o ato de
aprender e de ensinar somente podera ser compreendido se considerado como uma
unidade indissociavel, por ser, ao mesmo tempo, constituinte e constituido. Como se
trata de um processo que ndo se dissocia e € inerente a condicdo humana, as
primeiras vivéncias ocorrem nas interagdes familiares, possibilitando a formacao das

modalidades referenciais de ensino e de aprendizagem.

Ao nos relacionarmos no ensinar e no aprender, o fazemos ora com o
outro, como ensinante ou como aprendente, ora consigo mesmo como
aprendente, ora com o conhecimento como um terceiro, de maneira
prépria. De acordo com o modo singular que uma pessoa se relaciona
com o conhecimento, pode haver algo que se repete e algo que muda
ao longo da vida (BRAGA; SCOZ; MUNHOZ, 2007, p.

153).

A modalidade de aprendizagem indica a maneira de operar nas diferentes

situagdes de aprendizagem. Fernandez afirma que

a modalidade de aprendizagem € um molde relacional, armado entre
a mae como ensinante e o filho como aprendente, que continua
construindo-se nas posteriores relagdes entre personagens
aprendentes e ensinantes ao longo de toda a vida (2001, p. 76).
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Ela se constréi pelo modo como os ensinantes reconheceram e desejaram a
crianga como sujeito aprendente e pela significagdo que o grupo familiar deu ao ato

de conhecer.

Portanto, percebemos a importancia da relagdo primeira do sujeito
com sua mae e sua familia na formacao de sua modalidade de
aprendizagem. As possibilidades de se construir uma ou outra
modalidade de aprendizagem est&o intimamente ligadas com o tipo de
investimento do outro como ensinante (BRAGA, SCOZ; MUNHOZ,
2007, p. 152).

O outro influencia na formagdo da modalidade de aprendizagem do
aprendente, mas nao vai determina-la de forma permanente, uma vez que esta opera
como uma matriz em permanente reconstrugdo na qual novas aprendizagens séao, a

todo tempo, incluidas e cujo uso transforma a matriz. Um dos indicadores de

“‘problema de aprendizagem” é aquela modalidade que se congela, se enrijece, que
perde a capacidade de transformacéao. Assim, a figura do ensinante é fundamental,

visto que néo é possivel pensar em aprendizagem sem ensinante.

Para que uma crianga possa apropriar-se do poder de autoria de
pensamento, € preciso que um ensinante a invista da possibilidade de
ser aprendente e dé autorizacdo de um lugar de sujeito pensante. A
crianca ndo anda porque € destinada a andar, ou porque é de sua
natureza andar, mas porque um adulto deseja que ela ande, ou seja,
0 ensinante precisa crer e querer que o aprendente aprenda, precisa
saber neutralizar a importancia da sua figura e ndo depender do
aprendente (de seu éxito) para sentir-se satisfeito. Um bom ensinante
deve construir uma postura de aprendente (FERNANDEZ, 2001, p.
93).

A modalidade de aprendizagem do sujeito também é o resultado de uma
histéria de experiéncias do individuo em sua interagdo com o grupo familiar, portanto,
importam a maneira pela qual ocorreram as experiéncias e como foram interpretadas
pelo individuo e por seus pais. A aprendizagem acontece na produgao das diferengas
dos pais e dos filhos, apoiada no significado que o aprender tem para o grupo. A
modalidade de ensino, embora se constitua desde o inicio da vida, € de algum modo,
uma construcao a partir da propria modalidade de aprendizagem (MUNHOZ, 2002).

Entretanto, de acordo com Fernandez (2001), na clinica psicopedagdgica,

comprova-se que uma determinada modalidade de ensino dos pais nem sempre
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corresponde a uma modalidade de aprendizagem igual ou correlativa dos filhos. Nao
€ possivel indicar relagdes que impliguem um efeito determinado na modalidade de
aprendizagem, como se a modalidade de ensino fosse causa. Também, por esse
motivo, a modalidade de aprendizagem de um sujeito nao é resultado apenas de um
bom funcionamento organico; ela se constitui a partir de uma série de fatores dentre
0s quais desempenha um papel muito importante a modalidade de ensino familiar.
Pode-se, assim, dizer que “existe uma relacdo entre determinados modos de se
apresentar o problema de aprendizagem nas criangas e determinadas posturas dos
pais frente ao conhecimento” e, gracgas a isso, aquilo que aparece como um suposto
problema de aprendizagem, na maioria das vezes, corresponde a um problema do
sistema ensinante, o que revela a importancia fundamental da postura dos pais frente
ao conhecimento, que pode “ofender’” a autoria de pensamento da crianca de
maneiras diferentes.

Ainda para Fernandez (2001), os pais podem até ter atitudes consideradas
dificultadoras e, ao mesmo tempo, ter modalidades ensinantes saudaveis, pois o que
define a constru¢do de uma modalidade de aprendizagem e/ou ensino dificultador é a
falta de flexibilidade, a rigidez, ou seja, a repeticdo de um mesmo modo de relagao
com o conhecimento e com o outro em todas ou, pelo menos, em muitas situagdes.
A modalidade de aprendizagem € “como uma matriz, um molde, um esquema de
operar que vamos utilizando nas diferentes situacbes de aprendizagem”. Ela é
construida desde o sujeito em seu grupo familiar, de acordo com a real experiéncia de
aprendizagem e de como esta foi interpretada pelo sujeito e por seus pais.

A Psicopedagogia investiga a modalidade de aprendizagem do sujeito
analisando um conjunto de aspectos — conscientes, inconscientes — da ordem da
significagdo, da logica, da simbdlica, da corporeidade e da estética e tem como
objetivo principal capacitar a pessoa a se tornar autora de seu pensamento (VISCA,
1987). Por esse motivo, é imprescindivel analisar as influéncias familiares sobre o
aprendizado escolar, pensar no desempenho do aluno, conhecendo o sujeito
integralmente e mergulhando no principal nucleo do qual este faz parte: a familia
(ALMEIDA, 2011).

Os psicopedagogos jamais poderao dispensar a histéria de vida do sujeito e
a hereditariedade, segundo Polity (2004), ja que esses elementos oferecem dados

para a compreensdo da sua personalidade, do seu comportamento e de sua
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modalidade de aprendizagem a qual marcara uma forma particular de ele se
relacionar, buscar e construir conhecimentos, o seu posicionamento diante de si
mesmo como autor de seu pensamento, um modo de descobrir, construir o novo e um
modo de fazer préprio o que é alheio (FERNANDEZ, 2001).

A condic&o essencial para que o sujeito adquira novos conhecimentos € o
desejo de aprender, um desejo que so ira se manifestar se o aprendente for visto como
co-participante do processo de aprendizagem. Ele devera ser ativo, no sentido de
perceber a utilidade do saber para a sua vida. Assim, a aprendizagem envolve o sujeito
autor, objetos a conhecer e o ensinante, e como s6 ocorre ensino quando acontece a
aprendizagem, precisa existir uma verdadeira interagdo de quem ensina com quem
aprende e vice-versa (ALMEIDA, 2011; FERNANDEZ, 2001).

Existe uma expectativa da familia para com aquele que aprende que interfere
diretamente na aprendizagem, ou seja, uma dinamica de encorajamento diante de
novas situagoes, diante dos desafios ou, ainda, um desejo inconsciente de que esta
pessoa permanega dependente emocionalmente para sustentar alguns segredos
(como, por exemplo, a permanéncia de um filho em casa para cuidar fisicamente da
sua mae quando ela estiver mais idosa). Dependendo de como acontega esse vinculo
com a aprendizagem, de como esteja a autoestima de quem aprende e de seus
interesses, conscientes ou nao, o sujeito podera se transformar em um pesquisador
atuante, devido a sua curiosidade diante do que Ihe é apresentado em situacdes que
nao trazem respostas prontas, ou podera reagir de modo acomodado e pouco
desafiador, repetindo comportamentos pouco criativos diante de diferentes estimulos.
Sendo assim, as pessoas podem desenvolver uma modalidade fdbica de
aprendizagem em que seja fomentado o medo de se langar diante do novo, de correr
riscos que fara, consequentemente, aparecer a inseguranga em relagdo ao seu
potencial (ZILMERMAN, 1999; ALMEIDA, 2011).

A modalidade de aprendizagem é construida nas relagdes interpessoais
estabelecidas. Dentro de uma perspectiva piagetiana, valoriza-se a formacao do
sujeito no grupo, pois a inteligéncia humana somente se desenvolve no individuo em
funcdo de interagdes sociais (VISCA, 1987; VYGOTSKY, 1989). Com a mediagao é
que se aprende, até mesmo, a dar os primeiros passos, a falar e a estruturar o
pensamento e essa mediagéo, além de interferir na formagéao da inteligéncia, estando

a crianca em contato também com objetos do mundo fisico, é responsavel por
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promover a troca afetiva, de modo geral. E através dessa rede de relagdes que se vai
desenvolvendo a personalidade.

Dessa forma, realga-se a presenga dos pais, professores, parentes, amigos
nas diversas circunstancias, pois, conforme afirma Fernandez, “a aprendizagem soé
existe na circulagao de saberes e conhecimentos, entre ensinante e aprendente, entre
0 sujeito que tenta compreender o mundo e o outro que se interpde entre ambos”
(2001, p. 78), ou seja, € algo dialético, onde sé ensina quem aprende.

Para que ocorra a construgdo da aprendizagem nas relagdes familiares, as
criangas necessitam de adultos que as atendam exercendo autoridade, dando-lhes o
afeto necessario e, principalmente, separando os seus préprios conflitos existenciais

dos conflitos de seus filhos. Parolin declara:

As relagbes na familia sdo essenciais para a estrutura do sujeito
através de processos que comportam identificacdo, individuacéo e
autonomia. Isso vai acontecendo na medida em que a crianga vive 0
seu dia a dia inserido em um grupo de pessoas que lhe da carinho,
apresenta-lhe o funcionamento do mundo, oferece-lhe suporte
material para suas necessidades, conta-lhe historias, fala sobre as
coisas e os fatos, conversa sobre o que sente e pensa, ensina-lhe a
arte da convivéncia (2010, p. 33).

Pesquisas realizadas entre 1999 e 2006, por Marturano (2006), com maes de
criangas encaminhadas para uma clinica-escola comprovaram que O progresso na
aprendizagem escolar decorre da supervisdo e da organizagao da rotina do lar tais
como horario para tarefas e atividades diarias, oportunidade de interacdo com os pais
e oferta de recursos do ambiente fisico, como livros e brinquedos. Em outra pesquisa
realizada por Coser (2009), esta, ao analisar as queixas relativas ao desempenho
escolar dos filhos de trezentas familias recolhidas em dezessete anos de trabalho em
consultério, encontrou dois tipos caracteristicos de familias, as denominadas “pro-
saber” e as “anti-saber”.

As familias do primeiro tipo eram aquelas que estimulavam em seus filhos a
busca pelo conhecer, forneciam situagdes de exploragdo do ambiente a crianca,

respeitavam as atividades escolares dos filhos, providenciavam recursos e
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instrumentos para o “estudar™, estabeleciam regras coerentes com as contingéncias
de vida, forneciam consequéncias positivas ao comportamento de estudar e uma série
de outras condigdes que tém como efeito, em geral, 0 aumento da probabilidade do
comportamento desejado. Por outro lado, as familias do segundo tipo valorizavam
excessivamente as notas de seus filhos, davam prioridade a outras atividades
concorrentes com os estudos, utilizavam regras incoerentes diante das contingéncias
de vida e, principalmente, se valiam de controle aversivo sobre os comportamentos
dos filhos. Os pais que conseguiram se afastar do modelo “antisaber” e se aproximar
do “pro-saber” foram aqueles que obtiveram uma melhora nos resultados do
desempenho escolar de seus filhos.

O modelo anti-saber equivale, na pesquisa conduzida por Bolsoni-Silva e
Marturano (2002), ao conjunto de inabilidades parentais que interferem na
aprendizagem e na socializagao dos filhos como: a falta de dialogo, de expressividade
de sentimentos dos pais para com os filhos, de aceitagao dos sentimentos dos filhos;
auséncia do uso de punigdes, privilegiando a utilizagcdo de recompensas para 0s
comportamentos adequados; o ignorar do comportamento inadequado e o
esquecimento do cumprimento de promessas; a falta de entendimento do casal quanto
a educacéao dos filhos e da participacdo de ambos os progenitores na divisdo de
tarefas educativas; e, ainda, a falta de habilidade de dizer ndo, de negociar e
estabelecer regras para os filhos. Aqui, precisa ainda ser considerada a falta de
habilidade de se desculpar, pois, ao pedirem desculpas, os pais estarao admitindo os
proprios erros e ensinando os filhos a se comportarem de forma parecida com aquilo

que é por eles esperado.

Muitos pais, hoje temem negar coisas para seus filhos por estarem
preocupados com tudo que ndo conseguem lhes dar em termos de
carinho, atencdo, tempo, convivio e, principalmente, orientacéo
educativa. Tentando se sentir melhor diante da crianca, os pais e
familiares vivem a crise de ,ndo". Os pais sentem-se mal ao negar algo
para seus filhos e acabam dando-lhes coisas que desejam, quer
tenham ou nao condigdes financeiras, deixando de exercer o papel
mais importante de estabelecer limites, de orientar, de educar, de

4 Estudar é uma classe de comportamento que inclui agées do individuo que possibilitem
preencher lacunas de conhecimento desse individuo sobre um ou mais assuntos ou, entao,
que permitam ampliar o conhecimento a que o individuo ja tem acesso sobre um
determinado assunto. Os termos estudar, comportamento de estudo e comportamento de
estudar, nesse texto, que faz referéncias a criangas, sao representados pelos processos
de realizacao da tarefa de casa.
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contribuir para a formacéao de valores morais e éticos (PAROLIN, 2010,
p. 34).

A forma como a familia permite a circulagdo do saber e das informagdes e
conhecimentos vai construindo, individualmente, o lugar que cada um ocupa nesse
sistema assim como a modalidade de aprendizagem de cada um. Essa modalidade é
sempre singular e especifica, pois esta relacionada a historia vincular de cada um dos
elementos da familia e com a dinamica familiar por eles construida (PAROLIN, 2010,
p. 37).

A familia é, portanto, o ponto de partida para a crianga desenvolver
modalidades de aprendizagem facilitadoras para a autoria do pensamento ou

inibidoras do desenvolvimento, desencadeando dificuldades de aprendizagem.

1.5 DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM E RELAGOES FAMILIARES

Para investigarmos melhor o tema, € importante delimitarmos o conceito de
dificuldade de aprendizagem sob a 6tica de varios autores. Segundo Gémez e Teran
(2009) deve-se considerar a bagagem de experiéncias, cultura, religidao, vivéncias
entre outros sentimentos que envolvem o aprender, pois este € um processo que se
da por toda a vida.

Ha, na literatura, discordancia quanto as diferencas entre disturbio e
dificuldade. De acordo com Ciasca (2003), o disturbio de aprendizagem se caracteriza
por uma disfuncdo do sistema nervoso central (SNC). Para José e Coelho (2006), a
dificuldade escolar esta relacionada, especificamente, a um problema de ordem ou
origem de método de ensino. Visca (1991), por sua vez, observa a aprendizagem sob
um olhar organico, psicossocial e cognitivo.

E comum as pessoas restringirem o processo de aprendizagem somente ao
ambiente escolar, porém, este deve ser encarado mais amplamente. Deparamo-nos
com situagdes de aprendizagem em varios momentos e ambientes: habitos que
formamos, valores que consolidamos, 0 modo com reagimos na nossa cultura, entre
outros aspectos relevantes, no decorrer da vida. O processo de aprendizagem sofre
interferéncias advindas de varios fatores, dentre eles, o intelectual, o psicomotor, o
fisico e o social. Mas, o que se destaca é o fator emocional o qual depende, em grande
parte, da educagdo (JOSE; COELHO, 2006).
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Santos e Graminha (2006) corroboram nesse sentido declarando que a
dificuldade de aprendizagem coloca a crianga em situagcdo de desvantagem
educacional e social quando comparada as criangas sem dificuldades, pois que
apresentam sempre resultados inferiores e se percebem com menor habilidade para
aprender e com mais dificuldades de comportamento para se ajustarem as demandas
do meio. No ambiente familiar, Parreira e Maturano (2005) identificam que pais de
criangas propensas a dificuldades de aprendizagem devem estar atentos as
necessidades dos filhos, procurando ajuda para o seu desenvolvimento, quer dentro
da instituicao escolar, ou fora dela, com o auxilio dos profissionais especializados.

Os problemas de aprendizagem séo aqueles que se superpdem ao baixo nivel
intelectual, ndo permitindo ao sujeito aproveitar as suas possibilidades. Eles se
manifestam na resisténcia as normas disciplinares, na ma integracédo ao grupo de
pares, na desqualificagdo do professor, na inibicdo mental ou expressiva, aparecendo
como comportamento reativo. Para Polity (2001, 2004 ), a dificuldade de aprendizagem
pode ser definida como um impedimento psicossocial com, pelo menos, trés
constituintes basicos, a crianga, a familia e a escola, e sua evolugéo esta intimamente
relacionada com a estrutura e a dindmica funcional do sistema familiar, educacional e
social no qual a crianga esta inserida.

Utilizando a abordagem sistémica, a referida autora compreende as
dificuldades de aprendizagem ndo como uma “falha” individual de um sujeito que
resiste a se adequar a um padrao estabelecido, mas como uma confluéncia de fatores
que envolvem a familia, a escola, os educadores e a rede mais ampla de relagdes
sociais que sao, dessa maneira, vigorosamente envolvidos. Assim sendo, todos se
tornam co-responsaveis pelo encaminhamento futuro da questdo e por encontrar
saidas possiveis e viaveis.

No presente estudo, considera-se a familia como o primeiro nucleo social,
aquele em que a crianga comega a construir suas aprendizagens, e procura-se
compreender as relagdes familiares e suas interferéncias nos processos de
aprendizagem da crianca, juntamente com os diferentes tipos de modalidades de
ensino familiar relacionados com a formag¢ao das modalidades de aprendizagem das
criangas. Autores como Polity (2001; 2004), Chamat (2004) e Braga, Scoz e Munhoz

(2007) destacam a influéncia das relagdes familiares na aprendizagem e, como aponta
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Fernandez (2001), reconhecem a necessidade de uma analise dindmica das redes de
vinculos da estrutura familiar para entender os processos de aprendizagem.
Fernandez evidencia as relagbes entre ensinante e aprendente ® nos
processos de aprendizagem que ocorrem nas familias. Para a autora, quando ocorre
um problema de aprendizagem, o mais comum € apenas entrar em jogo o aprendente.

Diante disso, ela enfatiza a necessidade de analisar o ensinante e os vinculos.

O aprender transcorre no seio de um vinculo humano, cuja matriz toma
forma nos primeiros vinculos mae-pai-filho-irmao e a afetividade, por
sua vez, é algo inerente a aprendizagem. Desse modo, é necessario
encontrar a relagao do sujeito com o conhecimento e o significado do
aprender para ele e seu grupo familiar, quando queremos entender a
complexidade dos fenbmenos envolvidos no problema de
aprendizagem (1990, p. 87).

Embora a dificuldade de aprendizagem seja sempre condi¢do ligada a fatores
multiplos, internos e externos, ela esta sustentada pelo meio familiar no qual o sujeito
estd inserido, o que quer dizer que seja qual for a causa do problema de
aprendizagem, o grupo familiar € um fator essencial para a manutencao ou para a
resolucao do problema (POLITY, 2001; 2004). Dentro desse grupo, duas modalidades
parentais devem ser ressaltadas: a familia facilitadora da autoria de pensamento e a
familia inibidora do desenvolvimento de aprendizagem, segundo Braga, Scoz e
Munhoz (2007).

As familias inibidoras do desenvolvimento de aprendizagem sao aquelas que

nao autorizam seus membros a fazerem suas préprias escolhas O escolhas

diferenciadas 0 e que, com essa postura, ndo abrem espaco para a autoria de

pensamento: falta-lhes o comportamento alteritario®. Nessas, apresenta-se a nao
aceitacao da diferenga: as opinides contrarias, opostas, sdo entendidas como formas
diversas de agressao (BRAGA, SCOZ; MUNHOZ, 2007).

Por outro lado as familias facilitadoras da autoria de pensamento
mostram caracteristicas marcadamente alteritarias, como: permissao

®> Fernandez usa os termos aprendente e ensinante como posigoes subjetivas em relagdo ao
conhecimento. Os termos ndo sao equivalentes a aluno e professor: sdo posicionamentos
que podem ser simultdneos e estdo presentes em todo vinculo
(paisOfilhos, amigoOdamigo, alunoOprofessor).

6 Alteridade consiste em lidar com o outro. E o reconhecimento da diferenca.
(FRAYZEPEREIRA, 1994, p. 11-7).
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busca e valorizagcdo da diferenca; possibilidade e promogao de
escolha por parte do aprendente, diferente da dos ensinantes. Nessas
familias, a diferenga n&do é entendida como um ataque ao outro € a
diferencga é trabalhada com base no afeto positivo, ou seja, é possivel
opinar e discordar sem causar conflito (FERNANDEZ, 2001, p. 89).

Assim, observa-se que a familia pode favorecer o desenvolvimento de uma
boa relagdo com a aprendizagem na crianga, constituindo-se espago de autonomia de
pensamento, quando o0s pais consideram que uma de suas principais
responsabilidades é a escuta dos filhos, o que implica em demonstrar que
verdadeiramente respeitam e compreendem os seus pensamentos e sentimentos. Se
conseguirem transmitir esse tipo de compreensédo empatica, os pais estardo dando
crédito as experiéncias dos filhos e, consequentemente, auxiliando-os em diferentes
aprendizagens (GOTTMAN, 1997; FERNANDEZ, 2001; BRAGA, SCOZ; MUNHOZ,
2007).

Algumas familias facilitam a promog¢ao de espagos para que a autoria
de pensamento emerja e outras nao. Algumas familias podem ser
vistas como cerceadoras da autoria de pensamento, pois nao
permitem a crianca realizar experiéncias e ter a vivéncia de satisfagao
de ter conseguido realiza-las por si mesma e, conseqlentemente,
reconhecer-se autora de sua produgao, construindo a confianga em
sua capacidade pensante (FERNANDEZ, 2001, p. 96).

Munhoz (2001) cita os estudos de Bowen que, de acordo com o grau de
diferenciacdo das familias de origem, classifica as familias em diferentes tipos:
diferenciada, fusionada e desconectada. A familia diferenciada € a que possibilita aos
seus membros se tornarem autbnomos e independentes, com um modelo de interacéo
que fomenta o desenvolvimento emocional e intelectual de cada um. Ao contrario, as
familias fusionadas sado descritas como dificultadoras do desenvolvimento de seus
membros; nela, cada um pensa, sente e funciona pelos demais. As familias
desconectadas provocam os mesmos problemas que as familias fusionadas, mas
usam o distanciamento e o isolamento de seus membros como padrao de relagéo.

Os individuos das familias diferenciadas vivem com maior clareza e liberdade

suas escolhas, sem excessivas ingeréncias de suas familias de origem,
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portanto, estas sdo familias que nao criam dificuldades para o desenvolvimento da
autonomia, que sao facilitadoras do desenvolvimento emocional e intelectual da
crianga e, como consequéncia, de sua aprendizagem (FERNANDEZ, 2001; MUNHOZ,
2001).
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2 METODO

21 DEFININDO A LINHA METODOLOGICA

As questdes norteadoras da pesquisa O Qual a qualidade do vinculo familiar

entre criangas com baixo rendimento académico? Como o vinculo da crianga com os
pais pode ser fortalecido? De que maneira se organizam as praticas educativas de
familias que possuem criangas com baixo rendimento escolar? Como se manifestam
as modalidades ou estratégias de ensino-aprendizagem na dinamica de interagdes
cotidianas entre pais e filhos? O apontaram para uma estratégia metodologica de
natureza qualitativa. Os pressupostos tedrico-epistemoldgicos sobre os quais se
assentam as questbes e o referencial de analise foram mais orientados para
compreender a singularidade das situagdes estudadas, para a identificacdo de
diferengas sutis entre situagcdes aparentemente semelhantes. (HERMANN, 2003).
Martins e Bicudo ressaltam a relevancia de uma pesquisa qualitativa voltada

para a compreensao de fendbmenos, da subjetividade e do particular.

A pesquisa qualitativa busca uma compreenséo particular daquilo que
estuda. Uma idéia mais geral sobre tal pesquisa € de que ela ndo se
preocupa com generalizagdes, principios e leis. A generalizacédo é
abandonada e o foco de sua atengao € centralizado no especifico, no
particular, no individual, almejando sempre a compreenséo e nao a
explicacado dos fendmenos estudados (2005, p. 23).

Essa posi¢ao a favor de uma abordagem qualitativa para a compreenséao de

singularidades e de estudos particulares é reforgada por Lahire:

Nunca devemos nos esquecer que estamos diante de seres sociais
concretos que entram em relacdo de independéncia especificas [...]
levar em consideragao situagdes singulares, relagdes afetivas entre
seres sociais interdependentes, formando estruturas particulares de
coexisténcia ,uma familia“, em vez de correlagdes entre variaveis que
sao recomposi¢des socioldgicas de realidades sociais (2004, p. 32).

Optamos pela realizagdo de uma pesquisa qualitativa, em profundidade, a
partir de histérias de vida, buscando entender, através das préprias criangas, como 0s

pais lidam com as dificuldades de aprendizagem de seus filhos.
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Esta pesquisa visa compreender a dinamica familiar diante da aprendizagem
com o intuito de compreender como a familia lida com a dificuldade de aprendizagem,
quais as modalidades de aprendizagem presentes no contexto familiar e seus reflexos

no baixo rendimento escolar, através de estudos de caso que, segundo afirma Gil:

[...] é caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de
poucos objetos, de maneira a permitir conhecimentos amplos e
detalhados do mesmo, tarefa praticamente impossivel mediante os
outros tipos de delineamentos considerados (2002, p. 54).

O estudo de caso possibilitou explorar os dados obtidos na analise dos
resultados coletados da pesquisa que fornece subsidios ao pesquisador, como

afirmam Marconi e Lakatos:

Por meio do método qualitativo, o investigador entra em contato direto
e prolongado com o individuo ou grupos humanos, com o ambiente e
a situagdo que esta sendo investigada permitindo um contato de perto
com os informantes (2004, p. 272).

Por isso, o método sera util tanto na analise do sujeito que aprende — a crianga
0, como na do sujeito que ensina — a familia.

A pesquisa de campo se constituiu de: sessdes de avaliagao psicodiagnostica
entre pais e filhos nas quais, além de levantar dados referentes a dificuldade de
aprendizagem nas relagdes familiares, foi possivel identificar estratégias utilizadas
pelos pais para lidar com a crianga; acompanhamento do resultado escolar antes e
depois da avaliagdo psicopedagdgica; e divulgagdo desses dados para a familia e a

escola.

2.2 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Os objetivos e a natureza do estudo bem como a apresentacdo acerca do
sigilo, do anonimato, sobre o uso que se faria dos dados, o direito de participar ou nao
ou o desejo de interromper ou desistir a qualquer momento do processo foram
esclarecidos para os sujeitos da pesquisa, considerando-se 0 que preconiza a

Resolugdo n°® 196/96, sobre Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisa em
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Seres Humanos (BRASIL, 2003). Apos este esclarecimento os participantes

assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A).

2.3 LOCAL E PARTICIPANTES

O estudo aconteceu em uma escola privada da cidade do Salvador — Bahia,
localizada no bairro do Vale das Pedrinhas’, que atende a um publico de classe
popular. Pertence a trés irmas, que sao socias e também professoras junto com outras
cinco docentes contratadas, funciona em um prédio de propriedade da familia que foi
cedido pelo pai as trés filhas e atende a estudantes da Educacéao Infantil e do Ensino
Fundamental, nos turnos matutino e vespertino. O funcionamento da escola ocorre
somente no turno matutino com a Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

O tempo de funcionamento da escola € de quatorze anos nessa casa sendo
seu espaco fisico constituido, no primeiro andar, por duas salas de aula do Primeiro e
Segundo anos, sala da direcao, banheiro e cozinha; uma escada conduz a uma laje,
um espago amplo que serve de espaco recreativo. No subsolo, cujo acesso se da
através de uma escada em caracol, pelo patio interno, ha alguns brinquedos de
pracinha e trés salas de Educacao Infantil.

A escola apresenta como missao a formacgao do cidaddo com base em valores
cristdos, tendo como objetivo estreitar os lagos entre familia e escola por meio de
encontros regulares e seminarios formativos.

Sua clientela é de baixa renda, vinda de bairros periféricos préximos. A maioria
dos pais participa ativamente dos eventos e das reunides promovidas pela escola,
demonstrando com isso, o interesse pela vida escolar de seus filhos.

Quanto a formagao docente das professoras: duas socias e uma professora
da alfabetizagao tém nivel superior em Pedagogia e Historia, uma das pedagogas esta
cursando a Pds-graduagdo em Psicopedagogia; a terceira sécia e a outra professora
do maternal estao cursando a Graduagcdo em Pedagogia a distancia.

Neste ano de 2011, 86 alunos se encontram matriculados nas seguintes
turmas: Grupos 2 e 3: 21 alunos; Grupos 4 e 5: 10 alunos; Primeiro Ano: 13 alunos;

Segundo Ano: 12 alunos; Terceiro Ano: 14 alunos; Quarto Ano: 6 alunos; e Quinto Ano:

O nome do bairro deriva de uma pedreira que fornecia matéria-prima para a construgéo de
casas no local.
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10 alunos. Além das atividades com a professora regente, as criangas tém, ainda,
aulas de espanhol.

Solicitou-se que a Coordenagao Escolar indicasse cinco alunos com maior
dificuldade de aprendizagem para participarem do estudo. Os estudantes indicados
foram trés meninos e duas meninas, entre sete e oito anos de idade, cursando o
Segundo e o Terceiro anos do Ensino Fundamental. Como houve desisténcia em dois
casos, devido a falta de disponibilidade dos pais para participar da coleta de dados,
permaneceram trés casos: duas meninas do Terceiro Ano e um menino do Segundo

Ano.

2.4 CRITERIOS DE ESCOLHA

Os critérios de inclusao e exclusdo na amostra foram os seguintes:

1. Inclusdo: Estar matriculado na escola em 2011; frequentar regularmente
0s anos iniciais do Ensino Fundamental; apresentar baixo rendimento nas avaliacbes
de todas as disciplinas; residir proximo a escola; e ter pais disponiveis a participar da
coleta de dados.

2. Exclusao: Nao apresentar frequéncia regular em classes desta escola;
apresentar bom rendimento escolar; residir em locais distantes da escola; possuir pais
nao disponiveis a participar da coleta de dados; e frequentar outras séries do Ensino
Fundamental.

As cinco familias que foram encaminhadas para a pesquisa receberam um
comunicado da escola em que foi solicitada a participagao na entrevista da pessoa

responsavel pelos cuidados e educacgao da criancga.

2.5 PROCEDIMENTOS

Optou-se por replicar na presente pesquisa os procedimentos de diagndstico
psicopedagdgico segundo a linha da epistemologia convergente de Jorge Visca
(2010).

No primeiro dia de contato com a coordenadora da escola realizou-se uma

entrevista com o objetivo de receber o motivo do encaminhamento das criangas com
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dificuldade de aprendizagem (Apéndice A). Apos o contato com a diregdo foram
agendadas sessdes com os pais, de acordo com as seguintes etapas:

12 Sessio — Entrevista de Contrato com Pais ou Responsaveis: foi realizada

com trés familias presentes. Essa entrevista tem como objetivo iniciar o processo de
vinculo entre pais e pesquisadora. Nesse primeiro contato, colhe-se apenas a queixa
inicial, sem entrar no historico da crianga (Anexo A). Os pais ficam cientes das etapas
subsequentes da pesquisa e assinam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice B).

22 Sessao — Entrevista Operativa Centrada na Crianca (EOCA): desenvolvida

por Visca (2010), visa investigar os vinculos que a crianga possui com os objetos e os
conteudos da aprendizagem escolar. Essa técnica tem o objetivo de analisar o que a
crianga sabe fazer e aprendeu. Nesse procedimento, observam-se defesas, condutas
evitativas e como ela enfrenta novos desafios. Trata-se de uma técnica simples, porém
rica na sondagem de aspectos manifestos e latentes sobre as possibilidades do sujeito

diante do conhecimento (CHAMAT, 2004) O (Anexo B).

32 e 42 Sessdao — Aplicacdo das Provas Operatérias: visa conhecer o

desenvolvimento do raciocinio légico da crianga, o nivel cognitivo em que a crianga se
encontra e se ha defasagem em relagao a sua idade cronoldgica (VISCA, 2010). As
provas operatérias foram aplicadas em duas etapas:

> na primeira etapa: Seriacdo; Conservagdo de Pequenos Conjuntos
Discretos de Elementos; e Conservacao de Massa,;

> na segunda etapa: Conservagdo de Comprimento; Conservagao de
Superficie; e Conservacao de Liquido. (Anexo C).

52 e 62 Sessao — Aplicacao das Técnicas Psicopedaqgogicas Projetivas:

visam investigar os vinculos que o sujeito pode estabelecer em trés grandes dominios:
o escolar, o familiar e consigo mesmo (VISCA, 2008). Optou-se pelas seguintes

técnicas:
> Par Educativo (Anexo D) O para analisar o vinculo escolar;

> Par Educativo Familiar (Anexo E) O para o vinculo familiar,
> apoiados nos critérios de avaliagéo propostos por Chamat (2004), Visca
(2008) e Sampaio (2009);
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> Colecao Papel de Cartas (Anexo F) O para detectar os aspectos afetivos,
cognitivos e emocionais na crianga, que explica os bloqueios e inibigdes presentes na
aprendizagem, baseado em Chamat (1995; 2004).

7% Sessao — Destinada a aplicagcdo de provas pedagdgicas ou outra
modalidade de avaliagdo, optou-se nessa sessao, por desenvolver o Jogo

Colaborativo em Familia, apresentado por Farias (1998), que possibilitou analisar as

relagdes vinculares no contexto familiar através da interagao ludica entre pais e filhos
(Anexo G).

82 Sessao — Anamnese com o0s Pais: tem o objetivo de detectar possiveis

causas da dificuldade de aprendizagem e a presenca de outras manifestacdes
relativas aos aspectos organico, afetivo-emocional e psicomotor. Optou-se pelos
modelos apresentados por Chamat (2004) — Roteiro de Entrevista — e Cerveny (1994)
— Genograma Familiar. Sob a perspectiva psicopedagogica, o Genograma visa
identificar repeticdes dos padrdes intergeracionais entre a familia de origem e a

nuclear (Anexos H e I).

92 Sessao O Informe aos Pais: consistiu na comunicagdo verbal e escrita

realizada para os pais e o aprendente. Inicialmente, falou-se com a criangca em uma
linguagem compreensivel e, posteriormente, sem a sua presenga, conversou-se com
os pais. O relatério psicopedagdgico seguiu o padrdo proposto por Sampaio (2009)
(Anexo J).

2.5.1 AVALIACAO PSICODIAGNOSTICA DOS CASOS ESTUDADOS

Na avaliacdo psicodiagnéstica, varios instrumentos foram aplicados com a
familia e a crianca.

Para a entrevista familiar, os instrumentos utilizados foram: a Entrevista
Contratual com os Pais ou Responsaveis (SAMPAIO, 2009); o Jogo Colaborativo em
Familia (FARIA, 1998); e a Ficha de Anamnese (CHAMAT, 2004).

Para a avaliagdo com a crianga, optou-se pela teoria da epistemologia
convergente criada pelo professor Jorge Visca, sendo utilizados: Entrevista Operativa
Centrada na Crianga (EOCA); Provas Operatdrias Piagetianas; Técnicas
Projetivas Psicopedagdgicas O Par Educativo, Par Educativo Familiar; e Colecao

Papel de Cartas de Chamat (1997)



Logo em seguida apresentou-se o Relatério devolutivo oral e escrito a Familia,

elaborado por Sampaio (2009).

A Figura 1 apresenta o fluxograma das sessdes psicodiagndsticas seguindo o

modelo da epistemologia convergente de Visca adaptado de Sampaio (2009).
2.5.2 FLUXOGRAMA DAS SESSOES DE AVALIACAO PSICODIAGNOSTICA
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Figura 1 — Etapas do Diagndstico Psicopedagdgico, Salvador, 2011
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A coleta de dados consistiu em oito sessdes psicodiagnosticas envolvendo
pais e filhos conforme o fluxograma apresentado no item 2.5.2. (Figura 1). Nesta
secao, optou-se por apresentar inicialmente a histéria de vida dos casos estudados e,

posteriormente, a descricdo individual das criangas avaliadas nesta pesquisa.

3.1 HISTORIA E DINAMICA DAS RELAGOES FAMILIARES

Cada caso aqui apresentado foi reelaborado a partir da histéria original e do

genograma familiar.

3.1.1 HISTORIA 1: AMENINA ADMIRADA

Era uma vez um casal que esperava o seu segundo filho. A maméae teve de
fazer repouso durante a gravidez porque ameagava perder o seu bebé. Nesse
momento, os pais estavam residindo em cidades diferentes porque a convivéncia entre
eles ja ndo estava boa e em comum acordo, haviam decidido que a esposa iria morar
No municipio em que morava sua mae e que ele iria visita-la e a filha mais velha,
quinzenalmente.

A gravidez da filha cagula nao fora planejada. O nome da crianga foi escolhido
apos a realizagdo do exame de ultrassonografia e de ter sido anunciado aos pais que
teriam uma menina. Assistindo a um Programa de TV, a mae ouviu, pela primeira vez,
o nome T., comentou com o marido e ambos concordaram. Agora, a mae possuia duas

convicgdes: sabia que esperava uma menina e que esta tinha identidade.

Nomear é gerar uma segunda vez na medida em que o nome atribuido
ao bebé o insere em uma ordem social. Pelo nome, instaura-se uma
tripla inscricdo: a pessoa em relacdo a sociedade, a pessoa em
relagdo a sua familia e a pessoa em relagdo a si propria.
(RABINOVICH et al., 2011, p. 11)

O nome da menina foi bem acolhido pelos familiares, assim como a sua
chegada. O bebé, cujo nome significa “admirada” precisava mostrar for¢a para lutar e

foi assim que aconteceu. T. nasceu de oito meses com baixo peso, de parto cesariano
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e permaneceu na incubadora para ganhar peso durante uma semana até receber alta.
A genitora se mostrou uma méae dedicada e empenhada em nutrir o organismo da filha
com o leite materno, insistindo para que o bebé se alimentasse o que proporcionou o
pronto estabelecimento da recém-nascida surpreendendo médicos e enfermeira. T.
ficou fortalecida com o leite materno. Aos trés meses, comecou a comer alimento
pastoso e aos seis meses foram introduzidos graos na sua alimentagdo, que a mae
amassava, facilitando o processo de mastigacédo do bebé.

Baseado no modelo de entrevista semiaberta, Chamat (2004) sugere que o
pesquisador questione: “[...] como se deu a aprendizagem da ingestao dos alimentos
solidos, se apesar do sofrimento fisico o bebé aceitou; a mae insistiu ou se o alimento
acabou sendo triturado ou amassado, culminando em um modelo de
aprendizagem facilitador”. Esse modelo facilitador persistiu durante os dois primeiros
anos de vida, quando a mae resolveu retirar o peito da crianga porque se sentia
cansada, ao que nao recebeu estimulo do marido, que insistia para que a esposa
permanecesse amamentando. Porém, buscando o conselho de sua mae, A. L resolveu
passar “babosa” no seio para que a menina o rejeitasse, por ter um gosto amargo, e
passasse a tomar leite na mamadeira.

O ingresso na escola se deu aos trés anos e foi tranquilo porque ela tinha
como referéncia a irma, que ja estudava na mesma escola. No primeiro dia, o casal
deixou a filha que levava consigo uma bonequinha de companhia. Aos cinco anos, T.

presencia a separagao dos pais e a saida da méae de casa.

A convivéncia em situagao familiar tem consequiéncias psicolégicas
marcantes, tanto para os pais bem quanto para os filhos,
influenciando-os durante todas as fases do desenvolvimento, desde a
infancia até a fase adulta e em todos os espacos de relacionamento
social. Dentre estes espacos que sofrem a influéncia da convivéncia
familiar, destaca-se a escola, principalmente no que se refere ao
processo educativo e de aprendizagem, fato que demonstra a sua
importancia, enquanto /6cus de apoio para os alunos face aos
problemas e dificuldades gerados fora da escola, mas que nela
influencia (ALMEIDA; SANTOS; ROSSI, 2006, p. ).

8 1. Planta (Aloe vera)’de cujas folhas se extrai um sumo de mesmo nome, com propriedades
medicinais; ALOE. [...]. Disponivel em: <http://aulete.uol.com.br/site.php?
mdl=aulete_digital&op=loadVerbete&pesquisa=1&palavra=babosa&x=7&y=12>.
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O genitor ndo permite que a mée leve as filhas e impede que venha vé-las até
que, aconselhado pela assistente social, o pai cede e comeca a permitir que as filhas
passem um final de semana na casa da mae. A partir da separacgao, o pai desenvolve
habitos que dificultam o desenvolvimento emocional da filha tais como dar banho,
pentear, contar histérias, dar as respostas do dever de casa. A professora comenta
que, nesse periodo, a crianga modificou seu comportamento, tornando-se agressiva e
resistente para aprender e, no entanto, ndo houve contato entre a escola e a familia.
O pai s6 ficou ciente quando T. foi aprovada na Primeira Série porém com baixo
rendimento escolar, sem ter adquirido a habilidade de leitura.

Para Polity (2004), é preciso considerar as consequéncias emocionais da
separacgao dos pais para o rendimento escolar da criancga. Infelizmente, muitas dessas
criangas desenvolvem uma autoestima baixa, o que agrava em muito a situagao e
poderia ser evitado com o auxilio da familia e de uma escola que conte com uma
equipe de profissionais preparada. E essencial que a crianca receba apoio dos pais,
pois, quando sabe que tem pais que dao suporte emocional, a crianga desenvolve

uma base solida e um senso de competéncia que a leva a uma melhor autoestima.

3.1.1.1 Analise de Histoéria

Através da histéria de vida da “menina admirada” destacamos trés aspectos
relevantes: prematuridade; o modelo de aprendizagem facilitador dos pais; e o papel
do pai na criagao da filha.

O primeiro aspecto que notamos foi a gestacao dificil seguida de parto
cesariano e prematuro, aos oito meses. Autores como Mufiz (2001), Ramos e Cunha
(2009) apontam que criangas cujas maes tiveram complicagbes na gravidez ou
durante o parto e/ou que nasceram prematuras tém aumentada a possibilidade de
desenvolvimento de algum tipo de dificuldade de aprendizagem.

O segundo aspecto observado é a internalizagado pela crianga de um modelo
de aprendizagem facilitador desde as primeiras relagdes vinculares, um modelo que
se torna evidente neste caso quando a crianca, com dois anos de idade, recebia a
alimentacao triturada e se recusava a mastigar graos. Esse tipo de atitude exemplifica
a tendéncia de um modelo facilitador que, para Chamat (2004), PichonRiviére (1980)

e Bleger (1985), impede o rompimento do vinculo de dependéncia da crianga com os
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genitores, do ponto de vista psicoldgico, afetivo-cognitivo e leva ao comportamento
infantilizado. “Falta-lhes esquemas e estruturas de pensamento que Ihes possibilite
uma aprendizagem assimilativa; e, ainda mais, o desejo de pensar pelo medo do
desequilibrio” (CHAMAT, 2004, p. 40).

O terceiro aspecto a ser considerado diz respeito ao papel do pai na criagao da
filha, apos a separacdo da esposa. Para Bittelorumm e Castro (2010), as pesquisas
mostram a tendéncia de consolidagcdo de um modelo paterno de atuagao, identificado
como “novo pai”, que ocupa um lugar, uma posi¢gao mais participativa e afetiva nas
relagbes intrafamiliares, enfatizando a responsabilidade do homem ndo s6 no
exercicio da paternidade como, também, na divisdo de tarefas domésticas. Dessa
forma, os homens cruzam a linha da demarcagao de género (a tradicional divisdo de
papéis) a fim de expressar sua competéncia na paternidade solidaria, no trabalho
domeéstico, seja por opgao seja por necessidade. Porém, ha um longo caminho para
que essa competéncia solidaria seja reconhecida, pois ainda é pouco discutida. Uma
alternativa seria a quebra de barreiras existentes no imaginario social em que o
feminino é sinbnimo de cuidados filiais ou que possui dominio unico dentro da esfera
familiar (BITTELBRUMM; CASTRO, 2010, p. 236).

E importante salientar, no entanto, que o novo pai ndo exerce o cuidado
sozinho. Em geral, ele conta com uma rede de apoio familiar, como confirmado pelas
referidas autoras. No caso, o genitor que reside no terreno de propriedade dos pais,
tem o apoio da mae e das irmas para auxiliar no cuidado de suas filhas. Porém, ele
conserva habitos que dificultam a autonomia da filha no que diz respeito ao

aprendizado.

3.1.1.2 Genograma Familiar

O genograma apresentado na Figura 2 retrata a configuracao familiar do Caso

1 existente no momento da entrevista.
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O Sexo Feminino @ Crianga Identificada D'#—O Guarda Paterna

Sexo Masculino

Figura 2 O Genograma Familiar: Historia 1 O A Menina Admirada

3.1.1.2.1 Historia da Genitora

A. L. nasceu no interior, foi criada pela avdé materna até os sete anos de idade
e depois adotada por um casal com filhos pequenos. Ela omite esse segredo, que foi
revelado pelo ex-marido. Conforme o seu relato, ao nascer, ela ficou aos cuidados da
avo materna e, aos sete anos, voltou ao convivio dos pais bioldgicos para ajudar a
cuidar dos irmaos menores. Revela que a figura materna era muito forte na familia e
que, quando os pais discutiam, a mae se embriagava e se tornava agressiva a ponto
de os filhos sentirem medo e se refugiarem na casa da avé materna. Esse
desprendimento de A. L. fez com que ela saisse cedo de casa para trabalhar. Aos
dezoito anos, foi para a capital trabalhar como baba, depois de muitos anos, conheceu

L. C. e decidiram morar juntos, e dessa unido tiveram duas filhas.
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3.1.1.2.2 Historia do Genitor

L. C., o pai, € o mais velho de trés irmaos e mora em convivio com os pais.
Contou que sua mae guardava o enxoval dos filhos para entregar aos netos quando
nascessem bem como conservava o cordao umbilical de cada filho, evidéncias de que
o modelo de aprendizagem que recebeu da familia € conservador. L. C. n&o é casado,
vivia junto com A. L. e construiu umas pecgas no terreno cedido pela familia. O casal
teve a primeira filha, mas, como ndo estavam mais se entendendo, entraram em
acordo de que A. L. iria retornar para o interior para morar préximo da residéncia dos
pais onde L. C. alugou uma residéncia e A. L. foi morar em companhia das irmas mais
novas. O marido aparecia a cada quinze dias para visitar a familia até que ela
engravidou de T.

Desde o inicio, a gravidez foi complicada, exigindo repouso para nao perder o
bebé e, assim, ela decidiu retornar para Salvador onde havia melhores condigcbes de
assisténcia a saude; A. L., porém, teve de continuar em repouso até que, aos oito
meses, deu a luz a filha. A crianga ficou uma semana internada e recebeu alta porque
houve, da parte da mée, persisténcia na estimulacdo para que aprendesse a mamar
e, assim, adquirir peso para deixar o hospital.

Os cuidados prosseguiram, A. L. dedicou-se aos cuidados da filha e
alimentava a menina mesmo que ela nao solicitasse. A amamentagao prosseguiu até
um ano, porgue o pai hao queria que a esposa introduzisse graos, como arroz e feijao:
somente alimentagao pastosa e liquida. Ela, entdo, resolveu viajar para o interior e, na
casa de sua mae, foi orientada a passar babosa no seio para que a menina
desmamasse, tornando possivel introduzir o alimento de graos em sua refeicdo. Ha
evidéncias deste este momento, de que a mae recorria a modelos de aprendizagem
que utilizam alguma imposigdo. Quando a menina estava com cinco anos de idade,
0s pais se separaram e a mae foi colocada para fora de casa, ficando as filhas em
companhia do genitor. Por orientacdo do Conselho Tutelar, as vezes as meninas ficam
em companhia da mae, quando esta as procura, porém, segundo L. C., a genitora ndo
estava procurando as meninas e ele havia solicitado que ela passasse pela escola

para vé-las, mas esta dizia n&do ter tempo.
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L. C. contou que mantinha o habito de contar histéria para a menina antes de
dormir, repetindo as mesmas histérias, de modo que o texto ja havia sido memorizado
pela crianga, o que impedia o reconto com base em novos enredos.

Esse dado indica uma resisténcia a mudanga por parte da crianga e uma modalidade
de ensino facilitador por parte do pai.

Com relacdo as atividades escolares, disse-me estar insatisfeito porque a
professora nao estava facilitando e interpretando para a filha as questdes que ela nao

sabia ler.

3.1.1.3 Analise do Genograma Familiar

Através da analise intergeracional das familias de origem dos pais (CERVENY,
1994; POLITY, 2004), a partir da analise do genograma (Figura 2), percebemos a
repeticdo da configuragao familiar nuclear.

O genitor relatou ter guardado o enxoval e o umbigo de sua filha, um costume
semelhante ao de sua mae. Em relagéo a esse fato, Cerveny (1994) afirma que toda
familia transmite o seu modelo como uma espécie de legado e que, ndo sé os pais,
mas todo o sistema familiar, estando ai incluidas as geragdes passadas, serve como
modelo para a transmissao de padrdes comportamentais, padrboes esses que se
repetirdo, podendo até pular alguma geragédo, mas ser encontrado novamente nas
subsequentes. Para Polity (2004), essas repeticdes podem também ser observadas
com relagao a aprendizagem, pois o grupo familiar passa o seu modelo, de forma que
as geragdes mais novas podem “aprender a aprender”. No caso, o genitor conserva o
habito de ler as mesmas historias para a filha antes de dormir e, segundo refere, tenta
modificar o enredo, porém a filha reclama e ele cede.

Por outro lado, a genitora da crianga relata que, devido aos constantes
conflitos decorrentes do consumo de alcool por parte de sua mae, ela fugia da sua
presenca. De alguma maneira, a convivéncia conflituosa com a mae foi incorporada
como um modelo no exercicio da maternidade de A. L. com sua filha, o que pode ter
dificultado a formagdo de um vinculo estavel. Em duas circunstancias, houve uma
situagao similar em que A. L. deixou sua casa: ao decidir ir para o interior morar na

companhia da filha primogénita, sendo visitada esporadicamente pelo marido até
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engravidar e retornar para casa; e, atualmente, em que o casal € separado e as filhas
residem com o genitor.

Esse modelo evitativo continua se manifestando, visto que o ex-marido
declara que ela tem dificuldade para procurar as filhas, que sdo as meninas que ligam
para ela pedindo que as leve para passar o final de semana em sua casa.

Quando nos referimos a repeticdo de padrdes intergeracionais de uma
geragao para outra subsequente ndo nos colocamos na posigao de afirmar que o
passado determina para o sistema atual o que deve ser repetido. Nosso ponto de vista
€ que, no sistema relacional, estdo disponiveis certos padrées que podem vir a ser
repetidos por algum dos membros da familia, conforme atesta Cerveny (1998, p. 42),
com quem concordamos quanto a afirmacdo de que os padrdes intergeracionais se
manifestam de diferentes formas. Existem sistemas familiares em que os padrdes sao
repetidos exatamente como se deram na familia de origem, como € o caso do genitor,
e ha outros sistemas em que as repeticbes aparecem de forma camuflada, quase
irreconheciveis, como no caso da genitora, porém, mesmo assim € possivel

compreender a for¢ca que as repeticoes tém no sistema familiar.

3.1.2 HISTORIA 2: AMENINA CORAJOSA E ILUMINADA

Era uma vez uma menina que teve como pais biolégicos um casal muito pobre
que vivia em um casebre e que nao tinha condi¢gdes econdmicas e psicologicas para
cuidar dessa crianga.

Uma senhora, méae de dois meninos e que, recentemente, havia perdido outro
bebé do sexo masculino, ficou sabendo, através da sua sogra, que havia um casal
com um bebé do sexo feminino sem condi¢cdes de cria-lo e foi até a casa do casal
conhecer a menina. M. S. ficou chocada ao vé-la enrolada em “trapos podres” e,
compadecida pelo estado em que a crianga se encontrava, com o0 corpo cheio de
feridas, pediu aos pais para cuidar da menina, deixou o enderego e perguntou o nome
da crianga. O pai respondeu que era C. (cujo significado é “aquela que € corajosa”),
mas que nao havia sido ainda registrado no cartério.

Em um dia ensolarado, M. S. levou a menina consigo e se dirigiu ao posto de
saude onde nao quiseram atendé-la porque o bebé estava envolto em panos imundos

e a atendente disse que o estado em que se encontrava aquela crianca infectaria o
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ambulatorio. Ela, entdo, saiu, foi a uma loja infantil comprar uma roupinha, uma
touquinha cor-de-rosa para vestir o bebé, e se dirigiu a uma clinica particular de
pediatria. A médica examinou a crianga com cuidado olhando dobrinha por dobrinha
do corpinho do bebé, prescreveu o tratamento e recomendou que as roupas deveriam
ser fervidas e que somente M. S. deveria segurar o bebé para evitar contagio. Ao
chegar em casa com o bebé& nos bracos e um saco de remeédios, o marido ficou
apavorado com a atitude da esposa.

Segundo Goéis (2005), apds um aborto espontaneo, a mulher tende a passar
por um momento de crise podendo ter implicagbes psicolégicas sérias como, por
exemplo, depressao, desejo de uma nova gestacdo ou de uma adogao imediata,
sendo acompanhada de sentimentos compensatérios. Esse pode ter sido o
sentimento de M. S., o de compensar a perda do seu bebé que se deu através de
aborto espontaneo, pois, no intimo, desejava engravidar de uma menina e colocar o
nome de M. (cujo significado é “iluminada”).

Para Goéis (2005) e Maldonado (1995), a adog&o possui um correlato nas fases

da gestagdo. O primeiro trimestre de gestacdo é o periodo da surpresa, das
expectativas criadas em torno da crianga gerada, da prépria gestacéo e do futuro. E
quando, geralmente, surgem as perguntas: “Sera que o bebé vai se desenvolver
normalmente? Sera que ele nao tem nenhum defeito? Como vai ser minha vida daqui
para frente? Como vou educar essa crianga? Sera que vou ser uma boa mae?
Devo levar essa gravidez adiante?”. O mesmo ocorre com a adogao, principalmente
para os membros da familia, como é o caso do marido e dos filhos de M. S. que ficaram
surpresos, levantando muitas questdes a respeito daquela crianga naquele estado de
fragilidade.

As mesmas autoras identificam o segundo trimestre como o periodo de
adaptacdo da mae a gravidez, momento em que a gestante comecga a tragar planos
para o futuro e a ter um contato mais intimo com o bebé&, em que aprende a conhecer
0s seus movimentos dentro do utero. Comparando com a adogao, o segundo trimestre
€ o periodo do reconhecimento desse bebé, o inicio do processo de adaptacédo. No
caso da mae adotiva, foi o inicio do restabelecimento da saude do bebé: as feridas
secaram, aquele bebé mal cuidado estava ficando com aspecto saudavel e a familia

comegava a deseja-lo.
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A ultima fase, que corresponde ao terceiro trimestre, € o periodo da
consolidagdo do vinculo maelbebé; € quando a mée se sente responsavel pela
sobrevivéncia, educacao e formagao de seu filho. Naquela familia adotiva, aconteceu
da mesma forma, pois, tanto o pai como os irm&os adotivos se apegaram a nova
integrante da familia. Mas, o inesperado aconteceu apds o primeiro ano: os pais
bioldgicos apareceram na casa de M. S. para buscar a menina.

Apos um longo periodo em que a crianga foi mantida em condi¢des
subumanas, os vizinhos denunciaram o caso ao Conselho Tutelar que investigou se o
casal tinha algum familiar em condi¢des socioecondmicas para assumir a guarda
provisoria da crianga. Nao sendo localizado nenhum parente, os proprios pais
mencionaram M. S, pois ja a consideravam como madrinha da crianca.

O Conselho Tutelar a localizou e a convocou para comparecer ao Juizado de
Menores onde aconteceu o reencontro, que foi emocionante, porque a menininha
reconheceu M. S. e estendeu os bracinhos em sua direcdo. Naquele momento foi
providenciado o registro civil e M. S. solicitou a genitora que colocasse o nome M. Na
certiddo de nascimento ainda consta o sobrenome dos pais biolégicos, um detalhe
que é desconhecido por M. Até o presente momento, a menina ndo sabe que é filha

adotiva e que o casal tem apenas sua guarda, um segredo que é mantido pela familia.
Segundo M. S., a menina comecgou a perguntar: O Por que a senhora néo tem fotos

de quando estava gravida de mim? M. S. ndo consegue revelar a verdade e se sente

insegura de que um dia os pais bioldgicos aparegam para leva-la novamente.

3.1.2.1 Analise da Histodria

Através da histéria de vida da “menina corajosa e iluminada”, analisamos o
segredo da adogao e identificamos dois aspectos que contextualizam o problema de
aprendizagem.

No primeiro aspecto, percebemos que o segredo se refere a impossibilidade
de questionar ou comentar o fato, uma impossibilidade de simbolizar a situacéo que,
para Fernandez, “pode construir um problema de aprendizagem” (1990, p. 101) e que
parece ser a tendéncia, no caso de M., que n&o tem obtém respostas quando pergunta

o motivo de nao encontrar no album de fotografias nenhuma foto de quando a mae



70

estava gravida dela, somente o registro de seus irmaos, pois a mée desconversa e ela
percebe que esse € um assunto proibido.

Segredos surgem como uma forma de esconder alguns fatos que nao
correspondem as exigéncias estabelecidas pelos padrbes da familia (HARTMAN,
2005; GOIS, 2005). Para Fernandez (1990), em qualquer segredo de familia ha varios
significados: os pais podem definir certo segredo como tendo um significado de
protecdo, entretanto, para a crianca, esse mesmo segredo pode carregar em si um

significado de traigédo, porque distorce e mistifica os processos de comunicagao.

Assim, algumas criangas podem se tornar “cegas”, “surdas” e “mudas” com relagao as
informacdes e, consequentemente, se mostrarem inaptas para o aprendizado
sistematizado.

O outro aspecto relevante € apontado por Polity (2004) e diz respeito a
identidade, no caso em que o segredo impede a crianga adotada de conhecer sua
origem e construir sua histéria de vida. Para a autora, a crianga percebe aquilo que
Ihe é omitido pela familia e desenvolve ansiedades e medos que a colocam em uma
posicdo de ndo questionar algo que, segundo seus pais adotivos, deve ser omitido

para o seu proprio bem.

3.1.2.2 Genograma Familiar

O genograma apresentado na Figura 3 retrata a configuracao familiar existente

no momento da entrevista realizada para a Historia 2
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O Sexo feminino @ Crianca Identificada -.-.-.- Adogdo

D Sexo masculino >< Natimorto 4--0 M Madrinhas

Figura 3 O Genograma Familiar: Histéria 2 O A Menina Corajosa e lluminada

3.1.2.2.1 Histéria da Mae Adotiva

M. S. é afilha mais velha de trés irmaos. O pai era porteiro e a mae lavadeira.
Residiam em um bairro pobre da periferia e, desde cedo, ela auxiliava a sua mae,
cuidava dos irmaos menores e passava roupa. O pai ndo queria que a filha estudasse
e, desde muito cedo, a incentivava a trabalhar, mas a mée relatou o desejo de que a
filha estudasse a uma de suas freguesas, que a “apadrinhou”, providenciando desde
o uniforme escolar até o de educacéo fisica, da primeira a quinta série.

Mesmo ocorrendo o falecimento de sua primeira madrinha, M. S. ndo deixou
de dar continuidade aos estudos porque outra madrinha assumiu o seu sustento: € a
madrinha da Primeira Comunh&o até a conclusdo do Primeiro Grau. M. S., a sequir,
comecou a dar aula de banca aos vizinhos e, em seguida, foi contratada por uma
escolinha infantil, o que lhe despertou o desejo de ter a sua propria escola.
Trabalhando durante o dia, M. S. ingressou no Segundo Grau do curso noturno e

concluiu o Ensino Médio. Nesse periodo, conheceu o seu atual marido e comecaram
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a namorar. O namoro foi marcado por dois acontecimentos, o falecimento de seu pai,
por um acidente vascular cerebral (AVC) e a sua inesperada gravidez. A familia de M.
S. ndo a apoiou e “correu a moga de casa” e ela vai morar na casa do namorado sendo
aceita pela sogra, uma professora, que a convida a abrirem uma escolinha. M. S.
descreve a sogra como uma pessoa muito boa e que representa para ela uma
madrinha.

O nascimento do primogénito foi marcado por um periodo de prosperidade
porque ela recebeu dos pais dos alunos da escolinha aberta por ela e a sogra, todo o
enxoval da crianga e até a mobilia do quarto, tudo doado pelos pais das criangas. Apos
cinco anos, nasce o segundo filho, em uma fase dificil na qual o casal estava em crise
conjugal devido ao uso de drogas por parte do marido. Mesmo assim, ela se sentia
segura em companhia de sua sogra e em fung¢ao da estabilidade no trabalho escolar.

M. S. engravida, entao, pela terceira vez e deseja ter uma menina, porém a
sua gravidez foi interrompida pelo aborto espontdneo de um menino, aos quatro
meses de gestacdo. Alguns meses depois, ela fica sabendo de uma familia que teve
uma menina que estava com trés meses de vida, vivendo em situacao de privagao e
miséria e resolve procura-los e se oferecer para tomar conta da menina.

3.1.2.3 Andlise do Genograma Familiar

Através da analise do genograma, percebemos que, na familia de origem da
genitora, ndo havia registro de adog&o, somente experiéncias significativas com
madrinhas de criagdo, em trés fases de sua vida, infancia, adolescéncia e idade adulta;
€ essa mesma experiéncia vivida no passado se repete.

Segundo Cerveny (1998), a repeticdo pode ser uma cépia exata do passado ou
pode ser uma edi¢cao nova, no presente. No caso de M. S., percebemos algo novo, a
adogao, embora, por enquanto, ela sé tenha obtido judicialmente a guarda proviséria

da crianga.

A guarda é uma medida que visa proteger criangas e adolescentes que
n&o podem ficar com seus pais, provisoriamente, ou em definitivo. E a
posse legal, que os cuidadores adquirem, a partir da convivéncia com
criangas/adolescentes. A guarda confere responsabilidade pela
assisténcia material, afetiva e educacional de uma pessoa até 18 anos
de idade. E uma medida onde o poder familiar e os vinculos com a
familia de origem ficam preservados. O guardidao pode renunciar ao
exercicio da guarda sem impedimento legal, diferente do que ocorre
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com a adogdo. E concebida a abrigos, a familias guardids e a
candidatos a pais adotivos, durante o estagio de convivéncia, até que
a sentenca de acao seja feita (ASSOCIACAO DOS MAGISTRADOS
BRASILEIROS, 2011, p. 11).

O casal esta com a guarda proviséria da menina ha cinco anos e tem esperanga
na sentenga da agdo. Buscamos em Otuka, Scorsolini-Comin e Santos (2009)
identificar os mecanismos que motivam casais para a adogédo. Segundo os autores,
destacam-se: pais que relatam que sempre pensaram em adotar uma crianga; a morte
precoce de um filho biolégico; o contato com uma crianga abandonada que suscita o
desejo de cuidar; o preenchimento de um vazio existencial; e a possibilidade de
escolher o sexo da crianga

Esses critérios apontados na pesquisa pelos autores sdo os mesmos que M. S.

relata terem-na motivado a adotar uma criancga.

3.1.3 HISTORIA 3: O MENINO GUERREIRO

Era uma vez um menino que nasceu de oito meses, trazendo consigo uma
anormalidade congénita denominada onfalocele congénita®. Segundo Mustafa (2001),
ao nascer com essa ma formagao congénita, o bebé necessita ser submetido a uma
cirurgia de emergéncia para evitar infecgao e o ressecamento dos orgaos. Depois de
submetido a cirurgia, ele ficou internado na Pediatria por trinta dias para se recuperar
e ganhar peso. O processo de amamentagédo necessitou de estimulo tanto da parte
da mae quanto do bebé, mas, por ser incbmodo e doloroso, a genitora optou por
suspender o aleitamento e, assim, o leite materno passou a ser oferecido na
mamadeira até ele ganhar peso e receber alta hospitalar.

Uma semana apos ter alta, o bebé retornou ao hospital por causa de uma

infeccdo no umbigo. Ao Ihe ser perguntado o nome do bebé, a mae diz ao médico que

8 A onfalocele congénita é caracterizada pela exposigao dos intestinos para fora do organismo,
por defeito de fechamento da parede abdominal (MUSTAFA, 2001).
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a crianga tem nome, mas que ainda n&o fora registrado. O médico-cirurgido sugere o
nome de V. H. explicando que o significado do nome era “conquistador”; “guerreiro”;
“vitorioso”. A genitora, surpresa com a sugestao do nome, disse que era esse 0 home
que ela queria, porque havia lido um livro chamado Os miseraveis e quando buscou a
referéncia do autor, descobriu 0 nome que daria ao seu filho, 0 mesmo que, naquele
momento, estava sendo confirmado pelo médico. A familia recebeu a escolha do nome
do bebé com alegria.

Rabinovich et al. declaram que o nome é sempre portador de desejos e de uma

trama simbdlica urdida em torno de cada pessoa:

[...] pelo nome, a pessoa nasce para si, para 0os outros, para a
sociedade: acontece o ,aparecimento® de um sujeito articulado em
uma genealogia e num discurso que o sustenta. Ele € mensagem e
mensageiro de mitos que sao transmitidos de geragao a geracao. Ele
€ também pura virtualidade, articulando desejos que nem sempre séo
conscientes tanto para quem nomeia quanto para quem é nomeado.
(2011, p. 18).

Nesse caso, confirmam-se os desejos conscientes pelo fato de a genitora
saber o significado do nome, de este ter sido confirmado pela sugestdo do
médicocirurgido e de ter sido constatado que essa escolha fazia jus ao desejo
transmitido pela genitora: “Um menino guerreiro que lutou pela sua sobrevivéncia”. O
menino, que apresentou crises convulsivas®, desde o nascimento até os seis anos de

idade, necessitando de medicagéo controlada, é lento para a aprendizagem.

3.1.3.1 Analise da Historia

Através da historia de vida do “menino guerreiro” consideramos relevante
ressaltar as relagoes afetivas entre mae e bebé.

Nessa relagao afetiva, dois aspectos sao elucidados por Chamat (2004): o
primeiro se refere a forma ludica pela qual a mae lida com o bebé&, mesmo trocando
fraldas, amamentando ou em outras situacdes de cuidados maternos. Porém, no caso
em analise, a genitora se sentia desconfortavel ao amamentar, porque necessitava

estimular o bebé para sugar o seio, e preferiu substituir a amamentagao pela

° As crises tém origem em descargas excessivas das células nervosas do cérebro e séo
acompanhadas de perturbagdes subitas nas fungdes organicas ou mentais. (ROSA, 1997).
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mamadeira. Outro dado importante foi o retorno do bebé a internagao hospitalar, apds
trés dias de vida, devido a uma infeccdo no umbigo causada por um asseio
inadequado.

Parafraseando Winnicott (1989), a amamentacgao é o primeiro vinculo do bebé
com o objeto externo, ou seja, com o que pertence ao meio que o rodeia. Se esse
vinculo ocorre de forma satisfatéria, preenche as suas necessidades, essa experiéncia
passa a ser internalizada, caso contrario, acaba sendo vista como realidade externa
ou como um momento de ilusdo. A convivéncia com esse outro, nesse contexto
referenciado, com a mae e, até mesmo, com a cultura, € que sera responsavel por
cortar o cordao umbilical, quando a crianga, aos poucos, sai da posi¢cao de plena
dependéncia e parte para o processo de individuagao, interferindo, assim, na
constituicdo do sujeito (ALMEIDA, 2011).

O segundo aspecto diz respeito a interacdo maelbebé, em que, em geral, ha
troca de olhares que transmitem ao bebé mensagens de afeto e de prote¢ao. No relato
da genitora, o bebé pouco interagia com ela, permanecendo no berco.

A proposta original de Bowlby (apud CARVALHO 2006, p. 125) indica a

importédncia da qualidade da relagdo maelfilho, no sentido de preservar a saude

mental e fisica da crianga, e aponta que a privagdo dos cuidados maternos, seja
parcial ou total, interfere nas relagdes vinculares, bloqueando as emocbes e a
afetividade.

Outro aspecto observado é a queixa da genitora quanto a lentidao do filho
para a aprendizagem remetendo-nos as modalidades de aprendizagem?° encontradas
em Pain (1986), Fernandes (1990) e Griz (2002), cujo estudo tem origem na analise
de Piaget acerca da acomodacédo, assimilagdo e equilibragdo enquanto processos
realizados pelo sujeito no ato de conhecer. A partir da contribuicdo de Piaget, os
referidos autores destacam a influéncia de aspectos positivos e negativos sobre as
relacdes que permeiam esses processos (GRIZ, 2002) e levantam a hipotese de que,
se perpassados por vinculos negativos, possa se desenvolver uma hiper e/ou

hipoacomodagdo ou uma hiper e/ou hipoassimilagdo que construirdo, no sujeito,

10 Cada um de nés apresenta uma forma, um modo particular, singular, de entrar em contato
com o conhecimento. Isso significa que cada um de nds tem a sua particular e individual
modalidade de aprendizagem, que oferece uma maneira propria de se aproximar do objeto
de conhecimento, formando um saber que |lhe é peculiar. (GRIZ, 2002).
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modalidades de inteligéncia disfuncionais ou desadaptativas (PAIN, 1986). Com
relagdo as modalidades de inteligéncia, Fernandez (1990) e Pain (1986) estabelecem
as seguintes consequéncias para a aprendizagem:

Hipoassimilagao:

Modalidade: pobreza de contato com o objeto; esquemas de objeto
empobrecidos.

Consequéncia: incapacidade de coordenar estes esquemas; déficit ludico e

criativo; prejuizo da fungao antecipatéria, da imaginacao e da criagao.
Hiperassimilagao:
Modalidade: precocidade na internalizagdo dos esquemas representativos;
predominio do ludico e da fantasia; subjetivagcdo excessiva.

Consequéncia: nao permite antecipagao de transformacgdes; desrealizagao do

pensamento; resisténcia aos limites; dificuldade para resignar-se.

Hipoacomodacao:

Modalidade: nao respeito ao ritmo, tempo da crianga; ndo obediéncia a
necessidade de repeticdo de uma experiéncia; reduzido contato com o objeto.

Consequéncia:  déficit na representacao simbdlica; dificuldade

na internalizagdo das imagens; problemas na aquisi¢do da linguagem; falta de
estimulagao; abandono.

Hiperacomodacgao:

Modalidade: superestimacao da imitagao; reduzido contato com a
subjetividade; falta de iniciativa; obediéncia cega as normas; submissao; nao dispde
de suas experiéncias anteriores.

Consequéncia: superestimulagao da imitacao; falta de iniciativa; obediéncia

acritica as normas; submissao.

Segundo Griz (2002), deve-se considerar o processo de ensinoaprendizagem
sempre como um caminho de via dupla. As modalidades de aprendizagem que
interferem nesse processo dizem respeito ndo exclusivamente ao aprendente, mas,
também, ao ensinante, o que nos leva a refletir sobre a nossa propria modalidade de
aprendizagem uma vez que ela podera construir uma modalidade de ensinagem

geradora de dificuldade de aprendizagem.
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3.1.3.2 Genograma Familiar

LEGENDA:

O Sexo Feminino

D Sexo Masculino

Figura 4 O Genograma Familiar: Histéria 2 0 O Menino Guerreiro

O genograma apresentado na Figura 4 retrata a configuragéo familiar existente

no momento da entrevista

3.1.3.2.1 Historia da Genitora

G. ndo gosta do nome, prefere ser chamada de J. Ela é a terceira de uma
familia com quatro filhos: tem um irmao que € musico, uma irma e outro irméo cacgula
com quem estabelece bom vinculo de relacionamento. Os seus pais se separaram
quando os filhos eram pequenos e se reconciliaram apds dezesseis anos de
separacao. Nesse periodo, o pai constituiu outra familia e teve dois filhos.

J. sentiu muita raiva do genitor por ter abandonado a familia quando ela era
crianga para constituir outra familia e acredita que a baixa tolerancia a autoridade

masculina tenha sido desencadeada pelo abandono paterno na infancia. Quando o
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pai retornou para casa, J. ja era mae. Atualmente, a relagdo de J. com o pai € amigavel,
porém, ela o considera como alguém estranho. Por outro lado, o sentimento que tem
para com sua mae € hostil e agressivo pelo fato de conservar magoas por ter sido
obrigada a se casar apos ter ficado gravida, pelo fato de a sua mae nao ter apoiado a
sua separagao, mesmo sabendo que sofria maus tratos, por nao ter se oposto a que
o neto fosse entregue aos cuidados de outra familia, apds a saida de J. de casa, e de
nao ter lhe dado assisténcia quando voltou a assumir o filho, pois, sendo a avo-
materna o seu auxilio teria sido importante na fase pésseparacgao. J. tem uma relagao
conflitiva com o ex-marido, por ter sempre apanhado dele, inclusive durante o periodo
de gestacao.

O nascimento de V. aconteceu aos oito meses. Quando a crianga tinha um
ano, a mae saiu de casa, apoiada por um namorado. O pai da crianga o entregou a
um casal da vizinhanca e nao foi procura-lo até que a mae de J. pediu que ela
assumisse o filho porque os vizinhos estavam passando necessidades econémicas e
nao tinham condi¢des de ficar com a crianga de dois anos. J. assumiu, entao, o filho
e seu pai lhe emprestou uma quitinete para residirem.

Ela é sustentada financeiramente por um namorado, ao qual chama “meu
esposo”, que nao pode se identificar por se tratar de um médico casado, mantendo o
relacionamento através de encontros fugazes. Segundo J., o atual esposo a esta
auxiliando a rever o seu comportamento explosivo com a mae e com o filho que chega
ao ponto de expressar que a crianca € a culpada de sua vida dar errado.

3.1.3.3 Andlise do Genograma Familiar

O genograma retrata uma familia de origem marcada por conflitos de

comunicagao.

Ja dissemos que os fendbmenos podem parecer inexplicaveis, quando
nao ampliamos o ambito da observacgao e incluimos o contexto todo.
No caso da repeti¢ao, fica possivel qualquer entendimento se nao
ampliamos o sistema da familia nuclear para um contexto geracional.
(CERVENY, 1998, p. 50)

Para Cerveny, quando fazemos essa ampliagao, por meio da relagédo entre os
fatos, o comportamento humano pode ser apreendido em suas caracteristicas e, sem

duvida, o veiculo que permite essa compreensao € a comunicagao. Watzlawick,
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assumindo a comunicagdo como algo que ocorre na interagao entre os individuos, faz
uso das seguintes categorias:

Aceitacdo da Comunicacao: significa que o receptor aceita a comunicacao do

emissor e da inicio a interacao.

Rejeicdo da Comunicacdo: € quando o receptor deixa explicito para o emissor,

de forma verbal ou ndo-verbal, que nido aceita a interacao;

Desqualificacdo da Comunicacao: ocorre quando o receptor aceita a interacéo

com o emissor, mas tenta invalidar as mensagens contraditorias, incoerentes, com
mudanca de assunto, frases incompletas, descrédito em relagdo ao emissor, em nivel
verbal. No nivel ndo-verbal, podera ser por meio de nao contato visual com o emissor,
de posturas, gestos, risos (1973 apud CERVENY, 1998).

Identificamos, no caso dessa genitora, que ela se enquadra nas seguintes
categorias de comunicagao familiar: com relagdo ao genitor, de quem sentiu muita
raiva por ele ter abandonado a familia e retornado quando ela ja era mae, ha uma
desqualificacdo da comunicagdo; com relagéo a genitora e ao ex-marido, ha rejeicao
da comunicagéo.

Assim, a comunicagdo dentro de um sistema, ndo pode ser compreendida
apenas como agao e reagao, mas, também, em um nivel de transagcao (CERVENY,
1998, p. 53).

3.2 INSTRUMENTOS APLICADOS A FAMILIA

3.2.1 ENTREVISTA CONTRATUAL COM PAIS OU RESPONSAVEIS

A Entrevista Contratual com Pais ou Responsaveis (Anexo A) é uma etapa
importante do diagndstico, logo, o pesquisador necessita estar atento a escuta dos
pais observando se eles concordam, se discordam, se culpam a escola ou a crianga
pelo fracasso e se isentam de qualquer responsabilidade, se s6 se queixam ou se eles
valorizam algum aspecto na crianga e, também, se demonstram ou nao vinculo com
o filho (SAMPAIO, 2009). Esse momento permite obter uma boa descricdo da

problematica que preocupa os pais.
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Recebe-se a “queixa” que traz a familia sobre o filho e desenvolve-se uma
descricdo sobre o que se quer dizer, quem diz, porque diz e porque essa queixa a
preocupa, segundo Fernandez (1990) para quem o resultado dessa entrevista
consiste na analise de trés dimensdes: a individual, a vincular e a dindmica.

Na dimensao individual, centra-se no sujeito-designado com sua particular

inter-relacdo organismoUlcorpolinteligéncialldesejo. Na dimensao vincular, focalizase

a modalidade de circulagdo do conhecimento e da informacgao entre os membros da

familia. Ja na dimens&o dinamica, situa-se o sistema de papéis necessarios para o

funcionamento e a manutengao da estrutura familiar e os consequentes modelos de
interacdo (FERNANDEZ, 1990).

As queixas apontadas pelos pais (Quadro 1) se referem a dimensao dinamica,

como a falta de autonomia da crianga e de motivagdo para a aprendizagem e a
existéncia de segredos e proibigdes por parte da familia. Elas se mostram como
valiosas pistas para a compreensao do processo de dificuldade de aprendizagem
perpassando pela familia, pois se referem as questées do ambiente onde a criancga
esta inserida, uma vez que nao se pode entender um processo a partir do ensinante
sem recorrer ao aprendente, tampouco, sem incluir a instituicdo escolar
(FERNANDEZ, 1990; POLITY, 2001). Por isso, solicitamos a Coordenacéo Escolar
que manifestasse por escrito o motivo do encaminhamento dos alunos, o que esta

sintetizado na segunda coluna do Quadro 1.

ENTREVISTA CONTRATUAL COORDENAGAO ESCOLAR

S Pai: Comportamento: aluna muito agitada; inquieta;

S s [...] tem dificuldade de irreverente; ndo tem limites com os colegas e a

é’ & | leitura e interpretacdo; falta |Professora.

o= g de autonomia para a Material escolar: vem para a e§cola ciom 0 material

8 'g realizagdo das tarefas mcomplet”o nos cadernos, e os livros tém “orelhas

8 | escolares. dobradas’. o
Leitura e Escrita: tem pouca vontade de ler, identificar,
responder as atividades e espera que a professora dé
as respostas.
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3 Mae Adotiva: Comportamento: aluna ndo se concentra, € dispersa.
3 8 |[...] tem falta de atengdo; Nive_al de Co[npreenséo: Nao co_mprgende oqueé
qE, € | dificuldade de leitura e expllcadg, nao desenvglve o raciocinio.
s 3 interpretacao. Comentario: nesse més de maio trabalhamos em
< o ciéncias os animais vertebrados e invertebrados, foi um
~ 3 tema bem comentado em sala através de pesquisas
§ -% que todos realizaram em casa e na escola. No dia da
Os avaliagao ela nao soube explicar a diferenca entre

© esses dois tipos de animais.

Mae:

Temperamento: aluno muito reservado.
Comportamento: ndo brinca com os coleguinhas;
quando traz um brinquedo de casa fica somente com
ele, ndo compartilha; fica somente observando as
criancas, mas nao compartilha. Merenda: para

) merendar € uma dificuldade, porque néo se alimenta.
sem saber ler; presenciou || gjtura: ele n&o 18, abre o caderno e fica s6 riscando.

brigas dos pais e conviveu | Escrita: nao copia as atividades do quadro.
com outra familia.

[...] € um menino lento;
pouco comunicativo; tem
dificuldade de atencéao e
concentracéo; foi
promovido para o 2° ano

Caso 3: O Menino
Guerreiro

Quadro 1 — Comparativo das queixas escolares de pais e da Coordenagao Escolar O Entrevista
Contratual com Pais ou Responsaveis O Salvador, Bahia, 2011

As Fichas de Encaminhamento a Escola (Apéndice |) foram entregues a
Coordenacédo Escolar para serem preenchidas com a descricdo do motivo do
encaminhamento para a avaliagao psicodiagnoéstica. Cumpre ressaltar que nao houve
registro de aspectos positivos sobre os alunos. Essa descrigdo direta e sem
manifestacdo de afeto denota falta de vinculo nas relagdes. A esse respeito, Polity

conceitua:

Dificuldade de ensinagem & o movimento de ensinar carregado de
emocao: ansiedade, por ter de cumprir uma missdo, medo e/ou
frustragdo por nao entender o aluno, fantasias de incompeténcia que
podem gerar muita raiva em determinadas ocasiées. Em outras, pode
haver uma ressonéncia da angustia do aluno que n&o consegue
aprender, com a do professor que ndo consegue ensinar. ,Ela aparece
quando emergem conteudos emocionais e relacionais que sao dificeis
de lidar [...] aparece, em alguns casos, a frustracdo de perceber o
aluno diferente do pensado, tendo assim de se lidar com as diferencas
e com luto pela perda de uma imagem idealizada" (2002, p. 36).

Para a autora, as instituicdes que terdo sucesso sdo aquelas que cultivam o
comprometimento e a capacidade de aprender em todos os niveis institucionais.

No caso presente, a analise das queixas indicou que a escola € incisiva em
apontar a dificuldade de aprendizagem como dizendo respeito ao aluno, enquanto os
pais percebem os filhos como individuos que tém uma histéria particular, além de suas

dificuldades aliado a perspectiva critica acerca do desempenho da instituicdo escolar.
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Para os pais, a dificuldade de aprendizagem néo esta na crianga apenas, pois existem
questdes relativas ao ambiente onde ela esta inserida e uma histéria que a
contextualiza. Esse quadro reforga a hipétese de Fernandez (1990) acerca da
dificuldade de aprendizagem como resultado da interagédo entre os niveis individual,

vincular e ambiental.

3.2.2 JOGO COLABORATIVO EM FAMILIA

Para melhor conhecer o ambiente familiar em que pais e filhos convivem
encontramos no Jogo Colaborativo em Familia (Apéndice G) um recurso, ao mesmo
tempo, divertido e instigador que utiliza perguntas potencialmente colaborativas,
autorreveladoras e reflexivas, além de tarefas de descontracdo como estratégia do
jogo (FARIA,1998). O clima ludico convida a espontaneidade, favorecendo a
expressdo genuina de cada membro, bem como promovendo a escuta aberta, a

interacao, a abertura de espaco de conversacao e a construcio de novas narrativas.

Caso 1: Pai: E do tipo conservador porque mantém o habito de contar

A Menina Admirada |histérias para a filha dormir desde bebé; (vinculo de dependéncia)
Mae: ¢é do tipo intrusivo porque antecipa a resposta para a filha no
jogo; demonstra intolerancia com o ritmo lento da filha; Ié para a
filha. (atitude facilitadora)

Caso 2: Mae Adotiva: é do tipo intrusivo porque movia o pino do tabuleiro
A Menina Corajosa e |pela filha e o marido; explicava as perguntas para ambos. (atitude
lluminada facilitadora)

Caso 3: Mae: é intolerante com a criancga; 1€ o cartao tarefa pelo filho. (atitude
O Menino Guerreiro |facilitadora)

Quadro 2 — Resumo do Jogo Colaborativo em Familia O Salvador, Bahia, 2011

Durante a escuta, foi possivel perceber um vinculo de dependéncia nas
relagbes familiares observadas (Quadro 2), fundamentadas em modelos de ensino
improvisados, isto €, instaurados com base na experiéncia dos pais na sua familia de
origem, sem priorizar as caracteristicas dos filhos nem a organizagao da familia atual.
Essa modalidade facilitadora dos pais tende a resultar na desorganizagao da crianga,

uma vez que deixa de promover sua autonomia.

Trata-se de criangas extremamente dependentes dos genitores,
imaturas do ponto de vista psicoldgico e afetivo-cognitivo. Faltamlhes
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esquemas de estruturas de pensamento que Ihes possibilite uma
aprendizagem assimilativa; e, ainda mais, o desejo de pensar pelo
medo do desequilibrio. (CHAMAT, 1997)

A anadlise do jogo indica que os pais mantém o vinculo de dependéncia e
revela que eles ndo promovem o recurso as habilidades cognitivas que a crianga
possui, pois ndo entram em jogo com os filhos. Aparentemente, “digerem” a
informacao sem estabelecer um didlogo que aprofunde o raciocinio e a compreensao
da crianga. Nesse caso, ndo aparece um vinculo saudavel, mas uma dificuldade em
lidar com o crescimento. O vinculo de dependéncia dos filhos com relagdo aos pais
(CHAMAT, 1997) observado no jogo pode ser exemplificado nos excertos dos trés
casos a seguir apresentados:

» Caso 1 0 A Menina Admirada:
A crianga retira o cartdo e |Ié a pergunta:

O Qual foi o seu aniversario preferido e por qué?

A leitura é soletrada e o pai se aproxima para ler e interpreta, dizendo:

O Qual foi o aniversario que mais gostou?

> Caso 2 O A Menina Forte e lluminada:

A crianga retira o cartdo e |é:

O Pergunte aos membros da familia qual é a parte da casa que mais gosta?

M. faz uma leitura soletrada e incompreensivel, olha para a mae manifestando
desejo de ajuda e esta, sem me consultar, 1€ a tarefa e interpreta a pergunta. Apds a
tarefa, M. joga o dado e é a mae quem movimenta o pino sobre o tabuleiro.

» Caso 3 — O Menino Guerreiro:

A mée retira um cartao e |é:
O O que me deixa feliz?
Responde O Quando ele arruma mochila; inicia o dever sem esperar por mim;

nédo esquece o material na escola, copia tudo... isso me deixa feliz.

Olha para o filho com ar de adverténcia dizendo: “Nao é assim?”. O menino
acena com a cabega.

Pergunto: O que acontece diariamente?

O[...] € um tipo de crianga que espera ser lembrado em tudo.

Chamat (1997), ao analisar as relagbes familiares procurando detectar que

papeéis os pais desempenham no processo do conhecimento na crianga, concluiu que
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ha predominio do vinculo de dependéncia. Assim, cabe perguntar: Sera que o vinculo
de dependéncia n&o esta interferindo na aprendizagem?

Encontramos em Lima (2002, p. 16), o seguinte comentario de Badinter

(1985): “A crianga deve passar pela fase edipiana e viver a perda da mae para poder

sublimar e substituir seu objeto de desejo, tendo assim, condi¢gbes de aprender”.
Através do Jogo Colaborativo em Familia realizado, porém, percebeu-se que

os pais tendem a conservar as criangas em uma fase de dependéncia, impedindo, a

nivel consciente ou inconsciente, sua passagem para uma nova fase.

3.3 INSTRUMENTOS APLICADOS A CRIANGA

3.3.1 AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA: ENTREVISTA OPERATIVA
CENTRADA NA APRENDIZAGEM (EOCA)

A Entrevista Operativa Centrada na Aprendizagem (EOCA) € um instrumento
inspirado na Psicologia Social de Pichon-Riviére, nos postulados da Psicanalise e no
método clinico da Escola de Genebra. Foi idealizado por Jorge Visca e € um
instrumento de uso simples que, em uma entrevista, avalia a aprendizagem (BOSSA,
2000).

Em todo momento, a intencdo é permitir ao sujeito construir a
entrevista de maneira espontdnea, porém dirigida de forma
experimental. Interessa observar seus conhecimentos, atitudes,
destrezas, mecanismos de defesas, ansiedades, areas expressao da
conduta, niveis de operatividade, mobilidade horizontal e vertical etc.
(VISCA, 1987, p. 87).

E interessante perceber que a EOCA oportuniza a identificacdo de trés
aspectos que fornecem um sistema de hipoteses verificaveis em outros momentos do
diagnostico: a tematica; a dinamica e o produto.

Atematica consiste em tudo o que o sujeito diz, a qual tera, como toda
a conduta humana, um aspecto manifesto e outro latente. E
interessante ver como, com uma perfeita organizagao sintatica e uma
adequada justificativa logica, pode coexistir um mundo de fantasias
que distorcem a aprendizagem e as situagbes nas quais ocorre. A
dinamica consiste em tudo que o sujeito faz que nao € o estritamente
verbal: gestos, tom de voz, postura corporal etc. sdo, muitas vezes,
mais reveladores que os comentarios e até mesmo os produtos. O
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produto é o que o sujeito deixa registrado no papel (VISCA, 2010, p.
100).

No aspecto tematico, notou-se, no Caso 1, que ha interesse pela
aprendizagem escolar e, nos Casos 2 e 3, que nao ha vinculo com a aprendizagem
sistematica. Ao serem solicitados para que me mostrassem o que sabiam fazer ambos
somente relataram, demonstrando falta de criatividade. No aspecto da dinamica,
percebeu-se, no comportamento de cada um dos participantes, as seguintes reagdes:
espontaneidade (Caso 1); timidez (Caso 2); e nivel de ansiedade elevado (Caso 3).
No aspecto produto, verificou-se a dificuldade de leitura e de escrita considerada
disortografia que, segundo José e Coelho (2008) se caracteriza pela incapacidade de
transcrever corretamente a linguagem oral, havendo trocas ortograficas e confusédo de
letras. Para esses autores, as trocas ortograficas sdo normais até o terceiro ano do
ensino fundamental porque a relagao entre a palavra impressa e os sons ainda nao

esta totalmente dominada.

Cons:gna: Tematica (o que Dinamica (o que lhe Produto (o que vocé
Gostaria que .
sabes fazer) ensinaram) aprendeu)

me mostrasse
Caso 1: Sei ler mais ou Postura Apresentou dificuldade na
A Menina menos os principios| Sentou-se na beirada |leitura e escrita.
Admirada biblicos: da cadeira e A escrita é silabica.

Carater espontaneamente

Mordomia explicou o significado

Auto-governo dos principios biblicos

Semear e colher
Caso 2: Sei desenhar; Postura Atividade:
A Menina Brincar de Manifestava timidez ao | Nao estabelece vinculo com a
Corajosa e massinha. responder. Permanece |aprendizagem
lluminada cabisbaixo esperando

ser interrogada.

Caso 3: “Sei jogar; sei o Postura: Atividade:
O Menino alfabeto um Manifestava tensao, Pega uma folha e faz o jogo
Guerreiro pouquinho; rigidez, demonstrava |dos pontinhos para jogarmos.

matematica” estar assustado. Nao estabelece vinculo com a

aprendizagem

Quadro 3 O Entrevista Operatéria Centrada na Aprendizagem O Salvador, Bahia, 2011

Fez-se necessario analisar o vinculo de aprendizagem através de técnicas
psicopedagdgicas projetivas a fim de ser investigada a relagdo com os objetos de

aprendizagem, de quem ensina e de quem aprende (VISCA, 2008).
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3.3.2 TECNICA PROJETIVA PSICOPEDAGOGICA: PAR EDUCATIVO FAMILIAR

As criangas tendem a evidenciar no desenho o que cada membro sabe fazer

no lar e, muitas vezes, fora dele, o que manifesta a sua compreensao da vida familiar.

Embora a representagdo de um personagem realizando determinada
atividade geralmente implique a identificacdo de um com o outro, nem
sempre € assim e nao diz nada a respeito do vinculo positivo ou
negativo que o entrevistado possa ter estruturado. S6 sera possivel
discernir esses aspectos a partir do interrogatério, o qual nos pode
levar a concluir que se aceita ou rejeita o personagem, a atividade ou
ambos (VISCA, 2008, p. 141).

DESENHO

RELATO ORAL

PROBLEMATICA
EMOCIONAL

Caso 1 A Menina

Admirada

O desenho mostra um
quintal onde mae e filhas
estdo brincando com as
bonecas. A figura de
autoridade esta na figura da
mae; o desenho foi projetado
no canto inferior direito da
folha

“Era uma vez eu,
minha mée e minha
irma brincando de
bonecas. Minha mae
prepara a comidinha e
a gente penteia os
cabelos das bonecas.

Situacao de ensino e
aprendizagem facilitadora de
dificuldade de aprendizagem

Caso 2: A Menina
Corajosa E lluminada

Desenha uma casa que
ocupa toda a folha. Um
telhado pequeno e cinco
bonecos palitos proximos,
sendo que somente os dois
irmaos estdo jogando bola.
Os membros da familia
estdo no canto inferior
esquerdo da folha.

“Erauma vezeue
minha mé&e assistindo
meu pai € meus irmaos
Jjogando bola”

Projeta passividade diante de
uma situacao de jogo que
requer estratégia de
pensamento, preferindo ficar
ao lado da mae.

Menino

Guerreiro

No interior da casa ha duas
pessoas: a mae sentada em
frente ao computador e de
costas para o filho e o filho
em pé segurando um lapis
olhando em diregao a sua
mae.

“A mae esta no
computador e eu
fazendo o dever”

Ela te ensina?

O Ensina me dando a
respostal

A relagao vincular se mostra
parcial, parece haver uma
comunicagao truncada, pois
nao aparece uma situacao de
ensino somente de
aprendizagem facilitadora de
dificuldade de aprendizagem.

Caso 3: O

Quadro 4 O Técnica Projetiva Psicopedagogica Par Educativo Familiar, Salvador, Bahia, 2011

Através do depoimento e do interrogatério proposto pelo referido autor, foi

possivel identificar a modalidade de familia facilitadora de dificuldade de

aprendizagem (Quadro 4).
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Ao analisar a descricdo, percebe-se a repeticdo de familia facilitadora de
dificuldade de aprendizagem (Quadro 4), pela falta de comportamento alteritario'* dos
pais, que nao sabem lidar com os filhos. A esse respeito, Fernandez (2001) colabora
ao declarar que o comportamento alteritario se manifesta na falta de autorizagcédo dos
seus membros em realizar suas préprias escolhas, “sendo possivel encontrar uma
circulagao de conhecimento fragmentada e com pouca mobilidade”. Para Braga, Scoz
e Munhoz (2007), a caracteristica de tais familias é receber as ideias do outro com
resisténcia, de maneira hostil, provocativa ou percebé-las como um ataque.

O oposto da familia facilitadora de dificuldade de aprendizagem seria a familia

facilitadora da autoria _de pensamento que mostra caracteristicas alteritarias,

possibilitando a permissao, a promoc¢ao de escolha por parte do aprendente, diferente
da postura do ensinante. Nessa familia, declara Braga, Scoz e Munhoz (2007), a
diferenca néo é entendida como um ataque ao outro e é trabalhada com base no ato
positivo, sendo possivel opinar, discordar, sem causar conflito.

Concordamos com a referida autora que, a partir dessas ideias, o desafio para
as familias facilitadoras de dificuldade de aprendizagem é lidar com a diferenga de
opinido dos filhos, necessaria no processo de autonomia e de liberdade de

pensamento para aprender.

3.3.3 TECNICA PROJETIVA PSICOPEDAGOGICA: PAR EDUCATIVO

Para compreender a relagao vincular entre o ser que ensina e o que aprende,
analisou-se o vinculo relacional entre eles e a posicdo e tamanho dos desenhos
(Quadro 5).

As proposigdes mais comumente observadas de “quem aprende” e de “quem
ensina” sao: frente a frente, lado a lado, ambos de costas (entre si), 0 docente de

costas para o aluno e o aluno de costas para o docente (VISCA, 2008).

DINAMICA DA DESENHO RELATO RELATO PROBLEMATICA
APLICAGAO ORAL ESCRITO EMOCIONAL

11 A alteridade consiste em saber lidar como o outro. (BRAGA; SCOZ; MUNHOZ, 2007).
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L Mostrou-se Na sala de aula |“Era uma vez|Esforga-se em |Ha vinculo de
@ |predisposicdo |hauma aluna de [uma escrever e dependéncia com
'€ |pararealizagéo |costas para a professora e |consegue, faz |a professora.
'g: da tarefa, tanto |professoraea |umaluno. A |forte pressao
S para o desenho|lousa. , professora | ,uscular sobre |Manifesta
s quar_lto paraa |Na mesaha enquapto a folha e usa em| dificuldade de
g escrita. cad’erno e livro, escrevia no excessivo da !eitura e i
< porém a mesma quadro os borracha: interpretacao
o somente esta all_Jnos = . porque escreveu
) observando. A brincavam. raum vesi no quadro e nao
4 lousa esta escrita| Mas tinha s¢ |Uma aluna e um compreendeu.
o de maneira uma que nao profegora
ilegivel. brincava e a |escrevia no Demonstra
professora |quadro a inseguranga no
ajudava.” | profegora dominio da escrita
escrevia 0s
outro bricava e
So uma alua
escrevia e a
profegora
ajudava”
. 8| /dem ao A professoraem |“Aquié T. F |N&o fez uso da
£ g anterior. frente dalousa e |e eu borracha Manifesta
3 £ n&o ha nada escrevendo | durante @ | dependéncia em
=3 escrito. Trés até 300.”- E |escrita. ser ensinada.
To alunos estdo facil essa
t: § sentados de atividade?  |“Era uma vez eu
2 g costas para a - Néo. - 9 Fel
OJ professora e que vocé faz |fazendo de um
o suas mesas quando ndo |até 300. Depois
estdo vazias. sabe? diso a gente vai
“Espero pela |por o recreio”.
pro”
©|Mostrou-se Na sala de aula a | “Era uma “Era uma vez a |Estabelece
.g predisposicao | professora esta |vez uma pré |pro....” vinculo com o ser
~ 8/Para realizagao | a0 lado da lousa. | ensinando a | Pergunta: - que ensina.
g3 da tarefa, tanto | A |ousa tem uma | matematica. |Como se i
8 gparao continha armada | Ela mandou | escreve Demonstra nao
S desenho, de subtracdo fazer até ensinando? saber  efetuar
g apresentando | com g resposta | 200”E vocé |- Tente! calculo de
o|dificuldade para| grr5da. Ha dois | soube -Ecom “m”ou |subtracdo.
elaboragdo da | gynos sentados |escrever? | “n”
escrita e ambos estdo | N&o, esperei
de frente paraa |a pré
professora com | escrever no
lapis na méo. quadro.

Quadro 5 — Técnica Projetiva do Par Educativo, Salvador, Bahia, 2011
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Nos Casos 1 e 2, as alunas estdo de costas para a professora, um indicativo
de que o aluno rejeita o professor, enquanto no Caso 3, o aluno esta de frente, um
indicio de bom vinculo relacional com o ser que ensina (Quadro 5).

Porém, deve-se buscar, no relato oral e no inquérito, um melhor
esclarecimento sobre o conteudo latente e o0 que nos chamou a atengéo é que ha em

ambos os casos um vinculo de dependéncia com a professora.

O vinculo de dependéncia, presente nas relagcdes familiares, é
encontrado fundamentalmente em consultério, em queixas de
dificuldades escolares da crianca, onde sua incapacidade e
imaturidade de aprender ficam evidenciadas. Trata-se de um vinculo
facilmente detectado na queixa secundaria ou relacionado a principal,
no levantamento do dia-a-dia da crianca. Podemos também obter
esses dados através da anamnese ou historia de vida do sujeito em
estudo na familia (CHAMAT, 1997, p. 39).

Para a referida autora, esse vinculo de dependéncia provém de criancas
dependentes do ponto de vista psicolégico e afetivo-cognitivo, uma afirmativa que foi
comprovada ao realizarmos outro teste projetivo idealizado por Chamat (1997; 2004)
que visa detectar os aspectos afetivo-cognitivos e emocionais subjacentes a

aprendizagem, que explicam os bloqueios e as inibicdes presentes na aprendizagem.

3.3.4 TECNICA PROJETIVA PSICOPEDAGOGICA: COLECAO PAPEL DE CARTAS
(CPC)

Através da apresentacao das seis laminas do teste Colecao Papel de Carta
(Apéndice E) pretende-se levar a crianga a se projetar nos personagens para
possibilitar a deteccdo das possiveis causas de suas dificuldades de aprendizagem
através da analise dos aspectos manifestos e latentes de sua elaboragao, bem como
da analise de sua escrita (CHAMAT, 1997). O Teste consiste na escolha da lamina
com a qual a criangca mais se identifica.

Nos Casos 1 e 2, as escolhas recairam sobre a mesma lamina (Quadro 6)
que revela “na maioria uma centragao no principio do prazer, também uma simbiose
mae-filho e ou um exacerbamento da maternagem e, como reciproca, a dependéncia”
(CHAMAT, 1997, p. 23).

No Caso 3, a escolha recaiu sobre a comunicacgao, segundo a autora:
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Geralmente iniciam a narrativa pelo coelho, dizendo que ,esta
telefonando®, na maioria das vezes para a mae, outras vezes para a
namorada e raramente para o amigo. Percebeu-se que nessas
narrativas ndo houve conteudo, o qual s6 foi obtido através do
inquérito, porém com respostas evasivas ou na maioria das vezes,
seguidas de ,néo sei". [...] manifestando o medo de forma geral de se
exporem (pelo medo do ataque e uma resisténcia em pensar). As
histérias aparecem sem seqiéncia légica e muito pobre em termos de
conteudo. Constituem-se em sujeitos com uma problematica de
comunicagao. (CHAMAT, 1997, p. 22).

Percebe-se que as possiveis causas das dificuldades de aprendizagem das
criancas sdo: pouca crenca na capacidade de aprender; medo de situagdes novas e
desconhecidas; e oscilacdo entre o desejo e 0 medo do conhecimento. Com relagao
a familia, ha internalizagao de modelos facilitadores de lidar com a realidade através
da excessiva gratificacdo dos cuidados maternos, da dificuldade de comunicagéo e da

interagcdo na inter-relagcéo familiar.

Lamina Afetivos Cognitivos |Emocional (que Escrita
Escolhida |(vinculagdo com a impede a
aprendizagem) aprendizagem)
8 % Manifesta desejo |N&o ha Pouca crenga na Escreve de maneira
8| » %5 |de sercuidada e |indicadores |capacidade de confusa, manifesta
- E ﬁ g facilitada por todos |de aprender. Ha inseguranga na
2 < E g |em redor; ndo se |problematic |internalizacao de escrita pelo uso
g .g < & vincula com a a modelos facilitadores | excessivo da
S aprendizagem. de lidar com a borracha.
= realidade através de
< excessiva

gratificagdo dos
cuidados maternos.

b % Projeta-se no Idem ao Medo de situagdes |Evidencia
< .% o %5 | personagem e anterior novas e disortografia O tipo
& 6 « @ |implora a mae que desconhecidas na de letra é pequena e
2 &: E @ desgja dormir; ndo gprendi;agem. Ha |legivel; faz pressao
8 £/« 2 |se vinculacom a internalizagao de do ténus muscular
S aprendizagem. modelos facilitadores |sobre a folha e ndo
S usa a borracha
~ 2§ |Manifesta desejo  |Idem ao Hesita em falar, Esforca-se e
8 'qE, P g em se comunicar, |anterior insegurancga de se consegue escrever
3 S| ¢ ‘¢ |Mmas ha bloqueios. expressar. _ uma frase
o E g | Inicia a narrativa e Parece ndo acreditar | demonstrando o seu
8 & |logo conclui. Ao ser em SI mesmo. desejo em aprender.
questionado,

responde “Sei la!”
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Quadro 6 O Teste para Avaliacao das Dificuldades de Aprendizagem: Colecao Papel de Cartas
(CPC), Salvador, Bahia, 2011
Para Chamat (1997), faltam a essas criangas esquemas e estruturas de

pensamento que lhes possibilite uma aprendizagem assimilativa e, ainda mais, o
desejo de pensar por medo do desequilibrio.

A melhor forma encontrada de averiguar os esquemas e estruturas de
pensamento dos casos pesquisados foi submeté-los as provas operatorias
piagetianas a fim de conhecer o funcionamento e o desenvolvimento das func¢des

l6gicas do sujeito.
3.3.5 PROVAS OPERATORIAS PIAGETIANAS

As provas operatérias piagetianas sao referenciais importantes para se
entender o desenvolvimento e a aprendizagem humana. Por intermédio delas, é
possivel conhecer as caracteristicas do estagio de desenvolvimento propostas por
Piaget. Além disso, para aplicar as provas operatorias é necessario que se tenha

estabelecido um vinculo com a crianga.

O vinculo é um aspecto fundamental para a aplicacdo das provas do
diagnéstico operatério, pois como justamente se pretende assinalar o
aspecto cognitivo para seu estudo, € indispensavel favorecer uma
situagdo agradavel na qual os aspectos emocionais n&o interfiram no
processo de reconhecimento (VISCA, 2008, p. 25).

Provas Conservagio de
Peq. conjuntos Conservacio de Conservagdo de | Conservagio de | Conservagio de Prova de
discretos de massqa comprimento Superficie quantidade de Seriagdo
elementos (correntinhas) (vaguinhas) liquido (copos) (palitos)
Casos {fichinhas)
Modificacao Modificacao Medificacao Modificacao Maodificacao Modificagao
1% Caso: Ll 2 | S Ll | - 1 2 P » 3
AMenina ([N |C | C N |G |N C|N | C | N M |N | N MG |HN
Admirada C C C C C cCl|C|C C C
2°. Caso:
AMenina || M | C | C N[N |C C|MN|N C NN C|N|C C|C|N
cDraJosaE C C C C C C C C C
lluminada
3" Caso
OMening || M | N | C C|IN|N C|N|N cC|C|N M [N |N C|C|HN
Guerreiro cC[C clc cC |C C cC|C |¢C C
Legenda: C = Conservador MG =M&o conservador

Quadro 7 O Resumo das Provas Operatérias Piagetianas, Salvador, 2011
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3.3.5.1 Caso 1: A Menina Admirada
A sequir, apresenta-se as cinco provas eleitas entre as indicadas para a faixa
etaria de sete anos de idade, segundo Sampaio (2009), e as aplicagdes e analise dos

casos.

> Prova Conservacao de Pequenos Conjuntos Discretos de Elementos

APRESENTACAO DO MATERIAL: 0 O que vocé pode me dizer sobre estas fichas?

O Sé&o circulos do mesmo tamanho azul e vermelho.

PRIMEIRA MODIFICACAOQ:

Arrumo as fichas termo a termo e distancio as fichas de cor azul, de forma que
figuem mais largas. Pergunto: O Eu tenho mais, menos ou a mesma
quantidade de fichas que vocé?

0 Vocé tem mais.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Porque a sua ficou mais larga.

PEDIDO DE CONTRA ARGUMENTACAO: O Vocé se lembra de que antes as duas
fileiras tinham a mesma quantidade, o que vocé acha?

0 E, mas a sua ficou mais larga (abre os bracos ao comparar uma fileira e a
outra).

REsuLTADO: Nao conservador.

SEGUNDA MODIFICACAO:

Coloquei as fichas termo a termo e perguntei: O E agora? Temos igual
quantidade ou uma tem mais e outra menos?

0 A mesma.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Porque juntinhas assim elas ficam com a mesma quantidade (refere-se a

posicdo uma defronte a outra).
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PEDIDO DE CONTRA ARGUMENTACAO: 0 Uma menina da sua idade me disse que

aqui nesta fileira curta havia menos. Sera que ela estava certa ou ndo? 0O N&o,

as duas tém a mesma quantidade, eu contei.

RETORNO EMPiRICO: O Coloco as fichas termo a termo e cubro com as maos

as minhas fichas e digo: - Vocé pode contar suas fichas? Quantas fichas vocé
acha que eu tenho debaixo da minha mao?
O Sete.

REsuLTADO: Conservador.

TERCEIRA MODIFICACAO:

Coloquei as sete fichas em circulo e solicitei: O Coloque as suas fichas ao

redor das minhas com a mesma quantidade. E agora? Minhas fichas tém
mais, menos ou a mesma quantidade que as suas?

0 A mesma quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Eu contei as minhas e vi que era igual as suas.

CONTRA ARGUMENTACAO: O Se as fichas fossem balas e vocé comesse todas

as suas balas e eu comesse todas as minhas, comeriamos a mesma

quantidade ou um comeria mais e a outra menos?

0 Comeriamos a mesma coisa.

CONTRA ARGUMENTACAO: O Vocé nao acha que estas fichas de dentro possuem
menos quantidade que estas de fora? Explique-me.

O Néo, as duas tém a mesma quantidade. (confere contando novamente)
RESULTADO: conservador.

AVALIACAO: Fase de Transic&o: ora conserva, ora nio conserva.

Prova Conservacdo de Massa

APRESENTACAO DO MATERIAL:

Coloquei duas tiras de massa de cores e tamanhos diferentes e Perguntei:

Vocé ja usou massa para fazer algo?

O Sim, para fazer bonequinhos.
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PEDIDO DE ESTABELECIMENTO DE IGUALDADE INICIAL.

O Vocé pode fazer uma bolinha com uma dessas massas?

ad Sim.

O E agora, vocé pode fazer outra bolinha do mesmo tamanho que esta, mas
com a outra massa? Entdo, o que Ihe parece? Tem a mesma quantia de

massa, ou uma tem menos e a outra tem mais”?

O Tem a mesma quantidade.
Escolha uma bola para vocé e eu fico com a outra.

PRIMEIRA MODIFICACAO: Fiz uma salsicha com a bola a bola experimental e
perguntei: Esta salsicha tem mais, menos ou a mesma quantidade de massa

que nesta bola?
0 Mais quantidade.
PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Porque vocé fez assim. (esfrega as maozinhas como se estivesse esticando

a massa).
CONTRA-ARGUMENTAGAO: [0 Vocé se lembra de que antes as duas bolas tinham
a mesma quantidade? O que acha agora?
0 E, mas quando vocé faz assim ela ficou maior (refere-se a transformacao)
RETORNO EMPIRICO: O E se eu voltar a fazer uma bola com esta salsicha,
teremos a mesma quantidade ou uma tera mais e outra menos?

O A mesma quantidade.

REsuLTADO: Nao conservador.

SEGUNDA MODIFICACAO: Fiz a bola e depois transformei em pizza. O E agora?

Nesta pizza tem mais, menos ou a mesma quantidade que nesta bola?

0 Mais quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTAGAO: O Como sabe? Porque vocé esmagou (aperta as
maozinhas como se estivesse esmagando a massa). Contra argumentagao

com terceiros: Uma menina de sua idade me disse que tinha a mesma

quantidade. O que vocé acha? “E, tem a mesma quantidade” Como sabe?

“Porque quando vocé faz a bolinha de novo fica com a mesma quantidade”

Resultado: Conservador.
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TERCEIRA MODIFICACAO: Fago uma bola e depois divido em quatro bolinhas. O

Estas bolinhas possuem mais, menos ou a mesma quantidade que esta bola?

0 Mais quantidade.
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EDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

0 Porque ficou com mais quantidade do que esse (toca nas bolinhas e

compara com a outra bola).
CONTRA ARGUMENTACAO: O Vocé se lembra de que me disse que tinha a
mesma quantidade quando era uma bola? O que acha? O E, mas quando
vocé fez docinhos ficou mais quantidade.

O E se eu voltar a fazer uma bola maior, tera a mesma quantidade ou uma tera
mais e outra menos?

0 E, mas quando vocé fez docinhos ficou mais quantidade.

RETORNO EMPIRICO: O E se eu voltar a fazer uma bola maior, tera a mesma

quantidade ou uma tera mais e outra menos?

O A mesma quantidade.
RESULTADO: Nao conservador.

AVALIACAO: Nivel 2; Etapa intermediaria

Prova Conservacdo de Comprimento

APRESENTACAO DO MATERIAL: [0 O que vocé pode me dizer sobre este material?

0 Sé&o duas correntinhas, uma curta e outra comprida.
PRIMEIRO: 0 Vamos fazer de conta que aqui sdo nossas ruas. Esta € a minha

(maior) e esta é a sua (menor). Vamos fazer de conta que caminharemos por

estas ruas. N6s caminharemos iguais ou um caminhara mais do que o outro?
0 Vocé caminhara mais.
PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Por que a sua é mais comprida.
REsuLTADO: Conservador.

SEGUNDO: Encolhi a corrente maior para que ficasse do mesmo tamanho da
menor e disse: O O prefeito resolveu fazer uma modificagdo na minha rua e

ela ficou do tamanho da sua. E agora, eu vou andar mais, menos ou 0 mesmo

tanto que vocé?

O Caminhara mais.



97

P
0 Como sabe?

O Porque vocé tera que fazer essa voltinha aqui e ir por aqui até no final da
rua. (enquanto falava passava o dedinho sobre a corrente sinuosa).
CONTRA ARGUMENTACAO: OO Como sabe?

O Essa daqui é maior (aponta para a corrente sinuosa).
RESULTADO: Conservador.

Terceiro: Encolhi a corrente maior para que ficasse ainda menor do que da

outra vez e digo: O O prefeito resolveu mudar novamente minha rua e agora

ficou assim. Pergunto, nés iremos andar o mesmo tanto ou um ira andar mais

e outro menos?

0 Andaremos o mesmo.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Porque nédo da para fazer voltinha e ndés caminhamos o mesmo tanto.
(refere-se a corrente sinuosa).

CONTRA ARGUMENTAGAO COM TERCEIROS: 0 Um menino me disse que eu iria

andar mais. Vocé acha que ele estava certo ou nao?

O Errado.

Pedido de Argumentagao: O Como sabe?

0 Porque quando a sua corrente fica comprida vocé anda mais.

RETORNO EMPIiRICO: O E se eu voltar como antes, como iremos andar?

O Vocé caminhara mais e eu menos.
RESULTADO: Nao conservador.

AVALIACAO: Utiliza argumento de compensacdo e esta em processo de

transi¢cao, ora conserva e ora nao conserva.

Prova Conservacdo de Quantidade de Liquido

ESTABELECIMENTO DE IGUALDADE INICIAL: Coloquei na mesa dois copos iguais

A1/A2 e perguntei: O Estes copos sdo do mesmo tamanho?
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Servi 0 suco de morango até a metade do copo (A1) e pedi: O Sirva este suco

de abacaxi neste outro (A2), com a mesma quantidade que eu coloquei neste,

nem mais nem menos. Esta com a mesma quantidade?
o Sim.

ERGUNTA DE REAFIRMAGCAO: O Se vocé beber todo o suco do seu copo (A2 O
abacaxi) e se eu beber o meu (A1 O morango), beberemos a mesma
guantidade ou um bebera mais e o outro menos?

O A mesma quantidade.

PRIMEIRA MoODIFICACAO: Copo (A1 O suco de morango); Copo (B 0O alto e fino).

Passei 0 suco de abacaxi para o copo experimental (B) e o suco de morango
permaneceu no copo (A1). Perguntei: 0 E agora? Como estamos em
quantidade de liquido? Este (B) tem mais, menos ou a mesma quantidade que
este (A)?

0 Mais quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTAGAO:

O Porque este copo é mais comprido e ficou mais cheio.
CONTRA ARGUMENTACAO: 0 Vocé nao havia me dito que tinha a mesma
quantidade quando estava no copo anterior?

0 Tinha, mas quando vocé trocou de copo o suco aumentou (nesse momento

toca nos dois copos comparando a altura da agua).
RETORNO EMPIRICO: O E se eu colocar o suco de abacaxi de volta neste copo
(A2) vamos ter igual, menos ou mais que neste copo (B)?

0 A mesma quantidade, porque 0s copos séo iguais.
RESULTADO: Nao conservador.

SEGUNDA MODIFICACAO: Copo (A1 O morango); Copo (C 0O largo e baixo).

Passo o suco de abacaxi para o copo experimental (C), baixo e largo.
Pergunto: O Que |Ihe parece? Vamos ter, neste copo (C), mais, menos ou a
mesma quantidade que este (A)?

0 Menos quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: OO Como sabe?

O Porque a quantidade ficou menor do que esse.
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P
RETORNO EMPIRICO: O E se eu voltar novamente para este (A2), como vamos

ter, mais, menos ou a mesma quantidade de liquido?

0 A mesma quantidade, como disse da outra vez, os copos s&o iguais.

RESULTADO: N&o conservador.
TERCEIRA MODIFICACAO: Copos (D1, D2, D3, D4). Passei o suco de abacaxi

para os quatro copinhos. O E agora? Se eu beber o suco de abacaxi destes

quatro copinhos (D1, D2, D3, D4) e vocé beber o suco de morango deste outro
(A1), sera que n6s beberemos a mesma quantidade de liquido ou um bebera

mais e outro menos?

O Vocé bebera mais.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Porque tem mais copos.

RETORNO EMPIRICO: O E se eu despejar o suco de abacaxi neste copo (A2),
como ficara em quantidade de liquido?

O A mesma quantidade, porque 0s copos S&o iguais.
RESULTADO: N&o conservador.

Prova Conservacéao de Superficie

RECONHECIMENTO DA IGUALDADE INICIAL: Mostro duas folhas EVA verdes e

pergunto: O Estas folhas emborrachadas sdo do mesmo tamanho ou séo
diferentes?

A menina compara as duas e responde: — S§o iguais.

Entrego doze quadrinhos vermelhos e pergunto: O O que lhe parece, sdo do
mesmo tamanho ou uns s&do menores?

Novamente, coloca todos juntos, examina e responde: O S&o iguais.

Mostro duas vaquinhas e pergunto: 0 Que animais sdo estes?

0 S&o vaquinhas.

O As vaquinhas comem pastos?
- Sim.
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0 Vamos fazer de conta que estas cartolinas sdo os campos com pasto. A
vaquinha marrom come todo o pasto deste campo e a outra vaquinha come
todo o pasto do outro campo. Pergunto: Elas comem a mesma quantidade,

ou em um campo terd mais campo e em outro menos?

O Comem a mesma quantidade.

REsuULTADO: Conservador.
RIMEIRA MODIFICACAO ESPACIAL: Coloco um quadradinho vermelho no angulo

inferior direito de uma das folhas verdes e pergunto: 0 O dono deste campo

decidiu colocar uma casinha aqui. Agora, a vaquinha comera a mesma

quantidade de pasto nos dois campos ou nao?

O Néo.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Este com a casinha ficou com menos pastos.

Agora coloco uma casinha no campo vazio e pergunto: O E agora? A vaquinha
comera neste, mais, menos ou 0 mesmo que neste?

O O mesmo.
REsuLTADO: Conservador.

SEGUNDA MODIFICACAO ESPACIAL: Coloco quatro casinhas nos dois campos.

Pergunto: O E agora? A vaquinha comera neste, mais, menos ou a mesma
quantidade que este outro?

O A mesma quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Porque elas tém quatro casinhas.
Separo as casas no campo experimental e conservo as quatro casinhas

justapostas no canto da folha. O dono deste campo decidiu coloca-las deste
modo (uma casinha em cada canto da folha). Pergunto: O A vaquinha comera

a mesma quantidade nos dois campos ou em um comera mais e em outro

menos?
O Esse daqui comera menos.
PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Porque o campo ficou menor do que o outro.
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P
CONTRA ARGUMENTACAO: O Vocé ndo me disse que tinha a mesma quantidade

quando as casas estavam juntas?

0 E, mais quando vocé coloca as casinhas separadas o campo fica menor.
REsuLTADO: N&o Conservadora.

TERCEIRA MODIFICACAO ESPACIAL: No campo experimental, distancio as

casinhas em diagonal sobre a folha e pergunto: O E agora? Avaquinha comera

a mesma quantidade nos dois campos ou em um comera mais e em outro

menos?

0 Comera menos.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Porque o campo ficou menor e do outro lado o campo ficou maior. Coloco
as casas separadas na parte de baixo da folha e pergunto: O E agora? A

vaquinha comera a mesma quantidade nos dois campos ou em um comera

mais e em outro menos?

O Comera mais.
PEDIDO DE ARGUMENTACAO:

O Porque o campo ficou maior do que o outro.
CONTRA-ARGUMENTAGAO: O Uma menina que passou por aqui me disse que a
vaquinha come a mesma quantidade de pastos. O que vocé acha?

O Parece que esta certa, mas nao tenho bem certeza.
REsuLTADO: Nao Conservador.

Prova Seriacdo de Palitos

ESTABELECIMENTO DE NOCAO DE DIFERENCA INICIAL: O O que vocé pode me dizer
sobre este material?

0 S&o pauzinhos de madeira.

O Eles sao iguais ou diferentes?

O Diferentes.
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PRIMEIRA POSSIBILIDADE [0 SERIACAO A DESCOBERTO: Coloquei os palitos na

mesa, desordenadamente, e solicitei. 0 Ponha em ordem do menor para o
maior ou do maior para o0 menor. Resposta: A seriagao ficou desordenada.
Como a menina ndo conseguiu seriar corretamente, coloquei uma série com
trés pauzinhos e pedi que continuasse.

Resposta: Ordenou corretamente.

REsuLTADO: Conservador.

SEGUNDA POSSIBILIDADE [0 INCLUSAO: Entreguei um palito marcado e solicitei: -

O Coloque este palito onde vocé achar que deve encaixar.
Resposta: A menina mediu o palito com os demais e encaixou corretamente.

O Vou retirar um palito e vocé vai me dizer de onde tirei; feche os olhos.
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Resposta: A menina mediu o palito com os demais e apontou o lugar
corretamente.

REsuLTADO: Conservador.

TERCEIRA MoDIFICACAO O CoM ANTEPARO: Embaralhei os palitos e coloquei

uma barreira entre eu e a menina. O Agora, quero que vocé me dé os palitos
do menor para o maior para que eu os ordene aqui atras desta barreira. Mas
nao podera coloca-los juntos para medi-los antes de me dar.

Resposta: A seriagao ficou desordenada.

REsSuULTADO: Nao conservador.

AVALIACAO: Conduta Intermediaria O realizou a seriagao por ensaio e erro,

comparando, até encontrar as medidas certas.

Parecer: Nas provas de conservagao apresentou-se nao conservador na
maioria das respostas e justificativas que se apresentaram com as caracteristicas do
Estagio Pré-Operatério do desenvolvimento do pensamento légico. Na prova de

seriagao apresentou uma conduta intermediaria por ensaio € erro.

3.3.5.2 Caso 2: A Menina Corajosa e lluminada

> Primeira prova de conservacdo de pequenos conjuntos discretos de

elementos:

APRESENTACAO DO MATERIAL: O O que vocé pode me dizer sobre estas fichas?

O Sao circulos do mesmo tamanho azul e vermelho.

PRIMEIRA MODIFICACAOQ:

Arrumo as fichas termo a termo e distancio as fichas de cor azul, de forma que
figuem mais largas. Pergunto: O Eu tenho mais, menos ou a mesma
quantidade de fichas que vocé?

O Vocé tem mais.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Porque a azul tem mais.

PEDIDO DE CONTRA ARGUMENTAGAO: O Vocé se lembra de que antes as duas

fileiras tinham a mesma quantidade, o que vocé acha?
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O E, mas a azul tem mais. Resultado: ndo conservador.

SEGUNDA MODIFICACAO:

Coloquei as fichas termo a termo e perguntei: O E agora? Temos igual

guantidade ou uma tem mais e outra menos?

0 A mesma.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Porque agora elas estdo na frente da outra.

PEDIDO DE CONTRA ARGUMENTACAO: 0 Uma menina da sua idade me disse que

aqui nesta fileira curta havia menos. Sera que ela estava certa ou nao?

O Né&o, as duas tém a mesma quantidade.

RETORNO EMPIRICO: Coloco as fichas termo a termo e cubro com as maos as

minhas fichas e digo:

O Vocé pode contar suas fichas? Quantas fichas vocé acha que eu tenho
debaixo da minha mé&o?

O Sete.

REsuLTADO: Conservador.

TERCEIRA MODIFICACAO: Coloquei as sete fichas em circulo e solicitei: O

Coloque as suas fichas ao redor das minhas com a mesma quantidade. E,
agora, minhas fichas tém mais, menos ou a mesma quantidade que as suas?
O A mesma quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Porque sim. (comega a contar).

CONTRA ARGUMENTAGCAO: O Se as fichas fossem balas e vocé comesse todas
as suas balas e eu comesse todas as minhas, comeriamos a mesma
guantidade ou uma comeria mais € a outra menos?

0 Comeriamos a mesma coisa.

RETORNO EMPIRICO: O Vocé nao acha que estas fichas de dentro possuem
menos quantidade que estas de fora? Explique-me.

O N&o as duas tém a mesma quantidade. (confere contando novamente)
REsuLTADO: Conservador.

AVALIACAQ: Fase de Transi¢ao: ora conserva, ora nao conserva.
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Prova Conservacao de Massa

APRESENTACAO DO MATERIAL: Coloquei duas tiras de massa de cores e

tamanhos diferentes e perguntei: 0 Vocé ja usou massa para fazer algo?

0 Sim, para brincar.

PEDIDO DE ESTABELECIMENTO DE IGUALDADE INICIAL. O Vocé pode fazer uma
bolinha com uma dessas massas?

a0 Sim.

O E agora, vocé pode fazer outra bolinha do mesmo tamanho que esta, mas

com a outra massa? Entdo, o que lhe parece? Tem a mesma quantia de

massa, ou uma tem menos e a outra tem mais?

0 Tem a mesma quantia.
Escolha uma bola para vocé e eu fico com a outra.

PRIMEIRA MODIFICACAO: O Fiz uma salsicha com a bola experimental e

perguntei: Esta salsicha tem mais, menos ou a mesma quantidade de massa

que nesta bola?

0 Mais quantidade.
PEDIDO DE ARGUMENTACAO. Como sabe?

O Porque vocé espichou.

CONTRA-ARGUMENTACAO: [0 Vocé se lembra de que antes as duas bolas tinham
a mesma quantidade? O que acha agora?

0 E, mas quando vocé espicha fica maior.

RETORNO EMPIRICO: O E se eu voltar a fazer uma bola com esta salsicha,
teremos a mesma quantidade ou uma tera mais e outra menos?

O A mesma quantidade.
RESULTADO: Nao conservador.

SEGUNDA MODIFICACAOQ: Fiz a bola e depois transformei em pizza. O E agora?

Esta pizza tem mais, menos ou a mesma quantidade que nesta bola?
0 Mais quantidade.
PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Porque vocé amassou.
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CONTRA ARGUMENTACAO COM TERCEIROS: O Uma menina de sua idade me
disse que tinha a mesma quantidade. O que vocé acha?

O Néo, a pizza é maior.
RESULTADO: Nao conservador.

TERCEIRA MODIFICACAO: Fago uma bola e depois divido em quatro bolinhas. O

Estas bolinhas possuem mais, menos ou a mesma quantidade que esta bola?

O Menos quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O “Porque ficou vocé dividiu e ficou menor.

CONTRA ARGUMENTAGAO: O Vocé se lembra de que me disse que tinha a

mesma quantidade quando era uma bola? O que acha?

O Acho que se vocé fizer uma bola ficara do mesmo tamanho que essa daqui
(refere-se a bola experimental).

RETORNO EMPIRICO: O E se eu voltar a fazer uma bola maior, terd a mesma

quantidade ou uma tera mais e outra menos?

O A mesma quantidade.
REsuLTADO: Conservador.

AVALIACAO: Nivel 2: Etapa intermediaria

Prova Conservacdo de Comprimento

APRESENTACAO DO MATERIAL: O O que vocé pode dizer-me sobre este material?

0 Séo pulseiras, uma comprida e a outra curta.
PRIMEIRO: 0 Vamos fazer de conta que aqui sdo nossas ruas. Esta € a minha

(maior) e esta é a sua (menor). Vamos fazer de conta que vamos caminhar
por estas ruas. Nos iremos caminhar iguais ou um caminhara mais do que o

outro?
0 Vocé caminhara mais.
PEDIDO DE ARGUMENTACAO: OO Como sabe?

O Por que a sua rua é mais comprida do que a minha.
REsSULTADO: Conservador.
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SEGUNDO: Encolhi a corrente maior para que ficasse do mesmo tamanho que
a menor e disse: O O prefeito resolveu fazer uma modificagdo na minha rua
e ela ficou assim do tamanho da sua e agora? Eu vou andar mais, menos ou
0 mesmo tanto que vocé?

O Caminhara menos.

0 Como sabe?

0 Porque ela ficou menor.

CONTRA ARGUMENTACAO: OO Como sabe?

O Porque vocé encolheu a pulseira.

REsuULTADO: Ndo Conservador.

TERCEIRO: Encolhi a corrente maior para que ficasse ainda menor do que da
outra vez e digo: O O prefeito resolveu mudar novamente minha rua e agora
ficou assim. Pergunto, nés iremos andar o mesmo tanto ou um ira andar mais
e outro menos?

O Eu andarei mais.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Porque agora a minha ficou mais comprida do que a sua.

CONTRA ARGUMENTAGAO COM TERCEIROS: 0 Uma menina me disse que eu iria
andar mais. Vocé acha que ela estava certa ou ndo?

00 Néo.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Porque agora eu ando mais, porque a sua esta encolhida.

RETORNO EMPIRICO: O E se eu voltar como antes, como iremos andar?

O Vocé caminhara mais e eu menos.
RESULTADO: Nao conservador.

Prova Conservacédo de Quantidade de Liquido

ESTABELECIMENTO DE IGUALDADE INICIAL:

Coloquei na mesa dois copos iguais A1/A2 e perguntei: O Estes copos sao do

mesmo tamanho? Servi 0 suco de morango até a metade do copo (A1) e pedi:
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Sirva este suco de abacaxi neste outro (A2), com a mesma quantidade que
eu coloquei neste, nem mais nem menos. Estd com a mesma quantidade?

0 Sim.

PERGUNTA DE REAFIRMACAO: 0 Se vocé beber todo o suco do seu copo (A2

abacaxi) e se eu beber o meu (A1 morango) beberemos a mesma quantidade,

ou um bebera mais e o outro menos?

0 A mesma quantidade.
PRIMEIRA MODIFICACAO: Copo (A1: suco de morango) Copo (B: alto e fino).

Passei 0 suco de abacaxi para o copo experimental (B) e o suco de morango
permaneceu no copo (A1). Perguntei: 0 E agora? Como estamos em
quantidade de liquido, este (B) tem mais, menos ou a mesma quantidade que
este (A)?

0 Mais quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTAGAO:

O Porque é mais comprido.

CONTRA ARGUMENTAGAO: O Vocé nao havia me dito que tinha a mesma
quantidade quando estava no copo anterior?

0 E mais o suco ficou mais cheio.

RETORNO EMPIRICO: O E se eu colocar o suco de abacaxi de volta neste copo
(A2) vamos ter igual, menos ou mais que neste copo (B)?

O A mesma quantidade, porque 0s copos sao iguais.
RESULTADO: N&o conservador.

SEGUNDA MODIFICACAO: Copo (A1 O morango) Copo (C O largo e baixo). Passei

o suco de abacaxi para o copo experimental (C), baixo e largo. Pergunto: O

Que lhe parece? Vamos ter neste copo (C) mais, menos ou a mesma

quantidade que este (A)?

0 Menos quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Porque ficou menor do que esse.

RETORNO EMPIRICO: O E se eu voltar novamente para este (A2), como vamos

ter, mais, menos ou a mesma quantidade de liquido?
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0 A mesma quantidade, como disse da outra vez, os copos s&o iguais.

RESULTADO: N&o conservador.
TERCEIRA MODIFICACAO: Copos (D1, D2, D3, D4): Passei o suco de abacaxi

para os quatro copinhos. O E agora? Se eu beber o suco de abacaxi destes
quatro copinhos (D1, D2, D3, D4) e vocé beber o suco de morango deste outro
(A1), sera que nos beberemos a mesma quantidade de liquido ou um bebera
mais e outro menos?

0 A mesma quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Porque a quantidade de suco é a mesma, 0s copos é que sdo diferentes.
REsuLTADO: Conservador.

Prova Conservacao de Superficie

RECONHECIMENTO DA IGUALDADE INICIAL: Mostrei duas folhas EVA verdes e

perguntei: O Estas folhas emborrachadas sdo do mesmo tamanho ou s&o
diferentes? O S&o iguais.

Entrego doze quadrinhos vermelhos e pergunto: O O que lhe parece, sdo do
mesmo tamanho ou uns sdo menores?

(Compara os tamanhos e responde) — Sdo iguais.

Mostro duas vaquinhas e pergunto que animais sao estes

— Vaquinhas.

0 As vaquinhas comem pastos?

— Comem.

Vamos fazer de conta que estas cartolinas sdo os campos com pasto. Que a
vaquinha marrom come todo o pasto deste campo e a outra vaquinha come
todo o pasto do outro campo. Pergunto: Elas comem a mesma quantidade, ou
em um campo tera mais campo e em outro menos?

0 A mesma quantidade.

PRIMEIRA MODIFICAGCAO ESPACIAL: Coloco um quadradinho vermelho no angulo
inferior direito de uma das folhas verdes e pergunto: 0 O dono deste campo
decidiu colocar uma casinha aqui. Agora, a vaquinha comera a mesma

quantidade de pasto nos dois campos ou nao?
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O Néo.
PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Este com a casinha ficou com menos pastos.

Agora coloco uma casinha no campo vazio e pergunto: O E agora? A vaquinha
comera neste mais, menos ou 0 mesmo que neste?

O mesmo.

REsuULTADO: Conservador.

SEGUNDA MODIFICACAO ESPACIAL: Coloco quatro casinhas nos dois campos.

Pergunto: O E agora? A vaquinha comera neste mais, menos ou a mesma
quantidade que este outro?

0 A mesma quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Porque elas tém a mesma quantidade de casinhas.
Separo as casas no campo experimental e conservo as quatro casinhas

justapostas no canto da folha. 0 O dono deste campo decidiu coloca-las deste
modo (uma casinha em cada canto da folha). O A vaquinha comera a mesma
quantidade nos dois campos ou em um comera mais e em outro menos?

0 Esse daqui comera menos.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Porque o campo ficou menor do que o outro.

CONTRA ARGUMENTACAO: O Vocé ndo me disse que tinha a mesma quantidade
quando as casas estavam juntas?

0 Sim, mas quando coloca as casinhas diminui o pasto.
REsuLTADO: N&o Conservador.

TERCEIRA MODIFICACAO ESPACIAL:

RECONHECIMENTO DA IGUALDADE INICIAL: No campo experimental distancio as
casinhas em diagonal sobre a folha e pergunto: O E agora? A vaquinha comera
a mesma quantidade nos dois campos ou em um comera mais e em outro
menos?

O Comera menos.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?
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O Porque ficou menos quantidade de pasto.
CONTRA-ARGUMENTACAO: 0 Uma menina que passou por aqui me disse que a
vaquinha come a mesma quantidade de pastos. O que vocé acha?

0 Néo, ela se enganou, essa daqui ficou com menos pasto.
REsuLTADO: N&o Conservador.

Prova Seriacdo de Palitos

O que vocé pode dizer-me sobre este material?

0 S&o madeirinhas.
Eles séo iguais ou diferentes?

O Diferentes.

Estabelece nogao de diferencga inicial.

PRIMEIRA POSSIBILIDADE SERIACAO A DESCOBERTO: Coloquei os palitos na mesa

desordenadamente e solicitei. 0 Ponha em ordem do menor para o maior ou
do maior para o menor. Resposta: “ordenou de maior a menor”.
REsuULTADO: Conservador.

SEGUNDA POSSIBILIDADE INCLUSAO: Entreguei um palito marcado e solicitei:

O Coloque este palito onde vocé achar que deve encaixar.
Resposta: mediu um por um e encaixou corretamente.

O Vou retirar um palito e vocé vai me dizer de onde tirei, feche os olhos.
Resposta: apontou o lugar corretamente.

REsuLTADO: Conservador.

TERCEIRA MODIFICACAO cCOM ANTEPARO: Embaralhei os palitos e coloquei uma

barreira entre mim e a menina. O Agora, quero que vocé me dé os palitos do
menor para 0 maior para que eu os ordene aqui atras desta barreira, mas nao
podera coloca-los juntos para medi-los antes de me dar.

Resposta: A seriagéo ficou desordenada.

RESULTADO: Nao conservador.

AVALIACAO: Conduta Intermediaria, realizou a seriagdo por ensaio e erro,

comparando até encontrar as medidas certas.
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PARECER: Nas provas de conservacado se apresentou ndo conservadora na
maioria das respostas e, nas justificativas, usou explica¢cdes baseadas em um
pensamento egocéntrico, caracteristicas do pensamento logico do Estagio
Pré-Operatério. Nas provas de seriagdo demonstrou o nivel de conduta

intermediario e articulado.

3.3.5.3 Caso 3: O Menino Guerreiro

> Prova de Conservacao de Pequenos Conjuntos Discretos de Elementos

APRESENTACAO DO MATERIAL: O O que vocé pode me dizer sobre estas fichas?

O Sao bolinhas do mesmo tamanho azul e vermelho.

PRIMEIRA MODIFICACAO: Arrumo as fichas termo a termo e distancio as fichas

de cor azul, de forma que fiquem mais largas. Pergunto: 0 Eu tenho mais,
menos ou a mesma quantidade de fichas que vocé?

0 Vocé tem mais.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Porque a azul tem mais.

PEDIDO DE CONTRA ARGUMENTACAO: O Vocé se lembra de que antes as duas
fileiras tinham a mesma quantidade, o que vocé acha?

0 Vocé separou e aumentou.
RESULTADO: Nao conservador.

SEGUNDA MODIFICACAO: Coloquei as fichas termo a termo e perguntei: O E

agora? Temos igual quantidade ou uma tem mais e outra menos?
0 A mesma.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Porque agora elas estdo uma do ladinho da outra.

PEDIDO DE CONTRA ARGUMENTACAO: O Um menino de sua idade me disse que

aqui nesta fileira curta havia menos. Sera que ele estava certo ou n&o?

O Nao, as duas tém a mesma quantidade.
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RETORNO EMPIRICO: Coloco as fichas termo a termo, cubro com as méaos as

minhas fichas e digo: O Vocé pode contar suas fichas? Quantas fichas vocé
acha que eu tenho debaixo da minha mao?

0 Acho que sete.

RESULTADO: N&o conservador.
TERCEIRA MODIFICACAO: Coloquei as sete fichas em circulo e solicitei: O

Coloque as suas fichas ao redor das minhas com a mesma quantidade. E
agora? Minhas fichas tém mais, menos ou a mesma quantidade que as suas?
0 Tem mais.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Porque ficou maior.

CONTRA ARGUMENTACAO: O Se as fichas fossem balas e vocé comesse todas
as suas balas e eu comesse todas as minhas, comeriamos a mesma
quantidade ou um comeria mais e a outra menos?

0 Vocé comeria mais.

CONTRA ARGUMENTACAO: 0 Vocé ndo acha que estas fichas de dentro possuem
menos quantidade que estas de fora?

O Tem as mesmas.

0 Explique-me.

0 Porque eu contei.

REsuLTADO: Conservador.

AVALIACAO: Fase de Transicdo: ora conserva, ora hao conserva.

Prova de Conservacao de Massa

APRESENTACAO DO MATERIAL: O Coloquei duas tiras de massa de cores e

tamanhos diferentes e perguntei: O Vocé ja usou massa para fazer algo?

0 Sim, bonequinhos.

PEDIDO DE ESTABELECIMENTO DE IGUALDADE INICIAL O Vocé pode fazer uma
bolinha com uma dessas massas?

O Sim.
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0 E agora, vocé pode fazer outra bolinha do mesmo tamanho que esta, mas
com a outra massa? Entao, o que lhe parece? Tem a mesma quantidade de

massa, ou uma tem menos e a outra tem mais?

O Tem a mesma quantidade.

O Escolha uma bola para vocé e eu fico com a outra.
PRIMEIRA MODIFICACAO: Fiz uma salsicha com a bola experimental e perguntei:

0 Esta salsicha tem mais, menos ou a mesma quantidade de massa que nesta
bola?

0 Mais quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Porque ficou comprida.

CONTRA-ARGUMENTACAO: [0 Vocé se lembra de que antes as duas bolas tinham
a mesma quantidade? O que acha agora?

0 Agora esta comprida como uma minhoca.

RETORNO EMPIRICO: O E se eu voltar a fazer uma bola com esta salsicha,
teremos a mesma quantidade ou uma tera mais e outra menos?

O A mesma quantidade.

REsuLTADO: Nao conservador.

SEGUNDA MODIFICACAQ: Fiz a bola e depois transformei em pizza. O E agora?
Esta pizza tem mais, menos ou a mesma quantidade que nesta bola?

0 Mais quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Porque vocé amassou.

CONTRA ARGUMENTACAO COM TERCEIROS: O Um menino de sua idade me disse
que tinha a mesma quantidade. O que vocé acha?

O Néo tenho certeza.
RESULTADO: Nao conservador.

TERCEIRA MODIFICACAOQ: Fagco uma bola e depois divido em quatro bolinhas. O

Estas bolinhas possuem mais, menos ou a mesma quantidade que esta bola?
0 Mesma quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?
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O Porque vocé so dividiu.
RETORNO EMPIRICO: O E se eu voltar a fazer uma bola maior, tera a mesma
guantidade ou uma tera mais e outra menos?

O A mesma quantidade.

ResuLTADO: Conservador.
AVALIACAO: Fase de transi¢ao, ora conserva € ora nao conserva.

Prova de Conservacao de Comprimento

APRESENTACAO DO MATERIAL: 0 O que vocé pode me dizer sobre este material?

0 Sé&o correntinhas, uma comprida e outra curta.

PRIMEIRO: 0 Vamos fazer de conta que aqui sdo nossas ruas. Esta € a minha
(maior) e esta é a sua (menor). Vamos fazer de conta que vamos caminhar
por estas ruas. NOs iremos caminhar igual ou um caminhara mais do que o
outro?

0 Vocé caminhara mais.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Por que a sua rua é comprida.
REsuLTADO: Conservador.

SEGUNDO: Encolhi a corrente maior para que ficasse do mesmo tamanho da
menor e disse: 0 O prefeito resolveu fazer uma modificagdo na minha rua e
ela ficou do tamanho da sua e agora? Eu vou andar mais, menos ou 0 mesmo
tanto que vocé?

0 O mesmo.

0 Como sabe?

O Porque ela ficou do mesmo tamanho.

CONTRA ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Porque a sua pulseira ficou curtinha.
RESuULTADO: Nao Conservador.

TERCEIRO: Encolhi a corrente maior para que figue menor do que da outra vez

e digo: O O prefeito resolveu mudar novamente minha rua e agora ficou assim.
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Pergunto, nés iremos andar o mesmo tanto ou um ira andar mais e outro
menos?

0 Eu vou andar mais.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Porque a minha ficou mais comprida do que a sua.

CONTRA ARGUMENTACAO coM TERCEIROS: O Um menino me disse que eu iria
andar mais. Vocé acha que ele estava certo ou ndo?

0 Néo.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Porque a minha esta maior.

RETORNO EMPIiRICO: O E se eu voltar como antes, como iremos andar?

O Vocé caminhara mais e eu menos.
RESULTADO: Nao conservador.

Prova Conservacdo de Quantidade de Liquido

ESTABELECIMENTO DE IGUALDADE INICIAL: Coloquei na mesa dois copos iguais

A1/A2 e perguntei: 0 Estes copos sdao do mesmo tamanho? Servi 0 suco de

morango até a metade do copo (A1) e pedi: O Sirva este suco de abacaxi

neste outro (A2), com a mesma quantidade que eu coloquei neste, nem mais

nem menos. Estda com a mesma quantidade?

0 Sim.

PERGUNTA DE REAFIRMAGAO: O Se vocé beber todo o suco do seu copo (A2 O
abacaxi) e se eu beber o meu (A1 O morango) beberemos a mesma
quantidade ou um bebera mais e o outro menos?

0 A mesma quantidade.

PRIMEIRA MODIFICAGCAO: Copo (A1 O suco de morango) e Copo B (alto e fino).

Passei 0 suco de abacaxi para o copo experimental (B) e o suco de morango
permaneceu no copo (A1). Perguntei: O E agora? Como estamos em
quantidade de liquido, este (B) tem mais, menos ou a mesma quantidade que
este (A)?
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0 Mais quantidade.
PEDIDO DE ARGUMENTACAO:

0 Porque ficou mais cheio.

CONTRA ARGUMENTACAO: O Vocé ndo havia me dito que tinha a mesma
quantidade quando estava no copo anterior?

O E, mas o suco ficou mais cheio.

RETORNO EMPIRICO: O E se eu colocar o suco de abacaxi de volta neste copo
(A2) vamos ter igual, menos ou mais que neste copo (B):

0 A mesma quantidade, porque 0s copos s&o iguais.
RESULTADO: Nao conservador.

SEGUNDA MODIFICACAO: Copo (A1 morango) Copo (C largo e baixo). Passei o

suco de abacaxi para o copo experimental (C) baixo e largo. Pergunto: 0 Que
Ihe parece? Vamos ter neste copo (C) mais, menos ou a mesma quantidade
que este (A)?

O Menos quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

0 Porque diminuiu.

RETORNO EMPIRICO: O E se eu voltar novamente para este (A2), como vamos
ter, mais, menos ou a mesma quantidade de liquido?

0 A mesma quantidade, como disse da outra vez, 0s copos s&o iguais.
RESULTADO: N&o conservador.

TERCEIRA MODIFICACAO: Copos (D1,D2,D3,D4). Passei o suco de abacaxi para
os quatro copinhos. O E agora? Se eu beber o suco de abacaxi destes quatro
copinhos (D1, D2, D3, D4) e vocé beber o suco de morango deste outro (A1),
sera que nos beberemos a mesma quantidade de liquido ou um bebera mais
e outro menos?

O Eu bebo mais rapido, porque € um copo e vocé tem quatro copos para beber.
RESULTADO: N&o Conservador.

AVALIACAO: Nivel 1 — Nao conservou em nenhuma das modificagdes.

Prova Conservacédo de Superficie
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RECONHECIMENTO DA IGUALDADE INICIAL: Mostrei duas folhas EVA verdes e

perguntei: O Estas folhas emborrachadas sdo do mesmo tamanho ou sao

diferentes? 0O S&o iguais.

Entrego doze quadrinhos vermelhos e pergunto: O O que lhe parece, sao do
mesmo tamanho ou uns s&o menores (compara os tamanhos e responde):

— S&o iguais.

Mostro duas vaquinhas e pergunto que animais sao esses.

— Vaquinhas.

O As vaquinhas comem pastos?

— Comem.

O Vamos fazer de conta que estas cartolinas sdo os campos com pasto. Que
a vaquinha marrom come todo o pasto deste campo e a outra vaquinha
come todo o pasto do outro campo. Pergunto: O Elas comem a mesma
quantidade, ou em um campo tera mais pasto e em outro menos?

0 A mesma quantidade.
PRIMEIRA MODIFICACAO ESPACIAL: Coloquei um quadradinho vermelho no

angulo inferior direito de uma das folhas verdes e perguntei: 0 O dono deste

campo decidiu colocar uma casinha aqui. Agora a vaquinha comera a mesma

quantidade de pasto nos dois campos ou nao?

0 Néo.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Este com a casinha ficou com menos pastos.

Coloquei uma casinha no campo vazio. 0 E agora? A vaquinha comeu mais,
menos ou 0 mesmo que neste campo?

O O mesmo.
REsuULTADO: Conservador.

SEGUNDA MODIFICACAO ESPACIAL: Coloquei quatro casinhas nos dois campos.

0 E agora? A vaquinha comera neste mais, menos ou a mesma quantidade
que este outro?
0 A mesma quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?
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O Porque elas tém a mesma quantidade de casinhas.
Separo as casas no campo experimental e conservo as quatro casinhas

justapostas no canto da folha. O O dono deste campo decidiu coloca-las deste

modo (uma casinha em cada canto da folha). A vaquinha comera a mesma

guantidade nos dois campos ou em um comera mais e em outro menos?
0 A mesma coisa.
PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

0 Porque nos dois campos tem quatro casinhas.
REsuLTADO: Conservador.

TERCEIRA MODIFICACAO ESPACIAL:

RECONHECIMENTO DA IGUALDADE INICIAL: No campo experimental distanciei as
casinhas em diagonal sobre a folha. O E agora? A vaquinha comera a mesma
quantidade nos dois campos ou em um comera mais e em outro menos?

0 Menos quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: 0 Como sabe?

O Porque ficou menos pasto para as vacas pastarem.
REsuLTADO: Nao Conservador.

AVALIACAO: Fase Intermediaria, ora conserva ora ndo conserva

Prova Seriacdo de Palitos

RECONHECIMENTO DA IGUALDADE INICIAL: Mostrei duas folhas EVA verdes e

perguntei: O Estas folhas emborrachadas sdao do mesmo tamanho ou séo
diferentes? 0O S&o iguais.

Entrego doze quadrinhos vermelhos e pergunto: O O que lhe parece, sdo do

mesmo tamanho ou uns sdo menores (compara os tamanhos e responde):
— S&o iguais.
Mostro duas vaquinhas e pergunto que animais sdo esses.

— Vaquinhas.

0 As vaquinhas comem pastos?
— Comem.
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O Vamos fazer de conta que estas cartolinas sdo os campos com pasto. Que

a vaquinha marrom come todo o pasto deste campo e a outra vaquinha
come todo o pasto do outro campo. Pergunto: O Elas comem a mesma
quantidade, ou em um campo tera mais pasto e em outro menos?

0 A mesma quantidade.
PRIMEIRA MODIFICACAO ESPACIAL: Coloquei um quadradinho vermelho no

angulo inferior direito de uma das folhas verdes e perguntei: 0 O dono deste

campo decidiu colocar uma casinha aqui. Agora a vaquinha comera a mesma

quantidade de pasto nos dois campos ou nao?

0 Néo.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Este com a casinha ficou com menos pastos.

Coloquei uma casinha no campo vazio. O E agora? A vaquinha comeu mais,
menos ou 0 mesmo que neste campo?

O O mesmo.
REsuULTADO: Conservador.

SEGUNDA MODIFICACAO ESPACIAL: Coloquei quatro casinhas nos dois campos.

O E agora? A vaquinha comera neste mais, menos ou a mesma quantidade
que este outro?

0 A mesma quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Porque elas tém a mesma quantidade de casinhas.
Separo as casas no campo experimental e conservo as quatro casinhas

justapostas no canto da folha. O O dono deste campo decidiu coloca-las deste

modo (uma casinha em cada canto da folha). A vaquinha comera a mesma

quantidade nos dois campos ou em um comera mais e em outro menos?
0 A mesma coisa.
PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Porque nos dois campos tem quatro casinhas.
REsuULTADO: Conservador.

TERCEIRA MODIFICACAO ESPACIAL:
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RECONHECIMENTO DA IGUALDADE INICIAL: No campo experimental distanciei as
casinhas em diagonal sobre a folha. 00 E agora? A vaquinha comera a mesma
guantidade nos dois campos ou em um comera mais e em outro menos?

0 Menos quantidade.

PEDIDO DE ARGUMENTACAO: O Como sabe?

O Porque ficou menos pasto para as vacas pastarem.
REsuLTADO: Nao Conservador.

AVALIACAO: Fase Intermediaria, ora conserva ora ndo conserva
RECONHECIMENTO DA IGUALDADE INICIAL: O O que vocé pode me dizer sobre este
material?

0 Séo pauzinhos.

O Eles s&o iguais ou diferentes?

O Diferentes. Estabelece nocéo de diferenca inicial.

PRIMEIRA POSSIBILIDADE [0 SERIACAO A DESCOBERTO: Coloquei os palitos na

mesa desordenadamente e solicitei. 0 Ponha em ordem do menor para o
maior ou do maior para 0 menor.
Resposta: ordenou de maior a menor.

REsuLTADO: Conservador.

SEGUNDA POSSIBILIDADE O INCLUSAO: Entreguei um palito marcado e solicitei:

O Coloque este palito onde vocé achar que deve encaixar.
Resposta: mediu um por um e encaixou corretamente.

Vou retirar um palito e vocé vai me dizer de onde tirei, feche os olhos.
Resposta: apontou o lugar corretamente.

Resultado: Conservador.

TERCEIRA MODIFICACAO 0 CoM ANTEPARO: Embaralhei os palitos e coloquei

uma barreira entre eu e a menina. 0 Agora, quero que vocé me dé os palitos
do menor para o maior para que eu os ordene aqui atras desta barreira. Mas
nao podera coloca-los juntos para medi-los antes de me dar.

Resposta: A seriacao ficou desordenada.

RESULTADO: N&o conservador.

AVALIACAO: Conduta Intermediaria, realizou a seriagao por ensaio e erro,

comparando até encontrar as medidas certas.
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Parecer: Nas provas de conservagao apresentou-se nao conservador na
maioria das respostas e, nas justificativas, usou explicagdes baseadas em um
pensamento egocéntrico, caracteristicas do pensamento logico do Estagio

PréOperatorio. Nas provas de seriagdo, demonstrou nivel de conduta intermediaria.

3.3.6 ANALISE DOS TRES CASOS

Nas provas de conservagdo, a maioria das respostas foram né&o
conservadoras, com o uso de resposta contendo justificativa caracteristica do
pensamento pré-operatério. Na prova de seriacdo, a conduta manifesta dos trés casos
foi intermediaria por ensaio e erro.

Seguindo a proposta de Goulart (1996), cada prova avaliou trés niveis de
construgcado operatoria: nivel de auséncia, nivel de etapa intermediaria e nivel de
obtencao. O nivel de auséncia é o primeiro nivel e é constituido por todas as condutas
que nos dao a entender uma clara auséncia da nogao. O nivel de etapa intermediaria
mostra condutas ou respostas vacilantes, instaveis, incompletas, que ndo denotam a
aquisicao estavel de nogéo. E o nivel de obtencédo é quando a crianga pode justificar
seus juizos utilizando explicagdes claras e suficientemente explicitas.

Nos casos avaliados, as criangas se encontram no nivel de etapa
intermediaria apresentando oscilagdes na estrutura do pensamento cognitivo. Tratase,
portanto, do periodo pré-operatério transitorio, 0 que, na visdo piagetiana, significa
que, nesse periodo, o desenvolvimento esta em uma fase de transicido fundamental
entre a agao e a operagao, ou seja, entre aquilo que separa a crianga do adulto, de
pré-operatorio para o operatorio concreto. “O periodo pré-operatério ndo somente é
um periodo de transi¢cdo, mas também preparatorio, uma vez que prepara, no sentido
de construir os recursos que lhe possibilitardo realizar acbes mentais reversiveis”
(GOULART, 1996).

A estrutura cognitiva em que o pensamento das criangas esta é PréOperatorio

em fase de transicao. Elas manifestam oscilagdes nas equivaléncias de quantidade e

detalhes, ainda ndo desenvolveram a capacidade de reversibilidade, que consiste em
retornar o pensamento no sentido inverso de uma agao anterior, portanto, estao

emocionalmente imaturas para a idade cronolégica.
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Assim como afirmou Piaget (apud VISCA, 1991), os casos aqui descritos nos
possibilitaram confirmar que o desenvolvimento ocorre em estagios e que algumas
criangas podem apresentar caracteristicas diferentes daquelas esperadas para a sua

faixa etaria.

3.3.7 INFORME PSICOPEDAGOGICO ORAL E ESCRITO

Para a realizacdo da entrevista devolutiva, o pesquisador solicitou a
coordenadora que convocasse 0s pais para comparecerem a escola a fim de
receberem o informe psicopedagdgico, que € uma comunicacgao verbal e escrita, feita
aos pais e ao sujeito, dos resultados obtidos por meio de uma investigagdo em que se
utilizou o diagnéstico para obter resultados (WEISS, 2003; SAMPAIO, 2009).

No dia combinado, os pais compareceram a escola de acordo com os horarios
previamente agendados. Inicialmente, solicitei a coordenadora que expusesse 0 seu
parecer de como estava percebendo o aproveitamento escolar da menina admirada
apos o periodo de avaliagao psicodiagnéstica.

Coordenadora: “Nesses encontros psicopedagogicos, de 100%, ela teve uma
melhora de 40%, esses 60% € no decorrer do dia-a-dia, vai depender do desempenho
dos pais nas idas as consultas. Leitura e Escrita: [...] tem melhorado; o que ela ndo
fazia ela ja esta fazendo, lendo as palavras, formando frases, codificando e
identificando palavras. Comportamento: ja senta assim, ndo totalmente sentada, mas
Ja senta, concentra. Relacionamento: [...] respeita os espagos dos colegas, esta tendo
um pouco de limites, porque é uma menina ilimitada, precisa de controle tanto dos
adultos em casa para com ela como dela na escola”.

O pai fez o seguinte comentario: “Eu percebo que [...] estda com a mente
desbloqueada. Agora, tudo quer saber o porqué; antes ndo era assim, ndo perguntava
nada, parecia que néo tinha curiosidade. Agora, esta ficando autbnoma, ontem a noite
eu fui ao quarto das minhas filhas para dar boa-noite e ela estava lendo um livrinho.
Acho que eu ndo preciso mais contar historinhas para elal”

Nesse momento, foi possivel perceber a mudanca de comportamento ocorrida
tanto no contexto escolar quanto no familiar. A esse respeito, Weiss (2003) declara
que a avaliacdo é como uma intervencdo em que podera ocorrer mudancgas durante o

processo.
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A seguir passei a leitura do Informe Psicopedagdgico. Para Andrade (2002) e
Sampaio (2009), a devolugdo dos dados deve permear os aspectos positivos da
crianga; depois, deverdo ser mencionados os pontos causadores dos problemas de
aprendizagem e, posteriormente, deverao ser mencionadas as recomendagodes. A
finalidade desse informe, como esclarece Weiss (2003), € “resumir as conclusdes a
que se chegou a busca de respostas as perguntas que motivaram o diagnostico”.
Portanto, o informe psicopedagdgico consiste na analise dos resultados das areas

pedagdgica, cognitiva e afetivo-social.

,Na area afetivo-social, pode-se colocar, além dos dados pessoais no
nivel emocional [...] informacgdes acerca da estrutura familiar‘. Na area
cognitiva, situa-se o nivel da estrutura de pensamento, suas
defasagens, seu funcionamento, sua modalidade predominante (mais
assimilativo, hiperacomodativo, etc.). Na &rea pedagdgica, é
importante dar-se a visdo do nivel pedagdégico forma global e da
especificidade nos diferentes campos, como por exemplo, leitura,
escrita, calculo (WEISS, 2003, p. 127).

3.3.7.1 Caso 1: A Menina Admirada

Aspecto Afetivo Social: Manifesta sociabilidade, afetividade, vinculo com a

aprendizagem, desejo de se sentir valorizada em suas atividades. Através das
técnicas projetivas, evidenciou-se falta de vinculo nas relagbées com a professora e,
consequentemente, com o conhecimento que a cerca. No Jogo Colaborativo em
Familia notou-se vinculo relacional de dependéncia e modelo de ensinagem facilitador
na aprendizagem.

Aspecto Cognitivo: Nas provas de conservagao, apresentou-se nao

conservador na maioria das respostas e justificativas, que se apresentaram com
caracteristicas do Estagio Pré-Operatorio do desenvolvimento do pensamento logico.
Na prova de seriagao, apresentou uma conduta intermediaria por ensaio e erro.
Portanto, encontra-se no estagio pré-operatdério transitorio para operatorio concreto, o
que significa que, as vezes, sente dificuldade de entender um conteudo que esta
acima da sua capacidade cognitiva, necessitando manipular material concreto para

melhor dominio e compreensao. Durante a Entrevista Operativa
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Centrada na Aprendizagem, percebeu-se que a sua modalidade de aprendizagem é
hiperacomodativa?, isto é, tem dificuldade de criar, prefere copiar e repete o que
aprende sem questionar e investigar.

Aspecto Pedagdgico: Na avaliagdo da leitura, identificou-se que se encontra

na fase silabico-alfabético!?, interferindo na escrita que se torna prejudicada pela
retencdo do texto devido a problemas relacionados a velocidade; incapacidade para
seguir instrugdes, tirar conclusoes e reter ideias.'*

Parecer: Foi possivel identificar que as causas das dificuldades de
aprendizagem sao de ordem afetivo-cognitivo. A familia e a escola contribuem para
que a menina permaneg¢a em uma condi¢gdo de dependéncia emocional quando é
atendida de maneira facilitadora em suas necessidades e sem estimulo concreto para
a resolucao de problemas.

Recomendacoes a Familia e a Professora:

Familia: Dar oportunidade para ela resolver seus obstaculos, através de
estimulacéo de colaboragao por meio de leituras compartilhadas e jogos em familia,
permitira que se torne reflexiva e autdnoma do seu préprio conhecimento.

Professora: sugere-se a professora uma aproximag¢ao da aluna a fim de
orienta-la e elogia-la em suas conquistas. Por se tratar de uma menina expressiva e
com boa fluéncia verbal, sugere-se a realizacao de debates sobre temas estudados;
elaboragao de peca de teatro em equipe; realizagao de projetos onde possa escrever
letras para musicas ja existentes. Em atividades individuais se faz necessario o uso
de materiais permanente como letrinhas, numerais de contagem para melhor dominio
do raciocinio légico. Dar oportunidade para ela resolver seus obstaculos através de
estimulacgao de colaboragao por meio de leituras compartilhadas e jogos permitira que

se torne reflexiva e autbnoma do seu préprio conhecimento.

3.3.7.2 Caso 2: A Menina Corajosa e lluminada

Aspecto Afetivo Social: E meiga, afetuosa e timida. Manifesta desejo de

aprender, mas tem preferéncia por brincar. Durante as técnicas projetivas, evidenciou-

12 FERNANDEZ, 1990.
13 FERREIRO, 1991.
14 JOSE; COELHO, 2008.
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se falta de vinculacdo com a professora e, consequentemente, com o conhecimento
que a cerca e, através do Jogo Colaborativo em Familia notou-se vinculo relacional
de dependéncia e modelo de ensinagem facilitador na aprendizagem.

Aspecto Cognitivo: Nas provas de conservagao, apresentou-se nao

conservadora, na maioria das respostas e, nas justificativas, usou explicagcbes
baseadas em um pensamento egocéntrico, caracteristicas do pensamento légico do
Estagio Pré-Operatério. Nas provas de seriagdo, demonstrou nivel de conduta
intermediaria e articulada. Na Entrevista Centrada na Aprendizagem, percebeu-se que
a modalidade de aprendizagem €& hipoacomodativa, isto €, apresenta dificuldade de
estabelecer vinculos emocionais e cognitivos, podendo ser confundida com uma
crianga preguicosa, por preferir realizar a mesma atividade.

Aspecto Pedagdgico: Com relacdo a avaliagao da escrita, identificou-se que

se encontra na fase alfabética'®. Na leitura, percebeu-se dificuldade no ritmo da leitura,
conseguindo ler quando as palavras sdo mostradas lentamente. O resultado das
provas operatérias evidenciou que se encontra em estagio de transigao entre o pré e
0 operatorio concreto e, assim sendo, encontra dificuldade em compreender os
conteudos que estdo acima de sua capacidade cognitiva. Faz-se necessario o uso de
material concreto para melhor compreenséo e resolugao de problemas.

Parecer: Percebeu-se que o modelo de aprendizagem da familia é facilitador
porque nao estimula a crianga a pensar, tampouco lidar com os seus erros. A escola
repete essa mesma atitude ao ndo realizar uma metodologia para que ela desenvolva
0 seu raciocinio. Assim, quando a menina nao sabe, fica esperando a resposta através
da professora.

Recomendacoes a Familia e a Professora:

Familia: Incentivar para que inicie as atividades escolares de maneira
autdbnoma e depois tire as suas duvidas, somente do que n&o entendeu. Oportunizar
que resolva as suas dificuldades oferecendo alternativas para o desenvolvimento do
seu raciocinio. Determinar um horario para a realizacdo de uma atividade
compartilhada como jogos em familia a fim de que se sinta estimulada, reflexiva e

autébnoma diante de situacao-problema.

1 FERREIRO, 1991.
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Professora: Pelo fato de preferir brincar em sala de aula mais do que estudar,
sugere-se a aplicagao de técnicas ludicas para a pratica educativa, através de aulas
tedricas e praticas como, por exemplo, elaboragédo de maquetes contendo dobradura,
massa de modelar, argila e também confec¢gdo de origami para a fixacdo de
conteudos. Assim aprendera melhor quando estiver em movimento manipulando os

objetos concretos.

3.3.7.3 Caso 3: O Menino Guerreiro

Aspecto Afetivo Social: Manifesta docilidade, timidez aos contatos sociais.

Demonstra interesse em aprender através de jogos. Nas técnicas projetivas,
evidenciou-se vinculagdo com a professora e expectativa de receber as respostas. No
Jogo Colaborativo em Familia notou-se dificuldade vincular no relacionamento da mae
com o filho e modelo de ensinagem facilitador na aprendizagem.

Aspecto Cognitivo: Nas provas de conservagao, a maioria das respostas foi

nao conservadora com o uso de resposta contendo justificativa caracteristica do
pensamento pré-operatorio. Na prova de seriagcdo, a conduta manifesta foi
intermediaria por ensaio e erro.

A estrutura de pensamento se encontra no estagio pré-operatorio em transi¢gao
para operatério concreto, o que significa que, as vezes, sente dificuldade de entender
um conteudo que estd acima da sua capacidade cognitiva, permanecendo em uma
posicao passiva de esperar pela resposta. Na Entrevista Centrada na Aprendizagem,
percebeu-se a modalidade de aprendizagem hipoassimilatival®, pois ndo explora os
objetos na mesa e mostra-se submisso, esperando ser conduzido.

Aspecto Pedagégico: Com relagdo a avaliacdo da leitura oral e escrita

identificou-se que se encontra no nivel silabicol’, prejudicando a retencdo do texto
devido a problemas relacionados a velocidade; incapacidade para seguir instrugoes,
tirar conclusoes e reter ideias.*®

Parecer: Percebeu-se que a dificuldade primaria que se estabelece é de

vinculo relacional da genitora com o filho interferindo no processo de aprendizagem

16 FERNANDEZ, 1990.
17 FERREIRO, 1991.
18 JOSE; COELHO, 2008.
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escolar. A familia é facilitadora, porque da as respostas, sem ter paciéncia de tolerar
o ritmo lento do filho para pensar, refletir e relacionar. A escola estabelece boa
vinculagdo com o aluno, porém, se torna facilitadora, porque ndo utiliza métodos
pedagdgicos adequados que estimulem a autonomia da aprendizagem, conservando-
0 numa posicéo de dependéncia.

Recomendacoes a Familia e a Professora:

Familia: Estabelecer horarios para o desenvolvimento de atividades
colaborativas como leitura, jogos; incentivar para que inicie as atividades escolares de
maneira autbnoma e depois tire as suas duvidas, somente do que nao entendeu.
oportunizar que resolva as suas dificuldades oferecendo alternativas para o
desenvolvimento do seu raciocinio.

Professora: Oferecer recursos para que a crianga tome iniciativa para resolver
as suas atividades de maneira autbnoma. Pelo fato do aluno ser timido aos contatos
sociais, sugere-se trabalhos em dupla e grupo, para que se sinta estimulado a interagir
e a aprender parceria, de forma a sair da passividade para a socializacdo e,

obviamente, se sentir motivado e seguro.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo analisar como a familia lida com a
dificuldade de aprendizagem da crianca diante do baixo rendimento escolar. Para isto,
buscou-se identificar a modalidade de aprendizagem presente na interagcao entre pais
e filhos em situagdo de ensino-aprendizagem e comparar o rendimento escolar da
crianga com dificuldade de aprendizagem antes e apos a avaliagédo psicopedagogica.

A pesquisa possibilitou uma analise detalhada dos dados, a partir do dialogo
com os participantes, atendendo, assim, aos objetivos que se prop0ds a investigar.
Evidenciou-se que os relacionamentos familiares interferem na aprendizagem dos
filhos, estimula-os a procurar novas modalidades transacionais € uma melhor
distribuicao dos papéis e funcdes familiares.

Percebe-se que esse processo de compreensao da histéria do grupo familiar,
de seus elementos, em termos sistémicos, é diferente de realizar uma anamnese de
uma forma fria e impessoal. As provas psicopedagodgicas da linha convergente
aplicadas individualmente as criangas auxiliaram na compreensdo dos aspectos
afetivos, cognitivos e social no processo da aprendizagem e das possiveis dificuldades
apresentadas. A problematica de aprendizagem esta indissociavelmente ligada a
alguns aspectos desses trés fatores, a partir da interagdo do sujeito e das
circunstancias do meio social.

Para uma melhor compreenséo das dificuldades de aprendizagem, optou-se
pelos recursos diagndsticos que possibilitaram observar conhecimentos, atitudes,
destrezas, ansiedades, areas de expressao da conduta da crianga, a fim de formular
o primeiro sistema de hipotese. Ja as provas projetivas investigam a rede de vinculos
que a crianga possui em trés dominios: o escolar, o familiar e com a aprendizagem.

Como terceiro recurso, utilizou-se as provas operatorias piagetianas
selecionadas por faixa etaria, tais como conservacdo de volume, conservagao de
matéria, conservacao de comprimento e seriacdo, que tornaram possivel identificar as
caracteristicas do raciocinio da crianga, ja que, em geral, ela ndo apreende algo que
esteja acima de seu desenvolvimento cognitivo.

Tinha-se como objetivo geral analisar como os pais lidam com as dificuldades
de aprendizagem da crianga diante do baixo rendimento escolar e, para isto, buscou-

se identificar e analisar as concepg¢des dos pais acerca da dificuldade dos filhos,
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percebendo-se que eles ndo tém clareza de que a dificuldade de aprendizagem,
independentemente da sua etiologia, se inicia na familia, através de atitudes que
inibem a autonomia de raciocinio e a oportunidade de entrar em contato com situagbes
novas e desafiadoras. A literatura indica que alguns problemas de aprendizagem
podem ter origem em atitudes que n&o autorizam os membros da familia a fazerem
suas proprias escolhas,e a terem autoria de pensamento.

Com relagdo ao segundo objetivo do estudo, constatou-se que a modalidade
de aprendizagem presente na interagdo entre pais e filhos em situagcdo de
ensinoaprendizagem, quando nao se autoriza a livre autoria de pensamento, se revela
na inseguranga que a crianga apresenta ao raciocinar em termos mais abstratos ou
em situagdes nas quais deve esconder sua opiniao.

O terceiro objetivo proposto era comparar o rendimento escolar da crianga com
dificuldade de aprendizagem antes e apds a avaliacdo psicopedagdgica. Através do
depoimento da coordenadora foi possivel verificar o desenvolvimento escolar das
criangas, chegando-se a conclusdo de que a dificuldade de aprendizagem reside em
dois fatores: cognitivo e afetivo. O fator cognitivo aponta para um programa escolar
que atenda as necessidades especificas de cada caso, pois a dificuldade de
aprendizagem esta relacionada a questdes pedagodgicas. No outro fator, o afetivo, as
criangas tiveram desempenho satisfatério no periodo em que estiveram participando
da avaliagdo psicodiagnéstica. O vinculo entre pais e filhos se estreitou, mostrando
que € possivel para a familia se envolver e desenvolver contato com o outro,
permitindo a busca e a valorizagdo do pensamento, suportando a originalidade, a
diferenca de pensamento e a palavra da crianga ao manifestar seus pensamentos e
desejos rumo a liberdade de pensamento.

Afim de ampliar a analise das questdes que envolvem a crianca com dificuldade
de aprendizagem nas relagbes familiares, pensamos ser importante desenvolver
outras investigacdes sobre o tema, mas, tendo agora como foco os profissionais que
atuam diretamente nas escolas, em particular, os psicopedagogos institucionais.
Desse modo, o pesquisador podera compreender a visao desses profissionais acerca
das dificuldades de aprendizagem, assim como o0s procedimentos e recursos
adotados pela escola junto a crianga que apresenta tais problemas e a sua familia.

Acreditamos que encaminhar os alunos com dificuldades de aprendizagem para o
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consultério dos psicopedagogos, procurando ideais de cura, ndo pode ser a unica
alternativa para a escola, para a crianga e para a familia.

Finalmente, a pesquisa aponta a qualidade da escola, a baixa escolaridade dos
pais e o convivio em bairro violento como fatores que podem intervir na dificuldade de
aprendizagem e que, portanto, necessitam ser investigados de forma mais

aprofundada em estudos futuros.






133

REFERENCIAS

ALMEIDA, Ana Paula D. Quando o vinculo é doenca: a influéncia da dindmica
familiar na modalidade de aprendizagem do sujeito. Rev. Psicopedagogia, v. 28, n.
86, p. 201-13, 2011. Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psicoped/
v28n86/11.pdf>. Acesso em: 20 out. 2011.

ALMEIDA, Sandra; SANTOS, Maria Cristina; ROSSI, Tania. Representagdes sociais
de professores do ensino fundamental sobre violéncia intrafamiliar. Psic.: Teor. e
Pesq., Brasilia, v. 22, n. 3, p. 277-86, set./dez. 2006. Acesso em: 20 out. 2011.

ALVARENGA, Patricia; PICCININI, César. Praticas educativas maternas e problemas
de comportamento em pré-escolares. Psicologia: Reflexao e Critica, v. 14, n. 3, p.
449-60, 2001. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/prc/v14n3/ 7832.pdf>. Acesso
em: 25 out. 2011.

AMAZONAS, Maria Cristina; et al. Arranjos familiares de criangas das camadas
populares. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 8, num. esp., p. 11-20, 2003.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pe/v8nspe/v8nesa03.pdf>. Acesso em: 20
set. 2011.

ANDRADE, Marcia. Psicopedagogia Clinica: manual de aplicagao pratica para
diagndstico de disturbios do aprendizado. Sdo Paulo: Polus, 2002.

ARAUJO, Ulisses. Conto de escola: a vergonha como um regulador moral. Sao
Paulo: Moderna, 1999.

ASSOCIACAO DOS MAGISTRADOS BRASILEIROS O AMB. Cartilha Passo a
Passo: adogao de criangas e adolescentes do Brasil. Disponivel em:

<http://www.projetorecriar.org.br/main/adocao/adocaopassoapasso.pdf>. Acesso
em: 5 nov. 2011.

BADINTER, Elizabeth. Um amor conquistado: o mito do amor materno. Tradugao
Waltensir Dutra. 3. ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1985.

BASTOS, Ana Cecilia; ALCANTARA, Miria; FERREIRA-SANTOS, José Eduardo.
Novas familias urbanas. In: LORDELO, Eulina; CARVALHO, Ana Maria; KOLLER,

Silvia. Infancia brasileira e contextos de desenvolvimento. Salvador: Casa do
Psicologo; EDUFBA, 2002. p. 99-135.

BEE, Helen. A crianga em desenvolvimento. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

BEM, Laura; WAGNER, Adriana. Reflexdes sobre a construgcao da parentalidade e o
uso de estratégias educativas em familias de baixo nivel socioecondémico.
Psicologia em Estudo, Maringa, v. 11, n. 1, p. 63-71, jan./abr. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/pe/v11n1/v11n1a08.pdf>. Acesso em: 20 out. 2011.



134

BERENSTEIN, Isidoro. Problemas familiares contemporaneos ou situagdes familiares
atuais. Psicologia USP, v. 13, n. 2, p. 15-25, 2002.

BIASOLI-ALVES, Zélia. Cuidado e negligéncia na educacédo da crianca na familia. In:
MOREIRA, Lucia Vaz de Campos; CARVALHO, Ana M. A. (Orgs.). Familia e
educacgao: olhares da Psicologia. Sdo Paulo: Paulinas, 2008. p. 17-32.

BIASOLI-ALVES, Z. M. M. A quest&o da disciplina na pratica de educacéo da crianca,
no Brasil, ao longo do século XX. Veritati, n. 2, p. 243-59, 2002.

BIASOLI-ALVES, Zélia; SIMIONATO-TOZO, Stella; SAGIM, Mirian. Valores e
praticas; permanéncias e mudangas: estudo de familias trigeracionais. Familia,
Saude e Desenvolvimento, Curitiba, v. 8, n. 1, p. 26-31, jan./abr. 2006. Disponivel
em: <http://ojs.c3sl.ufpr.br/ojs2/index.php/refased/article/viewFile/7995/5640>.
Acesso em: 25 set. 2011.

BITTELBRUNN, Edna; CASTRO, Mary. Sou Pae! reflexdes sobre os pais que
educam/criam seus filhos sozinhos. In: MOREIRA, L.; PETRINI, J.; BARBOSA, F.
(Org.) O pai na sociedade contemporanea. Sao Paulo: Edusc, 2010. p. 225-36.

BLEGER, José. Simbiose e ambiguiidade. 2. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves
1988. (Série Psicologia e Psicanalise).

BOHOSLAVSKY, Rodolfo. A psicopatologia do vinculo. In: PATTO, Maria Helena.
Introducao a Psicologia Escolar. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2006.

BOLSONI-SILVA, Alessandra; MARTURANO, Edna. Praticas educativas e
problemas de comportamento: uma analise a luz das habilidades sociais. Estudos
de Psicologia, v. 7, n. 2, p. 227-35, 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/epsic/v7n2/a04v07n2.pdf>. Acesso em: 15 ago. 2011.

BOSSA, Nadia A. A psicopedagogia no Brasil: contribui¢goes a partir da pratica.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

BRAGA, Simone; SCOZ, Beatriz;, MUNHOZ, Maria Luiza. Problemas de
aprendizagem e suas relagées com a familia. Rev. Psicopedagodgica, v. 24, n. 74, p.
149-59, 2007. Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psicoped/v24n74/
v24n74a06.pdf>. Acesso em: 20 out. 2011.

BRASIL. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. Disp&e sobre o Estatuto da Crianga e
do Adolescente e da outras providéncias. Brasilia, DOU, 27 set. 1990. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>. Acesso em: 25 out. 2011.

BRASIL. Ministério da Saude. Conselho Nacional de Saude. Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa. Resolugdo CNS n° 196/96. In: . Normas para pesquisa
envolvendo seres humanos (Res. CNS n° 196/96 e outras). 2. ed. ampl. Brasilia,
2003. p. 29-51. Série E. Legislacdo de Saude. Disponivel em:
<http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/norma_pesq_seres_hum.pdf>.  Acesso
em: 20 out. 2011.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1989_1994/RET/rlei-8069-90.pdf

135

CABALLOS, Esperanza. Dimensdes de analise de diagnostico educagéo:.o
diagndstico da familia. Revista Eletronica de Pesquisas Educacionais e
Avaliagao, v. 12, n. 12, n. 1, 2006.

CARTER, Betty; McGOLDRICK, Monica. As mudangas do ciclo de vida familiar.
Traducédo Maria Adriana Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

CARVALHO, Ana Maria. Em busca da natureza do vinculo: uma reflexao
psicoetologica sobre grupos familiares e redes sociais. In: PETRINI, Jodo Carlos;
CAVALCANTI. Vanessa (Orgs.). Familia, sociedade e subjetividades: uma
perspectiva multidisciplinar. Petrépolis, RJ: Vozes, 2005. p. 183-93.

CARVALHO, Ana Maria; et al. Vinculo e redes sociais em contextos familiares e
institucionais: uma reflexao conceitual. Psicologia em Estudo, Maringa, v. 11, n. 3,
p. 589-98, set./dez. 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/pe/v11n3/v11n3a14.pdf>. Acesso em: 20 out. 2011.

CARVALHO, Ana Maria; POLITANO, Isabella; FRANCO, Anamelia. Uma reflexao
sobre o conceito de vinculo interpessoal na teorizagao psicologica. In: CARVALHO,
Ana Maria; MOREIRA, Lucia (Orgs.). Familia, subjetividade, vinculos. Sao Paulo:
Paulinas, 2007. p. 126-40.

CARVALHO, Maria Cristina; GOMIDE, Paula. Praticas educativas parentais em
familias de adolescentes em conflito com a lei. Estud. psicol.,Campinas, v. 22, n. 3,
p. 263-75, jul./set. 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/estpsi/v22n3/v22n3a05.pdf>. Acesso em: 20 out. 2011.

CASARIN, Nelson Elinton; RAMOS, Maria Beatriz. Familia e aprendizagem escolar.
Rev. Psicopedagogia, v. 24, n. 74, p. 182-201, 2007.

CASTOLDI, Luciana; LOPES, Rita de Cassia; PRATI, Laissa. O genograma como
instrumento de pesquisa do impacto de eventos estressores na transi¢cao
familiaescola. Psicol. Reflex. Crit., Porto Alegre, v. 19, n. 2, p. 292-300, 2006.
Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n2/a16v19n2.pdf>. Acesso em: 22
out. 2011.

CERVENY, Ceneide. A familia como modelo: desconstruindo a patologia. Campinas:
Livro Pleno, 1994.

CHAMAT, Leila. Relagbes vinculares e aprendizagem: um enfoque
psicopedagdgico. Sao Paulo: Vetor, 1997.

CHAMAT, Leila. Técnicas de diagndstico psicopedagogico: o diagndstico clinico na
abordagem interacional. Sdo Paulo: Vetor, 2004.

CHAMAT, Leila. Técnicas de Intervencao psicopedagodgica: para dificuldades e
problemas de aprendizagem. Sao Paulo: Vetor, 2008.

CHAMAT, Leila. Colecao Papel de Carta: teste para avaliagao das dificuldades
de aprendizagem. 2. ed. Sao Paulo: Vetor, 1997.



136

CIASCA, Silvia. Disturbios de aprendizagem: proposta de avaliagao interdisciplinar.
Campinas: Casa do Psicdlogo, 2003.

CIGOLlI, Vittorio; SCABINI, Eugénia. Family identity: ties, symbols, and transitions.
Mahwah: Lawrence Erlbaum Associates, 2006.

COMTE-SPONVILLE, André. Pequeno tratado das grandes virtudes. Sio Paulo:
Martins Fontes, 2000.

COSER, Danila. A importancia da familia na vida escolar dos filhos. Sdo Carlos,

2009. Dissertagao (Mestrado em Educacgao Especial) O Universidade Federal de Sao
Carlos, 2009. Disponivel em: <http://www.educandusweb.com.br/neteducacao/
portal_novo/?pg=artigo&cod=807>. Acesso em: 18 out. 2011.

COSER, Danila. Avaliagcao de programa para capacitar pais como agentes de
promogao de comportamentos de estudo. Sao Carlos, 2009. Dissertacdo (Mestrado
em Educagao Especial) — Universidade Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2009.

DESSEN, Maria Auxiliadora; POLONIA, Ana. A familia e a escola como contextos de
desenvolvimento humano. Paidéia, Ribeirdo Preto, v. 17, n. 36, p. 21-32, jan./apr.
2007. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/paideia/v17n36/v17n36a03.pdf>.
Acesso em: 20 out. 2011.

DONATI, Pierpaolo. Familia no século XXI: abordagem relacional. Sao Paulo:
Paulinas, 2008.

FARIA, Rosely. A Funcédo do Jogo Colaborativo na Terapia Familiar Sistémica. Sao
Paulo: Casa do Psicologo. 1998, p. 27-34.

FALCONE, Eliane. Habilidades sociais: para além da assertividade. In: WIELENSKA,
Regina Cristina (Org.). Sobre comportamento e cognigao. Santo André: Esetec,
2000. v. 6.

FERNANDEZ, Alicia. A inteligéncia aprisionada. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990.

FERNANDEZ, Alicia. A Modalidade de Aprendizagem tem uma Fonte Somatica.
In: FERNANDEZ, Alicia. A mulher escondida na professora: uma leitura
psicopedagdgica do ser mulher da corporalidade e da aprendizagem. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1994. p. 65-70

FERNANDEZ, Alicia. Os idiomas do aprendente: analise de modalidades
ensinantes em familias, escolas e meios de comunicacao. Porto Alegre: Artmed,
2001. p. 77-87.

FERREIRA, M. C. T.; MARTURANO, E. M. Ambiente familiar e os problemas de
comportamento apresentados por criangas com baixo desempenho escolar.



137

Psicologia: Reflexao e Critica, Porto Alegre, v. 15, n. 1, p. 35-44, 2002. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/prc/v15n1/a05v15n1.pdf>. Acesso em: 20 out. 2011.

FERREIRO. Emilia; TEBEROSKY, Ana. Evolucio da escrita. In:

Psicogénese da lingua escrita. Tradu¢do Diana Myriam Lichtenstein, Llana Di
Marco e Mario Corso. 4. ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1991. p. 181-247.
FRAYZE-PEREIRA, Jodo Augusto. A questao da alteridade. Psicol USP [online], S&o
Paulo, v. 5, n. 1/2, p. 11-77, 1994. Disponivel em:
<http://www.revistasusp.sibi.usp.br/pdf/psicousp/v5n1-2/a02v5n12.pdf>. Acesso em:
18 out. 2011.

GIL, Anténio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas,
2002.

GOMEZ, Ana Maria Salgado; TERAN, Nora Espinosa. Dificuldades de
aprendizagem: deteccgao e estratégias de ajuda. Tradugao Adriana de Almeida
Navarro. Sao Paulo: Grupo Cultural, 2009.

GOMIDE, Paula Inez. Estilos parentais e comportamento anti-social. In: DEL
PRETTE, Almir; DEL PRETTE, Zilda (Orgs.). Habilidades sociais,
desenvolvimento e aprendizagem: questdes conceituais, avaliagdo e intervencéo.
Campinas: Alinea, 2003. p. 21-60.

GOTTMAN, John. Inteligéncia emocional e a arte de educar nossos filhos. Rio de
Janeiro: Objetiva, 1997.

GRIZ, Maria das Gragas. Cognicao e afetividade. Revista de Psicopedagogia da
Associagao Brasileira de Psicopedagogia — ABPp, Sdo Paulo, v. 19, n. 60, p.
2532, 2002.

GROISMAN, Moisés; LOBO, Monica; CAVOUR, Regina. Histérias Dramaticas. Rio
de Janeiro: Rosa dos Tempos, 1996

GOULART, Iris Barbosa. Piaget: experiéncias basicas para utilizagao pelo
professor. Petropolis: Vozes, 1996.

HARTMAN, Ann. Segredos na Adocao. In: WAGNER, Adriana.; col. Como se
perpetua a familia: A transmissao dos Modelos Familiares. Traducédo de Dayse
Batista. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2005. p. 94-112]

HERMANN, Nadja. Hermenéutica e educagao. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

JABLONSKI, Bernardo (1999). Identidade masculina e o exercicio da paternidade:
de onde viemos e para onde vamos. In: FERES-CARNEIRO, T. (Org.). Casal e
familia: entre a tradi¢ao e a transformacgao. Rio de Janeiro: NAU; Atlas, 2002. p.
5569.

JOSE, Elisabete; COELHO, Maria Teresa. Problemas de aprendizagem. 12. ed. S&o
Paulo: Atica, 2006.



138

LA TAILLE, Yves de. O lugar da interag&o social na concepg¢éo de Jean Piaget. In:
LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl; DANTAS, Heloysa. Piaget, Vygotsky,
Wallon; teorias Psicogenéticas em discussao. Sao Paulo: Sumus.1992. p. 11-21.
Disponivel em: <http://pt.scribd.com/doc/14427478/PIAGET-VYGOTSKY-
WALLONTEORIAS-PSICOGENETICAS-EM-DISCUSSAO>. Acesso em: 20 set.
2011.

LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares: as razées do improvavel.
Sao Paulo: Atica, 2004.

LIMA, Tais. A primeira ensinante; mae e filho e as relagées de aprendizagem.
Sao Paulo: Vetor, 2002.

LOBO, Monica. Aprendendo em familia. In: POLITY, Elizabeth (Org.).
Psicopedagogia um enfoque sistémico: terapia familiar nas dificuldades de
aprendizagem. Sdo Paulo: Vetor, 2004. p. 159-85.

LOOS, Helga; FERREIRA, Sandra; VASCONCELQOS, Fabiola. Julgamento moral:
estudo comparativo entre criangas institucionalizadas e criangas de comunidade de
baixa renda com relagdo a emergéncia do sentimento de culpa. Psicologia:
Reflexao e Critica, v. 12, n. 1, p. 65-100, 1999. Disponivel em:
<http://redalyc.uaemex.mx/pdf/188/18812104.pdf>. Acesso em: 18 out. 2011.

MALDONADO, Maria Tereza. Os caminhos do coragao: pais e filhos adotivos. Sao
Paulo: Saraiva; 1995.

MACARINI, Samira; et al. Praticas parentais: uma revisao da literatura brasileira.
Arquivos Brasileiros de Psicologia, v. 62, n. 1, p. 119-34, 2010. Disponivel em:
<http://seer.psicologia.ufrj.br/index.php/abp/article/view/436/404>. Acesso em: 18
out. 2011.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia cientifica. 4 ed.
Sao Paulo: Atlas, 2004.

MARTURANO, Edna. O inventario de recursos do ambiente familiar. Psicologia:
Reflexao e Critica, v. 19, n. 3, p. 498-506, 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/prc/v19n3/a19v19n3.pdf>. Acesso em: 20 out. 2011.

MARZOTTO, Constanza; TAMANZA, Giancarlo. La mediacion y el cuidado de los
vinculos familiares. In: GONZALES, Maria Izabel (Org.). El cuidado de los vinculos:
mediacién familiar y comunitaria. Bogota: Universidad de Rosario, 2007. p. 133-73.
Disponivel em: <http://repository.urosario.edu.co/bitstream/10336/911/1/E1%20
cuidado%20de%20los%20vinculos%20mediacion%20familiar.pdf>. Acesso em: 25
out. 2011.



139

MAUSS, Marcel. Ensaio sobre a dadiva: forma e razio da troca nas sociedades
arcaicas. In: . Sociologia e Antropologia. Sdo Paulo: Edusp, 1974. v. 2, p.
1923-24.

MCGOLDRICK, Monica; GERSON, Randy. Genetogramas e o ciclo de vida familiar
Tradugao M. A. V. Veronese. In: CARTER, Betty; MCGOLDRICK, Monica (Orgs.).

As mudanc¢as no ciclo de vida familiar: uma estrutura para a terapia familiar. 2. ed.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

MCGOLDRICK, Monica; GERSON, Randy. Genogramas en la evaluacion familiar.
5. ed. Barcelona: Gedisa, 2005.

MOREIRA, Lucia; BIASOLI-ALVES, Zélia. O olhar de pais de camada média sobre a
educacao de filhos. In: MOREIRA, Lucia Vaz de Campos; CARVALHO, Ana Maria
(Org.). Familia e educacao: olhares da Psicologia. Sdo Paulo: Paulinas, 2008. p.
35-57.

MUNHOZ, Maria Luiza. A Psicopedagogia como veiculo na formacédo do sujeito.
Cadernos de Psicopedagogia, v. 1, n. 1, p. 84-91, 2001.

MUNHOZ, Maria Luiza. Complexidade e sistema na Psicopedagogia. Rev.
Psicopedagogia, v. 20, n. 62, p. 179-88, 2002.

MUNIZ, Ana Maria. Pediatria e psicopedagogia: parceria na avaliagéo do
desenvolvimento da crianca. Revista Psicopedagogia, Sdo Paulo, v. 19, n. 58,
2001.

MUSTAFA, Samir; et. al. Onfalocele: prognéstico fetal em 51 casos com diagnéstico

pré-natal. Rev. Bras. Ginecol. Obstet., Rio de Janeiro, v. 23, n. 1, p. 31-37, jan./feb.
2001. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbgo/v23n1/4043.pdf>. Acesso em: 17
out. 2011.

OLIVEIRA, Ebenezer; et al. Estilos parentais autoritario e democratico-reciproco
intergeracionais, conflito conjugal e comportamentos de externalizagao e
internalizacao. Psicologia: Reflexao e Critica, v. 15, n. 1, p. 1-11, 2002. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/pdf/prc/v15n1/a02v15n1.pdf>. Acesso em: 20 set. 2011.

OTUKA, Livia; SCORSOLINI-COMIN, Fabio, SANTOS, Manoel. A configuragao dos
vinculos na adogao: uma atualizagdo no contexto Latino-Americano. Rev. bras.
crescimento desenvolv. hum., Sdo Paulo, v. 19, n. 3, dez. 2009.

PAIN, Sara. Diagnéstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. 4. ed.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

PAROLIN, Isabel. Professores formadores: a relacao entre a familia, a escola e a
aprendizagem. 2. ed. Sdo José dos Campos: Pulso, 2010.

PARREIRA, Vera Lucia Casari; MARTURANO, Edna Maria. Como ajudar seu filho
na escola. 5. ed. Sdo Paulo: Ave-Maria, 2005.



140

PEREIRA, Débora. Diagndstico e intervengédo psicopedagdgica com adultos: um
estudo de caso. Rev. Psicopedagogia, v. 26, n. 80, p. 265-73, 2009.

PETRINI, Jo&o Carlos. Politicas sociais dirigidas a familia. In: BORGES, A;
CASTRO, M. G. (Orgs.). Familia, género e geragoes: desafios para as politicas
sociais. Sao Paulo: Paulinas, 2007. p. 207-31.

PETRINI, Jo&do Carlos. Notas para uma antropologia da familia. In: PETRINI, J. C.;
MOREIRA, L. V. C.; ALCANTARA, M. A. R. (Orgs.). Familia XXI: entre
posmodernidade e Cristianismo. Sao Paulo: Companhia llimitada, 2003. p. 71-
105. Disponivel em: <http://www.humanaaventura.com.br/arquivos/file/Petrini%
203000.PDF>. Acesso em: 17 out. 2011.

PETRINI, Jodo Carlos; ALCANTARA, Miria. A familia em mudanca. Veritati, Revista
da Ucsal, v. 2, n. 2, p. 125-40, 2002.

PICCININI, Cesar Augusto; FRIZZO, Giana. Praticas educativas de pais e mées de
criancas aos 18 meses de idade. Psicologia: Teoria e Pesquisa, v. 23, n. 4, p.
36978, out./dez. 2007

PICHON RIVIERE, Enrique. Teoria do vinculo. 7. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2007.

PINHEIRO, Débora. Estilo parental; uma analise qualitativa. Curitiba, 2003.

Dissertagcao (Mestrado em Psicologia da Infancia e da Adolescéncia.) 0 Departamento
de Psicologia, Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2003.

POLITY, Elizabeth. (Org.). Psicopedagogia, um enfoque sistémico: terapia familiar
nas dificuldades de aprendizagem. Sao Paulo: Empdrio do Livro, 1998.

POLITY, Elizabeth. Dificuldade de aprendizagem e familia: construindo novas
narrativas. Sdo Paulo: Vetor, 2001.

POLITY, Elizabeth. Psicopedagogia, um enfoque sistémico: terapia familiar nas
dificuldades de aprendizagem. S&o Paulo: Vetor, 2004.

PONTES, Fernando Augusto; et al. Teoria do apego: elementos para uma concepgao
sistémica da vinculagdo humana. Alethéia, n. 26, p. 75-85, out./dez. 2007.

RAMOS, Helena; CUNHA, Roberto. Fatores de risco para prematuridade: pesquisa
documental. Rev. Enferm. v. 13, n. 2, p. 297-304, abr./jun. 2009

ROSA, Maria de Lourdes. Obstaculos percebidos por pais e professores no
atendimento das necessidades de criangas com epilepsia. Rev. Latino-Am.



141

Enfermagem, Ribeirdo Preto, v. 5, n. esp, maio 1997. Disponivel em:
<www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-11691997000500005...sci>. Acesso em: 20
out. 2011.

RABINOVICH, Elaine; SILVA, Carmedite; SOUZA, Cintia; TORRES, Ogvalda.
Nomes de Familia: nomeacgao, pertencimento e identidades. Salvador: Fabep —
Ucsal. 2011.

ROUDINESCO, Elizabeth. A familia em desordem. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2003.

SALVO, Caroline de; SILVARES, Edwiges; TONI, Marco de. Praticas educativas
como forma de predi¢cédo de problemas de comportamento e competéncia social.
Estud. psicol., Campinas, v. 22, n. 2, abr./jun. 2005.

SAMARA, Eni. O que mudou na familia brasileira? da coldnia a atualidade.
Psicologia USP, Sao Paulo, v. 13, n. 2, 2002. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-65642002000200004>. Acesso em: 20 out.
2011.

SAMPAIO, Simaia. Manual Pratico do Diagndéstico Psicopedagédgico Clinico. Sao
Paulo: Halk, 2009.

SANTOS, Patricia; GRAMINHA, Sonia. Problemas emocionais e comportamentais
associados ao baixo rendimento académico. Estudos de Psicologia, v. 11, n. 1, p.
101-9, jan./abr.2006. Disponivel em: <http://redalyc.uaemex.mx/pdf/261/
26111112.pdf>. Acesso em: 20 out. 2011.

SARTI, Cintia. Algumas questdes sobre familia e politicas sociais. In: JACQUET,
Christiane; COSTA, Livia. (Org.). Familia em mudan¢a. Sdo Paulo: Companhia
llimitada, 2004. p. 193-213.

SCABINI, Eugenia; CIGOLI, Vittorio. Relacion familiar: la perspectiva psicolégica. In:
GONZALES, M. I. (Org.). El cuidado de los vinculos: mediacion familiar y
comunitaria. Bogota: Universidad del Rosario, 2007. p. 71-106. (Colleccion Textos de
Psicologia).

SCABINI, Eugenia; IAFRATE, Rafaella. Psicologia dei legami familiari. Bologna: Il
Mulino, 2003.

SCOZ, Beatriz. Identidade e subjetividade de professoras/es: sentidos do
aprender e do ensinar. Sdo Paulo, 2004. Tese (Doutorado em Psicologia da

Educacao) O Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2004.

SEABRA, Karla. A paternidade em familias urbanas: uma analise da participacao
do pai na creche-escola e nos cuidados com o filho. Rio de Janeiro, 2007.
Dissertacao (Mestrado em Psicologia Social) O Universidade Estadual do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2007.



142

SINGLY, Francois de. Sociologia da familia contemporanea. Rio de Janeiro: FGV,
2007. p. 167-83.

SZYMANSKI, Heloisa. Praticas educativas familiares e o sentido da constituicao
identitaria. Paidéia, v. 16, n. 33, p. 81-90, 2006. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/paideia/v16n33/11.pdf>. Acesso em: 18 set. 2011.

VISCA, Jorge. Clinica Psicopedagdgica: epistemologia convergente. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1987.

VISCA, Jorge. Psicopedagogia: novas contribuigées. Organizacao e Tradugao
Andréa Morais, Maria Isabel Guimaréaes. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1991.
VISCA, Jorge. O diagnéstico operatoério na pratica psicopedagogica. Sdo Paulo:
Pulso, 2008.

VISCA, Jorge. Técnicas projetivas psicopedagdgicas e pautas graficas para sua
interpretagao. Buenos Aires: Visca & Visca, 2009.

VITALI, lvan. Como nossos pais? a transmissao intergeracional dos estilos
parentais. Curitiba, 2004. Dissertacdo (Mestrado em Psicologia da Infancia e da
Adolescéncia.) O Departamento de Psicologia, Universidade Federal do Parana,
Curitiba, 2004.

VYGOTSKI, Levi. Formagao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989.

WEBER, Lidia Natalia Dobrianskyj; et al. Identificagdo de estilos parentais: o ponto de
vista dos pais e dos filhos. Psicol. Reflex. Crit., Porto Alegre, v. 17, n. 3, 2004.
Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/S0102-79722004000300005>. Acesso em:
15 set. 2011.

WEBER, Lidia; et al. Continuidade dos estilos parentais através das geragdes:
transmissao intergeracional de estilos parentais. Paidéia, v. 16, n. 35, p. 407-14,
2006. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/paideia/v16n35/v16n35a11.pdf>.
Acesso em: 20 out. 2011.

WENDT, Naiame; CREPALDI, Maria Aparecida. Utilizagdo do genograma como
instrumento de coleta de dados na pesquisa qualitativa. Psicol. Reflex. Crit., Porto
Alegre, v. 21, n. 2, p. 302-10, 2008. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/prc/v21n2/a16v21n2.pdf>. Acesso em: 15 set. 2011.

WINNICOTT, Donald. Tudo comeg¢a em casa. Sao Paulo: Martins Fontes; 1989.

ZAMBERLAN, Maria Aparecida; BIASOLI-ALVES, Zélia. Interagoes familiares:
teoria, pesquisa e subsidios a intervencao. Londrina: Eduel, 1997.

ZILMERMAN, David. Fundamentos psicanaliticos: teoria, técnica, clinica: uma
abordagem didatica. Porto Alegre: Artmed, 1999.



143



LISTA DE APENDICES

Apéndice A Ficha de Encaminhamento a Escola ..., 141
Apéndice B Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ..........cccccccooooeeiiii. 143

Apéndice C Documentos encaminhados para a Apreciagao pelo Comité de
Etica em Pesquisa da FTC .....oviviiieeeeeeeeeee e 147

Apéndice D Parecer do Comité de Etica em Pesquisada FTC ..........cccccoevenn... 151






146
APENDICE A

FICHA DE ENCAMINHAMENTO A ESCOLA

Nome do Aluno:
Série:

Nome da Professora:

1.

Desde quando o aluno esta matriculado na escola?

O aluno foi aprovado, em 2010 com baixo rendimento académico

()sim ( )nao

Caso afirmativo, explique em que consistia a sua dificuldade?

Nesta | Unidade como esta o aproveitamento académico do aluno?

Em que consiste atualmente a dificuldade do aluno?

Qual é o envolvimento da familia na escola?

() participativo ( ) nao participativo

Com relagao as atividades escolares dos filhos, em casa?

() participativo ( ) ndo participativo

Em linhas gerais, como vocé descreve a familia da crianga. Especifique o

comportamento e envolvimento do pai e da mae.

Deseja fazer outro comentario:







APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

PESQUISA: A Criangca com Dificuldade de Aprendizagem e sua Dinamica Familiar:

Estudo de Caso na Perspectiva Sistémica

As informacdes contidas nesta folha, fornecidas pela pesquisadora Rosa Maria
da Motta Azambuja tém por objetivo firmar acordo escrito com o(a) voluntario(a) para
participacdo da pesquisa acima referida, autorizando a sua participagdo com pleno
conhecimento da natureza dos procedimentos a que ele(a) sera submetido(a).

Esta pesquisa tem como finalidade compreender como a familia lida com a
dificuldade de aprendizagem, as modalidades presentes no contexto familiar e o
reflexo no baixo rendimento escolar.

O estudo conta com a participagao de cinco criangas do Ensino Fundamental |,
selecionadas pelo critério de aprovacdo com baixo rendimento académico,
caracteristico da dificuldade de aprendizagem. Os pais destas criangas participaréo
das diferentes etapas do estudo.

Ao participar deste estudo, vocé e seu filho participardo de uma avaliagcao
psicopedagdgica. Serdo cinco encontros com duragdao de 50 minutos para cada
sessao. Vocé tem liberdade de se recusar a participar e ainda de se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre que quiser,
podera pedir mais informagdes sobre a pesquisa através da coordenadora do projeto
Prof?. Dr?. Miria Alcantara — Telefone: 8108-9835.

Os instrumentos utilizados para a aquisicdo do conteudo e analise desta
pesquisa sao:

12 Sessao 0O Entrevista Contratual com os pais ou responsaveis e assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido;

22 a 62 Sessao O Avaliagao Psicopedagdgica na Crianga: Entrevista Operativa
Centrada na Aprendizagem (EOCA); Provas Operatorias Piagetianas; Técnicas
Psicopedagdgicas Projetivas: Par Educativo; Par Educativo Familiar e Colegao
Papel de Cartas (CPC)
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72 Sesséo 0O Avaliagado Psicodiagnostica entre pais e filhos: Jogo Colaborativo

em Familia;
82 Sessédo O Entrevista com os pais ou responsaveis: Anamnese/ Genograma/
Linha do Tempo;

92 Sesséao O Informe Psicopedagdgico aos Pais.

Os procedimentos utilizados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica
na Pesquisa com Seres Humanos conforme resolugéo n. 196/96 do Conselho Nacional
de Saude — Brasilia — DF.

Todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais.
Os dados do (a) voluntario(a) serao identificados com um cédigo, € ndo com o nome.
Apenas os membros da pesquisa terdo conhecimento dos dados, assegurando assim
sua privacidade.

Ao participar desta pesquisa vocé ndo tera nenhum beneficio financeiro.
Entretanto, esperamos que esse estudo contribua com informagdes significativas
acerca das relagbes pais e filhos. O pesquisador se compromete a informar os
resultados da pesquisa aos participantes bem como a divulgar os resultados da
pesquisa em congressos e em revisdes cientificas.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre
para permitir sua participacdo nesta pesquisa. Portanto, preencha os itens que

seguem:



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, RG

apos a leitura e compreensao destas informagdes, entendo

que a minha participagéo nesta pesquisa, € voluntaria, e que posso sair a qualquer
momento do estudo, sem prejuizo algum. Confirmo que recebi cépia deste termo de
consentimento, e autorizo a execugao do trabalho de pesquisa e a divulgagdo dos

dados obtidos neste estudo.

Salvador, /[ [2011.

Telefone para contato:

Nome do Pai

Voluntario:

Assinatura da Mae

Voluntaria:

Assinatura da Pesquisadora

Principal

Assinatura da Pesquisadora Participante:
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APENDICE C

DOCUMENTOS ENCAMINHADOS PARA A APRECIAGAO PELO COMITE DE
ETICA EM PESQUISA DAFTC

CARTA DE ENCAMINHAMENTO DE DOCUMENTOS

Salvador, 04 de maio de 2011.
Ilmo Sr

Prof. Dr. Moyses Sadigusky

M.D. Coordenador do CEP / IMES

Faculdade de Tecnologia e Ciéncias

Ao Sr Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da FTC:

Vimos pela presente submeter a0 CEP/Comité de Etica da FTC, em duas vias, os documentos que
compde o protocolo de pesquisa referente ao projeto envolvendo seres humanos abaixo citado, do qual
noés, pesquisador(a) principal e pesquisador(a) participante envolvidos na pesquisa, temos pleno
conhecimento.

Titulo do Projeto: A crianca com dificuldade de aprendizagem e sua dinAmica familiar: estudo
de caso na perspectiva sistemica.

Pesquisadora Principal:
Nome: Mirid Alves Ramos de Alcantara

Enderego: Rua Emidio Santos, S/N — Barbalho. Salvador-Bahia.
Telefone(s) para contato: (71) 8108-9835

E-mail: miria.alcantara@gamil.com

Pesquisadora Participante:
Nome: Rosa Maria da Motta Azambuja

Enderego: Alameda Salermo, 113/201 A — Pituba
Telefone(s) para contato: (71) 9964-6458 — 3353-3884

E-mail: psicoazambuja@hotmail.com

Inicio do Coleta de Pesquisa: a partir da data de aprovagdo do CEP
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Término do projeto de pesquisa: 20/11/2011
O protocolo de pesquisa é composto pelos seguintes documentos:

a) Folha de rosto, disponibilizada no site do SISNEP, com o termo de compromisso do
pesquisador e da institui¢do em cumprir a Res. CNS n° 196/96 (VI. 1 e VL. 5);

b) Assinatura e Carimbo na Folha de Rosto do dirigente da Institui¢do na qual a sua
pesquisa sera desenvolvida;

¢) Requerimento de encaminhamento do projeto a Coordenagio do Comité de Etica em
Pesquisa;

d) Projeto de pesquisa, em portugués, no qual foram incluidas, no minimo, o exigido pela
Res. CNS n° 196/96 —V1. 2 VIL.3;

e) Curriculo Lattes do Pesquisador Responsavel e Pesquisador Participante conforme a
Res. Res. CNS n° 196/96-V1. 4

f) Declaragdo assinada em que o Pesquisador Responsavel devera comprometer-se a
observar a Resolucao 196/96 em todas as fases da pesquisa, inclusive a entrega de
relatorios anuais e do relatdrio final.

g) Declaragio assinada pelo Pesquisador Responsavel evidenciando que a coleta de dados
ainda ndo foi iniciada conforme orientagdes da Resolugdo 196/96 em seu capitulo IX, 2
alinea a.

h) Termo de consentimento Livre Esclarecido (TCL), elaborado de acordo com a Res.
CNS n° 196/96-V1.3;

1) Orcamento detalhado do projeto de pesquisa, elaborado de acordo com a Res. CNS n°
196/96-V12.j

Nesta oportunidade apresentamos a Vossa Senhoria os protestos de estima e consideragao.

Atenciosamente.

Assinatura da pesquisadora principal

Assinatura da pesquisadora participante
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DECLARACAO

Declaro para os devidos fins, que sou responsavel pela orientacao e conclusao da pesquisa “A
Crianga com Dificuldade de Aprendizagem e sua Dinamica Familiar: Estudo de

Caso na Perspectiva Sist€émica” de autoria da mestranda Rosa Maria da Motta Azambuja do
Programa de Pods-Graduacao em Familia na Sociedade Contemporanea da Universidade
Catdlica do Salvador. Esta investigacdo prevé a realizacdo de coleta de dados no ambiente
escolar utilizando como instrumentos de pesquisa protocolos de diagnostico psicopedagdgico a
serem aplicados a crianga juntamente com protocolos de observagdo da interagdo pais e filhos.
Em atencao as orientacdes da Resolu¢ao 196/96 em seu capitulo IX, 2 alinea a, declaro que a
coleta de dados ainda ndo foi iniciada e ndo se iniciara antes do parecer favoravel do Comité de

Etica em Pesquisa.

Salvador, 05 de maio de 2011.

Prof®. Dr*. Miria Alves Ramos de Alcantara
Programa de P6s Graduacdo em Familia na Sociedade Contemporanea

Universidade Catodlica do Salvador






APENDICE D

PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

IMES FIT©

INSTITUTO MANTENEDOR DE ENSINO SUFERIOR

Comité de Etica em Pesquisa

PARECER DO CEP/IMES

O protocolo n® 3389 Titulo do projeto: A crianga com dificuldade de aprendizagem
e sua dindmica familiar: estudo de caso na perspectiva sistémica teve PARECER
considerado APROVADO, na Reunido Plenaria do CEP/IMES realizada em 13 de
junho de 2011.

(X) Aprovado

( ) Nio Aprovado

( ) Projeto com Pendéncias

( ) Aprovado com Recomendactes

Dar conhecimento ao pesquisador, ¢ lembrar a necessidade de entrega do relatorio final.

Atenciosamernte,
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ANEXO A

FICHA CONTRATUAL COM OS PAIS OU RESPONSAVEIS

Data: [/
Nome:
Data de nascimento: / / Idade na avaliagao:

Naturalidade:

Escola: Coordenadora:
Série: Professora:
Mae:

Idade: Formacgao: Profissao:
Pai:

Idade: Formacgao: Profissao:

Pais vivem juntos?

Irmé&os (nome/idade/escola/série):

Endereco:

Telefone: Celular:
Reforgco Escolar: ()sim ( )néo
Atividades extras: ( )sim ( )néao
Outros acompanhamentos: ( )sim ( )néao
Queixa:

Datas e Horarios acertados para os encontros:

Sesséo com a crianga:

Sessao entre pais e filhos

Anamnese com 0s pais:

Informe Devolutivo:
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Fonte: SAMPAIO, Simaia. Manual Pratico do Diagnéstico Psicopedagdégico Clinico. Rio
de Janeiro: Wak. 2009, p. 27.
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ANEXO B

ENTREVISTA OPERATIVA CENTRADA NA APRENDIZAGEM (EOCA)

Origem:

A EOCA tem a intencéo de investigar o modelo de aprendizagem do sujeito, sendo
sua pratica baseada na Psicologia Social de Pichdon Riviére, nos postulados da
Psicanalise e no Método Clinico da Escola de Genebra. (SAMPAIO, 2009, p. 35).

Objetivo:

Esta é a primeira sessao realizada com a crianga e tem como obijetivo investigar os
vinculos que ela possui com os objetos e os conteudos da aprendizagem escolar;
observar suas defesas, condutas evitativas e como enfrenta novos desafios; detectar
0s possiveis obstaculos que emergem na relagdo do sujeito com o conhecimento;
sondar os aspectos manifestos e latentes sobre a possibilidade do sujeito diante do
conhecimento; e obter dados a respeito das areas cognitiva, afetiva e psicomotora, a

fim de formular um sistema de hipéteses e delinear linhas de investigagao.

Funcao:

A EOCA é realizada em apenas uma sessdo. O material:

> folhas de papel oficio
> folhas pautadas

> lapis novo sem ponta
> apontador

> caneta esferografica na embalagem
> borracha

> tesoura

> cola

> papéis coloridos

> régua

> um texto

> revistas » livros.
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Sampaio (2009) sugere incluir massa de modelar e jogos com regras e observa que &
importante deixar os materiais na propria embalagem para observar o senso de
autonomia ou dependéncia da crianga ao solicitar ao entrevistador para que abra as
embalagens, faga a ponta no lapis. O sujeito ouvira a seguinte “Gostaria que vocé me

mostrasse o que sabe fazer, o que lhe ensinaram e o que aprendeu’.

Avaliacao:

> Devemos avaliar trés aspectos: a tematica, a dinadmica e o produto;

> Tematica: € o primeiro aspecto a ser observado, concentra-se em tudo o que o
sujeito diz.

> Dinamica: é o segundo aspecto, consiste na analise de tudo o que o sujeito faz:
gestos, postura corporal, maneira de pegar materiais; expressao facial; olhares para
o avaliador.

> Produto: é o terceiro aspecto, o produto, trata do que o sujeito realizou o que deixa
impresso no papel ou na sua construgao e o que revelou como obstaculo para se

expressar.

Analise de Dados:

Sera utilizado o quadro esquematico proposto por Chamat (p. 74. 2004)

Aspectos Acao do Sujeito Possiveis Causas

Tematica

Dinamica

Produto

Obstaculos que emergem na
relagdo com o conhecimento

Hipoteses

Fontes: CHAMAT, Leila. Técnicas de Diagnéstico Psicopedagégico: o diagndstico clinico
na abordagem interacionista. Sao Paulo: Vetor, 2004, p. 71-74.

SAMPAIO, Simaia. Manual Pratico do Diagnéstico Psicopedagégico Clinico. Rio de
Janeiro: Wak, 2009, p. 35-39.
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ANEXO C

PROVAS OPERATORIAS PIAGETIANAS

Origem:

> Por meio da aplicagao das provas operatérias, teremos condi¢des de
conhecer o funcionamento e o desenvolvimento das fun¢des logicas do sujeito. Sua
aplicagao nos permite investigar o nivel cognitivo em que a crianga se encontra e se
ha defasagem em relagcao a sua idade cronoldgica, como considera Visca (1995), um
obstaculo sistémico*. A sele¢ao das provas para pensamento operatério concreto foi
realizada, seguindo o critério idade de sete anos, apresentada por Sampaio (2009):

> Prova de Seriacao de Palitos (p. 79);

> Prova de Conservacéo de pequenos conjuntos discretos de elementos (p. 50);
> Prova de Conservagéo de Massa (p. 54);

> Prova de Conservagédo de Comprimento (p. 67);

> Prova de Conservacéo de Superficie (p. 59); » Prova de Conservacéo de

Liquido (p. 63).
Analise: Serao utilizadas convengdes propostas no Manual Pratico do Diagnéstico

Psicopedagdgico Clinico de Sampaio. (2010, p. 50-88).

12. Prova - Seriagao de Palitos (Visca, 169; Sampaio, 79).

Objetivo:

> Avaliar a capacidade de seriar.

Funcgao:

No primeiro momento, apresenta-se os 10 palitos em desordem e se solicita ao
entrevistado que os ordene do menor ao maior ou vice-versa. No segundo momento,
entrega-se o palito da inclusdo e se solicita que o coloque no lugar correspondente.
E, por fim, apresentam-se os 10 palitos desordenados e solicita-se que os entregue

em ordem, estes vao sendo colocados atras do anteparo.
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Avaliacao:

Nivel 1 — (N&o Conservador): Nao consegue ordenar, pode fazer uma escada com
palitos na horizontal e na vertical (quatro/cinco anos)

Nivel 2 — (Conduta intermediaria): A seriagao € por ensaio e erro, seria por intuicao,
comparando até achar o que serve (cinco/seis anos)

Nivel 3 — (Conservador): Realiza a seriagdo, com linha de base, de forma metoddica,
colocando do menor para o maior. Consegue fazer a seriagao atras do anteparo, exclui

ou inclui bastodes.

22 Prova 00 Conservagao de pequenos conjuntos discretos de elementos (VISCA,

2008, p. 41-47)

Objetivo:

> Avaliar a nocao de numero.

Funcao:

Inicialmente, colocam-se as fichas em fileira e solicita-se que coloque a mesma
quantidade. No segundo momento, realizam-se trés modalidades de modificagdes na
disposigdo espacial com a finalidade de investigar se possui conservagao da
quantidade de elementos. E, por ultimo, utiliza-se a pergunta de quoticidade. Amesma
€ realizada quando, apds se ter coberto com a m&o uma das colegdes de fichas,
solicita-se: “Conte as fichas. Vocé pode me dizer quantas tém debaixo de minha mao?

Como vocé sabe?”

Tipo de Argumentacgao:

Argumento de Identidade — indica que o sujeito considera que a quantidade é a mesma

porque nao se colocou nem retirou nada.

Argumento de Compensacéo — consiste em explicitar que nao existe, porque existe

uma equivaléncia, por exemplo, (“Este copo € mais alto, mas é mais fino e este € mais

baixo, mas é mais largo”).
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Argumento de Reversibilidade — consiste em que o sujeito estime que, se o elemento

modificado volta ao estado anterior, se podera comprovar que tem a mesma
quantidade.

Nenhum Argumento.
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Avaliagao: (Sampaio, 2009, p. 50)
Nivel 1 — N&o conservador: ndo conserva em nenhuma das modificagbes (até
quatro/cinco anos).

Nivel 2 — Transic&o: ora conserva, ora nao conserva.

Nivel 3 — Conservador: conserva em todas as modificagdées (desde cinco anos).

32 Prova - Conservagao de Massa (VISCA, 2008, p. 91-94)

Objetivo:

> Avaliar a nogao de conservagao de quantidades continuas, com massa.

Funcao:

Faz-se duas bolas com a mesma quantidade de massa e modifica-se a forma de uma
delas: alargando-a, achatando-a e dividindo-a. Utiliza-se a pergunta do retorno
empirico e contra-argumentacgdes. O retorno empirico consiste na realizagao concreta
de retorno ao estado inicial o que se efetua antes de uma préxima modificagdo do
elemento experimental e nos casos em que o entrevistado ndo possa resolver

adequadamente o simples estabelecimento verbal.

Tipo de Argumentagao (SAMPAIO, 2008, p. 58)

Argumento de Identidade — indica que o sujeito considera que a quantidade é a mesma

porque nao se colocou nem retirou nada.

Argumento de Compensacdo — consiste em explicitar que nao existe porque existe

uma equivaléncia.

Argumento de Reversibilidade — consiste em que o sujeito estima que se o elemento

modificado volta ao estado anterior se podera comprovar que tem a mesma
quantidade.

Nenhum Argumento.

Avaliagao (VISCA, 2008, p. 95)
Nivel 1 — Nao Conservador (Geralmente, antes dos 5-6 anos)

Nivel 2 — Intermediario (geralmente entre 5-6 e 7 anos): O sujeito se mostra
conservador e nao conservador frente: a) a uma mesma deformagao; b) a distintas




171

deformacgdes — com mudanca total de forma ou com aumento, ou com diminuicido da
deformagao; c) aos contra-argumentos.

Nivel 3 — Conservador (geralmente a partir dos 7 anos): O entrevistado julga que as
quantidades de massa permanecem constantes frente as deformagbes e
contraargumentagdes, podendo usar os argumentos de identidade, reversibilidade e

compensagao.

42 Prova - Conservagao de Comprimento (VISCA, 2008, p. 125; SAMPAIO,
2009, p. 67)

Objetivo:

> Avaliar a nocao de conservagao de comprimento.

Funcao:

Mostram-se dois fios de comprimentos diferentes dispostos paralelamente de forma
que um dos extremos de ambos os fios coincidam, ondula-se o mais longo fazendoo
coincidir com o mais curto em ambos os extremos e também se ondula para que
termine antes que o mais curto. Usam-se contra-argumentacdes que consistem em

oferecer ao entrevistado o ponto de vista diferente do seu.

Avaliagao (VISCA, 2008, p. 127).

Nivel 1 — Nao conservador (geralmente até os 6-7 anos): Nao ha conservacao de
comprimento em nenhuma das deformacdes: na primeira, se estima que os dois
caminhos “A” e “B” possuem o mesmo comprimento e na segunda que “A” € mais
curto do que “B”.

Nivel 2 — Intermediario (geralmente entre os 6-7 anos e antes dos 8 anos): Em um
primeiro nivel de condutas intermediarias ha julgamento conservador para a primeira
situagdo, mas ndo para a segunda. Em um segundo nivel de julgamentos de
conservacido da segunda situacdo € instavel, como também, as explicacdes e
justificativas s&o pouco explicitas e incompletas.

Nivel 3 — Conservador (geralmente desde os 8 anos): Conserva-se o comprimento em

todas as situacgdes e as explicagdes e justificativas utilizam argumentos de identidade,

reversibilidade e compensacgao.




52 Prova - Conservagao de Superficie (SAMPAIO, 2008, p. 59-66)
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Objetivo:

> Avaliar a nocao de superficie.

Funcgao:

Inicialmente mostram-se os “campos” idénticos e “casas "idénticas que se dispde em
numero igual; no segundo momento modificam-se os espagos num determinado
campo; e no terceiro momento, utilizam-se contra-argumentagdes que consistem em

oferecer ao entrevistado o ponto de vista diferente do seu.

Tipo de Argumentacgao:

Argumento de Identidade — indica que o sujeito considera que a quantidade € a mesma

porque ndo se colocou nem retirou nada.

Argumento de Compensacao — consiste em explicitar que nao existe porque existe

uma equivaléncia.

Argumento de Reversibilidade — consiste em que o sujeito estime que, se o elemento

modificado volta ao estado anterior, se podera comprovar que tém a mesma

quantidade. Nenhum Argumento.

Avaliagao:

Nivel 1 O Nao conservador (geralmente antes dos 5 anos): As criangas menores tém
muita dificuldade em entender as ideias propostas pelo entrevistador. Aos 5-6 anos,
entendem a situagao proposta pelo entrevistador, mas, a principio tém dificuldade em
aceitar a conservagao frente a primeira modificacéo espacial.

Nivel 2: Intermediario (geralmente depois dos 5 anos e antes dos 7 anos): Pode-se
observar uma variedade de condutas: perante as transformacgdes que nao introduzem
grandes diferengas perceptivas, o sujeito admite a conservagdo; mas quando tais
transformacgdes introduzem grandes diferencas € quando o numero de elementos é
significativo se produz um conflito entre a percepcéao e o julgamento e o sujeito pode
dizer: “E o mesmo, mas aqui ha mais”.

Nivel 3 — Conservador (geralmente aos 6-7 anos). As criangas de 6-7 anos se dao

conta que a superficies livres sao iguais.
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62 Prova - Conservacgao de Liquido (SAMPAIO, 2009, p. 63)

Objetivo:

> Avaliar a nogao de conservacao de quantidades continuas com liquidos.

Funcao:

Apresentam-se os copos idénticos, coloca-se igual quantidade de liquido e transferese
0 conteudo de um deles em copos com distintas dimensdes. Utilizam-se
contraargumentagdes que consistem em oferecer ao entrevistado o ponto de vista

diferente do seu.

Tipo de Argumentagao (SAMPAIO, 2009, p. 66)

Argumento de Identidade — indica que o sujeito considera que a quantidade é a mesma

porque ndo se colocou nem retirou nada.

Argumento de Compensacdo — consiste em explicitar que nao existe porque existe

uma equivaléncia.

Argumento de Reversibilidade — consiste em que o sujeito estima que se o elemento

modificado volta ao estado anterior se podera comprovar que tem a mesma
quantidade.

Nenhum Argumento.

Avaliagao:

Nivel 1 — Nao conservador (geralmente até os 5-6 anos): o entrevistado considera que
os liquidos transferidos séo quantidades maiores ou menores, mas nao iguais aos dos
copos teste e as contra-argumentagdes ndo modificam sua opinido, ou o fazem opinar
que a quantidade maior ou menor € outra.

Nivel 2 — Intermedidrio (geralmente entre os 5-6 a 7 anos): O entrevistado oscila entre
a conservagao e a nao conservagao: a) em uma mesma transferéncia; ou b) em
diversas transferéncias; ou c) frente as contra-argumentagdes. As explicagdes sao
pouco claras e incompletas, mas pode resolver a situacdo do retorno empirico. Nivel
3 — Conservador (geralmente a partir dos 7 anos): O entrevistado considera em todas
as transferéncias que as quantidades de liquidos sao iguais € mantém
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apesar das contra-argumentagdes do entrevistador. Pode explicar e justificar usando’

Analise de Dados:

Sera utilizado o quadro de resumo das Provas Operatérias proposto por Visca e

apresentado por Sampaio (2009, p. 46)

Procedimento
Resultados

12 22 32 Argumentos
Modificagédo Modificagédo Modificagédo Nivel Utilizados Fase
C NC C NC C NC 1

Seriagéo de Palitos

Conservagao de
Peg/Conj/elementos

Conservagao de
massa

Conservagao de
comprimento

Conservagao de
Superficie

Conservagao de
quantidade de
liquido

Convencao:

C= Conservador
NC= Nao Conservador

Fonte: SAMPAIO, Simaia. Manual Pratico do Diagnéstico Psicopedagédgico. Rio de Janeiro:

Wak, 2009, p. 50-80.
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ANEXO D

TECNICA PROJETIVA PSICOPEDAGOGICA 1

PAR EDUCATIVO

Origem:

Segundo Visca (2009), as autoras desta prova sdo Malvina Oris e Maria Luisa S. de
Ocampo, que as usaram amplamente para a avaliagdo de jovens que ingressavam no
nivel médio de educagao. Paulatinamente, sua aplicagao se estendeu a criangas da
escola primaria que apresentavam dificuldades de aprendizagem. Apds ter sido bem
difundida na Argentina, sua aplicagao se estendeu ao Brasil, onde hoje também é
muito empregada por pessoas que se dedicam a psicopedagogia. Em 1985, Maria
Elena Coviella de Olivero e Cristina Van der Kooy de Palacios publicaram em
Aprendizagem Hoje com o titulo do teste Par Educativo: O Objeto de Aprendizagem
como Meio para Detectar a Relagdo Vincular Latente. Em 1997, esse tema foi
resgatado por Visca e retomado por Chamat (2004), Visca (2009) e Sampaio (2009).
Por meio dessa técnica projetiva psicopedagdgica, levanta-se dados a serem

interpretados nos aspectos manifestos e latentes no desenho do sujeito aprendente.

Objetivos:

> Investigar o vinculo de aprendizagem;

> Verificar o vinculo que a crianga estabelece com a aprendizagem, por meio da
leitura da relagao vincular do ser que ensina e do ser que aprende;

> Analisar a produgao grafica e o relato nos seus aspectos afetivos, cognitivos e
motores;

> Efetuar uma analise do relato verbal e do grafismo do sujeito, buscando estabelecer

uma correlagao entre os mesmos, verificando se ha vinculo parcial, ausente ou

efetivo.
>
Funcgao:
1° Momento: Elaboracao do desenho pelo sujeito. Da-se a seguinte consigna:

“‘Desenhe duas pessoas uma que esta ensinando e outra que esta aprendendo”.
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Executada a tarefa pede-se que dé o nome e a idade das pessoas.

2° Momento: Histéria narrada verbalmente, seguida de argui¢cdes do aplicador, cujo
conteudo sera registrado, bem como o tempo de laténcia (tempo entre a consigna e o
inicio da execugéao) e outras possiveis resisténcias.

3° Momento: Pede-se ao sujeito que escreva a historia por ele contada.

Andlise de Dados:

Sera utilizado o quadro esquematico proposto por Chamat (2004, p. 113)

Contetudo Manifesto Conteudo Latente

Roteiro para Analise (Agao do Sujeito) (Possivel Significado da Agao)

Dinamica da Aplicagao

Desenho

Relato Oral

Relato Escrito

Indicadores de uma
problematica emocional que
impede o vinculo

Fonte: CHAMAT, Leila. Técnicas de diagnéstico psicopedagégico: o diagnéstico clinico na
abordagem interacional. Sao Paulo: Vetor, 2004, p. 111-113.

ANEXO E

TECNICA PROJETIVA PSICOPEDAGOGICA 2

PAR EDUCATIVO FAMILIAR

Origem:

Para Visca (2009), a Familia Educativa tem a finalidade de descobrir a representagéo
que o entrevistado faz do que os membros do grupo familiar sabem e do modelo de
aprendizagem que os mesmos possuem e transmitem. Segundo Chamat (2004), essa

técnica tem sido utilizada a partir da idade de seis anos de idade.
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Objetivos:

> Estudar o vinculo de aprendizagem com o grupo familiar e cada um dos
integrantes do mesmo;

> Conhecer as relagdes vinculares familiares sob a 6tica do sujeito e como este
se coloca tanto geograficamente como, efetivamente, no contexto projetado.

> Levantar o tipo de vinculo que permeia o processo de aprendizagem de vida,
transferindo-o para as situagdes de aprendizagem escolar.

> Detectar outros fatores oriundos da dindmica familiar que possam vir a auxiliar
a construcdo ou a confirmacdo de hipoteses sobre as possiveis causas do nao
aprender.

> Analisar o desenho e a escrita, do ponto de vista cognitivo e motor, bem como

o tipo de erro grafico cometido.

Funcao:

No primeiro momento, solicita-se ao entrevistado que desenhe na sua familia alguém
ensinando e alguém aprendendo; no segundo momento, pede-se que descreva sobre
0 que desenhou, seguida de argui¢cdes do aplicador, cujo conteudo sera registrado,
bem como o tempo de laténcia (tempo entre a consigna e o inicio da execugao) e

outras possiveis resisténcias. No terceiro momento, a crianga escreve essa historia

Avaliagao:

Conteudo Manifesto: revelam o motivo que subsidiam a interpretacao da elaboracao

do desenho, da histéria narrada e escrita (permitindo a analise dos aspectos
cognitivos, motores e grafismo).

Conteudo Latente: permite o levantamento de hipéteses sobre a relagao vincular com

0 conhecimento e da relagdo do ser que ensina com o ser que aprende, bem como
outros mecanismos vinculados a aprendizagem por meio da leitura da dinamica da

aplicagao.

Andlise dos Dados: Sera utilizado o quadro esquematico proposto por Chamat (2004,
p. 129).
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_ o Conteudo Manifesto Conteudo Latente
Roteiro para Analise (Acgao do Suijeito) (Possivel Significado da Ag&o)

Dinamica da Aplicacao

Desenho

Relato Oral

Relato Escrito

Indicadores de uma
problematica emocional que
impede o vinculo

Fonte: CHAMAT, Leila. Técnicas de diagnoéstico psicopedagogico: o diagndstico clinico na
abordagem interacional. Sao Paulo: Vetor, 2004, p. 127-129.

ANEXO F

TECNICA PROJETIVA PSICOPEDAGOGICA 3

COLEGAO PAPEL DE CARTAS (CPC)

Origem:

O teste Colecdo de Papel de Carta (CPC) objetiva detectar os aspectos afetivos,
cognitivos e emocionais (subjacentes a aprendizagem) na crianga ou adolescente, que
explicam os bloqueios e inibicdes presentes na aprendizagem. Contém as laminas
para aplicagdo e manual de orientacdo com os referidos procedimentos para
diagnostico (Chamat, 1997). Acompanham o testes folhas de respostas, para

avaliagado, direcionando o parecer final.
Objetivos:

Levar a crianga a projetar-se nos personagens, possibilitando detectar possiveis
causas de suas dificuldades de aprendizagem, pela analise dos aspectos manifestos
e latentes de sua elaborag&o, bem como a analise de sua escrita; levantar possiveis
causas da dificuldade de aprendizagem da crianga no campo afetivo-cognitivo e a

problematica emocional subjacente a aprendizagem quanto aos obstaculos que
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emergem na relagdo com o conhecimento; analisar os esquemas de pensamento
utilizados pelo sujeito, na estruturacdo das histérias, bem como os aspectos
relacionados com a fungcdo semidtica, isto €, os recursos disponiveis quanto aos
significantes e significados; processar uma analise especifica de sua producgao
escrita, quanto a estruturagao da histéria e os tipos de erros cometidos, a fim de

subsidiar o trabalho psicopedagdgico.
Funcgao:

E solicitado & crianga que escolha e justifique a escolha, dentre as seis laminas, a
que mais gostou, com a finalidade de verificar qual dos estimulos propicia uma maior
identificacdo do sujeito, relacionados com seus medos, desejos e ansiedades, que

podem vir a se constituir na causa dos bloqueios e ou inibigdes afetivo-cognitivas.

Pede-se em seguida que escreva a estoria narrada oralmente, objetivando-se a
comparagao do conteudo verbalizado com o conteudo escrito, bem como a analise
de sua escrita. Na analise escrita objetiva analisar a psicogénese da escrita (Ferreiro,
1985), isto é verificar o estagio de desenvolvimento silabico da crianga.
Concomitantemente, busca-se detectar possiveis deficiéncias, dentre elas: déficits
de alfabetizagéo; troca de letras (perseverantes ou ndo); tipos de erros cometidos e
em que momento da narrativa estes ocorrem; estruturagdo da histéria; possiveis
dificuldades de expressao; envolvimento da crianga com sua producao (vinculo
afetivo); medos e ansiedades presentes que podem impedir a exteriorizagao do seu
potencial e a vinculagdo do conhecimento. (CHAMAT, 1997, p.18) Descricao das

[Aminas:

Lamina 01 — Comunicagado: Exibe como personagem principal um coelho
telefonando. Como figuras de fundo, um passaro portando uma carta, que
supostamente |he sera entregue, tendo como observadora, uma borboleta. Com
esses estimulos pretende-se verificar a forma de comunicagao e interagédo do sujeito,

bem como o grau de afetividade liberado nesta inter-relagao.

Lamina 02 — Vinculagao afetiva: Apresenta um elefante dando banho em dois
elefantinhos e um cordeiro, tendo como expectadores dois coelhos, um sapo, dois

passaros, um sol sorridente e, quase imperceptivel, uma borboleta. Com essa gravura
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pretende-se, verificar as relagdes vinculares que o sujeito estabelece, projetando-se
no personagem adulto ou nos animaizinhos, a importancia atribuida ao recipiente,
numa possivel percepcao da relagdo continente contido e o tipo de vinculo que

emerge dessa interagao.

Lamina 03 — Recebimento de afeto: Compde de uma colegcdo de figuras com
destaque em um ratinho deitado na rede, com a presenca de um rato maior. Em
segundo plano aparecem alguns passaros, um dos quais parece embalar o bebérato,
na rede; um passaro toca violdo e, outros dois, observam ou cantam. Observase,
ainda, como figura de fundo uma casa em forma de cogumelo. Essa l&mina visa
levantar a possivel relagdo de maternagem, isto € cuidados maternos ou relagées de
dependéncia, que podem explicar a internalizagdo de modelos facilitadores de
aprendizagem isto €&, referem-se a uma forma aprendida pela crianga de lidar com a

realidade através da excessiva gratificagao dos cuidados maternos.

Lamina 04 — Interagao familiar: Exibem dois patos adultos e cinco patinhos, um dos
quais esta no lago nadando em diregdo aos demais; dois mostram-se com a atencao
voltada para a centopeia, outro sugere caminhar e o quinto com os olhos fechados
parecem chorar. Atras dos patos ha uma arvore florida, cujo tronco apresenta uma
abertura que sugere um abrigo. Nesse tronco ha uma borboleta pousada e, bem ao
fundo, um castelo. A finalidade desta lamina € verificar as relagcdes e interacao
familiares. Visa-se, também observar em que tipo de personagem ocorre uma maior
projecao da crianga, e qual o comportamento dos personagens que conduz a mesma
a uma maior identificacao, a fim de possibilitar a deteccao da problematica emocional

subjacente a aprendizagem.

Lamina 05 — Relagdes com a aprendizagem: Apresenta em destaque quatro
figuras: um gato com um livro na Mao e dois outros livros ao lado; uma tartaruga
recostada numa caixa e de olhos fechados; um macaco em cima de um caixote,
segurando um bastdo com uma das maos e com a outra na cabega; a cabega de um
burro semi-introduzida, através da janela do ambiente. Como figuras adicionais
témse um passaro no ar e uma borboleta proxima a um quadro com letras, fixado na
parede. Com este estimulo pretende-se verificar se o sujeito percebe a presenca de
uma situagdo de aprendizagem. Caso ndo o faga deve-se levantar as possiveis

causas. Sendo percebida essa situacdo, devem-se coletar informacdes sobre os
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papeis atribuidos a cada um dos personagens e com o qual, ou quais, ele se identifica.
Desta forma, pretende-se analisar a relagdo que o sujeito estabelece entre “o que

ensina” e “o ser que aprende”

Lamina 06 — Prognéstico: Trata-se de uma lamina que representa uma situagao
indefinida. Um ursinho segurando uma flor acima da cabecga e atravessando um riacho
sobre um tronco de arvore, numa ramificagdo na qual ha um sapo dependurado. Na
margem do riacho ha um pato observando um peixe maior que 0 mesmo, que por sua
vez observa um ursinho. Mais ao fundo, dois passaros sobre um galho, observam a
cena. Acima, um avido, sobrevoa a cena. Utilizando-se da identificacdo da cena e das
expressbes das figuras, espera-se suscitar o conflito decorrente da situagao

vivenciada no momento pela crianga, relativo as suas
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dificuldades de aprendizagem. Pretende-se, ainda, avaliar o desfecho apresentado
pelo sujeito com relagdo a sua problematica, bem como o possivel recalque do
conflito, ou seja, impedimento do saber, a fim de evitar o contato com suas

dificuldades.
Avaliagao: (Chamat, 1997, p.29-32)

A avaliagao consiste na leitura do material, buscando detectar os seguintes aspectos:
andlise do conteudo manifesto, analise do conteudo latente e analise da escrita.

Analise do Conteudo Manifesto consiste:

Estruturagcao da estéria: com comeco, meio e fim; a articulacdo das ideias e se a

estdria narrada sofre cortes e ou se apresenta fragmentada.

Titulo: se existe coeréncia entre o titulo e o conteudo narrado; ou mesmo, se em lugar
deste, aparece uma frase ou o inicio da histéria, o que denota imaturidade,

caracteristica presente em sujeitos do estagio pré-operacional.

Conteudo: como se encontra estruturada a fungéo semidtica do sujeito; isto &, se o
seu pensamento revela a presenga de significantes e significados compativeis com a
idade em que se encontra; se revela algum senso de realidade na articulagado de

ideias.

Percepgao: como as figuras sao percebidas, incluindo os personagens de fundo, ou
se elas sao omitidas, o que indica um déficit nessa area. Este dado podera auxiliar no

tratamento futuro do sujeito.

Omissao ou recusa: € um forte indicador da presenca das ansiedades paranoides;
medo a confusao, ou ataque, e ou a perda, e mesmo a presencga do recalque do

conflito segundo as teorias piagetianas e psicanaliticas.

Dindmica da Aplicagao: o que o sujeito revelou durante a aplicagdo: gestos, tiques,
conteudo falado (se havia coeréncia com o que estava ocorrendo); tempo de reagao
entre a apresentagao do estimulo e a verbalizagdo do sujeito (Qquando esse tempo
excede um ou dois minutos, pode indicar uma dificuldade para articular os
pensamentos, ou mesmo ser interpretado no conteudo latente).
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Analise da Escrita: O conteudo na escrita tende a ser menos extenso do que a
narrativa; quando este € muito restrito, revela um bloqueio na vinculagdo do sujeito

com sua producao, pelo medo do ataque.
A Analise do Conteudo Latente consiste:

Vinculagao com o material apresentado: a presenca do interesse da crianga pelas
figuras, ou mesmo pelas laminas, determinando o nivel de motivagdo pelo novo e

desconhecido, numa situagao onde tem que se colocar.

Envolvimento com a producgdo: a forma pela qual o sujeito envolve-se com a
narrativa, ou mesmo com sua produg¢ao escrita; se predominam os processos de
recalque, isto €, impedimento do saber, se executa de forma a livrar-se rapidamente

da situagao sem vinculagao.

Disponibilidade para a execucao das tarefas: a forma pela qual o sujeito executa
as tarefas propostas; se ha presenca do recalque do conflito, com respostas do tipo
“nao sei”, descricdo do material apresentado, versabilizagaes rapidas na tentativa de

se esquivar da tarefa, e ou a recusa ou omissao.

Identificagao com os personagens: como e com qual personagem se identifica
mais, se fornece elementos que indica um ego fragil, incapaz de resolver seus

problemas;

Projecao: se o sujeito é capaz de projetar-se nos personagens, com faz essa
projecdo, se muda as proje¢cdes durante a narrativa, ou divide-se em diversos

personagens, sem conseguir, na histéria, elucidar o conflito.

Afetividade: a quantidade de energia investida em cada narrativa determina o nivel
de afetividade do sujeito, bem como a forma pela qual este estabelece as relagdes

interpessoais, nas histoérias;

Problematica Emocional: nas projecées e identificagdes, 0 que o sujeito esta
falando, o que revela tanto na dindmica da aplicagcdo, como nas narrativas ou esta a
revelar, quais os medos, desejos e ansiedades presentes, que explicam a dificuldade
de aprendizagem.
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p.178-184)

vincular com o conhecimento.

Vinculagao com o conhecimento: a forma pela qual lida com esta situacéo nova e
desconhecida, com a apresentagao dos estimulos, bem como a capacidade de tolerar

a confusado, para estruturar seu pensamento, revelam a sua disponibilidade de se

Analise de Dados: Sera utilizado o quadro esquematico proposto por Chamat (2004,

Interpretagao

Aspectos Analisados

Sintomas
(historia)

Possiveis causas no sujeito

Afetivos (vinculagdo com a
aprendizagem)

Cognitivos

Emocional (que impede a
aprendizagem)

Escrita

Fonte: CHAMAT, Leila. Relagdes vinculares e aprendizagem: um enfoque psicopedagadgico.

Sao Paulo: Vetor, 1997, p. 29-32.

ANEXO G

JOGO COLABORATIVO EM FAMILIA
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Origem do jogo:

O Jogo Colaborativo foi um trabalho desenvolvido por Faria (1998) na conclusao de
sua especializacdo em Terapia Familiar e de Casal pela PUC-SP. Visa promover um
espaco de brincadeira e conversacado e, certamente, podera se constituir num util
recurso para identificar as modalidades de aprendizagem presentes no contexto

familiar.

Objetivo:

O objetivo do jogo é dar ao pesquisador a possibilidade de ter uma compreensao mais
clara de como séo os padroes de comportamento do sistema familiar: a percepcao
sobre a permeabilidade do sistema, sua rigidez, as aliangas, a hierarquia, as

fronteiras, as coalizdoes. Tudo isso de uma forma ludica.

Materiais:

Descrig¢ao do jogo:

> 01 tabuleiro;

> 01 dado;

> 01 marcador para se mover nos espacos do tabuleiro;
> 01 ampulheta;

> 69 cartdes de instrucdes; » 23 cartdes de tarefas.
Instrugoes:

As instrugdes sao transmitidas por escrito através da escolha de cartdes coloridos que
contém 4 tipos de intengdes de perguntas ou tarefas, a serem respondidas ou
realizadas durante o jogo.

1. Cartdes verdes: perguntas colaborativas. A familia, representada por cada um

de seus elementos presentes, deve participar ou estar envolvida na resposta.

2. Cartbes azuis: perguntas reflexivas: levam o jogador e a familia a pensarem em
possibilidades ndo pensadas antes.

3. Cartbes vermelhos: perguntas auto-reveladoras. Ao respondé-las, a familia vai

ficar sabendo mais sobre as opinides daquela pessoa naquele momento.

4. Cartbes amarelos: tarefas de descontracdo, cujo objetivo € promover a

diversao, a proximidade e o riso entre os elementos do sistema familiar.
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Como jogar:

1. Para comecar, uma pessoa escolhe um cartdo de instrugdo do monte, 1€ em
voz alta o que nele esta escrito e toda a familia coopera, seguindo as instru¢des do
cartao.

2. Depois de realizar a atividade sugerida na instrucdo do cartdo deve ser
colocada a parte, e entdo, a mesma pessoa que o escolheu devera jogar o dado.

3. Esta mesma pessoa move o marcador tantos espagos quanto estiver indicado
no dado. Entdo seguira a orientagao que estiver indicada no espago em que parar o
marcador (se houver alguma tarefa).

4. Depois disto, sera a vez do préximo jogador, que dara continuidade ao jogo a
partir do espagco em que o marcador estiver.

5. O pesquisador podera interromper o jogo para uma observagao pertinente, ou
parar o jogo se achar conveniente naquele dado momento.

6. Quando terminar o jogo na sessao, algum membro da familia pegara entdo um
cartdo no monte das tarefas e o lera em voz alta para todos ouvirem qual sera a tarefa
que terdo que realizar em conjunto em casa, cuja realizagdo nao sera trabalhada na

proxima sessao terapéutica.
Avaliagao: Sera utilizada a proposta orientada por Farias (1995, p. 30)

O mediador devera estar atento ao que se passa entre os elementos da familia durante
0 jogo, desde a comunicacgao digital (verbalizada), a analogica (comportamental) e ter
a sensibilidade de interromper para uma observagao pertinente, ou parar o jogo, se
achar conveniente naquele dado momento. Durante a execugao do jogo, podera fazer
anotacdes sobre o conteudo e sobre o processo para depois, entdo abrir a discussao

com a familia.

Fonte: FARIA, Roselly. A Fungdo do Jogo Colaborativo na Terapia Familiar Sistémica.
Sao Paulo: Casa do Psicologo. 1998, p. 27-34.

ANEXOH

FICHA DE ENTREVISTA DE ANAMNESE
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Data: / /

Dados de Identificagao:
Nome/ldade/Profissao:
Nome/ldade/Profissdo:

Nome da Crianga/ldade/Escolaridade

Roteiro:

1. Quando a crianga foi concebida, os pais ja estavam juntos? Em que
circunstancias (casados, noivos, morando junto)

Houve apoio da familia para essa uniao?

Como foi a aceitacado das familias (materna e paterna), no tocante a gravidez?
O filho foi planejado? Sob que circunstancias se deu a gravidez?

Como cada um (pai e méae) percebeu e recebeu essa gravidez?

Qual era a situacao do casal na época, tanto afetiva como econémica?

Houve alguma tentativa de aborto?

© N o 0k~ W N

A mae tomava algum medicamento na época ou durante a gravidez? Fumava ou

ingeria algum tipo de droga?

9. O pai ingeria alcool ou drogas no periodo de concepg¢ao? Antes e depois?

10. O casal ja tinha outros filhos nessa época?

11. Qual era o nome, a idade e o0 sexo dessas criangas?

12. Algumas delas tiveram algum problema que merecessem cuidados especiais e
recebia auxilio de alguém?

13. Vocé (mae) trabalhava fora do lar durante a gravidez? O que pensava a respeito
do nascimento do filho, do trabalho e do cuidado com os outros filhos?

14. Como foi sua gravidez e quais os problemas, as dificuldades e as gratificagdes
pelas quais passou?

15 — Como caminhou essa gestacédo? Fez pré-natal?

16 — Houve alguma queda na gestagao? Ficou exposta ao Raio X?

17 — Vocé sentiu enjdéo ou teve nauseas e vomitos até quantos meses?

18 — Algum problema de varizes, inchago nas pernas, vermelhiddo no rosto e colo,

alteracao de pressao?
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19 — O que sentiu com os primeiros movimentos do bebé? E o pai, como reagiu? 20 —
O casal e a familia de ambos possuem alguma doencga hereditaria? Fale-me sobre
iss0?

21 — Houve condigdes financeiras para receber o bebé?

22 — O parto foi marcado com antecedéncia? Por qué?

23 — Conte para mim, como foi desde as primeiras dores até o nascimento?

24 — Em que condigdes a criangca nasceu? Algum problema? E de sua parte, como
foi?

25 — Como se deu a alimentacao, desde a primeira mamada até o desmame total
(levantar o vinculo, o motivo do desmame e ou sua auséncia)?

26 — Como foi a introdugao de alimento com sal e, posteriormente, sélido? Como o fez
para a aceitacdo do bebé?

27 — E hoje, como é a sua alimentacao? Foi sempre assim? Fale sobre isso. 28 —
Como é o seu sono? Dorme e/ou até que idade dormiu com o casal? O que
sentiram ou sentem com a separac¢ao de quartos? (Na questdo do sono deve-se
levantar: agitagdo: agitacéo, falar dormindo, sonambulismo, enurese noturna,
excesso de transpiracao, ranger de dentes, pesadelos, objetos transicionais como
paninho, chupeta e outros)

29 — Como era a sua saude quando bebé e como € atualmente?

- Dores de ouvido?

- Célicas?

- Gripes e Resfriados?

- Respiracao Ofegante?

- Problemas Pulmonares?

- O nascimento dos primeiros dentes?

- Audigao e visao?

- Viroses?

- Dermatites?

- Desmaios e Convulsdes?

- Tratamento recebido e como o casal reagia a essas situagdes?
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- Usa o6culos atualmente? Por qué? Como lida com esse objeto? Leva-o para escola?
30 — Quanto a higiene como foi e como se apresenta atualmente:

- Apresentava muitas assaduras?

- Qual era o motivo?

- Como se deu o controle esfincteriano e apresenta alguma dificuldade nesse
sentido? Como os pais reagiram e reagem sob esse aspecto?

- Como era a reacgao do bebé no banho? Como é atualmente?

- De que forma mantém sua higiene pessoal?

31 — Como foi o seu desenvolvimento motor? Apresentou alguma dificuldade?

Com quanto tempo ocorreu?

- Sustentagao da cabega?

- O engatinhar?

- O uso do “chiqueirinho” ou “cadeirinha”

- O ficar em pé

- O andar e/ou dar os primeiros passos sem auxilio?

- O balbucio de objetos (montar e desmontar brinquedos, recortar com tesoura,
amarrar o cadargo do ténis, segurar o copo com firmeza, segurar o lapis
corretamente) e vestir-se sozinho?

32- Com que idade fez as primeiras garatujas (rabiscos no papel, com significado para
a crianga)?

33 — Apresenta ou apresentou alguma dificuldade na linguagem? Como vocés
perceberam isso? Como reagiram?

34 — Quem cuidava da crianga quando pequena? Se trabalhavam fora (o casal),
como perceberam isso?

35- Como vocés perceberam e ou sentiram a ida da crianga para a escola?

36 — E atualmente, como vocés percebem isso? Como é a escola na opinido de
cada um? E da crianca?

Nesta questao: focalizar se ha contradicado s comparada com a entrevista inicial. Pode-
se perguntar como comegou (o problema), a que fatores atribuem e como se sentem?
37 — Manifesta alguma alteragédo no comportamento? Como reagem a ela?

- Tiques como roer unhas; espasmos: chupar o dedo; puxar, enrolar e ou arrancar 0os
cabelos, mexer na orelha (de quem?); morder os labios e outros?
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- Manifesta agressividade ou agride fisicamente outras pessoas? Em que momento?

- Tem conhecimento da existéncia desse comportamento em sala de aula?

- Como se relaciona com amigos e pessoas da escola?

- E indisciplinado?

- Manipula com frequéncia os érgaos genitais?

- N&o tolera ouvir um “nao”?

- Qual é a sua atitude diante da repreenséo?

- De que forma é punido?

- Chora com frequéncia?

- Faz as ligdes sozinhas? Em que horario? E como é “o ato fazer as ligdes”?

- Faz birras?

- Como se comporta quando esta doente?

- Solicita em demasia a atencdo dos pais?

- Alguma dificuldade em fazer e manter amigos?

- Assiste a TV em demasia? Qual é o seu programa preferido?

- Tem amigos imaginarios? (dependendo da idade e do contexto, a afirmativa se

enquadra dentro do esperado)

38 — Quais séo os seus interesses no momento, tanto para o esporte como para o
lazer?

39 — De que forma o pai se relaciona com a crianga (tanto no passado como
atualmente?

40 — E a mae?

41 — Em que momento vocés brincam com ele(a)?

42 — Gostariam de acrescentar algo?

Fonte: CHAMAT. Leila. Técnicas de diagnoéstico psicopedagdgico: o diagndstico clinico na
abordagem interacional. Sao Paulo: Vetor, 2004, p. 83-88.

ANEXO |

GENOGRAMA

Materiais: folha sulfite; lapis preto; borracha
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Objetivos:
- Avaliar a configuragao familiar;
- Verificar a ocorréncia de eventos estressores com énfase nas perdas e separagoes;

- Avaliar os padrdes de relacionamento entre a familia atual e a familia de origem.

Consignas:

Solicita-se aos sujeitos que desenhem em cartolina os membros de sua familia até a
terceira geragao, seguindo as seguintes convengdes proposta por Cerveny (1994)
Polity (2004) através das figuras geométricas, a fim de identificar fatos significativos e

que se repetem na historia familiar.

Analise do Genograma

- Seréo utilizadas convengdes propostas Cerveny (1994, p.90-97)

Fontes:

CERVENY, Ceneide. A familia como modelo: desconstruindo a patologia. Campinas: Livro
Pleno, 1994, p. 90-97.

POLITY, Elizabeth. Psicopedagogia, um enfoque sistémico: terapia familiar nas
dificuldades de aprendizagem. Sao Paulo: Vetor, 2004, p. 17-19.







ANEXO J

FICHA DE INFORME PSICOPEDAGOGICO
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Relatorio valido por seis meses

Nome:

Data de Nascimento: [

Idade na Avaliacao:
Periodo da Avaliagao:
Escola:

Série:

Psicopedagoga-Pesquisadora:

1. Motivo da Avaliagao:

2. Periodo da Avaliagao e numero de sessdes:

3. Instrumentos Utilizados:

4. Analise dos Resultados:
- Aspectos Cognitivos:

- Aspectos Pedagogicos:

- Aspectos Organicos:

- Aspectos Afetivo-Social:

Parecer Conclusivo:

Salvador, [/

Assinatura da Psicopedagoga-Pesquisadora

Fonte: SAMPAIO, Simaia. Manual Pratico do Diagnoéstico Psicopedagégico Clinico. Séo

Paulo: Wak, 2009, p. 160.




