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RESUMO

Toda pesquisa é provocada e fomentada por um questionamento que, de certa forma, promove
inquietacdo ao pesquisador. Neste trabalho, essa inquietacdo encontra-se na relacdo entre a
escola e a Educacdo Ambiental (EA), mais especificamente, com a forma e com 0 modo que a
educacdo ambiental vem sendo trabalhada no ambiente escolar. A realizacdo de pesquisas que
envolvam a educacdo ambiental centrada no desenvolvimento de habilidades inerentes a este
campo do sabe, e com objetivos voltados para a formacdo da consciéncia ambiental, traz
mudangas, principalmente, de atitudes e valores comportamentais através de acgdes
participativas dos sujeitos em formagéo. Por conseguinte, o docente nas escolas precisa aos
poucos inserir essas habilidades e competéncias em sua formagcéo inicial e continuada, além de
ter clareza em relacdo a concepc¢édo da educacdo ambiental no cendrio atual, para o exercicio de
seu trabalho pedagogico, traduzido em acbes que buscam a manutencdo e a melhoria da
qualidade de vida. Vale ressaltar que uma concepgéo distorcida, desconexa sobre educacao
ambiental no contexto escolar pode vir a provocar o desenvolvimento de uma praxis pedagdgica
isolada, disciplinar ou pontual, tedrica, sem a necessaria contextualizagdo, contribuindo para
uma visdo fragmentada da temaética. No cerne desse contexto que visamos investigar de que
maneira a educacdo ambiental estd sendo desenvolvida nas escolas publicas no municipio de
Camagcari, estado da Bahia, estudando o caso da Escola Municipal Parque Verde, bem como
analisar os desafios da educacdo ambiental na formacao dos seus discentes. Nesse interim temos
0s objetivos especificos pautados em: (i) Indicar e analisar os incentivos a pratica da educacao
ambiental, as a¢cdes pedagdgicas e as mais importantes leis e diretrizes; (ii) Ponderar sobre a
educacdo ambiental e o ensino remoto em tempos de pandemia; (iii) Descrever e analisar o
processo de ensino-pratica da educacdo ambiental abordado na Escola Municipal Parque Verde;
e (iv) Analisar os desafios existentes para o desenvolvimento da educacdo ambiental em
ambiente escolar. A pesquisa também partiu de 3 (trés) questbes norteadoras: Como a educacao
ambiental estd sendo trabalhada na Escola Municipal Parque Verde? Qual o conhecimento do
aluno sobre questdes e problematicas ambientais? Apds a pesquisa participante realizada sobre
educacdo ambiental na referida escola, os alunos conseguiram ter uma alteragéo significativa
em relacdo ao seu entendimento sobre questdes e problematicas ambientais e das consequéncias
e responsabilidades sobre as interagdes sociedade-natureza, na concepcao de meio ambiente de
carater mais politico, emancipador e reflexivo? Assim, para esta investigacdo, quanto ao seu
modo operativo e natureza metodoldgica, optamos para um estudo quali-quanti, centrado nos
métodos de procedimentos exploratorio e descritivo, articulado a um levantamento
bibliografico e documental. Os resultados obtidos demonstram que a EA ndo estava sendo
abordada com preceitua a Lei, uma vez que ainda existe uma abordagem isolada dessa tematica
pelas disciplinas. Ao que concerne aos alunos considera-se que foi bem perceptivel que nédo é
tdo simples para que os discentes entender-se como parte de um meio ambiente equilibrado,
quando ela compreende o ser humano como um agente causador de desequilibrios ambientais.
Esta pesquisa pdde demonstrar ser possivel a transicdo de uma concepgao ambiental para outra,
a depender da maneira como ocorre a insercao da EA no ambito escolar, além de promover
que a EA pode contribuir significativamente no processo de ensino e aprendizagem, uma vez
que possibilita ampliar a percepcdo ambiental dos sujeitos envolvidos, mas é valido destacar
que nesse processo de investigagdo reverbera os desafios e possibilidades que se apresentam
para a efetivacdo da educacdo ambiental no contexto escolar.

Palavras-chaves: Espagos territoriais; Politicas Publicas; Ensino remoto; Aprendizagem
significativa.



ABSTRACT

All research is provoked and fostered by a questioning that, in a way, makes the researcher
restless. In this work, this concern is found in the relationship between the school and
environmental education, more specifically, with the way and the way in which environmental
education has been worked on in the school environment. Conducting research involving
environmental education focused on the development of skills inherent in this field of
knowledge, and with objectives aimed at the formation of environmental awareness, brings
changes, mainly, in attitudes and behavioral values through participatory actions of the subjects
in training. . Therefore, teachers in schools need to gradually insert these skills and competences
into their initial and continuing education, in addition to being clear about the concept of
environmental education in the current scenario, to carry out their pedagogical work, translated
into actions that seek the maintenance and improvement of the quality of life. It is noteworthy
that a distorted and disconnected conception of environmental education in the school context
can lead to the development of an isolated, disciplinary or punctual theoretical pedagogical
praxis, without the necessary contextualization, contributing to a fragmented view of the
subject. At the heart of this context, we aim to investigate how environmental education is being
developed in public schools in the municipality of Camagari, state of Bahia, studying the case
of Escola Municipal Parque Verde, as well as analyzing the challenges of environmental
education in the training of its students . In the meantime, we have specific objectives based on:
(i) Indicating and analyzing incentives for the practice of environmental education, pedagogical
actions and the most important laws and guidelines; (ii) Consider environmental education and
remote teaching in times of pandemic; (iii) Describe and analyze the teaching-practice process
of environmental education addressed at Escola Municipal Parque Verde; and (ii) Analyze the
existing challenges for the development of environmental education in the school environment.
The research was also based on 3 (three) guiding questions: How is environmental education
being worked on at Escola Municipal Parque Verde? What is the student's knowledge of
environmental issues and issues? After the participatory research carried out on environmental
education in that school, the students managed to have a significant change in relation to their
understanding of environmental issues and problems and the consequences and responsibilities
on society-nature interactions, in the conception of the environment of a more political nature.
, emancipatory and reflective? Thus, for this investigation, regarding its operating mode and
methodological nature, we opted for a quali-quanti study, centered on the methods of
exploratory and descriptive procedures, articulated with a bibliographical and documentary
survey. The results obtained demonstrate that EE was not being approached with the precepts
of the law, since there is still an isolated approach to this theme by the disciplines. Regarding
the students, it was considered that it was very noticeable that it is not so simple for students to
understand themselves as part of a balanced environment, when it understands the human being
as a causative agent of environmental imbalances. This research was able to demonstrate that
the transition from one environmental concept to another is possible, depending on the way in
which EE is inserted in the school environment, in addition to promoting that EE can
significantly contribute to the teaching and learning process, as it allows for expansion. the
environmental perception of the subjects involved, but it is worth noting that this investigation
process reverberates the challenges and possibilities that are presented for the realization of
environmental education in the school context.

Keywords: Environmental education; Public policy; Remote teaching; Meaningful learning.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 —Escola Municipal Parque VErde..........ccvoeiieiieiie e 14
Figura 2 — Perfil dos sujeitos da pesquisa do grupo 1 (Professores, coordenadores e gestores)
da Escola MuniCipal Parque VEITE. ..........coiiiiiiieieieeie et 82
Figura 3 — Perfil dos sujeitos da pesquisa na Escola Municipal Parque Verde................ccoe..... 82

Figura 4 — Primeira aplicacdo dos desenhos — Identificacdo do meio ambiente como
0L LU =Y 2 VPSP P RO UR PP 95
Figura 5 — Primeira aplicacdo dos desenhos - Representacdo do meio ambiente como
=T U] {0 OO TP TSP PP RPRP 95

Figura 6 — Primeira aplicacdo dos desenhos - Representacdo do ambiente como um

010 o] [=] o - S STRS 97
Figura 7 — Primeira aplicacdo dos desenhos — Representacdo do meio ambiente como lugar para
AT RS PRTP 97
Figura 8 — Segunda aplicacao dos desenhos — POS-0fiCIiNas...........cccccvveveeieiiecieseece e 100
Figura 9 — Segunda aplicacdo dos desenhos - PAS-0fiCINas..........c.ccovevviieiiieiicie e 101

Figura 10 — Segunda aplica¢&o dos desenhos - POS-0fiCINGS............ccvveiineiiicineesccee, 101



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Descricdo das cinco oficinas remotas participativas desenvolvidas no projeto........ 17

Quadro 2 — Marcos significativos da consciéncia global sobre o meio ambiente e a consolidacao

de politicas de educagdo ambiental............ccocviiiiiiiiiiieee s 29
Quadro 3 — Consolidacéo das Politicas Publicas de Educagdo Ambiental no Brasil.................. 40
Quadro 4 — Desafios da pratica da educacdo ambiental do contexto educacional...................... 84
Quadro 5 — Préaticas socioambientais na comunidade onde reside..........cccocvevveeveecireevee e, 87
Quadro 6 — Principais problemas no entorno do ambito escolar...........ccccoocevviiieiiiiiiienienns 87
Quadro 7 — Agdes do educador na educagao ambiental............cccooeveieiineniniee 88

Quadro 8 — Classificacdo de acordo com Sauve (2005) — Primeira aplicacdo dos
(o[ 1Y= 0] 0L TP P RTRR 98
Quadro 9 — Classificagdo de acordo com Sauveé (2005) — Segunda aplicagdo dos
(0 (TS T SR 100
Quadro 10 — Classificacdo de acordo com Sauveé (2005) — aplicacdo dos desenhos,

POS=OTICINGS. ... ettt ettt et et e s te et e e s e s ae et e ereesteeteaneeareenrs 101



SUMARIO

1 INTRODUGAO......occceeeeeeee et sa s 13
2 METODOLOGIA DA PESQUISA. ..ottt 16
3 EDUCACAO AMBIENTAL ESCOLAR E AS POLITICAS PUBLICAS
VOLTADA AEDUCAGAD.........cooiiiieeeeeeetee ettt ene s 20
3.1 ASDIFERENTES CONCEPCOES SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL........cocevvnve. 20
3.2 MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL.....c.vvviiieseeieeeseeeierienens 25
33 A AGENDA 21 COMO UM DOS DISPOSITIVOS DA EDUCACAO
AMBIENTAL . ottt sttt sttt e teese e st et eseestestesbeeneereeneenes 31
3.4 CONTRIBUTOS DAS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
BRASIL ENABAHIA. ...t 34
4 A EDUCACAO AMBIENTAL NOS DOCUMENTOS NORTEADORES DA
EDUCAGAO BASICA . ...ttt sttt 40
4.1 CONTRIBUICOES DA LElI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
NACTONALL. ..ottt ettt r e st et e b e testesaeebeeseaseesse s esneneeneenne e 41
42 PCN EM ACAO NA OTICA INTERDISCIPLINAR PARA EDUCACAO
AMBIENTAL. ottt be st e teene e e e e e e testesteeneeneeneenes 43
4.3 DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL
EENSINO MEDIO........oiiiieieiieeteeieseeeeessesiesessesssssseses s s sesss s sssnss s nsssensensssnssnsesenes 47
44 A EDUCACAO AMBIENTAL NA VERTENTE DA BASE NACIONAL
CURRICULAR COMUDM —BNCC.......cciciiiiiiiiieie ettt 51
45 O PLANO NACIONAL DE EDUCACAO - PNE: LEI N° 10.172/2001 E A LEI N°
13100572014ttt bt e e ae st ne e 56
5 A EDUCACAO AMBIENTAL E O ENSINO REMOTO: O REINVENTAR DAS
PRATICAS EDUCATIVAS EM TEMPOS DE PANDEMIA........cccccoveveveeneennn. 59
5.1 EDUCAGCAO AMBIENTAL EM TEMPOS DE COVID-19.......cccccoveiieerieeeieesieeiseean. 59
5.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA EDUCACAO AMBIENTAL NO FORMATO
REMOTO ...ttt bbbttt et bbbt et e se e s et enbenbesbeare s 62
5.3 EDUCACAO AMBIENTAL E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO CONTEXTO
DO ENSINO REMOTO ...ttt sttt sttt 67
6 O CASO DA ESCOLA MUNICIPAL PARQUE VERDE..........cccocviiiiniieieeene 81
6.1 ANALISES NO CONTEXTO DOS PROFISSIONAIS DAEDUCAGCAO..................... 81
6.1.1 O perfil dOS ProfiSSIONAIS. ......c.ccviiiiiiiiiiiiee e 81
6.1.2 Dimensdes conceituais, as acbes pedagodgicas, BNCC e as suas relacbes com a
educacdo ambiental e formagado continuada............ccccovvrerieieieiese e 82
6.1.3 DIMeNs80 SOCIOAMDIENTAL..........cooiiiiiie e 86
6.1.4 Educacdo ambiental € 0 €NSIN0 FEMOLO........ccveiuiiiiiieiiiie e e 90
6.2 ANALISES NO CONTEXTO DOS DISCENTES......ccovivierriirseeresesseeessesiesensenesnennan, 93
6.2.1 Perfil socioeconbémico dos discentes e as primeiras praticas sobre educacéo
AMDIENTAL ... et e e 93
6.2.2 Praticas subsequentes sobre educacdo ambiental e sua importancia......................... 99

7 CONSIDERAGOES FINAIS.......ooiieeeeeeeeeeeereseeses s es s sesassassassesses s, 103



REFERENCIAS. ..o e e e e e e e e s e e et e e s e e s et eeer et e es e e s e eeasaan 109
APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(TCLE) DESTINADO AOS COORDENADORES/AS......ovveoieereeeesseessesresesseenns 125
APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE) DESTINADO AOS PAIS OU RESPONSAVEIS.........coomvvooemrecereeercrenreenn, 127
APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE) DESTINADO AOS PROFESSORES........ovveoveeeoseeeeereeeseoesseseseseseesesseens 130
APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA OS ALUNOS/AS........... 132
APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA OS ALUNOS/AS........... 135
APENDICE F - QUESTIONARIO AOS DOCENTES - CARACTERIZACAO DO
PERFIL DOCENTE ...ouvveoeseeeeeeseeeeeeeeeeeseeessssesesessesesessssessssssssssssesssseesssseseessseenes 140
APENDICE G - QUESTIONARIO A SER APLICADO COM AOS
COORDENADORES PEDAGOGICOS..........iiveeeeerereeeeeeeseeeeesseeseesessseesasesesseseenns 145

ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP.......c.cccvvviiiiiiiiiiinnns 146



13

1 INTRODUCAO

Toda pesquisa é provocada e fomentada por um questionamento que, de certa forma,
promove inquietacdo ao pesquisador. Neste trabalho, essa inquietagcdo encontra-se na relacéo
entre a escola e a educacdo ambiental (EA), mais especificamente, com a forma e com 0 modo
que a educacdo ambiental vem sendo trabalhada no ambiente escolar.

A realizacdo de pesquisas que envolvam a educacdo ambiental centrada no
desenvolvimento de habilidades inerentes a este campo do sabe, e com objetivos voltados para
a formagéo da consciéncia ambiental, traz mudancas, principalmente, de atitudes e valores
comportamentais através de ac¢Oes participativas dos sujeitos em formacdo. Assim, a educacgéo
ambiental deve promover acbes que permitam que o0s individuos e 0s grupos sociais
modifiquem as suas visdes de mundo e incorporem de maneira consciente a necessidade de
mudangas que reflitam em suas posturas e atitudes (DIAS,1999).

Por conseguinte, o docente nas escolas precisa aos poucos inserir essas habilidades e
competéncias em sua formacdo inicial e continuada, além de ter clareza em relacdo a concepcéo
da educacdo ambiental no cenario atual, para o exercicio de seu trabalho pedagdgico, traduzido
em acdes que buscam a manutencdo e a melhoria da qualidade de vida. Vale ressaltar que uma
concepcao distorcida, desconexa sobre educacdo ambiental no contexto escolar pode vir a
provocar o desenvolvimento de uma praxis pedagogica isolada, disciplinar ou pontual, teorica,
sem a necessaria contextualizagdo, contribuindo para uma visao fragmentada da tematica.

No cerne desse contexto que visamos investigar de que maneira a educacdo ambiental
estd sendo desenvolvida nas escolas publicas no municipio de Camacgari, estado da Bahia,
estudando o caso da Escola Municipal Parque Verde, bem como analisar os desafios da
educacdo ambiental na formacdo dos seus discentes.

Nesse interim temos o0s objetivos especificos pautados em: (i) Indicar e analisar os
incentivos a pratica da educacdo ambiental, as acdes pedagdgicas e as mais importantes leis e
diretrizes; (ii) Ponderar sobre a educacdo ambiental e 0 ensino remoto em tempos de pandemia;
(iii) Descrever e analisar o processo de ensino-pratica da educacdo ambiental abordado na
Escola Municipal Parque Verde; e (iv) Analisar os desafios existentes para o desenvolvimento

da educacdo ambiental em ambiente escolar.

Endereco:  A/SRESAULSS {aMREND Rirtiuk e (ires), auRsttes NorieadRras COme asducasdq ambiental

UF: B
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Unicipio:
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ambiental na referida escola, os alunos conseguiram ter uma alteracdo significativa em relacao
ao seu entendimento sobre questdes e problematicas ambientais e das consequéncias e
responsabilidades sobre as interagdes sociedade-natureza, na concepc¢do de meio ambiente de
carater mais politico, emancipador e reflexivo?

A escolha da Escola Municipal Parque Verde (Figura 1), com atendimento ao ensino
Fundamental I e II, localizada na periferia do referido municipio, para o desenvolvimento da
pesquisa teve como critério de selecdo o fato do pesquisador ser docente efetivo de Ciéncias
desde 2010, através de concurso publico, onde teve a oportunidade de desenvolver acbes
pertinentes a educacdo ambiental. O fato de o pesquisador compreender que as acles
pedagdgicas, inerentes as atividades escolares envolvendo alunos e professores, coordenadores,
gestores devem ser pautadas principalmente na criticidade e na reflexdo, tendo como
consequéncia destas agdes, a formacdo de individuos capazes de intervir e transformar
positivamente, realidades locais, com perspectivas globais, € 0 que motiva esta analise.

Camacari € um municipio da Regido Metropolitana de Salvador, com area territorial de
785,421 kmz2 e populacdo estimada em 304.302 habitantes. Sua economia esta pautada no
desenvolvimento da &rea do turismo, industrias na &rea petroquimica, dentre outras (IBGE,
2020).

o
£ e
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E necessario salientar que o setor educacional em Camagcari carece de uma série de
conceitos e empreendimentos que favorecam, no setor publico, uma educacdo de qualidade,
como preceitua a legislacdo educacional brasileira, visto que se trata de um municipio que vive
uma realidade de desemprego e de deficiéncia no que se refere a moradia, salde, infraestrutura,
transportes e afins, sobretudo apds a saida da fabrica da Ford.

Ressalta-se, ainda, que o caminho percorrido para a realizacdo desta pesquisa foi
relevante e satisfatério, no sentido principalmente da autorizacdo do corpo de gestores da
unidade escolar, da participa¢do dos professores, coordenadores, alunos para a aplicagdo dos
questionarios, mesmo num periodo de pandemia do ano letivo de 2020/2021 com a turbuléncia
na saude publica mundial e tendo a Educacdo Ambiental como ferramenta de desenvolvimento
nos espacos territoriais estudado contemplando assim o desenvolvimento social e territorial.

Esta Dissertacdo também representa uma das etapas de um aprofundamento de estudo
cuja pretensdo maior, sera divulgar nos meios cientificos artigos que propde o debate das
discussbes acerca da tematica ambiental e que possivelmente no alinhamento metodol6gico
culminard uma tese de Doutoramento num futuro préximo. E também nossa intencio de
divulgar na escola, 16cus da pesquisa, os resultados obtidos, assim como disponibilizar um
exemplar desta dissertacdo para o acervo bibliografico do Instituto de Ciéncias Bioldgicas da
UCSAL, assim como da unidade escolar pesquisada.

A estrutura da dissertacdo esta baseada em 7 (sete) capitulos: O primeiro se refere a
introducgdo; O segundo descreve os procedimentos metodoldgicos; O terceiro conta com uma
analise conceitual sobre a educacdo ambiental e as politicas publicas voltadas a educagdo que
determinaram a sua consolidacdo como instrumento transformador e para o desenvolvimento
dos territdrios utilizando autores nacionais e internacionais; o quarto indica como a educacéo
ambiental é tratada nos documentos norteadores da educacdo béasica; O quinto analisa a
educacao ambiental e o ensino remoto e a importancia do reinventar das praticas educativas em
tempos de pandemia; O sexto capitulo, analisa, no contexto dos profissionais de ensino, o perfil,
as dimensdes conceituais trabalhadas sobre meio ambiente, as acdes pedagdgicas e as
dimensdes socioambientais, incentivos a pratica da educagdo ambiental, além do ensino remoto,
mostrando os desafios e possibilidades de se trabalhar com essa tematica no contexto escolar
na unidade de ensino pesquisada. No contexto dos discentes, este capitulo pondera sobre o perfil

Enderé&(?io,%%‘a?@% 8,33, Praticassohue educasapampicatal, alem Aanereangdo des alunos sobre o
oo meo ambishte: O sétimo e dltimo cipftury 82748 consideracdes finais.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

A investigacdo, quanto ao seu modo operativo e natureza metodoldgica, optamos para
um estudo Quali-quanti, buscando incorporar os dados qualitativos e quantitativos na analise e
integracdo dos resultados, centrado no método de procedimento exploratorio, visto que na sua
esséncia envolveu um levantamento bibliografico e entrevistas com pesquisas descritivas
através de entrevista de campo

Devido a pandemia da Covid-19, a primeira fase da pesquisa foi realizada de forma
remota através do Google Forms, Google Meet, Zoom, Whatsapp, ou seja, em plataformas
digitais. De forma voluntaria, contamos com a participacdo dos professores 23 (vinte e trés)
professores, 02 (dois) coordenadores, 33 (trinta e trés) discentes do ensino fundamental Il do 8°
e 9% anos, e 02 (dois) gestores da unidade escolar pesquisada.

Como instrumento de coleta foi utilizado questionarios semiestruturados, o que tornou
possivel configurar algumas informacdes relevantes para a composicdo desta pesquisa
(Apéndices E, F e G) na forma remota através de plataforma digital (Google Forms) para o0s
profissionais da educagéo e para os discentes que compusera parte das oficinas socioambientais.
Esses questionarios foram aplicados no periodo de marco de 2021 a julho de 2021. Os Termos
de Consentimento Livre e Esclarecido também sdo encontrados nos apéndices A, B, C e D.
Salientamos também informar que o referido questionario foi submetido, apreciado e aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UCSal, entidade mantenedora da
pesquisa, sob o parecer consubstanciado CAAE 44305421900005628 e parecer ndmero:
4.715.557 (Anexo 1).

Com os discentes, foram realizadas ainda oficinas tedrico-préaticas envolvendo os alunos
do 8° e 9° anos do ensino fundamental I1. Apds total permissdo da escola, o projeto (oficinas
tedrico-préaticas) pode ser construido no modelo remoto, através de plataformas, como Google
Meet, Whatsapp, Zoom, por conta da pandemia da Covid-19, como citado anteriormente

A Escola Municipal Parque Verde, no ano de 2020 era a Unica institui¢do de ensino
publico regular presente na comunidade. Foi observada a disponibilidade e interesse da escola
em permitir a construcdo de um projeto de educagdo ambiental que envolvesse os alunos sem

qualquer incentivo financeiro. Ressalte-se que o projeto foi acolhido pela comunidade escolar
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atividades realizadas buscaram desenvolver uma EA transformadora, entendendo a escola como
espaco territorial ideal a formacéo de cidaddos. Além disso, a preocupacdo com o entorno foi
algo caracteristico no eixo, demonstrando que a educacéo extrapola os limites da escola.
Nesse processo de reconhecimento dos procedimentos metodoldgicos escolhemos
trabalhar com os alunos do Ensino Fundamental 11, do 8° e 9° anos, no turno vespertino, para
ter uma visao mais abrangente do processo de ensino e aprendizagem nos possibilitando revelar
as caracteristicas da EA trabalhada na escola neste periodo de escolaridade e contribuir para o
didlogo de saberes entre turmas diferentes. Além disso, as oficinas remotas, por ocorrer em
turno oposto ao horario letivo das aulas, permitiu o desenvolvimento do projeto sem alterar o
planejamento pedagdgico dos professores, repercutindo em maior tempo para O
desenvolvimento das atividades propostas. O Quadro 1 a seguir descreve as cinco oficinas

participativas desenvolvidas.

Quadro 1 — Descricdo das cinco oficinas remotas participativas desenvolvidas no projeto

NUMERO OFICINAS BREVE DESCRICAO

Nesta oficina ocorreu a apresentacéo inicial dos alunos
e educadores envolvidos no projeto. Logo apo6s, foi
Diélogo Inicial (Escola na solicitada una folha de papel oficio e material para
transicdo para sociedades pintura a cada aluno e foi pedido a eles que
sustentaveis) representassem na folha o que acreditavam ser o Meio
Ambiente. Finalizada a oficina, os alunos mostraram
seus desenhos para discussao em classe.

Nesta oficina, além de buscar compreender as
representagdes que os alunos possuiam sobre o Meio
Ambiente, foram apresentadas as diferentes
O meio ambiente e a Mata concepcdes relacionadas ao tema e a importancia de
Atlantica: Os espagos escolares e | pensar 0 Meio Ambiente como um todo complexo e
as transformagdes no seu entorno | integrado. Logo ap0s, discutiu-se sobre a necessidade
de valorizar o Meio Ambiente onde se vive,
contextualizando a comunidade Parque Verde Il como
um local que faz parte do corredor central do Bioma
Mata Atlantica.

Nesta oficina foi trabalhada a percep¢do ambiental que
0s estudantes possuiam da escola. A partir de
fotografias de vérias partes do ambiente escolar, foi
pedido aos alunos que interpretassem as imagens e
identificassem possiveis problemas ambientais ah
presentes. Posteriormente, esses problemas foram
discutidos em sala e os estudantes foram incitados a
sugerir acBes mitigadoras que pudessem minimizar ou
solucionar os problemas ambientais encontrados.

Esta oficina teve o intuito de promover a ampliacdo dos

A educacdo ambiental que
pensamos, a educacao ambiental
que queremos

edlicacao ambie as pglipcag | humano-ambientais”presentes 'em “sua“comuni ade e

compreender como estes problemas interferem na

di@émii:_a dos cossﬁgtemas. Por meio da projecdo de
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imagens, Videos, pequenos textos e na literatura de
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cordel, os estudantes puderam visualizar e perceber
aspectos de uma natureza desequilibrada e em
equilibrio, além de serem discutidas possiveis acOes
que poderiam contribuir para a conservacdo dos
recursos naturais em um dado local do bairro

(piscindo).
Os estudantes construiram novamente outro desenho
Dialogo final (Escola na que representasse a sua percepcao em relacdo ao meio
5 transicdo para sociedades ambiente construida ao longo do processo formativo e
sustentaveis) suas relacBes socioambientais estabelecidas no seu

desenvolvimento cognitivo no ambiente remoto.

Fonte: Autor.2021

As oficinas tiveram carga horéaria total de 20h, cada uma com duracdo media de 4h
distribuidas em um dia da semana. De acordo com Candau (1999), as oficinas podem ser
entendidas como espacos propicios a construgdo do conhecimento envolvendo o didlogo, o
pensamento, a acdo e a reflexdo entre os sujeitos envolvidos. Devem ser formativas e sua
dindmica deve permitir a “[...] socializacdo da palavra, a vivéncia de situacdes concretas através
de sociodramas, a analise de acontecimentos, a leitura e discussdo de textos, a realizacdo de
video-debates”, dentre outros (CANDAU, 1999, p. 11). Assim, a compreensdo de oficinas
remotas participativas sdo aqueles momentos pedagdgicos em que educadores e estudantes se
caracterizam numa relacdo dialdgica, reflexiva e horizontal se utilizam de um conjunto de
estratégias didaticas que possam favorecer a apropriacdo/construcdo de conhecimentos
contextualizados com a realidade de vida. Essas estratégias didaticas devem possuir uma
intencionalidade pedagégica e permitir o trabalho colaborativo, estimulando a participacdo
mUtua e a cooperacgdo constante entre 0s sujeitos que participam dos processos formativos.

A ideia da producdo de desenhos, pesquisa iconografica de campo, foi escolhida como
instrumento de coleta de dados e por permitir essa sensibilidade ser reveladora de uma
percepcédo que os alunos possuem acerca do meio ambiente, analisando nas perspectivas do seu
entorno, tendo em vista que quando o adolescente desenha, exprime “os seus verdadeiros
sentimentos expondo-os consciente e inconscientemente” (MATOS, 2009, p. 26). Nessa
compreensdo o desenho revela algo inerente ao seu cotidiano, representa a expressao grafica e
simbolica da percepgdo socioambiental. De acordo com Antonio e Guimardes (2006) ele é

compreendido:

[...] mais do que uma simples imagem, pois vai além de uma andlise objetiva,

Endereo:  Av. Cardeal da Silva, 20Y131R8HS:6.8 Apirdalizaginde ingonsciente-pa forma.de imagens cobras de
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De posse desse entendimento e da compreensao 0s autores ressaltam que para o estudo
da percepgdo por meio de desenhos € salutar que as categorias de andlise conceitual, descritiva
que auxiliem no entendimento e na compreensédo das representacdes do meio ambiente, sendo
que as categorias devem ser flexiveis e ajustadas a realidade vivenciada pelos sujeitos
participantes da pesquisa. Dessa forma, o texto verbal também foi utilizado nesta pesquisa,
através de uma oficina de criacdo de literatura de cordel, constituindo uma pratica prazerosa,
divertida e que exige esforco de realizacdo (MATQOS, 2009).

Nessa percepcdo metodoldgica os desenhos foram analisados e categorizados de acordo
com instrumentos balizados por Sauvé (2005). Cada desenho foi analisado em sua
essencialidade, buscando-se revelar suas intencdes, sentidos, critérios e suas perspectivas.
Posteriormente, os elementos representados foram contados e organizados em categorias
semelhantes.

Durante as aulas no ambiente remoto, buscamos integrar a EA aos contetdos cientificos
a serem trabalhados nos anos finais do Ensino Fundamental com os componentes curriculares
na referida escola, mantendo didlogo com as disciplinas que compdem o curriculo escolar dos
referidos ciclos de aprendizagens. Entretanto, o ensino de tais contetidos nao constituiu o ponto
de partida do processo de ensino e aprendizagem, uma vez que o ponto de partida do trabalho
a partir da abordagem de temas socioambientais que emergiram da comunidade onde os
estudantes vivem e que sintetizam as principais demandas e necessidades dos moradores.
Assim, foram trabalhados os seguintes temas: Lixo, Agua, crise hidrica, Energias renovaveis e
ndo renovaveis, Biomas Brasileiros, Biodiversidade e Solo. Todos esses temas foram
desenvolvidos tendo como contexto o Bioma Mata Atlantica, cujos fragmentos florestais ainda
estdo presentes na comunidade do Parque Verde II.

No desenvolvimento das oficinas remotas e ao longo das atividades propostas no
projeto, os temas eram relacionados aos contetdos cientificos que os alunos necessitavam
aprender. Estes receberam um tratamento ambiental referente aos pressupostos da EA no
sentido de que as atividades desenvolvidas possuiam uma intencionalidade reflexiva e
educativa para favorecer e revelar a realidade e de suas multiplas partes constitutivas,
evidenciando as relagdes de poder hegemdnico existentes na sociedade e estrategicamente

reivindicando dos alunos um posicionamento critico e uma tomada de decisdo critica frente as
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3 EDUCACAO AMBIENTAL ESCOLAR E AS POLITICAS PUBLICAS VOLTADA A
EDUCACAO

Nesse capitulo foram tecidas andlises acerca da educacdo ambiental (EA) — marcos
historicos, conceito refletidos por diferentes autores e as contribuicdes das politicas publicas de
educacdo ambiental no Brasil e na Bahia que determinaram a sua consolidagdo como

instrumento transformador.

3.1 AS DIFERENTES CONCEPCOES SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL

Discutir educacdo ambiental (EA), sobretudo nos espacos escolares, é possibilitar uma
dimensdo territorial de ressignificacdo. Para além de sua preocupacdo com 0s aspectos
bioldgicos da vida, a importancia da EA ndo se restringe somente em discutir questdes e acdes
gue garantam a preservacdo de determinadas espécies de animais e vegetais e dos recursos
naturais. O seu papel é consolidar, também, para uma educacdo que auxilie o individuo a
compreender questBes sociais e politicas, as quais interferem diretamente nas questes
ambientais e, como consequéncia, na qualidade de vida.

A EA ¢ a herdeira direta do debate ecoldgico e esta entre as alternativas que visam a
construir novas maneiras dos grupos sociais se relacionarem com o meio ambiente. E uma
pratica de conscientizacdo capaz de chamar a atengdo para a finitude e a méa distribuicdo no
acesso aos recursos naturais e englobar os cidaddos em agbes sociais ambientalmente
apropriadas (CARVALHO, 2012). Atualmente, reconhece-se a necessidade dessas praticas nos
mais diversos espacos sociais, seja por meio da educacdo formal ou ndo-formal. A intencéo por
uma visdo globalizada com o enfoque na solucdo de problemas fez com que a tematica
ambiental ganhasse forca nas discussdes dos Ultimos anos, refletindo nos debates realizados nas
escolas (OZELAME et al., 2020).

O termo ambiental adicionado ao contexto educacional implica uma intencdo do fazer

Enderego: Av. Cardeal da Silva, 205 - Universidade Catolica do Salvador.Campus Federacdo. Comité de Etica. Prédio G
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ambiental est4 conectado a compreensdo do que é meio ambiente e esta compreensao é mediada
a partir da histéria de vida de cada um, suas vivéncias, experiéncias, crencas e significados.

Gomes e Mendes (2012) atendem a uma formalidade conceitual e afirmam que a EA
deve estar envolvida e orientada para a sociedade, envolvendo individuos de forma ativa nas
resolucdes de problemas de contornos e contextos especificos, assumindo um papel de além de
incentivar a responsabilidade, sensibilizar para o0 empenho na construgdo de um futuro melhor.,
Para Rodrigues (2019) a EA é compreendida como toda e qualquer acdo educativa que passe a
contribuir para a formagdo de um cidaddo mais consciente em relacdo a preservagdo do meio
ambiente.

Antes de conceber a EA como ac@es integradoras de temas socioambientais, é notério
saber ndo perder de vista que ela se insere em um campo de discussao dinamico que apresenta
ideologias, interesses, conflitos, tensdes (SILVA; EL- HANNI, 2014) e, por isso, nos remete as
experimentacdes constantes e em transformacdes e desenvolvimento social impulsionadas por
atores sociais diversos.

A EA integra ao campo ambientalista no qual ocorrem producéo e circulacao de fatos,
conhecimentos, discursos, agdes. Dentro dessa visdo holistica, grupos se articulam e produzem
praticas socioculturais que sdo fortemente influenciadas por pressdes globais que os interpelam
(BOURDIEU, 2004). Consequentemente, mesmo submetido a tais pressdes da sociedade, o
campo do debate ao qual os grupos fazem parte possui mecanismos de forca e luta para
conservar ou transformar.

Para autores como Guimardes (2006), o0 modo como agimos hoje em relacdo a natureza
e a sociedade é consequéncia dos paradigmas construidos ao longo da histéria pela sociedade
moderna e pode-se acreditar, de acordo com 0 mesmo autor, que esta relacdo de desarmonia
entre individuos sociais e natureza pode também ser desconstruida. “Uma crise de um modelo
de sociedade e de seus paradigmas, modelo que nos apresenta um caminho Gnico a seguir. E,
portanto, uma crise civilizatéria” (GUIMARAES, 2006, p. 18).

Ja segundo Leff (2001, p. 119), a educacdo ambiental deve ser ponto de partida para
uma reflexdo ao que se concentra no campo da pedagogia da complexidade para formar nos
educandos “uma visdo de multicausalidade, integrada, sustentdvel ecologicamente e de

interrelacGes de seu mundo nas diferentes etapas do desenvolvimento [...], que gerem um
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também faz parte, mas como um espaco com recursos infinitos a serem transformados para seu
conforto.

A forma integradora da EA nos da uma ideia de como ela possa ser mensurada como
um subcampo autbnomo do campo ambientalista, pois, no seu bojo, ao longo do
desenvolvimento no Brasil, ela utilizou no seu campo os “elementos simbdlicos e institucionais
mais significativo de identidade ¢ formagdao” (LAYRARGUES; LIMA; 2014, p. 25).

Na observacdo ambientalista, a necessidade da producdo de conhecimento, discursos
baseados em a¢0es e se firma na necessidade pela interacéo de saberes, aos quais séo produzidos
por praticas relevantes sociais que abordam comportamentos, discursos, atitudes e valores que
demarcam as formas de interacdo, construcdo e concepc¢do sobre o ambiente (LEFF, 2005).
Nesse interim, podemos acrescentar que, nessa interacdo de saberes (conhecimentos, discursos,
acdes), sua producao é distinta, pois 0 que se espera nesse debate e se entende a producdo por
comunidades académicas, governamentais, nacionais e internacionais, sendo que considerados
todos fundamentais para o entendimento critico das questdes socioambientais.

Nesse ponto, a EA foi se consolidando também como um campo heterogéneo, desde
1960, por meio de movimentos pacifistas, da contracultura e da ecologia politica. No decorrer
da histéria em 1980, os debates acerca da EA ganham forca principalmente com o
fortalecimento dos movimentos sociais e de trabalhadores da educacdo, marcado,
principalmente, com o impulsionamento do debate sobre a apropriacdo simbdlica da natureza e
0 modo de producéo capitalista. A partir de 1990, teve-se um grande avango nas conquistas e
iniciou-se a divulgacdo de producbes cientificas (dissertacdes, teses e livros) emergindo
consideracOes relevantes ao que concerne 0s aspectos politico — epistemoldgico com foco nas
relacBes sociedade — natureza e sustentabilidade (LOUREIRO; LIMA, 2012).

O campo da EA foi se fortalecendo de acordo ao seu grau de relevancia nas discusses
sociais, e tomou maior proporcdo em 1999 quando foi criada a Lei n® 9.795 da educagéo
ambiental ao qual possibilitou a criacdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA).
Com a provocacao da referida Lei foram instituidas, em 2012, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Ambiental. No decorrer dessas consolida¢Ges que sustentaram a
tematica abordada e, com isso, possibilitou varios entendimentos por varios segmentos da

sociedade aos quais foram oferecendo discursos hegemdnicos na EA desde ao que concerne na
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conservacao da natureza, por vezes com ideias baseadas na sustentabilidade; a pragmética, com
uma abordagem voltada para resolucdo de problemas locais que se fundamentam e teorizam na
mudancga comportamental, ignorando a transformacéo dos valores culturais que sdo nocivos a
prética da justica ambiental; e critica, que esta fundamentada no discurso que avalia 0 processo
da reproducdo social, em que a triplice ideia de humano — sociedade — natureza ¢ investigada
por meio a partir das interagdes socioculturais e das classes (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Nesta dtica, a educacdo ambiental € um termo muito usado, em contrapartida, muitas
pessoas ainda ndo sabem exatamente o que é de fato, muito menos como pratica-la. Com o
processo da democratizacdo da informacdo e divulgacdo de como interagir com o meio
ambiente de forma correta ainda € muito fragil numa sociedade onde ja se tornou comum nao
exercer no cotidiano, costumes que possam favorecer a tematica em questdo. Como diria Porto-
Gongcalves (2006), toda sociedade, toda cultura cria, institui uma determinada ideia do que seja
natureza. Visto isso, é necessaria uma pratica social, cujo fim é o aprimoramento humano
naquilo que pode ser aprendido e recriado a partir dos diferentes saberes existentes em uma
cultura, de acordo com suas necessidades e exigéncias (DIAS; LEAL; CARPI JUNIOR, 2016).

A reflexdo sobre as préaticas sociais, em um contexto marcado pela degradacédo
permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, envolve uma necesséria articulagdo com a
producdo de sentidos sobre a educacdo ambiental, por isso a dimensdo ambiental configura-se
crescentemente como uma questdo que envolve um conjunto de atores do universo educativo,
potencializando o engajamento dos diversos sistemas de conhecimento, a capacitacdo de
profissionais e a comunidade escolar numa perspectiva interdisciplinar (JACOBI, 2003).

No cerne dos debates a educacdo ambiental estd no pressuposto de conscientizar 0s
cidaddos de que os problemas ambientais s6 podem ser resolvidos com a participacdo coletiva
possibilitando o desenvolvimento atitudinais para o exercicio da cidadania, principalmente a
conscientizacgdo e envolvimento das pessoas em atividades em defesa da sustentabilidade do
planeta (OLIVEIRA; NEIMAN, 2020).

Numa analise holistica, evidencia-se a importancia de sistematizar a educacdo ambiental
nas escolas, uma vez que o espaco territorial escolar na sua esséncia pode ser considerado um
dos locais onde o aluno no processo de formagédo para a cidadania, recebera os primeiros
estimulos e orientacbes para a promogdo da sua conscientizacdo no que diz respeito aos
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que tange ao processo de formacgéo tanto social, quanto ambiental dos estudantes (SILVA,
BEZERRA, 2016).

Os trabalhos relacionados a educacdo ambiental nas escolas devem objetivar a
sensibilizagdo e a conscientizacdo dos educandos, mas, para isso, 0s contelldos ambientais e as
propostas pedagdgicas devem estar alinhados em todas as areas do conhecimento e serem
contextualizadas com a realidade local. Desse modo, a escola ajudara o discente a perceber a
ligacdo dos fatos e a ter uma visdo critica e reflexiva do mundo em que vive (COELHO et al.,
2020).

Nesse aspecto, a producdo de conhecimento relevante a educacdo ambiental deve
necessariamente contemplar as inter-relacdes do meio natural com o social, incluindo a analise
dos determinantes do processo aos quais o papel dos diversos atores envolvidos e as formas de
organizacao social que aumentam o poder das acdes alternativas de um novo desenvolvimento,
numa perspectiva que priorize novo perfil de desenvolvimento, com énfase na sustentabilidade
socioambiental.

No Brasil, a educacdo ambiental é definida a partir de uma matriz que vé a educacgéo
como elemento de transformacdo social (movimento integrado de mudanca de valores e de
padrBes cognitivos com a¢do politica democratica e reestruturacdo das relagcdes econémicas),
inspirada no fortalecimento dos sujeitos, no exercicio da cidadania, para a superacdo das formas
de dominacédo capitalista, compreendendo o mundo em sua complexidade como totalidade
(LOUREIRO, 2004). A educagdo ambiental ndo €, portanto, uma "forma" de educacdo (uma
"educacdo para...") entre indmeras outras; ndo € simplesmente uma "ferramenta" para a
resolucdo de problemas ou de gestdo do meio ambiente. Trata-se de uma dimensao essencial da
educacdo fundamental que diz respeito a uma esfera de interagdes que esta na base do
desenvolvimento pessoal e social (SAUVE, 2005, p.10).

Nesse contexto, a educacdo ambiental objetiva a induzir dindmicas sociais, de inicio na
comunidade local e, posteriormente, em redes mais amplas de solidariedade, promovendo
relevante abordagem colaborativa e critica das realidades socioambientais e uma compreensao
autdbnoma, libertadora, civilizatoria dos problemas que se apresentam e das solucGes possiveis
para eles.

Reigota (2017) traz a definigdo da EA inserida como uma educagéo politica no intuito
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construcdo da sociedade que se almeja, pautada em valores éticos e morais e nos principios da
equidade, justica e cidadania.

Para Loureiro (2004, p. 66), a EA “é uma perspectiva que se inscreve ¢ se dinamiza na
prépria educacdo, formada nas relacfes estabelecidas entre as multiplas tendéncias pedagdgicas
e do ambientalismo, que t€ém no “ambiente” e na “natureza” categorias centrais e identitarias

da EA”. E, para De Souza (2002) é:

[...] um processo educativo eminentemente politico, que visa ao desenvolvimento nos
educandos de uma consciéncia critica acerca das instituicdes, atores e fatores sociais
geradores de riscos e respectivos conflitos socioambientais. Busca uma estratégia
pedagogica do enfrentamento de tais conflitos a partir de meios coletivos de exercicio
da cidadania, pautados na criacdo de demandas por politicas publicas participativas
conforme requer a gestdo ambiental democratica (DE SOUZA, 2002, p. 169).

A forma como as pessoas percebem o meio ambiente influencia diretamente na
concepcao e na maneira como elas agem sobre ele. No entanto, 0 meio ambiente deve constituir-
se, também, como de partida para o desenvolvimento de qualquer atividade inerente de EA,
sendo por sua vez necessario compreender as concepcoes e representaces de Meio Ambiente
das pessoas envolvidas, antes de qualquer acdo propriamente dita a ser realizada no contexto
ambiental (REIGOTA, 2017).

Deste modo podemos alinhar as prerrogativas necessarias para dirimir que na escola,
como centro de acbes pedagodgicas e de desenvolvimento social sdo constituidas de papéis
motivadores que possam incutir a percep¢do ambiental com sua devida fungdo pedagdgica, ao
qual permeia no seu propdsito no papel de orientar para a analise e compreensdo da atual
situacdo e que seja desenvolvida junto aos adolescentes em formacdo, a discussdo e a
participacdo fundamentadas e monitoradas para uma possivel resolucdo dos problemas criados
pelo homem vem prejudicando toda a vida no planeta. A educagdo ambiental aparece como
alternativa para despertar a consciéncia solidaria, visao global e um agir territorialmente para

gue cada um em seu espaco menor possa contribuir com todo o sistema que € interligado.
3.2 MARCOS HISTORICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Desde a década de 1960, a questdo ambiental vem sendo discutida com maior énfase em

funcdo do processo de destruicdo dos recursos naturais indiscriminados, onde o desequilibrio
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saneamento basico, entre outros aspectos, trouxeram preocupagdes em relagdo ao ambiente.
Segundo Griin (2007), nas tltimas décadas, houve uma “ecologizacao das sociedades”, com a
eminente preocupacdo com o meio ambiente passando a ser do conjunto da populacéo.

Um dos marcos histéricos da literatura de grande repercussdo no cendrio internacional
que ilustra esses riscos e preocupacdo a sobrevivéncia humana, corresponde a publicacdo da
jornalista americana Rachel Carson (1907-1964), em 1962, com o livro intitulado “Primavera
silenciosa”, em que a mesma declarava a sua preocupagdo com os efeitos danosos das inimeras
acdes humanas em relacdo ao meio ambiente, através de uma historia ficticia, mas que contou
com a colaboracéo cientifica de vérios especialistas, a exemplo de George J. Wallace (1907-
1986) representante da Universidade de Michigan (DIAS, 2004).

Nessa época, houveram diversos debates acerca do cenario ambiental provocados por
acOes antropicas e que despertou interesse das autoridades mundiais que em 1968, com a
fundacdo do Clube de Roma, nasce a deliberagédo para o Conselho de Educagdo Ambiental no
Reino Unido (DIAS, 2004). O referido clube era composto por um comité de trinta especialistas
das mais diversas areas do conhecimento, dentre eles, economistas, pedagogos, humanistas,
industriais e outros, com visoes de diversos setores contextualizados e que sinalizavam que 0s
modelos globais e o crescente consumo poderiam levar os seres humanos a um limite de
crescimento, além de defender a busca de novos modelos de analise ambiental no planeta.

Na dtica histdrica, a década de 1970 foi marcada pelas conferéncias e pelas reunides
internacionais relacionadas ao tema meio ambiente e EA, momento em que foram discutidos a
Declaragéo de Estocolmo (1972), a Carta de Belgrado (1975) e a Declaracéo de Thilisi (1977).
Estes documentos marcaram um periodo influenciado pelo ambiente contracultura dos anos de
1960 e pelas ideias revolucionarias dos anos de 1970, fomentando a emergéncia do campo
ambiental nos anos de 1980 (CARVALHO; FRIZO, 2016).

Os crescentes debates emergiam sobre o meio ambiente e levaram a Organizacdo das
Nacdes Unidas (ONU) a convocar a primeira conferéncia sobre o meio ambiente, realizada em
1972, em Estocolmo, na Suécia. Essa conferéncia debateu as relacdes do homem com o meio
ambiente. A conferéncia foi marcada, principalmente, por divergéncias geopoliticas entre
paises capitalistas desenvolvidos (que defendiam o crescimento econémico controlado) e paises

capitalistas subdesenvolvidos ou em desenvolvimento (que defendiam a ideia do
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2004). Por conseguinte, foi elaborado o relatério “Os Limites do Crescimento Econdmico” que
estudou acgdes viaveis na busca de um equilibrio mundial, visando reduzir o consumismo social
da época. Este documento inferiu alguns possiveis fatores que interferiam no equilibrio
mundial, se estes ndo fossem modificados e, consequentemente, os limites para a
sustentabilidade do planeta estariam esgotados nos proximos cem anos, como: crescimento da
populacdo, industrializacdo, poluicdo nas diversas instancias, producdo de alimento e a
exagerada utilizacdo dos recursos naturais (STEIN, 2020).

Mesmo com as divergéncias, a conferéncia trouxe avangos — o Programa das Nagdes
Unidas para 0 Meio Ambiente (PNUMA); instituiu o dia 05 de junho como o dia internacional
do meio ambiente; e instituicdo da defesa do meio ambiente como objetivo da humanizacao
para garantir o futuro das novas geracGes. Recomendou-se, ainda, a EA com carater
interdisciplinar, tendo como objetivo a preparacdo do ser humano para viver em harmonia com
0 meio ambiente e o equilibrio ecolégico como direito fundamental a qualidade de vida
(PEREIRA et al. 2020).

Em valores histéricos e documentais, a elaboracdo da Declaracdo de Estocolmo
expressa a conviccao da interdependéncia dos seres vivos junto ao planeta Terra, conforme
pesquisas de Tamanes (2008 apud GUIMARAES, 2016, p. 45) ao afirmar que “[...] tanto as
geracOes presentes como as futuras, tenham reconhecido como direito fundamental, a vida num
ambiente sadio e ndo degradado [...]”. Ainda, como consequéncia desse evento, no decorrente
ano, em Nairébi/Quénia a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) ratificou 0 PNUMA,
responsavel por promover a conservacdo do meio ambiente e 0 uso eficiente de recursos no
contexto do desenvolvimento sustentavel (DIAS, 2004).

Nesse interim, como os desdobramentos e acordos da Conferéncia de Estocolmo,
ocorreu em Belgrado, em 1975, o Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental, o que
resultou na Carta de Belgrado. Segundo Lima apud Guimaraes (1998), na referente carta foram
estabelecidas metas e objetivos da EA, considerando fatores ecoldgicos, politicos, sociais,
culturais, territoriais e estéticos. O ambiente deixa de ser mero estudo de observacdo para se
tornar o todo, considerando o homem como parte desse contexto. Na Otica governamental, o
Seminério culminou com a criagdo do Programa Internacional de Educagcdo Ambiental (PIEA),

tendo como objetivo editar publicacdes relatando as experiéncias mundiais de preservacao e
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ambientais, bem como dificultava o desenvolvimento de agdes pedagdgicas e sociais que
visavam compreender a complexidade do trabalho em EA (GUIMARAES, 2016).
Do ponto de vista historico contextual, a culminancia dessa fase internacional da EA foi
a Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thilisi, em 1977, na qual foram
definidos objetivos, caracteristicas e estratégias para contribuir nas esferas regional, nacional e
internacional, incluindo o Brasil (DIAS, 2004; GRUN, 2007; GUIMARAES, 1998). A
Conferéncia de Thilisi realizada na Gedrgia, teve como fundamento pertinente estabelecer os
principios norteadores da EA, reforcando o seu caréater interdisciplinar. De acordo com Dias
(2000, p. 19-20), essa Conferéncia “[...] contribuiu para estabelecer a natureza da Educagao
Ambiental, definindo seus principios, objetivos e caracteristicas, formulando recomendacdes e
acdes pertinentes ao plano regional, nacional e internacional [...].”
A Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, por sua vez, defende que a educagéo
ambiental deve ser entendida como:
[...] um processo de reconhecimento de valores e clarificacGes de conceitos,
objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relacéo
ao meio, para entender e apreciar as inter-relagdes entre os seres humanos, suas

culturas e seus meios biofisicos (CONFERENCIA INTERGOVERNAMENTAL DE
TBILISI, 1977 apud BRASIL/MMA, 2016, p.10).

Ainda, de acordo com Dias (2000, p. 38), a Conferéncia de Tbilisi “[...] constituiu-se
num marco historico para a evolugdo da EA [...].”, pois, neste evento foram criados os primeiros
espacos visando a compreensdo sociocultural, e relacionando a problematica ambiental com os
paradigmas de desenvolvimento humano.

Nesse sentido, das relevancias as diretrizes definidas em Thilisi expressavam
perspectivas interdisciplinares ou transdisciplinares, pois, estabelecia os principios norteadores
da EA e evidenciavam 0s aspectos: ético, critico e transformador, reforcando assim a ideia de
gue a EA é um instrumento de grande importancia para a interrelacdo do homem com o meio
ambiente (GUIMARAES, 2016).

Na década de 1980, as discussdes sobre os problemas ambientais marcavam a nivel
internacional pois tendiam a elaboracdo de métodos acerca de varios problemas envolvendo
esta teméatica numa perspectiva global. E diante deste cenario que foi produzido um dos
principais documentos historicos sobre a questdo ambiental, intitulado de Relatério Brundtland
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sujeito social, como: “[...] aquele que responde as necessidades das geragdes atuais sem

comprometer a capacidade das geragdes futuras atenderem suas proprias necessidades [...]”
(BRUNDTLAND, 1991, p.10).
Outros movimentos também considerados importante em se tratando de historicidade

sobre EA (Quadro 2) contribuiram para o debate sobre a discussdo da importancia das politicas

de EA, a exemplo do Encontro Ambiental para América Latina em San José, Costa Rica (1979);

0 Seminario Regional Europeu sobre Educacdo Ambiental para Europa e América do Norte

(1980); o Seminario Regional sobre Educacdo Ambiental nos Estados Arabes, realizado em

Manama/Bahrein (1980); e a Primeira Conferéncia Asiatica sobre Educacdo Ambiental, Nova

Délhi/india (1980), ficando notdria a promocéo das discussdes regionalizadas em EA nos anos
de 1979 e 1980 (ARAUJO 2007; MEDINA 1998).

Quadro 2 — Marcos significativos da consciéncia global sobre 0 meio ambiente e a

consolidacao de politicas de educacdo ambiental

Eventos e fatos significativos sobre a evolugéo da consciéncia global, o meio ambiente

Ano e a consolidacéo de politicas sobre a Educagdo Ambiental
Periodo destacado pela efervescéncia do movimento ecoldgico no nosso planeta. O mundo estava
sob o0 impacto dos acontecimentos pds 22 Guerra Mundial. Viviamos o clima tenso da Guerra Fria,
1960 caracterizada pelo investimento macigo na produgdo de armamentos nucleares por parte das
liderancas mundiais.
Publicacdo da obra “Primavera Silenciosa” pela bidloga Rachel Carson, obra essa que
1962 intensificou os debates sobre os poluentes ambientais.
Sob a influéncia dos movimentos pacifistas, em mar¢o de 1965, foi realizada a Conferéncia de
1965 Educagdo da Universidade de Keele (Inglaterra), quando se enunciou, “pela 1* vez, a expressao
“educacdo ambiental” (EA).
Este ano se caracterizou pela situa¢do ficou mais grave quando o Clube de Roma, um grupo
1972 formado por 30 especialistas de varios paises, publicou, em 1972, o relatdrio, Os Limites do
Crescimento.
A Organizacao das Nag¢des Unidas para Educacgdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) promoveu, em
1975 1975, o Encontro Internacional em Educacdo Ambiental, em Belgrado, quando foi elaborado o
primeiro documento oficial dedicado integralmente a Educacdo Ambiental.
Chegamos ao auge da internacionaliza¢do da Educacdo Ambiental na década de 1970 com a
1977 Conferéncia Intergovernamental de Educacdo Ambiental, realizada em Thilisi (antiga Unido
Soviética), em 1977.
A década de 1980 revelou o “fracasso [do modelo desenvolvimentista] na solugdo dos problemas
1980 globais, denunciando a exploracéo ilimitada dos bens ambientais e a insustentabilidade social e
ambiental por ele gerada.
Nesse cenério de criticas ao modelo desenvolvimentista, a ONU criou a Comissdo Mundial sobre
1983 Meio Ambiente e Desenvolvimento, em 1983, “com o objetivo de examinar os problemas
ambientais e do desenvolvimento no ambito planetario”.
Neste ano se destacou o relatério Nosso Futuro Comum, publicado pela Comissdo em 1987,
1987 afirmava que a definicdo dos objetivos do desenvolvimento econdmico e social deveriam levar
em conta sua sustentabllldade em todos 0s palses desenvolwdos ou em desenvolvimento, e
pco:  Av. Car Eibalx z o = i
FEDERACAQ O concelto marcante de desa@gplwmeﬁp gggtentavel Iangado no Nosso Futuro Comum constituiu
n 1990 menidpAsio @ue wEDCRI 0 inicio da década de 1990, valorizando o papel da educacdo ambiental na
ne: (71)3203-sanstrucdo de uma nova sociedade base&lanad étiepdasastentabilidade.
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Foi com essa perspectiva que a ONU realizou a Conferéncia das Nac¢Ges Unidas sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (CNUMAD), em 1992, no Rio de Janeiro (Brasil), um
acontecimento que foi um marco na histéria da humanidade, pela sua contribuicdo para a
“legitima¢ao de uma nova concepgao de desenvolvimento.

Marco inicial mesmo apds as mudancas e expectativas geradas pelas conferéncias, acordos e
2000 convencOes da década de 1990, observamos que o século XXI comegou com certa perda de ritmo
no que diz respeito ao enfrentamento das questdes ambientais.

Diante do cenéario desafiador as mudancas necessarias no panorama mundial, as Nagdes Unidas e
a UNESCO implementaram a Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel.
2005/2014 | Compromisso politico com o desenvolvimento sustentdvel. Desse modo, foi realizada a
Conferéncia das Nac¢Ges Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel (Rio+20), no Rio de Janeiro/
Brasil, em 2012.

Proposicéo da Agenda 2030 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Trata-se de 17
objetivos globais e 169 metas para alcancar o Desenvolvimento sustentavel, enfatizando
dimensBes econdmica, social, ambiental, territorial, cultural e politica de forma equilibrada e
integrada.

Neste periodo marcado pelo acompanhamento da implementac&o e a revisdo dos ODS, no &mbito
da ONU, estdo sob a responsabilidade do High-Level Political Forum. No Brasil, a governanga
2017/2019 | para a implementacdo dos ODS indicou a cargo da Comissdo Nacional para os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (CNODS), criada em 2016. Um ano depois, a CNODS publicou o
Plano de Ac¢do ao qual previa a adequagdo das metas e dos indicadores globais dos ODS a
realidade brasileira.

Processo de producdo de metas e indicadores, no &mbito da CNODS, coordenado pelo Instituto
2021 de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE).

Fonte: Elaboragdo propria, 2021.

1992

2015

Ja no cenério nacional as a¢6es voltadas aos marcos historicos ligadas a EA comegaram
a ser desenvolvidas com mais efetividade nos anos 80. Esta, por sua vez, foi marcada por
dificuldades na consolidacdo de uma politica efetiva de EA provocada, principalmente, pelo
agravamento da crise econdmica mundial e dos problemas ambientais (ARAUJO, 2009). Vale
ressaltar o detalhe que durante a realizacdo da Conferéncia de Estocolmo, o Brasil e a india
(paises em desenvolvimento), que na época viviam “milagres econdomicos”, eram contra a
Educacdo Ambiental. Diziam que a poluicdo é o preco que se paga pelo progresso! Com essa
posicdo, estes paises deram entrada para a instalacdo de industrias multinacionais poluidoras.
As mesmas que estavam sendo impedidas de continuarem operando nas condi¢des que atuavam
em seus respectivos paises (REIGOTA, 1998).

No que se prospecta ao processo de institucionalizagdo da Educacdo Ambiental, teve
inicio a partir da criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), em 1973, e da
Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), em 1981, que estabeleceu legalmente a

necessidade de incluir a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino (SILVA, 2020). Em
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Sob a égide da Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento - Rio-92, que ocorreu no Brasil em 1992, promoveu a elaboracéo do Tratado
de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (TEASS).
Neste tratado, a EA é preconizada como um processo significativo de aprendizagem que deve
ser constante, que respeite todas as formas de vida e considere eminentemente os valores e as
acOes que colaborem para a transformacdo humana e social, e para a preservagdo ecoldgica
(QUEIROZ, 2019). Dentro desse contexto, a admissdo da necessidade de se considerar no
centro da dimens&o social conduziu ao uso da designagdo socioambiental, que, além de destacar
a sociedade como elemento constituinte da questdo ambiental, manifesta a busca de conceitos
que auxiliem no processo de compreensdo dessa realidade complexa (RODRIGUES;
COLESANTI, 2008).

A pauta, de acordo com Tannous e Garcia (2008), envolveu a elaboragéo de um plano
de acdo para o século XXI e possibilitou o desenvolvimento de cinco (5) documentos e acgdes,
sendo eles: Declaracdo do Rio sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento; Agenda 21, Principios
para a Administracdo Sustentavel das Florestas, Convencdo da Biodiversidade e Convencao
sobre Mudanga do Clima. Silva e Carneiro (2017) apresentam como principais ganhos
ocasionados por esta Conferéncia a intensificacdo das discussdes sobre o dilema da relagéo
homem — natureza e o combate as desigualdades sociais, além da EA ser incluida no processo
de gestdo ambiental.

H& que se ponderar que os objetivos do desenvolvimento sustentavel exigem uma
mudanca de postura nos valores que orientam o comportamento dos agentes econdmicos e da
sociedade em seu conjunto, além da transformacdo do conhecimento em estimulo a inovacao
de tecnologias para resolver os problemas ambientais. A possivel sensibilizacdo da sociedade,
a incorporacdo do saber ambiental emergente no sistema educacional e a formacao de recursos
humanos de alto nivel, foram considerados relevantes processos fundamentais para orientar e

instrumentalizar as politicas ambientais (LEFF, 2012).

3.3 A AGENDA 21 COMO UM DOS DISPOSITIVOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Nos documentos geradores que norteiam a EA, a Agenda 21 é um documento elaborado
a partir das discussﬁes da sociedade e da cupula mundial e iniciou-se na Conferéncia das Nacoes
Ender Av. C dea Silv - Unjiversidade Catdlica do Salvador Campus Federaigﬂo Comité de Etica. Prédio
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fomentado a nivel de importancia social, ambiental e politica a mais importante conferéncia
organizada pela ONU (Organizacdo das Nac¢des Unidas) em todos os tempos, corroborando em
tese com as recomendacdes e prerrogativas de Thilisi para a educacao ambiental (DIAS, 2004).

Na anélise de Cruz (2014, p.58), a Agenda 21 se destaca na sua relevancia ambiental
como 0 mais importante compromisso socioambiental em prol do desenvolvimento sustentavel
firmado durante a CNUMAD, conhecida como Ri0-92, na sua configuracdo tematica abordada
no seu interesse publico estabelece por sua vez, acGes e metas voltadas para enfrentar os
problemas ambientais no mundo. Os paises signatarios da Agenda 21 comprometeram-se em
tese a implanta-la em diferentes niveis politicos e sociais, no caso do Brasil do nivel nacional
aos estaduais e municipais. Em seu preambulo, mensura o documento oficial da Agenda 21

Global nos traz:

[...] 2 Agenda 21 est4 voltada para os problemas prementes de hoje e tem o objetivo,
ainda, de preparar o mundo para os desafios do proximo século. Reflete um consenso
mundial e um compromisso politico no nivel mais alto no que diz respeito a
desenvolvimento e cooperagdo ambiental. O éxito de sua execucdo €
responsabilidade, antes de mais nada, dos Governos. Para concretiza-la, sdo cruciais
as estratégias, os planos, as politicas e os processos nacionais. A cooperacdo
internacional devera apoiar e complementar tais esforcos nacionais. Nesse contexto,
0 sistema das Nag6es Unidas tem um papel fundamental a desempenhar. (BRASIL,
1995, p. 11).

Esse documento, por sua vez, teve seu foco nas questdes baseadas na sua esséncia da
sustentabilidade ambiental e foi aprovado e assinado por 179 nacdes presentes, inclusive o
Brasil, anfitrido da Conferéncia, prevendo implantacéo global, que em 40 topicos com mais de
800 péaginas que em tese prevé o desenvolvimento sustentdvel para o planeta, o
desenvolvimento sem prejuizos a qualidade de vida e as condi¢des ambientais.

Nessas consideracBes o autor elabora questdes alusivas a importancia do evento e que
principalmente reconhece o modelo insustentavel que o planeta estd se tornando, inclusive
estabelece como marco histérico a Agenda 21 como plano de agdo para debater acdes
ecoldgicas fortalecendo, a partir dai, o termo desenvolvimento sustentavel como modelo
proposto para transformagéo social, politica e econémica.

Neste interim Gadotti (2003) destaca, com base nas discussdes ocorridas, que a Agenda
21 ndo € uma agenda ambiental, mas tem como objeto elementar um documento que objetiva

promover um novo modelo de proposta ou desenvolvimento, um desenvolvimento sustentavel,
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sociedades sustentaveis, em diferentes bases geogréficas, assim como concilia métodos de
protecdo ambiental, justica social e eficiéncia econdmica”. Tem como patriménio politico,
social e ambiental a funcdo de servir como base para 0s paises signatarios da R10-92 para
elaborar e implementar sua propria Agenda 21 Nacional (CNUMAD, 2000).

Nesse momento é importante salientar as necessidades de um processo de planejamento
participativo, ao qual € inerente a participacdo da sociedade civil como um todo, no qual toda
a populacdo daquela regido é convidada a participar dos processos concernentes a sua
construcdo, aplicacdo e avaliacdo. Segundo Santiago e Bastos (apud CADEI, 2010, p. 26),
entende - se o planejamento participativo como “o processo de organizagdo coletiva do trabalho
de planejar, acompanhar, avaliar e, se for necessario, planejar novas a¢6es com objetivos
definidos™.

No parametro relacionando a um processo de instrumento de planejamento participativo
as mudancas parecem possiveis se lutarmos todos para a constru¢do de um mundo sustentével,
saudavel e com o ambiente protegido. Nesta perspectiva é salutar as possibilidades mensuradas
gue por motivos vem a formar por meio da educacéo seres humanos capacitados ou habilitados
para a transformacdo com planejamento de acGes interdisciplinares, emancipatérias que
promova a reflexdo e mudanca de comportamento, uma educacao ambiental com principios e
conceitos além da conservacdo da natureza (LEFF, 2001), além dessa preocupacdo com a
incorporacdo de uma consciéncia ecoldgica, mas uma educacdo ambiental com o objetivo
interdisciplinar enfocando a importancia do desenvolvimento sustentavel para a equidade
social, diversidade cultural e democracia participativa, que forme habilidades para a
compreensdo e apreensdo da realidade complexa.

De acordo com a anélise de Tozoni-Reis (2008b), a CNUMAD reverberou o documento
de Thilisi para elaborar a proposta de educacdo ambiental apresentada na Agenda 21 nesse
aspecto ao que concerne especialmente no capitulo 36, retomando, ressignificando e ampliando
principios e recomendacdes. Neste capitulo do documento, segundo a autora, aborda a educagéo
ambiental como elemento fundamental e estd voltada para o desenvolvimento sustentavel,
sendo a integracdo entre desenvolvimento e ambiente o principio bésico e diretor da educagao
e da educacdo ambiental. A proposta é reorientar o ensino formal e informal, extrapolando os

muros da escola modificando atitudes e comportamentos pela aquisi¢cdo de conhecimentos e
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Franco (2006), a implantacdo da Agenda 21 na educagdo no seu bojo, visa iniciar um campo
amplo de movimentos, debates e reflexdes em torno da tematica “educacdo para a
sustentabilidade”, tendo como eixos os referenciais e os principios da educacdo ambiental,
expressos no Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentéveis e Responsabilidade
Global e na Carta da Terra. Nesse sentido, a Agenda 21 Escolar tem como objetivo construir
uma nova cultura da sustentabilidade, que valorize todos os atores da comunidade educativa
COmo sujeitos sociais, corresponsaveis nos projetos de transformacéo da realidade.

Assim, a Agenda 21 tem o objetivo de corroborar uma plataforma de acGes e diretrizes,
voltadas para protecdo ambiental e a sua relevancia para inclusdo social devem condicionar o
sistema econémico mundial, uma vez que o mesmo, planetariamente hegemonico, é
extremamente agressivo a vida na Terra. Neste momento € necessario tanto sua reconstrucéo,
com a participacdo democratica, deve fundar-se nos conceitos e principios da sustentabilidade,
visando, ndo sé ao fazer da economia, mas também as mudancas de atitudes redutoras da
degradacdo ambiental, capazes de superarem os conflitos socioeconémicos (MACHADO et
al.,2007).

Na sua esséncia, a Agenda 21 estimula fatos e acontecimentos pertinentes como projetos
da coletividade ou populares, estratégias de intervencdo politica e organizacdo social que, se
permeados por uma pratica educativa critica e uma concep¢do de ambiente enquanto projeto
comunitario, poderdo mudar comportamentos e valores e, por consequéncia, cenarios e fatos
insustentaveis.

Nessa perspectiva através da Agenda 21, pensamos na possibilidade uma EA, que
problematize e questione, de forma transversal ou interdisciplinar, a l6gica estabelecida pelo
sistema hegemonico vigente, socialmente excludente e ambientalmente danoso, relacionando e
reconectando o local ao global. Dessa forma, caracterizamos e indo bem além das atividades
propriamente ditas, a ponto de transforma-las em reflexdo-agdo, contextualizando-as historica

e politicamente com as dimens@es sociais, mentais e ambientais.

3.4 CONTRIBUTOS DAS POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL NO
BRASIL E NA BAHIA

Quando tratamos de politicas publicas podemos inferir varias definicdes com aspectos

EnaerSErSQScSACIRAIS JRITUONIQI5.R EGONAMISOS AUANGENIR, 3608516 REQCESTOS e EMyelyemn desde

UF: B

*a §EP§5§§5§| uma simples ideia até ufffplafiéfahtto e execugdo pratica oriundas destas mesmas

unicipio:

Telefopgeias! E28pd¢ificamente no caso de politicas flibitasB@etdicacio ambiental, fica evidente a

Pagina 06 de 08



35

relagdo direta entre a problemética ambiental e as politicas publicas elaboradas e conduzidas
pelos gestores, em consonancia com as demandas sociais que determinam as intervencgdes
politico-administrativas, considerando-se o aparato legal executivo das normativas vigentes
(PECCATIELO 2011).

A partir da década de 90 vérios esforcos foram direcionados com relagdo a minimizar
os problemas ambientais e o incentivo a participacdo social. Esse momento marca a historia
brasileira com alguns acontecimentos: movimentos sociais, participacdo da sociedade civil,
questBes ecologicas, entre outros. Os movimentos ambientais caracterizam-se pela diversidade
de suas motivagOes, seus interesses e acOes transcendendo uma classificacdo ou vinculagdo
partidaria (LEFF, 2015, p. 111).

No cerne das politicas publicas que compdem o ordenamento juridico e as diretrizes
politicas relacionadas as questdes ambientais expandiram-se de forma bastante evidente nestas
ultimas décadas, refletindo de forma direta nas acGes administrativas do poder publico, das
organizacbes empresariais e da propria sociedade civil. Independente do enorme desafio e
obrigatoriedade de equacionar os graves problemas ambientais que enfrentamos diante do
crescimento das demandas econémicas e seus agentes, que dificultam a gestdo ambiental, é
evidente que atualmente a questdo ambiental encontra-se inexoravelmente incorporado a
agenda politica de qualquer gestor pablico ou privado (HAYASHI; SILVA, 2015).

Inimeros dados demonstram a evolucdo do posicionamento e das acdes brasileiras
frente as exigéncias regionais e mundiais, embora esses esfor¢os sejam de dificil
implementacdo, exigindo quase sempre uma realocacdo eficaz de recursos e a participacéo da
sociedade e empresas na internalizacdo destes custos (PECCATIELLO, 2011).

Diante do cenario que se descortina, a sociedade civil e o Estado, através da elaboracédo
de Leis e institucionalizacao de politicas publicas em relacdo ao meio ambiente a nivel nacional,
estadual e municipal, buscou legalmente defender o patriménio ambiental brasileiro.

A EA emerge como Politica Publica no Brasil com a implantacdo da Politica Nacional
de Meio Ambiente — PNMA (Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, alterada pela Lei n°
7.804/89), embasadas nos incisos VI e VII do Art. 23 e no Art. 225 da Constituicdo Federal
(1988), e tem no seu bojo preservar, melhorar e recuperar a qualidade ambiental do pais atraves
do Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA). Concomitantemente esta Politica
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A PNMA se materializa através de um sistema institucional articulado, que integra as
trés esferas de poder no pais — federal, estadual e municipal (SANTOS, 2020). Reverbera as
orientacdes do planejamento e fiscalizacdo dos recursos naturais, protecdo dos ecossistemas,
controle e zoneamento das atividades poluidoras, incentivo as pesquisas com este intuito,
recuperacdo de areas degradadas e educacdo ambiental em todos os niveis de ensino. Para a
consecucdo destes objetivos, a Lei n°® 6.938/81 institui alguns instrumentos que visam garantir
0 alcance de seus objetivos tais como o estabelecimento de padrdes de qualidade ambiental,
zoneamento ambiental, avaliacdo de impactos ambientais (AlA), licenciamento e fiscalizacdo
ambientais, incentivos as tecnologias limpas, criacdo de unidades de conservagdo, criagdo de
um sistema nacional de informacg6es ambientais, um cadastro técnico federal de atividades e
instrumentos de defesa, penalidades disciplinares ou compensatérias e um relatorio de
qualidade do meio ambiente (Lei n° 6.938/81).

Ainda sobre o ciclo de politicas publicas ocorridas no Brasil ligada a educacdo ambiental, na
década de 1990 cria-se o Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA. As linhas de Ac¢éo do
ProNEA atendem as seguintes perspectivas: “Gestdo e planejamento da educagdo ambiental no pais;
Formacéo de educadores e educadoras ambientais; Comunicacao para educagdo ambiental, e Incluséo
da educagdo ambiental nas institui¢des de ensino” (BRASIL, 2018, p. 24).

Quanto a coordenacéo do ProNEA, encontra-se sob a responsabilidade do Orgéo Gestor, criado
com a regulamentacéo da Lei N° 9.795/99 (BRASIL, 1999), por instrumento do Decreto N° 4.281/02
(BRASIL, 2002), dirigido pelo Ministério do Meio Ambiente e pelo Ministério da Educacdo com o
apoio de seu Comité Assessor.

A execucdo da ProNEA (BRASIL, 1999) é de responsabilidade dos 6rgdos e entidades que
compdem o Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA), bem como das institui¢des educacionais
publicas e privadas dos sistemas de ensino e dos 6rgdos publicos da Unido, estados, Distrito Federal e
municipios. Vale ressaltar que na execucao deste Programa, entidades ndo governamentais, entidades
de classe, meios de comunicacdo e demais segmentos sociais também exercem participacao efetiva
(BRASIL, 2005).

Dando continuidade aos destaques sobre o tema da educacdo ambiental, temos a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), que teve sua notoria relevancia a partir das
discussbes deixadas pela Conferéncia de Thilisi, em 1977, realizada pela UNESCO, e pela
Conferéncia das Nacbes Unidas sobre 0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento, no Rio de

Janeiro, em 1992, também conhecida por Cupula da Terra, ECO-92 ou R10-92. A legitimidade
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De acordo com Dias (2000, p. 66), “o Brasil ¢ o tinico pais da América Latina que tem
uma Politica Nacional especifica para a educacao ambiental [...].”. Em 2002 esta Lei (BRASIL,
1999) foi regulamentada, através do Decreto N° 4.281/02 (BRASIL, 2002), objetivando
promover a EA de forma participativa, democratica, reflexiva, descentralizada para um
relacionamento mais estreito e comprometida com pertinéncia ao meio ambiente (BRASIL,
2002).

Na esséncia do aporte legal a PNEA insere um contexto de insercédo
interdisciplinar/transdisciplinar da tematica ambiental em todos os niveis de ensino, seja formal
ou ndo-formal. Além disso, precede a responsabilidade para a implementacéo de programas de
conservacao, recuperacdo e melhoria do meio ambiente aos 6rgdos e entidades integrantes do
SISNAMA, as instituicdes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, aos 6rgaos
publicos da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios, e as organizacdes ndo
governamentais com atuacdo em educacao ambiental (BRASIL, 1999).

A Lei sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, no seu Capitulo | - Da

Educacdo Ambiental e em seu Art. 1°, apresenta o seguinte entendimento por EA:

Entende-se por educacdo ambiental 0s processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p. 01).

No entanto, a defini¢do da Lei ao que norteia a EA no trecho pode-se inferir ao PNEA
que “a educag¢do ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagdo nacional,
devendo estar presente de forma articulada, integrada e participativa em todos 0s niveis e
modalidades do processo educativo” (BRASIL, 1999). Nessa vertente institucional funciona
como ferramenta fundamental para o desenvolvimento de uma gestdo educacional atrelada aos
valores ambientais, a PNEA apresenta, reforcando seu entendimento em seu artigo 8° sobre a
insercdo da educacdo ambiental na educacdo em geral e na educacéo escolar, e sobretudo em
seu paragrafo 3°, inciso I, abordam sobre a insercao da dimensdo ambiental no ensino formal e
ndo-formal por meio de diferentes instrumentos e metodologias.

As prerrogativas da Lei 9.795/99 os educadores, enquanto profissionais da educagéo, no

exercicio da sua funcdo, ttm um grande desafio na atualidade na formacdo da reflexdo
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Com o principio da regulamentacdo da PNEA, pelo Decreto 4.281 em 25 de junho de
2002, reconhece-se, enfim, a educacdo ambiental como um integrante politico funcional
urgente, essencial e permanente em todo processo educativo, formal e/ou ndo formal, como
orientam os Artigos 205 e 225 da Constituicio Federal. Com ela cria-se 0o Orgdo Gestor da
politica, representado pela Diretoria de Educacdo Ambiental — DEA, do Ministério do Meio
Ambiente, e da Coordenacdo Geral de Educacdo Ambiental — CGEA, vinculada ao Ministério
da Educacao, assessorada pelo seu Comité Assessor, corresponsavel pelo monitoramento e
controle social, em todas as esferas de governo e da sociedade.

Do ponto de vista da acdo de legitimacdo historica, em 2012 a educacdo ambiental
brasileira da um passo a frente e se fortalece com a aprovacdo, pelo Conselho Nacional de
Educacdo — CNE, da Resolugdo numero 2, de 15 de junho de 2012, a qual orienta as Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCNEA, que determina em seu Artigo 13, os principios e os objetivos
da EA. Ja em consonancia no seu Artigo 14, estabelece que com base nos referenciais tedricos
apresentados, as instituicdes de ensino, em todas as modalidades e niveis de ensino, portanto
desde da educacdo infantil a educacédo superior devem ser contemplados valores significativos
de abordagem ambiental.

Em relagdo ao Estado da Bahia, a Lei N° 12.056/11 (BAHIA, 2011), que institui a
Politica de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia (PEEA-BA), apresenta conceitos,
objetivos, principios, diretrizes, instrumentos e linhas de ac¢do que assegurem a implantacdo da
Politica de Educacdo Ambiental no Estado da Bahia. Vale destacar que, antes da promulgacédo
da PEEA/BA, ja existia na Bahia, desde o ano de 2010, em sua 12 edi¢do, o Programa de
Educacdo Ambiental do Sistema Educacional da Bahia — ProEASE, com a finalidade de
compreender a orientacdo da Praxis educativa ambiental das escolas no sentido da
sustentabilidade nas relacbes sociedade-natureza (BAHIA, 2015). Contudo, ndo se sabe se a
existéncia desse pressuposto referencial tedrico foi determinante para a realizacdo de um
trabalho efetivo de educagdo ambiental nas unidades de ensino do Estado.

Ja o Programa de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia (PEA-BA) foi criado em
2013, tendo como ponto de provocacdo a Lei N° 12.056/2011 (BAHIA, 2011) e se caracteriza,
desde sua génese, a concepgao como um programa com base em quatro eixos estruturantes a

saber: Comunicacdo, Transversalizacdo, Avaliacdo e Territorialidade, estabelecendo a
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N&o-Formal, na Gestdo das Aguas, no Saneamento Ambiental, na Gestdo das Unidades de
Conservacao, na Gestdao Municipal, no Licenciamento e na Educacdo Socioambiental (BAHIA,
2013).

O PEA-BA no seu objetivo fundamental visa orientar e fortalecer acdes, projetos e
programas setoriais e territoriais na sua rica e diversa complexidade. Considerando que a
principio na égide da elaboracédo e a implantacdo de um programa ou de um projeto devem vir
envolvidas de um processo de avaliacdo permanente que possibilite revisdes, aperfeicoamento,
atualizacdes, aprimoramento e o restabelecimento de prioridades.

Como principio norteador da PEA, de ndo ser um processo incontinuo, engessado, em
2014 a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC/BA) apresenta a 22 edi¢do do Programa
de Educacdo Ambiental do Sistema Educacional da Bahia (ProEASE). Essa 22 edi¢do assumiu
maior destaque no enfoque do cenério estadual em virtude dos movimentos de todos os
segmentos da rede estadual, envolvidos na sua reformulagéo, revisdo e ampliagéo, destacando
no documento final aspectos, como: objetivos, principios, diretrizes, histérico e conceitos da
EA a nivel nacional e estadual, dentre outras discussfes relevantes para a abordagem desta
tematica no contexto escolar do sistema educacional baiano (BAHIA, 2014).

O documento aponta como principio norteador da EA o “respeito a diversidade, no
conhecimento dos ciclos naturais, articulagdes das questbes ambientais locais, regionais,
nacionais e globais, na justica social e nas reflexdes critica e dial6gica, conforme,
principalmente, as relagdes éticas com o outro (humanos ¢ ndo humanos)” sdo segmentos que
se realizam nas raizes, ndo apenas da gestdo da educacdo ambiental, mas na gestdo do sistema
educacional da Bahia. (BAHIA, 2015, p. 12).

Como fundamento, se percebem linhas de segmentariedade, de estratificacGes,
de territorialidades, de costumes como propor “transformar a educacdo em processo
permanente de exercicio da cidadania, a valorizacdo da vida, da coletividade e na
promocdo da salde e da qualidade ambiental” (BAHIA, 2015, p. 14).

Formar cidadaos reflexivos aparece em projetos e documentos oficiais como objetivo
de uma EA que pretende contribuir com o exercicio social do individuo, assim o ProEASE
representa um grande ganho para o estado da Bahia, uma vez que é um documento norteador

da educagdo ambiental em todo o sistema educacional do estado, pois de maneira clara e
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a valorizagdo do patriménio cultural local, respeito a seus costumes fortalecendo a escola

enquanto espaco de educacéo sustentavel.

4 A EDUCACAO AMBIENTAL NOS DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCACAO
BASICA

Discutir os atributos legais que concerne as leis que regulamentam a educacgdo
ambiental, sobretudo nos espacos escolares, é possibilitar ressignifica-lo em toda sua dimenséo
legal. Este capitulo visa apresentar conceitos, principios e generaliza¢fes acerca da base legal
da educacdo brasileira com énfase na educagdo ambiental, evidenciando brevemente através de
aspectos da sua historicidade, a estrutura basica norteadora das acdes educacionais para o
desenvolvimento do ensino.

No Brasil, a educacdo ambiental aparece na legislacdo desde 1973, como atribuicao da
primeira Secretaria do Meio Ambiente (Sema). Mas € principalmente nas décadas de 1980 e
1990, que a educacdo ambiental impde um ritmo mais intenso. Nesse contexto, destacamos

algumas politicas publicas no Quadro 3.

Quadro 3 — Consolidacéo das Politicas Publicas de Educacdo Ambiental no Brasil
ANO DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCAGCAO AMBIENTAL NO BRASIL

A Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, que dispe sobre a Politica Nacional do Meio
1981 Ambiente, no inciso X do artigo 2°, ja estabelecia que a educagdo ambiental deve ser ministrada
eco:  Av. Cardeala todos os niveis de ensino (fundamental e médio) objetivando capacitar os docentes para a
FEDERAGAO | participacdo ativa, reflexiva na perspectiva da defesa do meio ambiente.

) Wﬁg I“"‘”‘ﬁComo principio fundamental norteado pela Constituicéo Federal (CF) de 1988, no inciso VI do
ne: 03-8915 10 do artigo 225, determina que o Poder Publico deve promover através da educagdo
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ambiental em todos os niveis de ensino, pois “todos tém direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, assim como principio basico que defende em tese da tese a
apropriacdo do bem de uso comum do povo e nasua essencialidade a sadia qualidade de
vida, promovendo ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras geragdes.”

A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
constituiu e no preambulo prevé que na formacdo basica do cidaddo seja assegurada
acompreensdo do ambiente natural e social; estabelece que ao concernente os curriculos
1996 do ensino fundamental e do médio devem abranger o conhecimento do mundo fisico e
natural alinhando que a educacdo superior deve desenvolver o entendimento do ser
humano e do meio em que vive consolidando na formacdo integral do individuo e que a
educagdo tem, como no seu principio e nas suas finalidades, a preparacéo para o exercicio da
cidadania.

A consonancia de tratar a EA é proposta para ser abordada, como um tema transversal, nos
Parametros curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, nessa perspectiva é valido ressaltar a
1997 provocacdo da Lei 9394/96 com legitimidade para a¢Bes voltadas de acordo com 0 MEC, ao
inserir a proposta transversal, o objetivo ndo foi criar novas areas, mais sim ratificar que os
temas transversais precisariam ser incorporados nas areas ja existentes e no trabalho educativo
da escola.

A Lein®9.795, de 27 de abril de 1999, regulamentada pelo Decreto n°® 4.281, de 25 de junho de
2002, dispde diretamente um entendimento necessario sobre a educacdo ambiental e institui a
1999 Politica Nacional de Educacdo Ambiental como componente essencial e permanente da
educacdo nacional, fomentando de forma articulada e reflexiva em todos o0s niveis e
modalidades do processo educativo.

Na Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica, em todas as suas etapas e
modalidades, reconhecem a importancia e a extensiva obrigatoriedade da educagdo ambiental;
0 Conselho Nacional de Educagéo aprovou o Parecer CNE/CP n° 8, de 6 de marco de 2012,
2012 homologado por Despacho do Senhor Ministro de Estado da Educagdo, publicado no DOU de
30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos
Humanos, incluindo os direitos ambientais no  conjunto  dos direitos internacionalmente
reconhecidos, e define que aeducacdo para a cidadania compreende a dimensdo politica
do cuidado com o meio ambiente local, regional e global.

Na elaboracdo da BNCC na proposta de Reforma do Ensino Meédio, os encaminhamentos
2017 ndo assumiram contornos mais democraticos, pelo contrario, foram ainda mais arbitrarios, uma
vez que a Reforma tem como aporte juridico a Lei N° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, que
se originou da Medida Provisdria (MP) N° 746/2016.

Fonte: Elaboracao prépria, 2021.

E com esta fundamentacdo bésica nesses principios voltados para a educacdo que
propomos uma discussdo breve acerca dos documentos oficiais que regem o sistema
educacional brasileiro que sdo em ordem de sua historicidade e importancia: a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional N°. 9.394/96 (BRASIL, 1996); as Diretrizes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998; 2013); os Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Fundamental (BRASIL, 1998) e para o Ensino Médio (BRASIL, 2000); o Plano Nacional de

ender Educacdo (PNE) - Lei N°. 10.172/2001 (BRASIL, 2001) e a Lei N°. 13.005/2014 (BRASIL,

Bairrc

ur: 8 2014), conta-se, ainda, com recente documento normativo da politica de educacéo bésica - a
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de 2017, uma resolucdo de forca obrigatdria, que trata da questdo ambiental em duas de suas
dez competéncias gerais: o conhecimento atrelado a consciéncia socioambiental e ao principio
ético da sustentabilidade (BRASIL, 2017).

4.1 CONTRIBUIGOES DA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGCAO NACIONAL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/1996, apesar de nao
mencionar diretamente o termo ‘“educagdo ambiental”, traz que o ensino fundamental
obrigatorio terd por objetivo a formacdo basica do cidaddo, mediante a compreensdo do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade (BRASIL, 1996, p. 23). No ensino médio, continuou essa mesma
proposta, indiretamente, através da “consolidacdo ¢ o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos” (BRASIL,
1996).

Na Lei, em tese, a educacdo ambiental foi explicitamente incluida em 2012, a partir da
promulgacéo da Lei n® 12.608 (BRASIL, 2012), ao abarcar em seu art. 26 § 70 a determinacéo
de que “os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem incluir os principios da protecao e
defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos contetidos obrigatdrios”
(BRASIL,1996).

As constatacdes que este artigo aborda foi modificado em 2016, com a publicacdo da
Medida Provisoria n°® 746, ganhando enfoque na sua atual redacdo com a promulgacao da Lei
13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), que alterou por sua vez diversos artigos
da Lei. Como consequéncia, a educacdo ambiental deixou de estar explicitamente presente,
podendo ser inserida nas escolas como tema transversal, previsto nos Parametros Curriculares
Nacionais, conforme a nova redacdo dada ao art. 26 § 7°; “A integralizagdo curricular podera
incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas envolvendo os temas transversais
de que trata o caput” (BRASIL, art. 26 § 7°, 1996, s. p.).

Como apontam os autores Souza e Trajano (2010), a auséncia da educacdo ambiental na
Lei pode ser interpretada como uma lacuna existente sobre o tema na sociedade e na sua relacéo
com o meio ambiente. Neste percurso, € importante ressaltar as reformas curriculares do ensino
médio, provocadas a partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1996 quando essa etapa da Educacédo
Basica passou a ser além de publica, obrigatdria aos brasileiros. Nesse interim, uma analise

documental das propostas orientadoras do curriculo do ensino médio nacional se fez necessaria,
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fazendo uma breve referéncia ao percurso educacional do pais, mas focalizando as orientaces
curriculares a partir da LDB de 1996 (BRASIL, 1996).

Nesse percurso, a consolidacdo de uma analise nos documentos como a LDB, 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1999), as Orientages
complementares ao PCN + (BRASIL, 2004) vem possibilitar a compreensdo de discussoes,
analises, reflexdes e praticas sobre o curriculo no ensino médio. Com a LDB n° 9.394/96, as
politicas publicas intensificaram em acfes na area da educacgdo, organizando-se orientacfes
curriculares que engajem os propositos de qualidade e equidade. Nesse bojo essas orientacdes
primam pela diversidade curricular, considerando as caracteristicas socioculturais de cada
escola e defendendo o principio de igualdade quanto ao acesso e ao conhecimento escolar.

De fato, a LDB n° 9.394/96 ampara a necessidade de uma base comum no curriculo
escolar para possibilitar uma modificacdo na qualidade de ensino, principalmente da rede
publica. A LDB n° 9.394/96 promoveu grandes avangos a educacdo, ampliando a
obrigatoriedade no ensino incorporando o Ensino Médio como parte obrigatoria

correspondendo a Educacéo Basica no Brasil.

4.2 PCN EM ACAO NA OTICA INTERDISCIPLINAR PARA EDUCACAO AMBIENTAL

No Brasil, a consonancia de tratar a EA € proposta para ser abordada, como um tema
transversal, nos Parametros curriculares Nacionais (PCNs), em 1997. Nesse documento que
legitima essas a¢des de acordo com 0 MEC, ao inserir a proposta transversal, o objetivo nao foi
criar novas areas, mais sim ratificar que os temas transversais precisariam ser incorporados nas
areas ja existentes e no trabalho educativo da escola. E essa forma de pensar o trabalho didatico
que recebeu o nome de transversalidade. Os referidos temas corresponderiam a questdes
importantes, urgentes e presentes sob varias formas, na vida cotidiana (MEC, 2007).

Estes documentos orientadores da educacéo brasileira, conforme esta previsto no Plano
Nacional de Educacédo (PNE), devem orientar as acdes educativas nos diversos niveis de ensino,
melhorando, assim, a qualidade do ensino ofertado pelas escolas brasileiras. Alem disso, 0s
PCN corroboram também na objetivacdo da formacao do sujeito, consciente de seus direitos e

Engeré:!;%\/erﬁ& EQ%E%‘%aosﬂ}é?zgéguL‘i%@i%ééjéaFé%vcjé’gélﬂ&?c%m&@é‘&é%&QﬁﬂnPesdg%ﬂééiéréﬁig@bms da
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Nesse sentido o texto de apresentacdo da EA como tema transversal, no documento
oficial dos PNCs, exemplifica a necessidade de desenvolvé-la de forma continua, critica e
integrada, uma vez que seu estudo inclui conhecimentos relativos a diferentes areas do saber.
Tal fato fez com que houvesse a “necessidade de integra-la no curriculo por meio do que se
chama de transversalidade: interagindo com as areas convencionais” (PCNs, 2007, p. 25),
fazendo-se presente em todas elas, relacionando-a as questdes atuais.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica a
“transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedagdgico em
que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais de forma
a estarem presentes em todas elas” (BRASIL, 2013, p.29). Analisando diante da conjuntura na
qual as propostas e implantacdes dos PCNs e temas transversais foram lancadas, Santos e
Andrioli (2005), afirmam que essas alteraces chegaram as escolas e foram adotadas sem amplo
debate para que permitisse necessarias contraposicoes, e que recaem como consequéncias da
atuacdo do neoliberalismo na educacao.

Neles estdo inseridos 0os chamados temas transversais, assuntos de grande relevancia
social que devem ser trabalhados em todos os contetdos. Sdo temas como ética, pluralidade
cultural, orientacdo sexual e Meio Ambiente, entre outros. E nesse contexto, portanto, que deve

ser trabalhada a Educacdo Ambiental de forma interdisciplinar. Os PCN’s destacam que:

A principal funcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um
e da sociedade local e global. Para isso, é necessario, mais do que informacGes e
conceitos, a escola deve se propor a trabalhar com atitudes, formacéao de valores, com
0 ensino e a aprendizagem de habilidades e de procedimentos. E esse é um grande
desafio para a educacdo. (BRASIL, 2001, p. 187).

De acordo com Tommasiello et al. (2015) a falta de adesdo e compreensdo dos
professores e de recursos para a sua implantacdo inviabilizou na pratica os PCNs e os temas
transversais, que teve pouca efetividade nas escolas brasileiras, passando a margem das salas
de aula. Os autores ainda reforcam que, segundo as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio de 2012, a EA é um dos “componentes curriculares” que hoje, legalmente,

devem ser trabalhados nesse nivel de ensino pela transversalidade. Dessa forma ao invés do

termo “Meio Ambiente”, conforme ocorre nos PCNs do Ensino Fundamental, no Ensino médio
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Desse modo, os PCN (BRASIL, 1998) enquanto referenciais de qualidade para a
Educacdo tem no seu bojo serem utilizados para a elaboracdo da proposta curricular das
unidades escolares, principalmente na construcdo na identidade do seu projeto educacional, em
atividades conjuntas com toda a comunidade escolar, buscando assim, a participagéo,
integracdo e interacdo de todos. Configurando-se assim, como um guia para o docente, no
sentido de repensar a sua proposta de trabalho, como também, atender as especificidades locais
e/ou regionais quanto as demandas curriculares.

Sobre a Educacdo Ambiental, os PCNs apresentam o tema em trés dos dez volumes:
Ciéncias Naturais, Meio Ambiente e Temas Transversais. Nos diferentes volumes em que é
mencionada, repete-se a orientacdo a ser desenvolvida como tema transversal, diluida em todo

o curriculo da Educacéo Basica, como por exemplo:

O tema transversal Meio Ambiente traz a discussdo a respeito da relacdo entre os
problemas ambientais e fatores econdmicos, politicos, sociais e histéricos. Sédo
problemas que acarretam discussdes sobre responsabilidades humanas voltadas ao
bem-estar comum e ao desenvolvimento sustentado, na perspectiva da reversao da
crise socioambiental planetéria. [...] Em coeréncia com os principios da educagdo
ambiental (tema transversal Meio Ambiente), aponta-se a necessidade de reconstrucao
da relagcdo homem-natureza, a fim de derrubar definitivamente a crenca do homem
como senhor da natureza e alheio a ela e ampliando-se o conhecimento sobre como a
natureza se comporta e a vida se processa. (BRASIL, 19974, p. 35).

A proposta que se configura os temas transversais trata de questGes importantes,
urgentes, presentes em varios aspectos da vida cotidiana e trabalhados em todas as disciplinas
estabelecidas. A complexidade que envolve os temas transversais faz com que nenhuma area,
isoladamente, seja suficiente para aborda-los plena, critica e integralmente.

As acdes do caderno Meio Ambiente tratam das questbes concernentes ao meio
ambiente considerando seus elementos fisicos e bioldgicos e os modos de interagcdo do homem
e da natureza, por meio do trabalho, da ciéncia, da arte e da tecnologia. A questdo ambiental é
abordada a partir de um breve historico e apresenta os modelos que abrangem o
desenvolvimento econdmico e social em curso nas sociedades modernas.

O trabalho docente deve ser elaborado a fim de ajudar os discentes a construirem uma
consciéncia global das questfes pertinentes ao meio para que possam assumir posi¢des afinadas
com os valores referentes a sua protecdo e melhoria. Para isso, é importante a atribuicdo de

significados aquilo que aprendem sobre a questdo ambiental.
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comunidade, seu territorio, o seu pais e 0 planeta. Muitas destas questdes politicas, econdémicas
e sociais estdo intimamente ligadas por elementos diretamente relacionados a questao
ambiental. Nesse sentido, as situacfes de ensino devem se organizar de forma a proporcionar
oportunidades para que o aluno possa utilizar o conhecimento sobre Meio Ambiente para
compreender a sua realidade e atuar sobre ela (BRASIL, 1997b).

Desta forma, os PCN (BRASIL, 1998) nos sugerem atender as necessidades relativas a
diversidade sociocultural das diferentes regides do pais, respeitando seus conceitos histéricos,
costumes, territorialidade no sentido de encontrar solugbes pedagodgicas que fomente um
processo autbnomo de mudancas nas unidades escolares, na busca de melhorias da qualidade
de vida. Neste contexto, torna-se um desafio articular o aprendizado escolar com 0s conceitos
e situacdes da vida cotidiana.

No que se refere aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM,
2000) foram estabelecidos com o objetivo também de socializar os principios da reforma
curricular do ensino médio, além de orientar os docentes quanto as novas tendéncias e
abordagens metodoldgicas a serem adotadas neste segmento educacional. Neste sentido, o
PCNEM (BRASIL, 2000) destaca que essas novas abordagens metodoldgicas devem priorizar
na formacéo do discente. Entdo no enfoque a preparacéo cientifica e a capacidade de utilizar as
diferentes tecnologias em relacdo aos temas transversais, o0 tema meio ambiente, é considerado
um termo convergente nas discussdes nestes documentos, uma vez que 0S mesmos enquanto
referenciais da préatica educacional evidenciam a necessidade de abordar e discutir teméticas de
extrema relevancia no contexto escolar e da sociedade atual.

Assim, as préaticas educacionais, coadunam na énfase nas questdes ambientais, sugeridas
pelos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio, tem
como foco principal o desenvolvimento da percepcdo dos sujeitos enquanto elementos
integrantes, dependentes, emancipador, critico e transformadores de seus meios, como também,
visam contribuir, na sua efetividade, agindo para a melhoria da qualidade de vida e do meio
ambiente, corroborando para uma educacgdo voltada para o exercicio da cidadania.

No documento do PCNEM ¢é destacada a relagdo de novos recursos ao ensino, visto as
limitacOes do ensino tradicional. Essa tarefa € complexa, pois compreender que 0 ensino precisa

mudar em virtude de uma nova sociedade, envolve questdes sociais, politicas, estruturais,

Ender fOrmativas e reflexivas. Envolve “compreender que, apesar de 0 mundo ser o mesmo, os objetos

de estudo sdo diferentes” (BRASIL, 1999, p. 20). Entdo a partir desse mesmo mundo, a
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reorganizacdo curricular pretende superar a visdo segmentada e meramente disciplinar através
da perspectiva interdisciplinar e contextualizada.

Deste modo as prerrogativas segundo o PCNEM a interdisciplinaridade consiste e “[...]
deve ser compreendida a partir de uma abordagem relacional, em que se propGe que, por meio
da prética escolar, sejam estabelecidas interconexfes e passagens entre 0s conhecimentos
através de relagdes de complementaridade, convergéncia ou divergéncia.” (BRASIL, 1999, p.
21). Logo nesse sentido a contextualizagdo significa “assumir que todo conhecimento envolve
uma relagdo entre sujeito e objeto” (Idem, p. 78). Considerando as necessidades a consolidagéo
de uma base comum curricular, as trés areas de conhecimento, aos quais a interdisciplinaridade,
a contextualizacdo e a parte diversificada do curriculo, podemos observar que o proposto nos
PCNEM pontuou as condi¢bes importantes e necessarias basicas para a reorganizacdo de um
curriculo para a Educacédo Bésica.

No bojo da discussdo a interdisciplinaridade € dimensionada numa abordagem
pedagdgica orientada pelos documentos oficiais (BRASIL, 1997), e de acordo com Dias (2000,
p. 43) deve ser aplicado “[...] um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetido especifico
de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global equilibrada [...].”, com o
objetivo de buscar a integracdo entre os diversos componentes disciplinares para analise e
debate, no caso em questdo, das questdes ambientais.

Nesta analise conceitual, conforme Fazenda (1976 apud JAPIASSU, 2002, p. 25) “...]
a interdisciplinaridade se mantém na caracterizacdo e pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa [...].” O que se confirma quando Pedrini (1997 apud BARBOSA, 2000, p. 298),
ratifica que a interdisciplinaridade “[...] ¢ uma agdo do conhecimento que consiste em
confrontar saberes, cuja finalidade é alcancar outro, diverso daquele que seria efetuado, caso
nao existisse o encontro do saber, mais complexo, entre diferentes disciplinas [...].”

Nessa analise é notdvel a percepcdo que a proposta interdisciplinar requer dos
educadores uma melhor compreensdo de mundo a partir das suas especificidades pertencentes
as disciplinas curriculares, contribuindo para um entendimento mais amplo da realidade.

Assim, a partir das diferentes analises, pode-se inferir que um processo de ensino e

aprendizagem baseado numa proposta interdisciplinar, quando adotado, pressupde alteracGes
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dentre elas: definicdo de novos procedimentos metodoldgicos, reorganizacdo dos conteldos
disciplinares, formacéo de equipes docentes multidisciplinares, bem como mudancas no &mbito
institucional.

Educacdo Ambiental ndo ¢ trabalhada como deveria de acordo com os PCN’s e com a
Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999, isso porque os professores ndo sdo estimulados e nem
capacitados. A escola ndo oferece condi¢fes adequadas para desenvolver este tipo de trabalho
e como sabemos, o professor ndo é valorizado como deveria, recebendo baixos salérios, ndo
tem motivacao para ir além do que sua disciplina deve propor aos alunos, tendo em vista que,
a EA deveria ser trabalhada de forma integrada por todas as disciplinas, mas essas condicGes
levam ao total desanimo dos docentes, sendo este a principal dificuldade encontrada nas escolas
(ASANO, 2017).

Com isto fica evidente que o desenvolvimento de propostas pedagdgicas, numa
perspectiva interdisciplinar, torna a discusséo sobre educagdo ambiental mais significativa, uma
vez que permite o didlogo entre as diferentes disciplinas do curriculo escolar, bem como uma
compreensdo mais ampla dos conceitos inerentes a esta tematica, além de se levar em conta as

diversidades regionais e culturais.

4.3 DIR,ETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL E ENSINO
MEDIO

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1998, apresentam a
educacao ambiental como tema transversal. Em caderno especifico, indica como incorporar a
dimensdo ambiental nos curriculos escolares (BRASIL, 1998). As Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Ambiental (DCNEA), de forma semelhante, defendem a abordagem da
Educacdo Ambiental de forma transversal e a preservacdo do meio ambiente enquanto
responsabilidade de todos os individuos, dever do exercicio da cidadania para o bem comum
(BRASIL, 2013). Nesta mesma vertente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) defende
a necessidade de uma sociedade sustentavel (BRASIL, 2017).

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacao Bésica foram elaboradas
por provocagdes tematicas pouco tempo depois dos PCNs. Referem -se a base nacional comum
responsavel por orientar a organizacgdo, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliagdo das
propostas pedagogicas de todas as redes de ensino brasileiras, embora ndo tenha no seu bojo o
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conhecimento e 0s temas contemporaneos em uma perspectiva integrada. Compete aos 6rgaos
executivos dos sistemas de ensino a producdo e disseminacdo de materiais subsidiarios ao
trabalho docente, com o objetivo de contribuir para a eliminacao de discriminagdes, racismos e
preconceitos, e conduzir & adogcdo de comportamentos responsaveis e solidarios em relacdo aos
outros e ao meio ambiente (BRASIL, 2013).

Numa questdo de uma amplitude conceitual os documentos curriculares nacionais com
carater mandatério sdo as DCN, tendo um formato mais simples e generalista do que o0s
documentos dos PCN, sendo estes apenas uma “possibilidade” de embasamento e
encaminhamento curricular (BONAMINO; MARTINEZ, 2002). Tal fato ndo diminui sua
importancia no cenario escolar brasileiro, uma vez que foram amplamente divulgados pelos
textos didaticos e pelos varios cursos de formacdo docente que veicularam suas orientacdes
muito mais como determinagao curricular do que como “possibilidade”.

Com isso em nome da objetividade das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (DCNEA), presentes no documento das Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacédo Béasica (DCNEB) de 2013, indicam que o planejamento curricular envolvendo a
educacdo ambiental, juntamente com a gestdo da instituicdo de ensino, entre outros aspectos,

deve promover a realizacgdo de:

[...] projetos e atividades, inclusive artisticas e ludicas, que valorizem o sentido de
pertencimento dos seres humanos & natureza, a diversidade dos seres vivos, as
diferentes culturas locais, a tradicdo oral, entre outras, inclusive desenvolvidas em
espacos nos quais os estudantes se identifiquem como integrantes da natureza,
estimulando a percepcdo do meio ambiente como fundamental para o exercicio da
cidadania. (BRASIL, 2013, p. 553).

Assim, o referido documento menciona a relevancia de projetos e atividades com

conteddos relacionados a tematica ambiental no desenvolvimento do trabalho com educacgéo

ambiental na educacéo basica:

[...] a perspectiva denominada ‘“Pedagogia de Projetos” nos parece oferecer
possibilidades mais adequadas para se trabalhar com projetos, principalmente quando
buscamos a formacao de pessoas criticas, pois possibilita a participacdo dos alunos
em suas etapas de elaboragdo e desenvolvimento, assim como considera importante a
teoria que embasa o método utilizado, bem como a participacéo ativa do professor
(TEROSSI; SANTANA, 2015, p. 81).

A denominacdo pedagogia de projetos, no entendimento de Terossi e Santana (2015) é,
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Apoiadas também na Constituicdo Federal, na Lei da Politica Nacional de Meio
Ambiente, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, no Plano Nacional de Educacéo,
assim como, na Lei n® 9.795, de 1999, que instituiu a Politica Nacional de EA, as Diretrizes

tém por objetivos:

| - sistematizar os preceitos definidos na citada Lei, bem como os avancos que
ocorreram na area para que contribuam com a formacéo humana de sujeitos concretos
que vivem em determinado meio ambiente, contexto histérico e sociocultural, com
suas condicOes fisicas, emocionais, intelectuais, culturais;

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢do da Educacdo Ambiental na
formulacdo, execucdo e avaliacdo dos projetos institucionais e pedagégicos das
instituicGes de ensino, para que a concepcao de Educacdo Ambiental como integrante
do curriculo supere a mera distribui¢do do tema pelos demais componentes;

111 - orientar os cursos de formac&o de docentes para a Educacéo Bésica;

IV - orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados. (MINISTERIO
DA EDUCAGAO, 2017, p. 2).

Explicita ainda que, entre os objetivos fundamentais da Educacdo Ambiental, estdo o
desenvolvimento de uma compreensao integrativa do meio ambiente, em suas multiplas e
complexas relacBes, e o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor insepardvel do exercicio da cidadania (BRASIL, 2013).

De acordo com as DCNs, o Ministério da Educacdo encaminhou ao Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) documento com proposta para o estabelecimento das Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA), essa proposta enfatiza que:

A Educacdo Ambiental envolve o entendimento de uma educagdo cidada,
responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos
cientificos e com o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada
de decis@es transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido no qual
as pessoas se integram. A Educacdo Ambiental avanca na constru¢cdo de uma
cidadania responsavel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental.
(BRASIL, 2013, p. 535).

Nessa analise destacamos a importancia da Educacdo Ambiental na perspectiva de uma
educacdo cidada que corrobore no sujeito critico, participativo, transformador para a integracdo
entre as pessoas e 0 meio em que estdo inseridas, fortalecendo a responsabilidade social. No
que diz respeito ao projeto politico pedagdgico das escolas, as DCNs o definem como elemento
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que respeita os sujeitos das aprendizagens, entendidos como cidaddos com direitos a protecao
e a participacdo social, deve contemplar: estudo e desenvolvimento de atividades
socioambientais, conduzindo a Educacdo Ambiental como uma préatica educativa integrada,
continua e permanente (BRASIL, 2013).

Com essa premissa, as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), estabelecem
as bases para formacdo de um curriculo, prevendo uma parte comum, e outra diversificada,
levando-se em conta as caracteristicas regionais, territoriais, costumes, cultura além de orientar
as escolas brasileiras no que tange a organizagéo, articulacéo, desenvolvimento e avaliacdo de
suas propostas pedagogicas.

Conforme exposto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental 11
tém como objetivo a construcdo de uma escola autdbnoma centrada no seu projeto politico
pedagogico articulando agdes curriculares e integradas as areas de conhecimento, a fim de
promover o desenvolvimento e formacao de competéncias.

Portanto, as DCNs, assim como 0os PCNs, também delineiam o trabalho da Educacéo
Ambiental para a Educacdo Basica por meio da transversalidade. Contudo, o carater extensivo
da ndo obrigatoriedade das DCNs como documento norteador da Educacéo possibilitou que
diferentes arranjos das escolas em nivel nacional fossem adotados, configurando, assim, uma
grande pluralidade na organizacao curricular em todo pais (BRANCO et.al., 2018, p. 196).

De acordo com as DNCEA a Educacdo Ambiental deve estar presente nos curriculos de
todas as disciplinas, ndo sendo necessaria a criacdo de uma disciplina para a Educacdo
Ambiental, pois a mesma deve ter carater transversal, devendo ser integrada, continua e
permanente com todas as outras disciplinas e atividades escolares de todos 0s niveis
educacionais. E enfatizada a interdisciplinaridade e a constru¢io de uma “cidadania ambiental”.
Trata-se de um documento amplo que foi criado para auxiliar e InstituicGes de Ensino a
abordarem adequadamente a Educagdo Ambiental (OLIVEIRA; NEIMAN, 2020).

Foi pensando no enraizamento e institucionalizacdo de uma educagdo condizente com
estes propositos que o Ministério da Educacdo, por meio da Resolucdo nimero 2, de 15 de
junho de 2012, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental -
DCNEA, a serem observadas pelos sistemas de ensino, em todos os niveis e modalidades. Elas
podem contribuir para o aprimoramento e a renovacao da educacgéo basica como um todo. Fruto

Ender d€ UM longo dialogo entre o Ministerio da Educagéo e a sociedade brasileira e, construidas a
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Sua internalizacdo em todos os niveis da Educacdo Bésica e do Ensino Superior e
modalidades, tais como, Ensino de Jovens e Adultos, Educacdo a Distancia e Tecnologias
Educacionais, Educacdo Especial, Educacdo Escolar Indigena e Quilombola, deve afirmar a
Educacdo Ambiental como “componente integrante, essencial e permanente da Educagdo
Nacional [...] para isso devendo as institui¢cdes de ensino promové-la integradamente nos seus
projetos institucionais e pedagdgicos”. (MINISTERO DA EDUCACAO, 2017a, p. 3).

A0 que concerne a respeito ao projeto politico pedagodgico das escolas, as DCNs o
elaboram como elemento constitutivo para a operacionalizagdo da Educacdo Bésica. Segundo
0 art. 44 da Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, o PPP (Projeto Politico Pedagdgico), instancia de
construcdo coletiva que respeita os sujeitos das aprendizagens, entendidos como cidaddos com
direitos a protecdo e a participacao social, deve contemplar: estudo e desenvolvimento de
atividades socioambientais, conduzindo a Educacdo Ambiental como uma pratica educativa
integrada, construtiva, reflexiva e continua e permanente (BRASIL, 2013).

Portanto, as DCNs, assim como 0os PCNs, também delineiam o trabalho da Educacéo
Ambiental para a Educacdo Basica por meio da transversalidade. Contudo, o carater ndo
obrigatorio das DCNs como documento norteador da Educacdo possibilitou que diferentes
arranjos das escolas em nivel nacional fossem adotados, configurando, assim, uma grande

pluralidade na organizacao curricular em todo pais.

4.4 AEDUCACAO AMBIENTAL NA VERTENTE DA BASE NACIONAL CURRICULAR
COMUM - BNCC

O documento da Base Nacional Curricular Comum — BNCC € fruto de um processo de
discussao e negociacdo com diferentes agentes do campo educacional e principalmente com a
sociedade brasileira. Sua primeira versdo foi disponibilizada para consulta pablica entre
outubro de 2015 e marc¢o de 2016. A segunda versdo foi publicada em maio de 2016, passando
por um processo de debate institucional em seminérios realizados pelas Secretarias Estaduais
de Educacdo em todas as Unidades da Federacdo. A terceira e ultima versdo do documento para
a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, publicada em abril de 2017, complementa e revisa
a segunda versdo e cumpre a atribuicdo do Ministério da Educacdo (MEC) de encaminhar ao
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) a proposta de direitos e objetivos de aprendizagem e
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E importante salientar que, em consonancia com a Lei n® 9.394/1996 (LDB), a Base
Nacional Comum Curricular ¢ um marco pedagogico de carater normativo, cujo objetivo
principal é estabelecer um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais,
indicando habilidades e competéncias que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao
longo da Educacéo Baésica.

O cenario educacional brasileiro que se descortina transita para grandes mudancas e
efetivamente em relacdo a BNCC, a respeito do processo de elaboracdo desse documento e suas
perspectivas ideoldgicas, constatou-se que a educacdo brasileira € uma rea de grande interesse
do capital. Por tras dos discursos da necessidade de mudanca educacional para melhoria dos
sistemas de ensino, da igualdade de aprendizagem, da flexibilidade e do protagonismo juvenil,
existe um viés claro institucionalizado no tocante ao processo politico-ideoldgico que visa a
formacdo aligeirada dos estudantes, voltada somente para sua formacdo flexivel para a
preparacdo para o trabalho, ou seja, para se tornarem mé&o -de-obra, visando também a
manutencdo do status quo da sociedade em suas desigualdades e contradi¢cbes (SANTOS,
2019).

Portanto, na formulagdo da base, além da participacdo marcante do empresariado,
é indiscutivel as interferéncias de organismos multilaterais, interligados as ideologias
neoliberais, transportando a formulacdo de um documento norteador da Educacao Basica sob
0 viés das demandas mercadoldgicas e de classes e grupos dominantes que estabelecem
0s padrdes de qualidade da educacdo, de acordo com seus interesses em detrimento do
suprimento das necessidades das comunidades escolares e da sociedade (BRANCO;
ZANATTA, 2021).

Na elaboracdo da BNCC, conforme sobredito, houve muitas e duras criticas pela minima
participacdo efetiva dos educadores e educandos no processo e, também, provocadas
pelas influéncias externas. Contudo, na proposta de Reforma do Ensino Médio, os
encaminhamentos ndo assumiram contornos mais democraticos, pelo contrario, foram ainda
mais arbitrarios, uma vez que a Reforma tem como aporte juridico a Lei N° 13.415 de 16 de
fevereiro de 2017, que se originou da Medida Proviséria (MP) N° 746/2016. Nesse contexto, a
reforma foi organizada categoricamente em um carater autoritario, pois ndo houve um amplo
debate com a sociedade e com educandos e educadores que sdo 0s principais interessados.

Nesse aspecto, ainda corrobora de modo similar, Lino (2017) ao descrever que considera

que a mudanca no Ensino Médio originada por meio de uma Medida Provisoria, posteriormente

Telefctransformada em Lei, caracteriza um julgamento de forma autoritaria de legislar, que
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potencializa o desprezo pelo relevante didlogo académico e legislativo. Para a autora, a
alteracdo da LDB de forma agodada, sem o debate necessario sobre os impactos que a reforma
produzira a medio e longo prazo, pode ser considerada, no minimo, como irresponsavel e
inadequada, podendo comprometer, ainda mais, a oferta de qualidade dessa etapa da Educacéo
Bésica.

Nesse interim, é importante ressaltar que a trajetoria da BNCC foi marcada por um
periodo conturbado e de grande instabilidade da politica nacional, culminando com o processo
de impeachment da presidente Dilma Rousseff, que teve inicio em dezembro de 2015 e
encerrou-se em agosto de 2016, tendo como resultado tragico a cassacdo de seu mandato. Nesse
contexto, o vice-presidente Michel Temer assumiu a Presidéncia da Republica até o fim do
mandato, em 2018.

Sobre esse contexto politico, Guimaraes (2018) afirma:

A BNCC foi gestada, portanto, em um contexto politico nacional conturbado, de
instabilidade e conflito, 0 que gerou muitos questionamentos por parte dos
profissionais do campo da Educacéo, dentre outros. Uma das criticas contundentes é
que o processo de elaboracdo da BNCC foi marcado pelas circunstancias politicas,
pelo acirramento das divergéncias e pela imposicdo de determinados grupos,
resultando em uma reduzida participagdo dos docentes, dos profissionais da Educacédo
e da sociedade em geral. A proposta €, portanto, centralizadora e se configura como
um curriculo prescrito que serd implementado na acdo docente e escolar
(GUIMARAES, 2018, p. 1.040).

Apobs o impeachment, houve mudancas no cenério das politicas publicas educacionais
promovendo mudancgas nas orientaces politicas, econdémicas e nas a¢bes do governo. O
governo de Michel Temer acelerou e aprofundou o ajuste fiscal, aprovando em 13 de dezembro
de 2016 a criacdo do Teto de Gastos Publicos por um periodo de 20 anos. Na politica, o primeiro
escaldo central do governo perdeu seus representantes, dando lugar a antiga oposi¢do, com
vieses politicos ligados aos interesses econdmicos atendendo ao capital externo. Essas
mudancas atingiram o Ministério da Educacdo (MEC), cujas politicas educacionais em curso
foram interrompidas ou tomaram novas configuracdes. Diante dessas mudangas, sao relevantes

as consideragOes de Guimaraes (2018):

Foi nesse contexto em que a terceira versdo do documento foi encaminhada para o
Conselho Nacional de Educacéo, aprovada e homologada pelo MEC, em dezembro
de 2017. O MEC optou pela publicacdo de dois documentos separados, um para a
educacdo infantil e o ensino fundamental, outro para o ensino médio. Este fato gerou
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Nos entendimentos conceituais do debate, concordando consequentemente que as
Diretrizes Curriculares Nacionais ja cumpriam o papel de base comum, por que a necessidade
de criar uma nova Base Nacional Comum? Sobre esses questionamentos sao pertinentes as
colocagdes de Saviani (2016), quando reflete que a centralidade assumida pela avaliagdo aferida
por meio de testes globais padronizados na organizacdo da educacdo nacional, indica que a
fun¢do dessa nova —base comum nacional curricular no Brasil ¢ ajustar o funcionamento da
educacdo brasileira aos parametros das avaliacfes gerais padronizadas, como ocorre em alguns
paises centrais do capitalismo, com destaque para os Estados Unidos. Cabe discusséo ao que se
refere a politizagdo aos parametros utilizados, percebe-se que o processo de implantacdo da
BNCC é marcado por um carater notadamente conservador e reflete ainda os interesses do
mercado e de grupos privatizantes dos setores relacionados a Educacao.

A eminente postura antidemocratica, cabe frisar que de forma correlata a
elaboracdo da BNCC, no contexto no qual se articulou a Reforma do Ensino Médio, também
houve interferéncias do capital externo. Segundo Goncalves (2017), os principais
interlocutores do MEC para organizar a Reforma ndo participaram universidades,
pesquisadores, professores estudantes, mas sim, empresarios, por meio de organizagdes,
fundagdes e institutos a eles interligados.

E importante frisar que a Lei N° 13.415/2017 modifica varios artigos da LDB,
consequentemente, estabelece altera¢fes nitidas na organizacdo curricular do Ensino Médio.
Assim, a partir da Lei, o artigo 36 da LDB passa a ter nova redacdo, determinando que: “o
curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por
itinerarios formativos [...]” (BRASIL, 2017). Além da questdo curricular, a Lei N °13.415/2017
promove varias implicacfes para a organizacdo escolar e para os professores.

Diante do exposto, é tacito afirmar que, de forma semelhante a implantacdo da BNCC,
a Reforma do Ensino Médio também esta evidente o alinhamento ao projeto neoliberal que se
faz presente no Brasil. Nesse contexto, pode - se inferir que a Lei N° 13.415/2017 estd mais
em consonancia com as demandas do mercado, do que atender com as necessidades do seu
publico alvo, ou seja, professores e alunos. Moura e Lima Filho (2017) afirmam que a Reforma
do Ensino Médio estabelece um conjunto de medidas, cujo objetivo é reconfigurar o Estado no
sentido de torna-lo “mais minimo” no que se refere as garantias dos direitos sociais e “mais

Ender MAXimo” para regular os interesses do capital nacional e internacional. Configura - se, desse
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Desse modo, a BNCC orienta que a gestdo escolar deve criar as suas estratégias
pedagdgicas com a 6tica de que os alunos tém diferentes necessidades, de maneira que, em seus
projetos politico- pedagdgicos haja o equilibrio na maneira de ensinar. A BNCC também traz a
mudanca de que os conteldos e a organizagdo dos curriculos ocorrerdo por itinerarios
formativos, que serdo: | — linguagens e suas tecnologias; I — matematica e suas tecnologias; Il
— ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V —
formacgdo técnica e profissional. Somente um itinerdrio sera seguido, de acordo com a
necessidade local (BRASIL, 2018b).

Segundo Franco e Munford (2018), uma das provaveis consequéncias desta forma de
organizacdo curricular &€ o estabelecimento da emergéncia de uma mercantilizacdo da
educacdo. Nesse sentido, a organizacdo do ensino voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades cria condigdes para uma “terceirizagdo da educagdo”, sem a devida
valorizacdo dos contextos e realidades locais. Em outro aspecto, a Lei N° 13.415/2017 também
interfere na organizacao e na qualidade do ensino de Ciéncias. Ha4 uma relacéo explicita e direta
entre a BNCC e a Reforma do Ensino Médio. Ambas sofreram com veeméncia criticas e fortes
influéncias externas, reverberam mudancas no ensino de Ciéncias e na formagéo de professores.
Ao que concerne Art. 3° da Lei N° 13.415/2017, que altera o Art. 35 da Lei N° 9.394/1996
(LDB), estabelece que “a parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, deverd estar harmonizada a Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econémico, social, ambiental e
cultural” (BRASIL, 2017). Isso € mais uma evidéncia da relagdo direta entre BNCC e a Reforma
do Ensino Médio.

Diante do exposto, pensar na necessidade de qualidade da Educacdo Basica, como é um
dos propositos constantes na BNCC, vai além da producdo de uma lista de competéncias e de
habilidades ou capacidades cognitivas para fazer algo. Pensar dessa forma bem superficial fica
na retdrica do retrocesso, pois € preciso também politicas publicas voltadas para formacgéo de
professores, tendo como discussao inicial a melhoria das condi¢des de trabalho, salario digno e
a valorizacdo da fungdo docente e investimentos necessarios na estrutura escolar. Em outras
palavras a qualidade de ensino esta alijada e simplificada em que o que importa é a aquisicao

de contetdos e isso deixa bem claro e resume 0 processo de ensino e aprendizagem em tal
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Na década de 90, sob a forte influéncia de movimentos internacionais, o Brasil Instituiu
e discutiu uma ampla reforma na Educacdo. Na reforma educacional, a nova LDBEN (Lei n°
9.394/96), em seu artigo 87, determinou que a Unido encaminhasse “ao Congresso Nacional, o
Plano Nacional de Educacao, com diretrizes ¢ metas para os dez anos seguintes” (BRASIL,
1996).

Nesse obstante apds quatro anos de LDBEN (Lei n° 9.394/96), foi implementado o Plano
Nacional de Educacdo (PNE 2001-2011), o qual apresentou como objetivo principal a preocupacédo da
eliminacdo das desigualdades sociais, aumentando a oportunidade de acesso e permanéncia na escola,
bem como a valorizacdo da diversidade e da inclusdo. Em continuidade aos apontamentos apresentados
no PNE (2001-2011), O PNE (BRASIL, 2001, p.21) relativo ao periodo 2001-2011 encontra-se
fundamentado em trés eixos: o primeiro refere-se “A educagdo como direito [...].”, o segundo trata “A
educagdo como instrumento de desenvolvimento econdmico e social [...].”, e o terceiro define “A
educagio como fator de inclusdo social [...].”

Percebe-se que estes eixos se encontram relacionados diretamente com o que preceitua 0s
objetivos e metas da EA para o ensino fundamental e médio. Assim, a EA enquanto tema transversal
deve propor uma prética integrada, continua e permanente de acordo com a Lei 9.795/99 (BRASIL,
2001). em 2009 foram realizadas conferéncias regionais preparatorias para a CONAE/2010, das quais
resultaram no novo Plano Nacional de Educagéo, Lei N° 13.005/2014,a construgéo do Plano Nacional
de Educacdo (PNE 2014-2024) ocorreu por meio da realizacdo da CONAE/2010, cujo tema foi
“Construindo o Sistema Nacional Articulado de Educacdo: o Plano Nacional de Educacao, Diretrizes e
Estratégias de Acdo, nessa construcgao participaram diversos segmentos da sociedade e do Poder publico,
no sentido de contribuir com propostas consistentes capazes de redirecionar as politicas educacionais
brasileiras (VASSOLER, 2019).

A partir do momento, Vinte seis anos ap6s a Constituicdo Federal (1988) € o espago temporal
em que situa o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024). Documento balizador este que emerge
em resposta ao sinalizado no Art. 214 da referida Constitui¢do, cujas metas apontam por meio de
diretrizes a multiplicidade & qual a educagédo se encontra envolvida. Assim, destaca-se que as diretrizes

gue envolvem o referido plano abarcam, a

| - erradicag8o do analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento escolar; Il -
superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da cidadania e
na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo; IV - melhoria da qualidade da
educacdo; V - formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI - promogdo do principio da
gestdo democratica da educacdo publica; VIl - promogdo humanistica, cientifica,
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respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental.
(BRASIL, 2014).
Por meio das diretrizes expostas, compreende-se que o Plano Nacional de Educacgdo (PNE 2014-
2024) apresenta como objetivo minimizar ou mesmo erradicar os problemas que abatem a educacéo
brasileira, como por exemplo a erradicacdo do analfabetismo, formacéo para o trabalho, preocupacao
com principio da gestdo democratica da educacdo publica. Entre os problemas existentes se destaca a
formacdo de professores, a qual emerge no PNE, buscando por meio das metas, avancos nas agdes que
abarcam as praticas pedagogicas e consequentemente a solu¢do para os problemas que envolvem o
processo de ensino e aprendizagem.
Nessa afirmacdo vale destacar que no Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024) se
encontra substancialmente a meta 15 a qual apresenta propostas relevantes voltadas para a formacao de
professores, prevendo investimentos para subsidiar a formacao profissional:

META 15: em regime de colaboragdo entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e
0s municipios, no prazo de um ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacé&o dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e 111 do caput do
art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os
professores e as professoras da educagdo basica possuam formacéo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam
(BRASIL, 2014, p.35).
Ao que se refere a meta 15 cabe destacar que ndo ha novidades. Esta expbe o0 que a LDBEN
(Lei n°9.394/96) anuncia desde a década de 90, reforcando que o regime de colaboragdo entre a Unido
e estados frente a formacao de professores se tornou um processo que nem a lei que o instituiu conseguiu
estabelecer. Frente a este contexto se entende que ha auséncia de organizacdo nas acdes do estado no
que concerne as leis que regem o sistema educacional, pois mediante o espaco temporal existente entre
a LDBEN (Lei n° 9.394/96) e o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024) se compreende que 0
obstaculos existentes ja deveriam terem sido vencidos.
Frente a este contexto dos processos cabe destacar que as repetigdes e ajustes presentes no PNE
2014-2024, apenas evidencia um novo foco mediante a formacéo de professores estabelecendo em suas
metas a possibilidade de relagGes entre as teorias e as praticas encontradas nas escolas, destacando a

formac&o continuada/formag&o em servico. Sobre esta formacdo Scheibe (2010) destaca que

O PNE tem como uma das suas tarefas primordiais aprofundar a articulacdo da
formacé&o inicial com a formag&o continuada, o que envolve destacar a busca constante
da relacdo entre os locais de formagéo, sistemas de ensino e escolas basicas. Destaca-
se nesta articulagdo o papel dos centros, institutos e faculdades de Educacéo
(SCHEIBE, 2010, p. 988-989).
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principalmente quando estas se relacionam as questdes financeiras. Questfes estas, que apresentam
acoes relacionadas a responsabilidade do estado.

No desenvolvimento no PNE foi acertado o encaminhamento da organizacdo da Conferéncia
Nacional de Educacéo ao articular, no tema central, a questdo da construcdo do Sistema Nacional de
Educacdo com o Plano Nacional de Educacdo. Ha, efetivamente, intrinseca relacdo entre esses dois
conceitos. O sistema resulta da atividade sistematizada; e a acdo sistematizada é aguela que busca
intencionalmente realizar determinadas finalidades. E, pois, uma acdo planejada. Logo, sistema de
ensino significa, assim, uma ordenacao articulada dos varios elementos necessarios a consecucdo dos
objetivos educacionais preconizados para a populacdo a qual se destina. SupGe, portanto, planejamento.
Ora, se “sistema é a unidade de varios elementos intencionalmente reunidos, de modo a formar um
conjunto coerente e operante” (Saviani, 2010, p. 380), as exigéncias de intencionalidade e coeréncia
implicam que o sistema se organize e opere segundo um plano. Consequentemente, ha estreita relacao
entre sistema de educacéo e plano de educagéo.

Para Saviani (2010, p. 380), reforca o entendimento para dizer que a formulagéo do
Plano Nacional de Educacdo se pde como uma exigéncia para que o Sistema Nacional de
Educacao mantenha permanentemente suas caracteristicas proprias. Com efeito, é preciso atuar
de modo sistematizado no sistema educacional; caso contrério, ele tendera a distanciar-se dos
objetivos humanos, caracterizando -se especificamente como estrutura (resultado coletivo
inintencional de praxis intencionais individuais). Esse risco é particularmente evidente no
fendmeno que vem sendo chamado de “burocratismo” (SAVIANI, 2010).

Complementarmente a questdo da revisdo da estrutura do plano, é necessario atentar
para 0S mecanismos a serem previstos tendo em vista a garantia de que o plano seja de fato
colocado em pratica. A lei n. 10.172, que instituiu o atual PNE, previu no art. 3° avaliacGes
periddicas da implementacdo do plano, estabelecendo, no § 1°, o acompanhamento de sua
execucao pelo Poder Legislativo e determinando, no § 2°, que a primeira avaliagdo seria feita
no quarto ano de vigéncia do plano. No entanto, nada disso foi feito. E importante que agora,
na formulacdo do novo PNE, essas questdes sejam devidamente equacionadas. Uma maneira
de assegurar institucionalmente esse processo de acompanhamento e avaliacdo da execucao do
plano sera restabelecer, no &mbito do Sistema Nacional de Educacéo, a proposta de criacdo do
Férum Nacional de Educacdo como Orgdo representativo da sociedade civil do campo
educacional; ele devera se reunir periodicamente — digamos, a cada dois ou trés anos —, tendo
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5 A EDUCAQAO AMBIENTAL E O ENSINO REMOTO: O REINVENTAR DAS
PRATICAS EDUCATIVAS EM TEMPOS DE PANDEMIA

Este capitulo tem como objetivo discutir como pandemia da Covid-19 criou uma nova
situacdo nas instituicdes de ensino. Como medidas de conter a contaminagdo em massa € a
sobrecarga do sistema de salde, alguns governos estaduais e municipais resolveram suspender
atividades presenciais, entre elas as aulas. Como meio excepcional de substituicdo da
ministracdo do ensino presencial, o Ministério da Educagdo criou portaria autorizando a
utilizacdo de plataformas virtuais de aprendizagem, possibilitando a continuidade das
atividades de ensino (BRASIL, 2020; MORAES, 2020).

Esse estudo parte do principio que é possivel vivenciar uma préatica pedagdgica
inovadora, transformadora, comprometida, critica e atuante nas questdes ambientais e
socioambientais através da educacdo ambiental no Ensino Fundamental mesmo em tempos de
pandemia e com a interacdo dos alunos. Assim, como nessa linha de pensamento alinhar uma
reflexdo sobre a importancia da aprendizagem significativa pode acontecer de maneira efetiva,
a aprendizagem é capaz de mudar a vida, pois ela possibilita uma transformacdo do
comportamento das pessoas.

5.1 EDUCACAO AMBIENTAL EM TEMPOS DE COVID-19

A génese do problema iniciou-se no fim de dezembro de 2019, no municipio de Wuhan
(Hubei, China), quando o primeiro caso de COVID-19 (“Coronavirus Disease19”’) ou 2019 -
nCoV (“Doenca do novo coronavirus 19) foi comunicado pela Comissdo de Satude do
Municipio de Wuhan a Organizacdo Mundial da Saiude — OMS (WHO, 2020a). O virus
causador dessa doenca, SARS-CoV-2 ou novo coronavirus, rapidamente se espalhou pelo
mundo, levando a OMS a declarar Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional
(ESPII) em 30 de janeiro de 2020, com casos registrados em 19 paises (WHO, 2020).

Desde entdo os numeros de casos e Obitos cresceram exponencialmente e muito
rapidamente no mundo inteiro (WHO, 2020). No Brasil, a Emergéncia em Salde Publica de
Importancia Nacional (ESPIN) em decorréncia da infecgdo humana pelo novo coronavirus foi
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trabalho, novas reflex6es sobre nossas relagées com o mundo foram se apresentando ao longo
desses meses.

Ao se referir as condicbes na situacdo pandémica atual que atinge milhdes de seres
humanos pressupde partir da compreenséo sobre 0 ambiente como uma categoria social (MAIA,
2018). Nesse interim significa inserir o debate ambiental no escopo no qual se processa uma
luta pela utilizacdo da natureza. Nesse caso, estdo em constante disputa pela natureza aqueles
que detém o poder politico e econdémico e aqueles que, ainda que produzam toda a riqueza
material e imaterial, ndo determinam como suas vidas devem se organizar no plano econémico
e politico, isto €, os trabalhadores. Este € um dos aspectos elementares mais determinantes da
crise socioambiental atual. Outro elemento esta nas condic6es préprias de regulacdo dos ciclos
bioecoldgicos do planeta que ja demonstram ndo sustentar a forma como se produz a vida em
sociedade na légica do capital (BORGHI et al., 2020, p.361).

Estruturas econdémicas globais foram abaladas pela pandemia do novo coronavirus,
principalmente os paises designados como subdesenvolvidos ou emergentes. Contudo,
resultando ao grande impacto provocado pela COVID-19, até os paises mais articulados
financeiramente tiveram suas economias abaladas. Economistas ortodoxos e heterodoxos, bem
como pensadores sociais, tentam explicar e encontrar uma solu¢do que possa mitigar 0S
impactos negativos causados pelo novo coronavirus ao sistema financeiro global.

A reflexdo que podemos fazer, nesse cenario de crises, é de que nao serd possivel
pensarmos no modelo hegemonico do consumismo exacerbado considerado “normal”, apos
esta experiéncia e as licdes provocadas pela pandemia. Esperancamos superar este periodo com
aprendizagens que nos fortalecam, que nos impulsionem a crescermos em cuidado, em empatia
e solidariedade, principalmente com a capacidade de perceber o outro e sua presenca. Nesse

sentido, concordamos com Boaventura Santos (2020) quando ele afirma:

A pandemia do Coronavirus € uma manifestagéo entre muitas do modelo de sociedade
que se comecou a impor globalmente a partir do século XVII e que esta hoje a chegar
a sua etapa final. E este o modelo que esta hoje a conduzir a humanidade a uma
situacdo de catéstrofe ecoldgica. Ora, uma das caracteristicas essenciais deste modelo
é a exploracdo sem limites dos recursos naturais. Essa exploracdo esta a violar de
maneira fatal o lugar da humanidade no planeta. (SANTQOS, 2020, p. 22).

A partir deste contexto reflexivo, nos perguntamos: Quais caminhos percorreremos para

retomar a antiga ideia da consciéncia planetaria, da interrelacdo das multiplas formas de vida
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relacdo entre as dimensdes “do ‘eu’, dos ‘outros’ com o campo da EA”, ou seja, na e pela
educacdo ambiental, podemos ir analisando possibilidades de nos reconectarmos com as
essencialidades da vida, porque estamos sempre em movimento e agéo.

Nessa andlise reforca-se a ideia de que em tese a degradacdo ambiental compromete o
servico ecossistémico provido por biomas com alta biodiversidade e ecologicamente integros
(DAILY; NAYLOR; EHRLICH, 1997). Em conceitos amplos em que a diversidade biologica
representa uma barreira de protecdo natural, que por diluicdo, amortiza o transbordamento; na
medida que os muitos hospedeiros naturais abrigam os virus. Contudo, como consequéncia da
degradacdo ambiental, a barreira natural de prote¢do contra zoonoses é quebrada quando ocorre
0 empobrecimento da biodiversidade; e de fato, estudos recentes indicam que as doencas
transmitidas de animais selvagens para seres humanos estdo em plena ascensdo a medida que
habitats naturais sdo destruidos (LAYRARGUES, 2020, p. 10).

Os debates acerca das discussdes das praticas sociais, em um modelo marcado pela
degradacdo ambiental, envolvem importante integracdo de meios sobre educacdo ambiental.
Nesse aspecto, a dimensdao ambiental tem se apresentado como uma proposta que busca
envolver atores da &rea educacional, a fim de potencializar o comprometimento e o
compartilhamento de conhecimento por meio de praticas interdisciplinares. Com isso, objetiva-
se gque a producao do conhecimento contemple as inter-relacdes coexistentes entre natureza e
sociedade, “[...] incluindo a andlise dos determinantes do processo, o papel dos diversos
componentes envolvidos e as formas de organizac¢ao social que aumentam o poder das ac¢des
alternativas de um novo desenvolvimento” (JACOBI, 2003, p. 190).

Diante do que foi exposto, exige-se que pensemos qual a relacdo das contradi¢bes que
se agucam na atual pandemia com a educacdo ambiental. Iniciamos do pressuposto de que a
EA se configura como um processo educativo que objetiva a preservacdo do ambiente
(AGUDO; MAIA; TEIXEIRA, 2015; MAIA, 2018). Nesse modo, o processo educativo
ambiental precisa ter a definicdo de ambiente como categoria social (MAIA, 2018), ou seja,
entendendo que a apropriacdo da natureza pelas classes hegemonicas no poder e no acesso as
riquezas materiais e imateriais resulta na expropriacdo das classes mais pobres aos bens naturais
e as producdes humanas resultantes da transformacdo da prépria natureza como fruto do

trabalho humano no seu sentido ontologico.
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deixam orfao o projeto educativo além de, ainda segundo este autor “desprovido de seu
exercicio de criticidade, dialogicidade, tomadas como principio e base da Educacdo Ambiental
Brasileira, até entdo alicercadas em marcos legais como a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental”.

Nesse sentido, ap6s um significativo avango, com a conquista de politicas publicas que
garantiram, ainda que insuficientes, recursos financeiros para a Agenda Ambiental no pais,
identificamos no seu bojo o enfraquecimento e marginalidade com a qual as politicas nacionais
de meio ambiente e de educacdo ambiental vém sendo tratadas e perdem espaco nas agendas
governamentais. Vale ressaltar que tal marginalidade ndo tem inicio com o atual governo
federal (2019-2022), pois nos ultimos anos 15 anos, 0s trés governantes, democraticamente
eleitos no pais, independentemente da matriz ideoldgica, ndo souberam priorizar a educacéo,

nem mesmo a educagdo ambiental.

5.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS PARA EDUCACAO AMBIENTAL NO FORMATO
REMOTO

A suspensdo das atividades presenciais em virtude do distanciamento social como
medida de combate ao contagio do coronavirus durante a pandemia, mudou o cotidiano ao que
concerne ao trabalho dos académicos extensionistas que atuam diretamente na sociedade. Em
razdo do surto de COVID-19 que se instaurou mundialmente por volta do inicio do ano de 2020,
chegando ao status de pandemia, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) definiu medidas
como evitar aglomeracdes em espagos publicos e privados, e a escola nessa analise sofreu com
tais medidas.

Diante do estado pandémico em abril de 2020, o Conselho Nacional de Saide (CNS)
passou a recomendar o distanciamento social amplo, baseado em que todos e todas devem
praticar as medidas de distanciamento social (CNS, 2020). Logo, essa recomendacdo se
estendeu aos demais estados, instituicbes publicas e privadas, consequentemente, as acoes
comunitérias.

Neste cenario com a necessidade e a ascendéncia das redes digitais das TIC’s como
meio potencializador da veiculagdo ou mediagdo de conhecimento e informagdes na pandemia
(SANTOS, 2019), por consequéncia surgem debates acerca das provocagdes causadas por ela

diante de aspectos de socializagéo comunicagéo e até da educacgdo. Na vertente educacional, 0
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plataformas do Google Meet, Google Classroom, Zoom, Whatsapp e outros. Por isso,
encontram-se diversos termos para referenciar as modalidades que fazem uso dessas
tecnologias, como: ensino hibrido, educacédo a distancia (EaD), ensino online ou remoto, etc.
(SANTOS; CARVALHO; PIMENTEL, 2016).

Nesse interim outro processo de ensino-aprendizagem que pode ser confundido é a
modalidade de ensino online, pois alguns ainda divergem como sinbnimo ou como uma
evolucdo do EaD. Entretanto, conforme Santos (2019) explica, hd& um distanciamento
geogréfico entre aluno-aluno e aluno-professor, mas ainda assim ocorre interatividade por meio
de momentos sincronos e assincronos, e divulgacdo de materiais hipertextuais mediante um
AVA. Sendo assim, essa modalidade se apresenta em encontros presenciais, a distancia e
hibridos.

A educacdo online ndo é simplesmente sindnimo de educagdo a distancia. A educacao
online é uma modalidade de educacéo que pode ser vivenciada e exercitada tanto para
potencializar situacdes de aprendizagem mediadas por encontros presenciais; a
distancia, caso os sujeitos do processo ndo possam ou ndo queiram se encontrar face
a face; ou hibridos, quando os encontros presenciais podem ser combinados com
encontros mediados por tecnologias telematicas. (SANTOS, 2019, p. 61-62).

Ao que se refere a chamada educagdo online ou remota objetiva uma educacdo de
qualidade que promove “a (co)autoria do aprendente, autonomia e a mobilizacdo da
aprendizagem critica e colaborativa, a mediacdo docente voltada para a interatividade e
partilha” (SANTOS; CARVALHO; PIMENTEL, 2016). Mediante isso, o processo educacional
ndo € restrito a uma dimensédo conteudista em que o professor transfere o que sabe, mas sim de
formacao cultural, social, politica, ética e profissional de discentes atuantes na sociedade.

Neste contexto de pandemia, as institui¢des de ensino deslocaram suas aulas presenciais
para 0 modo virtual, visando cumprir as determinacdes de distanciamento fisico. Ao entorno
disso, levanta-se a discusséo sobre a inviabilidade das aulas ocorrerem dessa forma por motivos
de falta de preparacgéo dos professores para formulagéo de metodologias apropriadas para um
ensino online, além da falta de acesso dos educandos as tecnologias que possibilitem o contato
remoto para ter acesso as aulas (MORAIS; SOUZA; ARAUJO, 2021).

Nesse mesmo espaco de dificuldades encontradas no processo da pandemia a utilizacéo

de aplicativos online para um ensino ativo, foi a solu¢do encontrada por muitos professores que
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professores que ja adotavam ambientes online nas suas praticas imaginavam que seria
necessaria uma mudanca tdo rapida e emergencial, de forma quase obrigatoria, devido a
expansdo do Covid 19 (MOREIRA et al. 2020).

Como ferramenta de interacdo as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao —
TDIC se dialogam em uma gama de bases tecnoldgicas que possibilitam a partir de
equipamentos, programas e das midias, a associacao de diversos ambientes e individuos numa
rede, facilitando a comunicacao entre seus integrantes, ampliando as ac6es e possibilidades ja
garantidas pelos meios tecnoldgicos (SOARES et al., 2015). A pandemia cobrou de professores
e alunos desenvolver seus papéis de forma remota, por meio dessas tecnologias. Dessa forma,
as aulas remotas precisam de algumas regras para possibilitarem rendimento e aproveitamento
escolar, fazendo-se necessaria uma ressignificacdo a distribuicdo adequada do tempo, instigar
0 engajamento dos alunos, fomentar o dinamismo e revisar conceitos importantes sobre a
tematica abordada (FREITAS et al., 2019).

Garcia et al. (2020) afirmam que nas perspectivas atuais ensinar remotamente nao é
sindnimo de ensinar a distancia, embora esteja diretamente relacionado ao uso de tecnologia e,
nesse caso, digital. Nessa hipdtese os autores destacam ainda que, 0 ensino remoto permite o
uso de plataformas ja disponiveis e abertas para outros fins que ndo sejam estritamente ligados
aos educacionais, assim como a inser¢cdo de ferramentas auxiliares e a introducao
ressignificadas das praticas inovadoras. Corroborando com este pensamento, Arruda (2020, p.

266) discorre que:

A educacdo remota emergencial pode ser apresentada em tempo semelhante a
educacgdo presencial, como a transmissdo em horérios especificos das aulas dos
professores, nos formatos de lives. Tal transmissdo permitiria a colaboragdo e
participacdo de todos de forma simultinea, mas pode envolver a gravacdo das
atividades para serem acompanhadas por alunos sem condicGes de assistir aos
materiais naquele momento. Ela também pode envolver mais iniciativas da EaD,
implementando ferramentas assincronas (que funcionam de forma ndo instantanea,
como foruns de discussdo) e melhor estruturacdo de materiais. Pode também envolver
a transmissdo de contetdos por TV, radio ou canal digital estatal, de forma mais
massiva e emergencial.

O texto destacado acima nos permite ainda qualificar quanto as ferramentas sincronas,
que segundo Mendonca e Gruber (2019) definem que estas ocorrem em tempo real e seus
exemplos sdo os chats ou teleconferéncias. Os momentos de interacdo sincrona entre
mrofedsofesebstifteantds oportuivizaprisedsstbseddckmates; frdeacde EXpEridritias Rastlgboracio
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momento real e/ou atual, as atividades sdo realizadas sem que os alunos e professores estejam
conectados simultaneamente (SPALDING et al., 2020).

Nesta andlise é relevante considerar que as ferramentas de interacdo assincrona séo
desconectadas de tempo e espaco, ou seja, 0 estudante interage no seu tempo e ritmo. Os
exemplos de ferramentas assincronas mais comuns sdo: foruns, e-mails, videoaulas, Google
Formularios, Google Classroom, textos e blogs (MENDONCA, 2019).

Destacamos, nessa perspectiva, que acOes voltadas a Metodologia Ativa (MA) nas
praticas de educacdo ambiental no modelo remoto tem uma concepgdo de educagédo critico-
reflexiva com base em estimulo no processo ensino-aprendizagem, resultando em envolvimento
por parte do educando na busca pelo conhecimento (MACEDO et al., 2018).

O uso de metodologias ativas ao campo das préaticas de educacdo ambiental que integra
ao campo ambientalista no qual ocorrem producgéo de conhecimentos, discursos e dentro desse
campo segundo (Moran et al. p. 15,2017), ¢ caracterizado por “estratégias de ensino centradas
na participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de forma
flexivel, interligada e hibrida”.

Na contextualizacao desses processos formativos e de acordo com Piffero et al. 2020 as
metodologias em atividades remotas funcionam como elemento norteador do ensino, sdo de
extrema importancia, principalmente aquelas que buscam ressignificar uma participacédo ativa
do aluno, aprendizagem significativa, colaboracdo e autonomia. As metodologias ativas sao
como uma estratégia de ativar o aprendizado dos estudantes, colocando-os no centro do
processo, em contraponto a posi¢do de expectador (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017).

No bojo das relacBes entre metodologia ativa e a pratica de educacdo ambiental no

formato remoto Moran (2018) destaca que:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que 0s
alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar decisdes
e avaliar os resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar indmeras novas possibilidades de mostrar sua
iniciativa. As metodologias ativas sdo caminhos para avangar mais no conhecimento
profundo, nas competéncias soco emocionais e em novas praticas (MORAN 2018 p.
1).

Dessa forma como destaca o autor, a utilizacdo das tecnologias embasadas em

metodologias ativas pode permear o processo de ensino e aprendizagem de forma mais
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vertentes e voltadas principalmente para a realidade vivenciada atualmente nesse cenério de
pandemia (CORDEIRO, 2020).

As tecnologias nesses tempos de pandemia tém suas peculiaridades que marcam o
ensino remoto e abrange uma possibilidade para as praticas de educacdo ambiental com foco
nas discussdes e dos seus objetivos aprimorar os sentidos, criando possibilidades de interacéo
com maior facilidade e estreitamento de relacdes, ou seja, permitem o desenvolvimento de uma
infinidade de atividades que anos atras os educadores nem ousaram em sonhar.

Neste olhar fundamentado nas metodologias ativas aplicadas no formato remoto
GASPI; JUNIOR (2018) afirmam que, a integracdo destas tecnologias digitais na educacédo
precisa ser pensada de forma critica e criativa, desenvolvendo autonomia e reflexdo dos
envolvidos, e proporcionando diferentes possibilidades de ensino.

Ao que concerne a projetos de educacdo ambiental na escola sdo realizados de modo
que podemos observar uma separac¢ao entre conhecer e viver. Temos uma escola que insiste em
seguir com seu apego a preocupacfes com notas e onde os trabalhos sdo apoiados em
metodologias de transmissdo de contetdos e realizacdo de tarefas. Entendemos que esse modo
de fazer na escola ndo da conta de promover vivéncias de educacdo ambiental capazes de
possibilitar que sujeitos realizem transformacGes nas experiéncias de si e do conhecer
(DEMOLY; SANTQOS, 2018).

Na contextualizacdo analisada a sociedade em rede, defendida por Castells (1999; 2013)
em que a cibercultura, modifica esta sociedade em relacdo a ampliacdo dos conceitos de
cooperacdo e colaboracdo, promove uma modificacdo no contexto pedagdgico e ambiental e,
perante isso, a evolucdo do ciberespaco e as cidades, se relaciona com os processos de auxilio
para o desenvolvimento de ‘novas’ tecnologias, ou ressignificacdo dessas, com a cocriacao
simultanea de diferentes dispositivos relacionando-os com modos e subjetividades trilhadas a
luz do contexto ambiental, como tem sido na abordagem da pesquisa que temos desenvolvido.
Neste sentido, trazer a educacdo ambiental para esse cendrio, como contexto cultural e
educacional, amplia o cenario da democracia, de forma a proporcionar maiores dialogos
imersos nos ambientes digitais (CHAGAS; LINHARES, 2014).

Pudemos observar que temos diversas maneiras de conceber e praticar a educacédo

ambiental na escola. Para nossa reflexdo alguns trabalhos em que os pesquisadores enfatizam
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realidade de vida. Ja Jacobi (2004) traz uma reflexdo em torno dos desafios colocados para
desenvolver uma educacdo que avance no caminho de oferecer alternativas para a formacéao dos

sujeitos. De acordo com o autor:

[...] a realidade atual exige uma reflexdo cada vez menos linear, e isto se produz na
inter-relagdo entre saberes e praticas coletivas que criam identidades e valores comuns
e acOes solidarias face a reapropriagdo da natureza, numa perspectiva que privilegia o
dilogo entre saberes (JACOBI, 2004, p. 28).

Nesse topico o autor aborda sobre a necessidade do dialogo entre saberes para que
possamos construir praticas solidarias na educacdo ambiental. J& Keitel, Pereira e Berticelli
(2012) corroboram com esta critica e indicam a necessidade de superacdo de modelos lineares
para que possamos construir conceitos capazes de contribuir com a promogéo do cuidado com
0 meio ambiente.

Esse novo paradigma concebe 0 mundo como um todo integrado e abre caminho para a

tecitura de uma perspectiva complexa e inclusiva no fazer em Educacdo Ambiental.

Para a Educacdo Ambiental, a contribuicdo da complexidade se d& como um dos
pilares do pensamento e préatica transdisciplinar que entendo ser uma forma de
intercambio entre as disciplinas, superando as fronteiras entre elas. Dessa forma, a
reducdo e fragmentagdo do saber serdo superadas. (RIBEIRO, 2010, p. 85).
A aceitacdo desse novo modelo de perceber as interacGes e relacdes entre seres vivos
requer uma contextualizagdo na nossa forma de pensar e de agir, podemos compreender que a
complexidade na analise de uma questdo significa que precisamos dar voltas com o outro,
interagir com explicacdes que permitem ampliar o entendimento, isto €, produzir explicacdes

que favorecam a producdo de realidades considerando suas multiplas dimensdes.

5.3 EDUCACAO AMBIENTAL E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO CONTEXTO
DO ENSINO REMOTO

Em tempos atuais € fato relevante falar sobre projetos, oficinais interdisciplinares e o
uso da tecnologia, para o ensino remoto, principalmente em periodo pandémico provocado pela
covid 19, de modo a desenvolver a aprendizagem significativa, que é uma forma muito ampla
para se desenvolver esse tema, portanto, visando facilitar o entendimento sobre as questfes

abordadas e o enriquecimento que 0 seu uso traz ao contexto atual, de modo que mais docentes
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0 uso de projetos e oficinas interdisciplinares com o auxilio da tecnologia na educacéao
ambiental visando a aprendizagem significativa que por sua vez refletira na formacéo da nossa
sociedade.

Pensar na escolha da educacdo ambiental como &rea especifica desse trabalho, se
justifica ao alinhamento devido as questdes ambientais estarem sendo consideradas cada vez
mais urgentes e importantes na sociedade, pois o futuro da humanidade intrinsecamente esta
dependente das relagdes estabelecidas entre a natureza e o0 uso pelo homem dos recursos
naturais disponiveis. Portanto, a necessidade da narrativa da conscientizacdo e mudanca de
valores e atitudes para que os alunos vivenciem isso em seu cotidiano enfatiza a importancia da
educacdo ambiental, onde os contelidos por esse tema abordado ultrapassam 0s muros escolares
para além de nossos bairros, nossas cidades, nossos estados e paises.

Dar a educacdo ambiental uma abordagem interdisciplinar € colocar em prética o
didlogo comparativo entre areas de saberes diferentes, sobretudo levando a comunidade
envolvida a refletir sobre os problemas ambientais de forma mais ampla. Na perspectiva social,
as oficinas interdisciplinares proporcionam o exercicio critico e criativo de todos os envolvidos,
promovendo oportunidades construtivistas de conhecimento e a democratizacdo de saberes,
resultados e solugdes (LOCATELLLI, 2020, p. 14).

Ainda no bojo dessa discussdo Locatelli (2020) aborda que convivio escolar € um fator
essencial e determinante para a aprendizagem de valores e atitudes relevantes a educacao
ambiental. Visto que a escola é um dos ambientes mais imediatos entre o aluno e conhecimentos
com suas formas de serem colocados em préaticas para transformar as relacGes do eu com a do
cotidiano.

Sensibilizar os alunos para serem cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem
na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem estar de cada
um e da sociedade por meio de atitudes e cuidados com o meio ambiente através da reutilizacéo,
reciclagem e reducédo do lixo é um dever da escola e um dos objetivos dos docentes - formar
para a cidadania.

Para Melaré (2008, p.58) diz que o grande avango tecnoldgico possibilitou a
compreensdo da importancia das tecnologias no processo de aprendizagem, pois essa pratica

passa a atender “a diversidade de aprendizagem e as necessidades que a sociedade atual exige”
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para facilitar, desenvolvendo habilidades, tornando-os participantes da sociedade do
conhecimento.

[...] tecnologias criam novas chances de reformular as relagdes entre alunos e
professores e de rever a relacdo da escola com o meio social, ao diversificar os espacos
de construgdo do conhecimento, ao revolucionar processos e metodologias de
aprendizagem, permitindo a escola a um novo dialogo com os individuos e com o
mundo.

Contar com o apoio das maquinas contribui imensamente para o desenvolvimento do
conhecimento, pois, ela é uma ferramenta capaz de melhorar a pratica pedagdgica, por
meio da estimulacdo, da participacdo e da intervencdo dos processos de pensamento
dos alunos. (LOCATELLLI, 2018).

Nessa perspectiva as consideracdes que Ausubel defende, para a aprendizagem
significativa, é importante considerar, no processo de ensino e aprendizagem, todo aporte ja
construido pelo aluno, para que ele, de acordo com o contexto que ja conhece, ou seja, por
meio de seus conhecimentos, consiga assimilar o novo, transformando sua visao de mundo e
promovendo transformagdes na visdo de mundo compartilhada: “O processo ideal ocorre
guando uma nova ideia se relaciona aos conhecimentos prévios do individuo.” (FERNANDES,
2011). Desse modo as praticas promovidas pelas jornadas, oficinas e pelo uso da tecnologia
requerem que os alunos mobilizem seus repertdrios para que possa se relacionar com as
propostas interdisciplinares, uma vez que elas apresentam situacdes de aprendizagem voltadas
para a realidade da comunidade atual envolvida.

Nesse debate epistémico Freire (1996 e 2003) revela a importancia e a preocupacao de
compreendermos que a formacdo do conhecimento deve ocorrer de forma participativa,
integrada e colaborativa, a qual torna o sujeito participativo e protagonista da construcao do seu
conhecimento.

Com o agravo da epidemia por covid 19 e também a associacdo dos elevados niveis de
insucesso nas disciplinas nos sistemas de ensino se tornaram um problema universal e alvo de
inimeras pesquisas. No entanto, a busca de uma aprendizagem mais eficiente e eficaz esta na
associacao entre contetdos curriculares, sistematizacdo de aprendizagem e estratégias
pedagdgicas sdo ajustadas a necessidade de cada aluno. Para tanto, € um desafio constante para
os professores tornar o ensino algo empolgante, motivador e atraente, para assim, diminuir o
insucesso vivido pelos alunos. Diante disto a utilizag@o de projetos, oficinas com o auxilio da
tecnologia, principalmente nessa época onde o ensino remoto € a saida para as tentativas de
aprendizagem, esta possui potencial para revolucionar o sistema educacional, promovendo a

Ezidrf;cooperagéo entre alunos e uma aprendizagem mais significativa. (LOCATELLI, 2018).
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E esta prerrogativa dessas interacdes mesmo no ensino remoto, ha de se considerar que
estas condi¢des reverbera a possibilidade como cita Freire (1996), “sejam protagonistas da
construgdo de seus saberes”. Segundo assim analisado numa perspectiva onde o professor deve
criar condigOes para que os estudantes atuem de modo colaborativo, interagindo com seus pares
e com o conhecimento construido pela comunidade aprendiz.

Tanto as oficinas, jornadas quanto ao uso da tecnologia, no ensino remoto ao qual fomos
submetidos, quando conectadas do ponto de vista interdisciplinar e quando utilizam ferramentas
de interacdo sincrona e assincrona, que sao caracteristicas do ensino remoto, permitem a criacdo
de um campo de discusséo para que todos os envolvidos encontrem modos de participacdo na
construcdo das relacdes de ensino e de aprendizagem. Assim como Freire (2003), o aluno deixa
de ser um mero ouvinte de saberes tendo o professor como detentor do conhecimento, e se
transforma no autor principal da aprendizagem, tendo na figura do professor um mediador, por
fim, nosso aluno esté apto a ser inserido em toda uma vida de saberes e conhecimentos, pois,
aprendeu no chéo de casa e complementando na escola a autonomia para aprender.

No ensino remoto, com o uso das tecnologias nas oficinas interdisciplinares o professor
se torna mais préximo do aluno, sendo capaz de adaptar suas aulas, fazendo com que o aprender
ocorra por meio de descobertas, desenvolvendo o conhecimento de forma integrada. Os
aplicativos (Google Meet, Whatsapp, Zoom, Google sala de aula) nesse momento se tornam
ferramentas da era tecnoldgica, assim como o uso de projetos e oficinas, coloca os alunos diante
de situacdes problema tendo que utilizar toda sua estrutura cognitiva para buscar a solugdo. Mas
nesse interim vale ressaltar que o simples uso de um projeto ndo garante a aprendizagem, para
gue um projeto alcance seus objetivos é necessario e importante dialogar a escolha do tema com
significados aos interesses do alunado, este deve fazer sentido para o aluno e deve ser de facil
assimilacdo e aplicacdo no cotidiano de nossos alunos.

Quando se fala em aprendizagem significativa os principios nos remetem a um contexto
histrico acerca da aprendizagem significativa de Ausubel sdo da década 60. Devido a
insatisfacdo de David Ausubel vivida em seu processo de escolarizacdo pela falta de condigdes
gue contribuissem para seu préoprio desenvolvimento e propiciassem uma aprendizagem
reflexiva e significativa deu origem a Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS). Como

psiquiatra e psicologo do desenvolvimento dava voz ao outro em sua singularidade e
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conhecimentos. Uma proposta psicoeducativa que busca explicar a aprendizagem escolar e o
ensino em uma perspectiva cognitiva e, atualmente, em uma viséo critica (SILVA et al., 2020).

Nessa perspectiva da relagdo do ensino remoto e suas tecnologias num modelo como o
das oficinas e das jornadas interdisciplinares com a tematica ambiental possibilita o aluno a
mobilizar o que sabe a sua visdo de mundo, 0 seu repertdrio, e a avancar em direcdo ao que lhe
é proposto. Nesse movimento, o estudante assimila o novo e transforma o seu olhar. Segundo
Ausubel (2020) na sua cumplicidade epistémica onde representa a aprendizagem sé €
significativa se ela se concretiza essa relagdo entre os conhecimentos prévios e as situacdes de

aprendizagem:

A aprendizagem significativa ndo é sinbnimo de aprendizagem de material
significativo. Em primeiro lugar, o0 material de aprendizagem apenas
é potencialmente significativo. Em segundo, deve existir um mecanismo de
aprendizagem significativa. O material de aprendizagem pode consistir em
componentes ja significativas (tais como pares de adjetivos), mas cada uma das
componentes da tarefa da aprendizagem, bem como esta como um todo (aprender uma
lista de palavras ligadas arbitrariamente), ndo sdo ‘logicamente’ significativas. Além
disso, até mesmo o material logicamente significativo pode ser aprendido por
memorizacdo, caso 0 mecanismo de aprendizagem do aprendiz ndo seja
significativo.” (AUSUBEL, 2000, p. 1).

O autor deixa sua reflexdo bem formalizada sobre a relevancia quando a aprendizagem
é significativa nas oficinas e jornadas interdisciplinares com o uso da tecnologia, porque o
material disponibilizado e os mecanismos de aprendizagem séo significativos, na medida em
gue provoca a comunidade a colocar seu repertério em funcdo das novas perspectivas
apresentadas por toda a comunidade.

Hé andlises relevantes ao que Ausubel (2003, p. 72) destaca que “a aprendizagem
significativa exige que prioritariamente os aprendizes manifestem um mecanismo de
aprendizagem significativa [...] e ao qual o material que apreendem seja potencialmente
significativo para os mesmos”. Dessa forma a fim de corroborar essas informagdes, Moreira
(2011) afirma que a primeira condicdo refere-se ao desejo do aluno em aprender e que essa
intencionalidade ndo se trata, necessariamente, de motivagdo, mas sim de qualquer atitude
favoravel a aprendizagem. Nesse aspecto quanto ao material, esse deve conter significado
l0gico, ou seja, necessita relacionar-se de maneira ndo arbitraria e ndo literal a uma estrutura
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Portanto, Masini (2011) alerta que a TAS visualiza a educacdo de forma holistica e

indissociavel, e aprecia as relacoes:

[...] do homem com o mundo que o cerca (estudante-comunidade); de quem ensina
com aquele que aprende (professor-estudante); do compreender de quem ensina com
o compreender de quem aprende (conhecimento prévio-subsuncor); do conteuddo a ser
ensinado com o que aquele que aprende ja conhece (potencialidade do contetdo -
subsuncor especifico); do que se propde Ensinar com as condi¢fes de quem vai
aprender —seus interesses, nivel de elaboragdo, representagdes e conceitos disponiveis
nessa programagao de ensino (contrato didatico). (MASINI, 2011, p. 17).

Ainda assim, nessa perspectiva Masini (2011) considera que na TAS, a estrutura
cognitiva do estudante envolve principalmente as caracteristicas mais particulares intrinsecas
do sujeito, como esséncia relevante a individualidade e a capacidade de compreender, refletir e
decidir as relacdes do processo envolvido. Nesta linha de consideracdo conceitual é relevante
considerar que TAS rompe o paradigma de gque o estudante € uma maquina pronta para receber
as informacdes do professor. Ela aponta a necessidade de relacéo e apoderamento por parte dos
docentes de ferramentas que acelerem o processo criativo de forma a desmistificar a educacao
e diversificar a aprendizagem (PELIZZARI et al., 2002).

Mesmo assim na estrutura cognitiva utilizada por Ausubel, que dentre outros fatores
estabelece um conjunto total de ideias que o individuo tem sobre uma determinada area do
conhecimento e é baseada nessa estrutura que ocorrem 0s processos de organizacao e integracao
de novos conhecimentos (MOREIRA e MASINI, 2006). Dessa forma, quando uma série de
informacBes é apresentada ao estudante, ha a interacdo com sua estrutura de conhecimento
especifica, o que Ausubel denominou de subsuncor (PELIZZARI et al., 2002).

Segundo Soares et al 2020 esse aspecto € valido considerar que a teoria de Ausubel
(2003, p. 72) ao tratar da aprendizagem cognitiva, foca na premissa de que existe uma estrutura
em constante mutacdo. Essa estrutura cognitiva é entendida como o conteldo total de ideias de
um certo individuo e a forma como estdo organizadas. Para ele, a aprendizagem é organizacédo
e integracdo de informacGes na estrutura cognitiva. O armazenamento de informacGes pelo
cérebro é altamente organizado, formando uma hierarquia conceitual.

Ainda Ausubel (2003) enfatiza nos conceitos da aprendizagem significativa

estabelecendo o processo por meio do qual um novo conhecimento relaciona-se de maneira ndo
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aspecto da estrutura cognitiva, mas sim com conhecimentos especificamente relevantes, os
quais sdo denominados de subsuncores.

No ensino remoto tais significados sdo construidos aos poucos e progressivamente
compartilhados entre professor e aluno. O mediador tem em mente os significados que deseja
compartilhar com o aluno e planeja a partir destes significados o que espera de fato que o aluno
aprenda. Ja o aluno ndo sabe que significados mobilizaram o mediador para a conducdo do
processo e ele é conduzido a construir sentidos e significados que se aproximem dos propostos
para o ensinar daquele conteudo.

Para Silva et al. (2020, p. 413) a Aprendizagem Significativa de Ausubel é uma teoria
de sentido epistémico cognitivista e construtivista sobre o processo de aquisicdo do
conhecimento. Nessa perspectiva como teoria cognitivista descreve o que sucede quando o ser
humano organiza e atribui significados a realidade em que se encontra — significados em
constante transformacdo. J& complementando-a como teoria construtivista interpreta a
aquisicdo do conhecimento na assercdo de que ver, ouvir, cheirar, apalpar, compreender,
elaborar, relacionar, transformar e lembrar sdo atos de construcdo do sujeito, atos que
dependendo das circunstancias e condi¢bes pessoais fazem maior ou menor uso dos estimulos
externos e da relacdo com o outro.

Moreira (2005) apresenta um questionamento “O que ¢ afinal aprendizagem
significativa”? E tomando esta indagacdo, apresenta uma descricdo do que vem a ser essa

aprendizagem e em que condicdes ela pode ocorrer.

A aprendizagem significativa de Ausubel é uma aprendizagem por compreensdo: [...]
caracteriza-se pela interagdo entre 0 novo conhecimento e o conhecimento prévio. [...]
0 novo conhecimento adquire significados para o aprendiz e o conhecimento prévio
fica mais rico, mais diferenciado, mais elaborado em termos de significados e adquire
mais estabilidade (MOREIRA, 2005, p.13).

Nesse sentido o autor destaca que nos seus principios epistémicos a Teoria da
Aprendizagem Significativa é entendida como processo de compreensao, reflexdo e atribuicédo
de significados do sujeito com sua interagdo com o meio social, a cultura e por ela ser
constituido. O referido autor aborda que aprendizagem significativa estd centrada nas ideias
expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo arbitraria com aquilo que o

aprendiz j& sabe. Essa concepgdo de aprendizagem significativa esta imbrincada a integracéo
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determinacBes e acasos constituintes do contexto social, no qual estd o ser que aprende.
Independentemente de o conhecimento prévio ser mais inclusivo ou mais especifico, conforme
a aprendizagem significativa ocorre, ele é desenvolvido, elaborado e diferenciado por conta das
sucessivas interacOes pelas quais passa com 0s novos conhecimentos, por isso a estrutura
cognitiva é dindmica e os conceitos mais especificos podem se tornar inclusivos em outras
situacOes de aprendizagem. Moreira (2012) afirma que, quanto mais interacfes ocorrem entre
conhecimentos prévios e conhecimentos novos, mais estaveis se tornam os saberes na estrutura
cognitiva dos individuos

Segundo Silva et al. (2021) a aprendizagem significativa de Ausubel é uma
aprendizagem por compreensdo. Para a ocorréncia da aprendizagem significativa sao

necessarias algumas condi¢oes:

Partir do que o aprendiz conhece — cogni¢des ja adquiridas e construidas pelo
aprendiz; organizar o material a partir de conceitos mais amplos para 0s mais
especificos; utilizar linguagem que propicie a comunicagdo com o aprendiz; utilizar
recursos  facilitadores da aprendizagem significativa:  substantiva e
programaticamente e os principios da diferenciacdo progressiva e reconciliagdo
integrativa; fazer uso de organizadores para superar o limite entre o que o aluno ja
sabe e 0 que ele precisa saber; Interagir do professor e aprendiz com autonomia no
processo de aprendizagem no meio social e cultural; considerar as inter-relac@es e
andlise dos recursos humanos e materiais que propiciam ao aluno possibilidade de
compreender e refletir sobre o impede que isso ocorra e que comprometem o processo
de aprendizagem (SILVA, 2021, p.414).

Neste aspecto a autora apresenta uma énfase e provoca uma reflexdo baseada sobre a
aprendizagem significativa, defendendo em seus argumentos que nesse processo de ensino é
inerente que o conteldo apresentado faca sentido para o aluno e que nesse processo, a
informacdo devera interagir e ancorar-se nos conceitos relevantes ja na estrutura do aluno, e
essa Otica nos permite refletir que nesse contexto, a aprendizagem significativa € um processo
por meio do qual um novo conhecimento se relaciona de maneira ldgica a estrutura cognitiva
do estudante, incorporado a essa estrutura como a esséncia do novo conhecimento.

Questionamento baseado na epistemologia pode-se analisar que a aprendizagem
significativa é um processo por meio do qual um novo conhecimento se relaciona de maneira
I6gica a estrutura cognitiva do estudante, incorporado a essa estrutura como a esséncia do novo

conhecimento. Assim segundo Moreira (2012, p. 24) sdo condi¢fes que caracterizam 0 processo
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Essencialmente sdo duas condi¢Bes para aprendizagem significativa: 1) o material de
aprendizagem deve ser potencialmente significativo; 2) o aprendiz deve apresentar
uma predisposicao para aprender. A primeira condi¢do implica: 1) que o material de
aprendizagem (livros, aulas, aplicativos...) tenha significado légico (isto é, seja
relacionavel de maneira ndo-arbitraria e ndo-literal a estrutura cognitiva apropriada e
relevante); 2) que a aprendiza tenha em sua estrutura cognitiva ideias-ancoras
relevantes com os quais esse material possa ser relacionado. (MOREIRA, 2012, P.24-
25).

Nesta analise o autor dar um enfoque e quer dizer que o material possa ser relacionado
a determinados conhecimentos e o aprendiz deve ser relacionavel e determinados
conhecimentos e o aprendiz por sua vez deve ter esses conhecimentos prévios necessarios para
fazer esse relacionamento de forma n&o arbitraria. E valido ressaltar diante das circunstancias
enfatizar que o material s6 pode ser potencialmente significativo, ndo significativo: nao existe
livro significativo, nem aula significativa, nem problema significativo, pois o significativo esta
nas pessoas, ndo nos materiais.

De uma analise pautada na relevancia valorada conceitualmente, Coll (2002) entende
que para ocorrer Aprendizagem Significativa (AS) é fundamental parametrizar a construcdo de
significados para o processo de ensino e aprendizagem. A medida que o estudante aprende um
conteido, observa uma explicacdo, categoriza e realiza um procedimento e consegue atribuir-
Ihe significados. Quando ndo é possivel atribuir de significados, a aprendizagem torna-se
memoristica, reduzindo-a uma repeticao de informacdes ou de conteudo. Pelizzari et al., (2002)

ratifica que as duas condi¢des para haver AS sdo:

[...] em primeiro lugar, o estudante precisa ter uma disposi¢do para aprender: se 0
individuo quiser memorizar o conteldo arbitraria e literalmente, entdo a aprendizagem
sera mecanica. Segundo: se considera as tentativas do desenvolvimento do contetdo
com carater potencialmente significativo, ou seja, ele tem que ser logico e
psicologicamente significativo: o significado I6gico depende somente da natureza do
conteldo, e o significado psicolégico é uma experiéncia que cada individuo tem.
Portanto, o estudante faz uma distingdo dos conteildos que possa traduzir significados
ou ndo para si mesmo. (PELIZZARI et al., 2002, p. 38).

O autor faz uma referéncia marcante que além de querer aprender e do material com
potencial significativo, para Moreira (201 1a, p. 54), “o conhecimento prévio ¢ a variavel isolada
que mais influencia a aquisi¢ao significativa de novos conhecimentos”.

Alinhado nessa premissa epistémica as formas de processamentos da AS podem ocorrer

or descoberta ou por rec Lﬁgéo.idlgld% grimeira ideia o estudante aprende sozinho, assimGeIe deve
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em atuar ativamente sobre esse material, com intuito de relaciona-lo as ideias relevantes
disponiveis em sua estrutura cognitiva (AUSUBEL, 2000). Vale enfatizar que na aprendizagem
receptiva, o estudante ndo ¢ considerado um ser passivo, mas exige dele muita “atividade
cognitiva para relacionar, interativamente, os novos conhecimentos com aqueles ja existentes
na estrutura cognitiva” (MOREIRA, 2012).

Certamente, para Ausubel (2003, p. 15) a caracteristica mais marcante da aprendizagem
significativa € que, produzir uma interacao entre os conhecimentos mais relevantes da estrutura
cognitiva e das novas informagdes ndo é uma simples associacdo, de modo que estas adquirem
um significado e sdo integradas & estrutura cognitiva de maneira ndo arbitraria e substancial,
favorecendo a diferenciacdo, evolucdo e estabilidade dos subsuncdes pré-existentes, e
consequentemente de toda a estrutura cognitiva. O autor favorece a ideia de que aprendizagem
é significativa quando novos conhecimentos (conceitos, ideias, proposi¢cGes, modelos,
formulas) passam a ser notorias e significar algo para o aprendiz, quando ele é capaz de explicar
situacOes cotidianas com suas proprias palavras, quando é capaz de resolver problemas novos,
guando compreendem.Com isso o significado de aprendizagem significativa fica baseado em
trés conceitos nela envolvidos: significado, interacdo e conhecimento e subjacente esté alinhado
a eles a linguagem.

Com base nos contextos que abordam os principios defendidos pela Base Nacional

Comum Curricular (BRASIL, 2018) consideram a aprendizagem significativa, em que:

Os conhecimentos prévios e as atribuicBes de sentido dependem das interacdes
sociais. Nesse sentido, um tema é relevante para o estudante quando sua abordagem
ndo ¢ esvaziada de significado social, mas suas caracteristicas socioculturais reais sao
mantidas. A escuta e circulacdo da palavra, durante a aula, é fundamental para
identificac&o dos significados acerca do tema presentes entre os estudantes. (BRASIL,
2018).
E nesse contexto que a BNCC também se subscreve norteando uma educagao ou ensino
voltado para o interesse a bons resultados que prima por curriculo com foco em tais avaliagdes,
e assim se define ou alcanca a camuflada qualidade (LOPES, 2018). Para Girotto (2017) em
tom de denuncia aponta sobre as desigualdades sociais e, portanto, pedagdgicas que professores
e estudantes enfrentam no ch@o da escola. Como tema focal a BNCC néo vai sanar € nem
assegurar o direito a aprendizagem, na medida em que a desigualdade que assola as classes
enaer 051215, EVE.SPT.COMOZIdR N0 processo de formaco sdelo teritorial DIastleND. preuo o
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por meio do aprimoramento e desenvolvimento de competéncias gerais que sdo necessarias nao
apenas em ambientes escolares, e sim para a vida em sociedade. Para que isso aconteca,
entretanto, é necessario desenvolver essas competéncias pois requer mais que o trabalho em
disciplinas, € necessario, a unidao dos saberes por meio de uma linguagem interdisciplinar, afinal
0 que se busca é o desenvolvimento integral e isso sé é alcancado quando o ensino até entdo
trabalhado de modo fragmento, se junta formando um conhecimento aplicavel em nosso dia-a-
dia, € inadmissivel que o conhecimento se detenha apenas as disciplinas (LOCATELLI, 2020).

Para Nardy (2014, p. 30) no plano sobre dos Parametros Curriculares Nacionais
indicavam que a abordagem da tematica ambiental necessita atender necessariamente 0s
aspectos conceituais, pois 0s alunos precisam constituir principalmente significados aos termos
como biodiversidade, sociodiversidade, preservacdo, conservacdo, degradacdo e
sustentabilidade. Esse mesmo documento faz uma reparacdo e destaca que esses conceitos
devem estar conectados aos conteldos procedimentais e atitudinais, de modo a priorizar
reflexdes e exercicios que desenvolvam valores e atitudes criticas. Dessa forma, quando se trata
de uma aprendizagem significativa voltada a educacdo ambiental, devem-se levar em
consideracao os conteidos que vao além dos conceituais.

Ainda assim, segundo os Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s (MEC, 1997), o
papel principal dentro da proposta de uma abordagem ambiental com sua relevancia ao processo
de aprendizagem significativa nos permite no processo de formacao de cidaddos conscientes de
forma ativa, capacitados na tomada de decis6es perante a desafios na realidade socioambiental
e compromissados com o bem-estar em escala local, regional e global. Em tese, para Oliveira
(2002), a intervencao de praticas educativas no ambito ambiental promove maior dinamicidade
no que diz respeito a medidas protetivas ao meio ambiente, pois propde uma relacdo harmonica
entre ser humano e natureza capaz de provocar mudangas comportamentais de cunho ético,
cultural, territorial e socioambiental.

Para tentar compreender esta andlise, Novak (1978), se apropria e demonstra
explicitamente a possivel articulacdo entre a educacdo ambiental e a aprendizagem
significativa. O autor demonstra a teoria como uma ferramenta pedagdgica que destaca o
conhecimento, as habilidades, os valores e as atitudes como elementos fundamentais para esta

aproximagéo epistemologica. Entre outras caracteristicas, destaca a pertinéncia da proatividade
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ela, pois compreende a educagdo como um conjunto de experiéncias cognitivas, afetivas e
psicomotoras.

Para transcender uma perspectiva que olha e analisa unicamente o produto é necessario
fundamentar as préaticas educacionais em teorias que consideram a aprendizagem em sua
totalidade. Nesta andlise para Reigada e Tozoni-Reis (2004, p. 58), a aprendizagem significativa
“¢ uma referéncia tedrico-metodologica importante para as acdes relevantes educativas
ambientais, [...] uma alternativa a aprendizagem por memorizagao”. Neste caso ela passa a ser
uma opcdo estratégica e metodologica para driblar tendéncias mecanicistas, tradicionais,
conservadoras em atividades de educacdo ambiental, pois se efetiva de fato a construgéo mental
de significados implica uma acdo pessoal — e intencional — de relacionar a nova informacéo
recebida com os significados ja existentes na estrutura cognitiva.

Ainda nessa perspectiva Novak (2010, p. 21) comenta que a aprendizagem significativa
perpassa 0 sentido da cognicdo, uma vez que, os limites conceituais assumem um carater
diferenciado, a fim de integrar conteudos procedimentais e atitudinais que interferem na
apropriacdo critica de conhecimentos, privilegiando as suas nuances territoriais, atitudes,
valores e comportamentos. Nesse sentido, 0 material potencialmente significativo carrega
consigo a responsabilidade de sensibilizagdo, que, por sua vez, possui grande influéncia na
predisposicdo do individuo em aprender. Todos esses aspectos conduzem a ideia de que, na
educagdo ambiental, “a aprendizagem significativa subjaz a integragcdo construtiva entre
pensamento, sentimento e a¢do, levando a formagao para o compromisso e responsabilidade”
(NOVAK, 2010, p. 22-31).

Nas andlises estudadas é valido caracterizar que diante das consideracdes ponderaveis
que aprendizagem significativa se integra a construcdo do pensamento, pensando assim visando
uma melhora da qualidade de vida, é necessario que haja considera¢fes de novas formas de
entendimento e relacdo sociedade-sociedade e sociedade-natureza (CARVALHO, 2006;
GRUN, 2001). Nesse prisma conceitual, segundo Carvalho (2006, p. 21) ha “uma forte
tendéncia em reconhecer o processo educativo como uma possibilidade de provocar mudancas
e alterar o atual quadro de degradagdo do ambiente”. Com base nessa ideia € inerente que nesse
contexto a educacdo ambiental exibe, progressivamente, uma funcéo critica e transformadora,

cujos objetivos dizem respeito a corresponsabilizacdo dos individuos na promog¢éo de um novo
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Ao que concerne na tematica da aprendizagem significativa e educacdo ambiental leva-
se em consideracdo que as diferentes visdes quanto aos processos sociais podem conduzir a
diferentes programas de a¢des (Carvalho, 2006), entdo nesse momento de analise deve-se partir
de um pressuposto tedrico que embase as atividades de educacdo ambiental (TEROSSI,;
SANTANA, 2010). Nesse contexto, dentre as variadas tendéncias pedagdgicas que
fundamentam as praticas de educacdo ambiental como significativa este consiste na linha de
pensamento histdrico-critica como a mais pertinente para o enfrentamento da crise exposta. 1sso
se deve ao fato de que a educacdo ambiental critica, transformadora, emancipatéria e
significativa:

[...] tem como ponto de partida a ideia de que a pratica social é construida e construtora
de humanidade, isto é, é construida pelas rela¢fes sociais de producgéo da vida social,
contribuindo na construgéo dessas mesmas relagdes. A formacdo humana plena na
perspectiva de superacdo radical da alienagéo, da exploracdo do homem pelo homem
e da exploracdo da natureza pelos seres humanos, exige um processo educativo que
garanta condi¢des concretas para uma pratica social ambiental transformada e
transformadora (Tozoni-Reis, 2007, p. 13).

Para Rodrigues e Costa (2004) nessa discussdo de relagdo a articulacdo da EA com as
aprendizagens significativas no contexto atual ressaltam que, de carater processual e continuo,
a EA implica na provocacao de comportamentos, posturas, habilidades e construcéo de valores
do individuo na tomada de medidas para se mitigar acBes sustentaveis para as problematicas
ambientais. Esse conhecimento cientifico, pratico e adquirido perpassa de geracdo a geracéo,
sendo propagado de pai para filho ao longo dos tempos. Nesse contexto Dias (2004), a EA
apresenta um carater holistico e ndo homogeneizado do ensino e propde uma educagdo com a
premissa de se instigar o senso critico no individuo. Ainda esse mesmo autor enfatiza que agdes
da EA trazem a tona discussdes de cunho ético, social, ambiental e politico para uma efetiva
transformacdo de uma realidade que sendo preconizado com relevancia as aprendizagens
significativas.

Para Santos (2008), as praticas ambientais em articulagdo com as aprendizagens
significativas sdo alternativas de ensino importante para o desenvolvimento da satde mental e
necessita de mais espaco no &mbito do processo de ensino aprendizagem, uma vez que praticas
ambientais, mesmo no ensino remoto, proporcionam uma relagdo de maior afetividade com o

mundo, expande a socializagdo com 0 outro e com ele mesmo. Nesse entendimento, Tessaro
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de forma espontanea e dindmica, além de estimular a consciéncia critica e a criatividade no
ambito pessoal, social e cultural.

Assim, Rangel e Miranda (2016) destacam que atrelados aos programas de oficinas
ambientais remotos com jogos, dinamicas, e praticas de recreacdo tém fungdo de maior apelo
educacional, pois fogem do ensino tradicional das salas de aula e da rotina escolar. Ainda, 0s
mesmos autores enfatizam a formulacao de conceitos inerentes aos participantes e o estimulo
no desenvolvimento da autonomia. Dessa forma, Telles (2002) desta que as oficinas séo
apreciadas dentro de uma linha pedagogica, o construtivismo, ligada de forma intrinseca a
aquisicdo de conhecimento, da aprendizagem significativa e consolidagéo do aprendizado.

De acordo Cabrera e Salvi (2005), as praticas ambientais, mesmo no ensino remoto,
influenciam espontaneamente o individuo, pois prepondera pelas fases da vida humana,
principalmente quando criancas e persiste de forma mais amena até a fase adulta. Esse vies €
potencializado pelo fato destas praticas estimularem a aprendizagem significativa do sujeito, 0s
processos motores, cognitivos e afetivos dos participantes. Nessa perspectiva, Cabrera (2007)
enfatiza as praticas como instrumento institucional efetivo, significativo, pois instiga a uma
predisposicdo ao gosto pelo aprendizado no aprendiz, além de proporcionar imaginacao para a
consolidacao de processos cognitivos e a adocao de simbolos para a construcéo de significados,
premissas fundamentais que sdo préprias da aprendizagem significativa.

E salutar considerar nessas condicBes destacar que a fim de trabalhar a educacéo
ambiental como uma pratica social, Carvalho (2006) considera que ela seja compreendida a
partir da articulacdo de trés dimensdes: a de conhecimentos, a de valores (éticos e estéticos) e
a politica. Ainda, o0 mesmo autor leva em consideracdo a necessidade de uma visdo de
reciprocidade e complementaridade das diferentes dimensbes, sobretudo a politica —
considerada o eixo central.

De acordo om Pelizzari et al. (2002), a teoria da aprendizagem significativa sendo uma
abordagem construtivista prioriza as articulagdes cognitivas como é processada uma nova
informacdo e como ela se inter-relaciona com os conhecimentos prévios trazidos pela bagagem
cognitiva do estudante. Nesse enfoque, a partir do entendimento de Nardy e Labur( (2014), a
aprendizagem significativa apresenta um carater especial e sobrepde aos ensinamentos

conceituais, com a pretensdo de implementar contetdos atitudinais e procedimentais que
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6 O CASO DA ESCOLA MUNICIPAL PARQUE VERDE
6.1 ANALISES NO CONTEXTO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

Para realizar a analise contextual e discussdo acerca dos resultados desta pesquisa,
aplicamos um questionario semiestruturado (ja comentado na metodologia, capitulo 2),
constando de questdes objetivas e subjetivas, ao qual foi aplicado junto aos professores,
coordenadores e gestores da unidade escolar em estudo.

Convém destacar que para andlise das respostas, foram estabelecidas subcategorias, a
saber: o perfil dos profissionais, as dimensdes conceituais sobre meio ambiente e educacao
ambiental, as acBGes pedagdgicas da educacdo ambiental, BNCC e as suas relacbes com a
educacdo ambiental, a formacdo continuada em educagdo ambiental, a dimensédo

socioambiental e as rotinas de educagdo ambiental na escola, e o ensino remoto.
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A analisando os primeiros resultados da pesquisa realizada com 23 professores, o que
corresponde a 70% do quadro de profissionais que leciona na escola, 65% deles sdo do sexo
feminino, com média de idade de 36 a 50 anos, sendo que 65% possui alguma especializacdo
na area de educacdo (Figura 2). E importante relatar que todos os participes da pesquisa
possuiam habilitacdo para licenciatura. Estes ministram as disciplinas de: Lingua Portuguesa,
Histdria, Matematica, Geografia, Lingua Inglesa, Educacéo Fisica, Filosofia, Artes e Ciéncias.
A maioria desses sujeitos exerce 0 magistério apenas em instituicdes publicas de ensino (91%),
com tempo de atuacdo na area docente entre 11 a 20 anos, além de representar a Gnica atividade
profissional exercida de pelo menos 86% dos professores, sendo que 7% atuam como
coordenadores e 7% correspondem aos gestores da unidade escolar. Em relacdo a jornada de
trabalho semanal, 78% trabalham 40 horas, 9% lecionam 60 horas e 13% com carga horéaria
semanal de mais de 60 horas. Quanto a formalidade contratual, 96% séo efetivos do quadro

funcional da unidade escolar (Figura 3).

Figura 2 — Perfil dos sujeitos da pesquisa do grupo 1(Professores,

Coordenadores egestores) da Escola Municipal Parque Verde
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Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.
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Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

6.1.2 DimensBes conceituais, as a¢bes pedagogicas, BNCC e as suas relacdes com a
educacdo ambiental e formacéo continuada

Com o ponto de partida do entendimento de que a educacdo ambiental no Brasil integra
a Politica Nacional do Meio Ambiente e é, de fato, um instrumento do processo educativo que
muito contribuird com as atividades dos educadores, quando estdo em jogo discussbes da
problematica do meio ambiente. No entanto, é preciso que estes profissionais tenham
conhecimentos adequados e facilitadores para que a aprendizagem dos alunos se processe da
melhor forma, despertando mudancas de atitudes, o valor da cidadania, senso critico e,
principalmente, de transformac&o social. Foi nesse sentido, com a aplicacdo dos questionarios,
gue apresentamos aos sujeitos da pesquisa o tema de educagdo ambiental através de 4 (quatro)
guestionamentos: qual o entendimento sobre o conceito de meio ambiente, quais as acdes
pedagogicas em educacao ambiental sdo aplicadas, sobre a relacdo entre a BNCC x educacgéo
ambiental, e qual sua formacéo continuada em relacéo a educacdo ambiental.

Ao questionar sobre o entendimento em relacdo a EA, os respondentes informaram que
esse entendimento de meio ambiente passa por diferentes formatacdes conceituais e que
depende muito da fonte de pesquisa que se tem em maos, por isso, para entender as acdes de
educacdo ambiental, é necessario, sobretudo, conhecer as definicdes de meio ambiente das
pessoas envolvidas. Assim, a forma como as pessoas percebem o meio ambiente influencia

EnderélSETARNERNIE 1A CORCEREO G NA MANENA MO LA a08m sakee £le NO ERtante,  melp @mbiente
oareHeve cor &%HME.%%; tambgém,como “Pontd’ i Partida para o desenvolvimento de qualquer
Telefoatividatd’ifigtente de EA, sendo, por sua \VeP2lhet@¥@4Fid tompreender as concepcdes e
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representacdes de meio ambiente das pessoas envolvidas, antes de qualquer acdo propriamente
dita a ser realizada no contexto ambiental.

No estudo, a resposta mais frequente em porcentagem dada pelos professores,
coordenadores e gestores é a visdo do meio ambiente como espago de vivéncia dos homens,
tendo uma visdo mais antropocéntrica, ou seja, 0 homem como elemento centralizador do meio
ambiente. As respostas dadas no sentido da visdo do meio ambiente como espago onde se
caracteriza as relagdes homem-natureza e de transformacdes e de diversidades sociais, politicas
e econdmicas foram poucas.

Sobre a educacdo ambiental, para os participantes da pesquisa, no geral, compreende-se
que a mesma é considerada como ferramenta essencial para a formagdo e promocéo de um
sujeito critico e responsdvel por suas acBes em relacdo ao ambiente em que Vive,
desenvolvendo, com isso, valores e atitudes que possibilitardo garantias de sustentabilidade.

No que refere as préaticas pedagogicas em relacdo a educacdo ambiental, 87% dos
entrevistados alinham seus conteldos com a temética da educacdo ambiental. Quando
perguntados se sentiam-se preparados para abordar a teméatica ambiental em sala de aula, 57%
dos professores acenaram positivamente, enquanto 39% disseram que as vezes se sentem
preparados aos propostos epistémicos de tematicas voltadas a educacdo ambiental e 4,5% néo
as utilizam por conta de ndo conhecimentos prévios a tematica.

Foi perguntado, ainda, como o tema meio ambiente é desenvolvido na escola. H& um
destaque neste questionamento ao que diz respeito que aproximadamente 48% dos professores
trabalnam o tema na forma de projetos estruturantes e que, nesta perspectiva, 43,5% dos
professores utilizam o termo educacdo ambiental através de temas transversais nas suas aulas,
com métodos de ensino gque possam trabalhar e aprimorar a capacidade do aluno em avaliar,
sistematizar e interpretar situacdes problema para a tomada de decisdo eficaz na andlise e
resolucéo de dificuldades, tanto no ambito individual quanto coletivo, correlacionando com a
realidade social, cultural, ambiental e econdmica do seu meio em beneficio da sociedade.

Na tematica ambiental, estratégias pedagdgicas para os estudos mais utilizadas entre o0s
profissionais, foram: aulas expositivas (80%), filmes e videos (60%) e expressdes artisticas
(45%).

Em relacéo aos desafios encontrados nas praticas da educacédo ambiental no contexto da

Enderegftic @gwe P ser nbisErdadoioine O™ 2 abaikoierestad relagidiat Gsde fecursos,
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infraestrutura, falta de material didatico, falta de formacgdo sobre educacdo ambiental — que

poderia ser melhor ofertado pela Secretaria de educacao — e pensamento nao articulado.

Quadro 4 — Desafios da pratica da educacdo ambiental do contexto educacional

Respostas para o questionamento: Qual o maior desafio que vocé
Professorl encontra para desenvolver atividades de educacdo ambiental em
suas aulas?

“Material que articule a historia e ambiente de maneira mais simples,

Professor 1 Ly .
ladica e didatica...”

“Adequar os contetidos da disciplina, carga hordria e conhecimento

Professor 2 b ~ .
especifico da educacdo ambiental...”

Professor 3 “Disponibilidade de recursos e infraestrutura na Escola...”

“A falta de formagdo sobre educagdo ambiental que poderia ser
Professor 8 ofertado pela Secretaria de educagdo, possibilitando melhor
conhecimento de estratégias de abordagem do tema...”

Professor 20 “Participagdo dos colegas professores em um intuito interdisciplinar,”

“Os problemas vao desde a organizacao do curriculo até 0s de estrutura
do espaco escolar. Esses fatores impedem que o0s projetos sejam
Professor 22 pensados e construidos coletivamente, de forma interdisciplinar, uma
vez que os professores mal conseguem se reunir para um dialogo entre
as disciplinas...”

” Promover agOes integradas que possibilite a participacdo ativa do
Professor 23 aluno, como saidas a campo, acesso a eventos locais, dentre outros,
devido as questdes logisticas...”

Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.
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Outro questionamento ao professor foi qual meio de comunicagdo que mais utiliza, no
seu cotidiano, para manter-se informado sobre as questfes ambientais? Dos mais citados estdo
0s cursos online (92%) e os noticiarios de TV (87%). No entanto, os cursos oferecidos de
formagé&o continuada pela Secretaria de Educacgdo foram os menos citados.

Sobre o questionamento sobre a BNCC? e suas relagdes com a educagdo ambiental no
contexto escolar — que leva em consideragcdo que a BNCC envolve um sistema de relacOes
politicas, econdmicas e culturais que configuram a formacao da sociedade —, a maioria dos
participantes da pesquisa compreendem o uso da BNCC como uma forma de incluir novos
olhares que possibilitem abordagens criticas, criatividade e didlogo, na busca de uma prética
que referencia o tema gerador que é a educacdo ambiental. Para 61% dos professores, a tematica
da educacdo ambiental é utilizada em seus planejamentos pedagogicos e afirmam que utilizam
nas suas aulas conhecimentos ligados a BNCC.

Aos entrevistados foi questionado também sobre as dificuldades encontradas para
alinhar seus contetidos a BNCC. Ficou evidente que a BNCC possibilita diversas abordagens e
reflexdes, permitindo novos olhares e novas discussoes definidas pela comunidade escolar,
porém, a dificuldade na formacéo, disponibilidades de recursos e carga horaria para efetivacdo
de projetos sdo marcas inerentes no processo e sentido de desenvolver consciéncia critica em
relacdo as questdes do meio ambiente.

Outro questionamento aos educadores foi em relagdo a formacdo continuada em
educacdo ambiental e sua contribuicdo na efetivacdo da educacdo ambiental no contexto
escolar. Para a maioria dos participantes, isso se configura como uma proposta concreta e
permanente que visa a melhoria da qualidade da pratica docente no contexto escolar. 70%

desses educadores fizeram alguma formacdo continuada sobre educacdo ambiental como de
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natureza essencial para a efetivacdo das a¢Ges pertinentes a educagdo ambiental. Em geral, para
esses professores, a formacdo continuada na sua esséncia permite a criacdo de espacos de
vivéncias, contato com outros professores, um didlogo baseado nas perspectivas epistémicas
sdo marcas relevantes e, no caso mais abrangente, possibilita trocas de experiéncias na
construcdo da aprendizagem dial6gica, além de permitir ao professor um maior poder de
intervencéo nas agOes do cotidiano escolar em relagdo as demandas e necessidades inerentes ao
processo de ensino e aprendizagem. A principal forma como obtiveram essa formacéo
continuada foi a partir de seminarios e congressos (82%). Por outro lado, ficou registrado
também a pouca adesdo aos cursos promovidos pela SEDUC (Secretaria Municipal de

Educagéo de Camagari).

6.1.3 Dimensao sociambiental

A dimensdo socioambiental também foi importante na analise desse estudo. Para esses
educadores, apresentamos a concepcao de trabalho da educacdo ambiental na escola no @mbito
socioambiental, pensando na formacdo do sujeito critico, sendo, assim, aplicados 2 (dois)
guestionamentos: incentivos a pratica da educacao ambiental e as rotinas de educacdo ambiental
na escola.

Vale ressaltar que nesta dimenséo socioambiental, os PCNs — Parametros Curriculares
Nacionais assumem um papel inerente na contemporaneidade a necessidade de serem inseridos
no ambiente escolar, na medida em que estes parametros visam o fomento de atitudes e valores
(re)significados pela compreensdo das implicacdes da comunidade escolar frente as questdes
ambientais. A partir de estratégias metodoldgicas inovadoras e abordagens mais
contextualizadas dos contetidos, 0s PCNs sugerem tentativas de conexdo dos alunos com as
suas realidades vivenciadas. J& a BNCC, anteriormente comentada, contempla um papel e
propBe o entendimento e desenvolvimento nas relacdes de diferentes populaces humanas em
nosso planeta, em tempos e lugares distintos, quanto a utilizacdo de recursos naturais e impactos
causados e a adogdo de alternativas sustentaveis que se refiram, desde a mudancas atitudinais
individuais e coletivas até a aplicagdo do conhecimento cientifico para o desenvolvimento de

tecnologias para uma sociedade sustentavel. Assim, busca mobilizar conhecimentos que

Enderd@MAYAR AN, eqiicagao AmbigniabauR fay QLRSa, ARANICHACA0.NEGRRSILYGEO Mg fogiedades
Bairro; L{:S?Qﬁfg\\%ﬁi%SBRASI E-Agg%(é);{ CEP: 40.231-902

UF: B/§ nicipio:
Telefone: (71)3203-8913 E-mail: cep@ucsal.br

Pagina 06 de 08



89

Dessa forma, os participantes da pesquisa — professores, coordenadores e gestores —
evidenciaram em suas respostas a importancia do enfoque socioambiental e educacional
pautado na formacéo de sujeitos implicados, intérpretes e transformadores de seus contextos de
vida. Nesse intuito, foi perguntado aos participantes se possuia uma préatica social ligada a busca
de solucGes para os problemas ambientais nas comunidades onde residem. Aos que
responderam “sim” (61%), foi questionado quais sd0 as suas praticas ambientais adotadas?

Algumas das respostam podem ser evidenciadas no Quadro 5.

Quadro 5 — Préaticas socioambientais na comunidade onde reside

Professores, coordenadores

Praticas
e gestores

“Participo de um grupo que orienta 0s moradores locais no sentido de
condicionar os residuos sélidos de forma adequada, respeitando o local e
horario da coleta. Além de participar de forma esporadica na revitalizagao
de uma lagoa localizada em barra de Pojuca, Camagari...”

Professor 2

“No condominio onde moro temos uma participagdo efetiva junto a
comunidade e, principalmente, dos mais jovens no tocante ao descarte de
lixo e preservacdo das areas verdes disponiveis, bem como o consumo
consciente de dgua e energia elétrica...”

Professor 4

“Através do desenvolvimento de atividades durante as aulas que
Professor 7 possibilitem aos alunos uma visdo critica que possa vir a desempenhar um
pao de transformar no seu ambiente...”

“Uma delas ¢ separar o lixo, juntar o que é reciclavel para fazer doagdes.

Coordenador 1 . . . L
Outra ¢ colocar o lixo para fora no dia e horario da coleta...”

Gestor 1 “Reaproveitamento de material para reciclagem...”

Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

Na concepcao dos pesquisados, as questdes socioambientais sdo de extrema relevancia
para a promocao da educacdo ambiental, visto que estas questdes evidenciam uma realidade
bem mais proxima do seu cotidiano, pois € uma préatica que envolve questdes do seu bairro.
Esta abordagem socioambiental das questdes ambientais permite além das discussdes a nivel
ambiental, dialogos e reflexdes sobre as esferas politicas, econdémicas, éticas, culturais e sociais,
dando novo sentido e pertinéncia aos conteudos estudados.

Aos entrevistados foi também perguntado os principais problemas ambientais que a
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Quadro 6 — Principais problemas no entorno do ambito escolar

Professores,

Principais problemas
coordenadores e gestores pais p

Professor 1 “A manutencdo e limpeza. Saneamento basico...”

“Infraestrutura urbana: saneamento basico, coleta de lixo, agua, pracas,
Professor 6 quadras esportivas, quadro funcional de Profissionais da Saide no bairro,
seguranga...”

“Descarte inadequado de residuos soélidos
Professor 9
Despejo de esgoto nos rios * Poluigdo atmosférica...”

“Saneamento basico, insuficiéncia de caixas para a coleta seletiva, respeito
Professor 12 ao horéario da coleta de lixo e conscientizacdo dos moradores acerca do
descarte do lixo em locais adequados...”

“Problemas  relacionados a preservacdo adequada do meio

Gestor 1 . ,
ambiente...

“Urbaniza¢do desordenada, desmatamento, lixo em terrenos baldios,
Coordenador 1 esgoto a céu aberto queimadas, poluicdo do ar, poluicdo sonora, animais
soltos pelas ruas...”

“Situacdes de vulnerabilidade ¢ desigualdade social que estdo impressas
nas caréncias diversas enfrentadas pela comunidade e ndo podem ser
Coordenador 2 dissociadas das questdes ambientais, como falta de agua, de luz, de
esgotamento sanitario e acesso a diversos direitos minimos para a
dignidade da vida humana...”

Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

Em tese, a0 que concerne para grande parte dos educadores aqui pesquisados,
comungam com 0s autores consultados para a elaboracdo do referencial teérico — Dias (1998),
Carvalho (2004) e Duarte (2001), entre outros —, em que a educacdo ambiental consiste em
praticas e discussdes sobre as diversas questdes ambientais, visando a utilizacdo racional dos
recursos naturais, a preservacdo da vida, a sustentabilidade do planeta e a consciéncia ambiental
dos individuos. Nesta perspectiva se promove uma aprendizagem significativa, no sentido de
formar um sujeito integral e multiplicador das ideias sobre preservacao e utilizacdo racional dos
recursos ambientais visando o bem-estar coletivo entre os seres e destes com a natureza.

Nesta mesma pesquisa foi perguntado aos professores entrevistados quais as agdes
promovidas por eles em sala de aula para provocar a sensibilizacdo ambiental dos discentes

frente a esses problemas, ver Quadro 7.
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Professores,

Acodes
coordenadores e gestores ¢

“Busco fazer correlagdo entre os espagos fisicos disponiveis na
comunidade para a pratica de jogos, brincadeiras, esportes e de
atividade fisica e suas condi¢fes ambientais. O impacto que a acdo
do homem tem no préprio local de convivéncia e de construgdo de
relagdes sociais, buscando compreender o papel do poder publico
na disponibilizacdo e manutencdo desses espagos, bem como o
papel de cada individuo tanto na cobranga quanto na preservacao,
cuidado e zelo desses espagos/equipamentos...”

Professor 1

“Aproximando a comunidade da Escola e trabalhando as questdes

Professor idi
ofessor 6 do cotidiano dos alunos...

“Procuro realizar atividades em que os educandos possam perceber
Professor 9 0s impactos desses problemas em sua vida e na comunidade no
entorno. E a importincia na mudanga de determinados habitos...”

“Leitura de textos e didlogos sobre o tema e orientagdes acerca de
Professor 12 descarte correto se residuos, bem como sobre a importancia do uso
consciente da agua...”

“Expondo praticas voltadas para a mobilizacio social que

Gestor 1 . x .
visa a resolugdo de problemas, entre eles o ambiental...”

“Falar sobre a importancia que tem o ar ¢ agua para os seres vivos,
Coordenador 1 pedir para que cada um faca a sua parte mantendo o ambiente limpo
e ndo jogar lixo nas margens dos rios...”

“Com mediacéo em problematizacGes que visem a reflexdo desses
estudantes para além dos contetidos pré-determinados, afim de nédo
reproduzirmos uma visdo conservadora da educagdo ambiental, tdo
presente ainda no sistema de ensino...”

Coordenador 2

Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

No que foi relato no referido quadro, é possivel perceber que o docente assume um papel
de destaque no processo de ensino e aprendizagem em relacdo a EA porque pode assumir a
funcdo especifica de multiplicador de a¢cdes proativas em relacdo as questdes ambientais, sendo
ratificado também pela equipe gestora da escola pesquisada. Na concepcdo dos demais
pesquisados, as questdes e a¢bes socioambientais no ambito escolar sdo de extrema relevancia
para a promocao da EA, visto que estas questdes evidenciam uma realidade bem mais préxima

do aluno.
Nesse sentido, os incentivos a pratica de educacdo ambiental devem ser procedimentos
incluidos nos trabalhos rotineiros da escola, para que possam contribuir para a formacao dos
Endergioladdos; para iesdérisbedsdricidue, traisdo qeeritformagdeseconceitts da Eseofastofroponha
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educativo. Segundo os PCNs (BRASIL, 1997, p. 29), comportamentos “ambientalmente
corretos” serdo aprendidos na pratica do dia-a-dia na escola: gestos de solidariedade, habitos de
higiene pessoal e dos diversos ambientes, participacdo em pequenas negociagcdes podem ser
exemplos dos constituintes acima relacionados.

Loureiro (2012, p. 34), ao que se referir a consciéncia ambiental relacionada a
educagdo ambiental, diz que esta educacdo “promove a conscientizagdo e¢ se da na relacdo
entre 0 “eu” e 0 “outro”, pela pratica social reflexiva e fundamentada teoricamente, e que a
acdo conscientizadora € mutua, envolve capacidade critica, dialogo, a assimilacdo de
diferentes saberes e transformacéo ativa da realidade e dascondi¢des de vida”.

O que chama mais atencdo nesta discussao é a fala do “Professor 17, onde se apoia no
conceitual citado por Reigota (2012), que profere que conscientizar significa que a educacao
ambiental deve procurar chamar a atencdo para os problemas planetarios que afetam todos. A
partir do momento em que ha professores que precisam ser incentivados quanto a questdo a
consciéncia ambiental, entende-se que estes profissionais da educagdo precisam rever a sua
pratica pedagdgica ambiental para poderem trabalhar as questdes do meio ambiente, reforga-
se.

6.1.4 Educacdo ambiental e 0 ensino remoto

A suspensdo das atividades presenciais em virtude do distanciamento social como
medida de combate ao contagio do coronavirus durante a pandemia, mudou o cotidiano de
trabalho dos académicos extensionistas, principalmente o ambiente escolar. Por motivos e em
razao do surto da COVID-19 que se instaurou mundialmente por volta do inicio do ano de 2020,
chegando ao status de pandemia, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) definiu medidas
como evitar aglomeracdes em espacos publicos e privados.

Os anos letivos de 2020/2021 tornou-se atipicamente singular, desafiador e adaptativo
para a toda comunidade docente frente as demandas de realinhamento e adaptacéo impostas pela
pandemia e seu consequente ensino remoto. Foi necessario um replanejamento constante diante
de realidades que surgiam, novos aprendizados e construgcdo do “fazer educagdo” de forma
remota, o que exigiu da comunidade escolar e das familias um caminho de adaptag&o e superacdo
em diversas situacdes. _

B P oERADRGACOTIO COM 03 T6OTICOSAHE HERAEH €ssa tematica, como Maia (2018). Borghi
ol B’ig:oz(g)}s %‘r;alnrgé'iﬁ’é"s: (%%")Dg Tolombi (2020),qugﬂyng%@uda ideia elementar que ainda que o
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ensino remoto tenha apresentado uma proposta de solucionar o problema apresentado pela
suspensdo das aulas presenciais, € facil observar os enormes desafios que pais, alunos e
professores enfrentam para obter um ensino de qualidade. Nessa perspectiva, objetivamos nesta
subsec¢éo apresentar como se construiu o0 processo de ensino e aprendizagem na forma remota,
apresentando essas caracteristicas no grupo estudado nesse subcapitulo com os professores,
gestores e coordenadores.

Os resultados analisados mostraram que 100% dos entrevistados responderam que
possuem internet nas suas residéncias. No entanto, para 52% a internet atendeu parcialmente a
demanda de suas atividades no ensino remoto.

Ao que concerne as tecnologias, foi questionado ao professor se ele possui
equipamentos (computadores, celulares, tablet) que atendem satisfatoriamente as demandas
propostas para atividades remotas, e obtivemos que para 61% dos professores entrevistados
possuem parcialmente equipamentos satisfatérios para ministrar suas aulas.

Sobre o0 ambiente adequado para ministrar as aulas, para 52% dos professores
apresentam um ambiente parcialmente adequado, ou seja, espacos improvisados em casa para
realizar suas atividades de ensino e aprendizagem para com seus alunos.

Outra abordagem na perspectiva das relacfes e suas tecnologias na teméatica ambiental,
foi questionado ao professor, numa perspectiva de ensino e aprendizagem significativa, como
ele avalia a experiéncia dos alunos no ambiente no ensino remoto. 52% dos professores
pesquisados informaram que consideram a experiencia do aluno regular, enquanto 21%
consideram ruim, assim como relatam como boa, 21%.

Foi perguntado ao professor como ele avalia o0 processo de ensino e aprendizagem no
ensino remoto. De acordo com os dados obtidos, 65% dos entrevistados avaliam como processo
regular o processo de ensino- aprendizagem, 21% considera bom, enquanto 13% consideram
ruim. A falta de condi¢Ges oferecidas pelas Secretaria de Educagdo, compra de material
tecnoldgico (computador, tablet, etc.) e a dificuldade de acesso dos alunos no ambiente virtual
colocou esse procedimento como critico, pois situacdes financeiras dos alunos e dos professores
foram relevantes neste processo.

Essas condicdes foram relevantes e ponderadas ao perguntar ao professor nesse processo

de ensino remoto sua experiencia no uso de tecnologias digitais. Os dados obtidos confirmam

Endere;etifi@uldadeaeﬂa snteragir covarased uaesaodesmatodigitals aereual comproAieiere:praTesso de
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formato e apenas 26% dos entrevistados possuia experiéncia, mas ao longo do processo digital
e a prética cotidiana foi aprendendo. Esses dados s@o respostas pelo pouco envolvimento dos
professores muitas vezes marcada pela falta de apoio no aperfeicoamento nesse modelo digital.
39% dos professores ndo obtiveram capacitacdes para inser¢cdo no modelo de ensino digital.

Nesse mesmo espaco de dificuldades encontradas no processo da pandemia a utilizacéo
de aplicativos online para um ensino ativo, foi a solugdo encontrada por muitos professores que
buscavam tornar as suas aulas remotas mais produtivas. Nesse interim, foi perguntado ao
professor quais plataformas e/ ou aplicativos foi/foram utilizados no componente curricular que
estd ministrando no ensino remoto? O WhatsApp foi o mais citado entre os professores 100%,
enquanto o Google Meet foi citado por 91%, Youtube 47% e o Zoom citado por 9% dos
professores.

Para 43% dos professores, a inser¢es do ensino remoto atendeu as expectativas para o
processo de ensino e aprendizagem no contexto atual. Isso vai de encontro ao que Freitas (2019)
diz ao afirmar que as aulas remotas precisam de algumas regras para possibilitarem rendimento
eaproveitamento escolar, fazendo-se necessaria uma ressignificacéo a distribuicdo adequada do
tempo, instigar o engajamento dos alunos, fomentar o dinamismo e revisar conceitos
importantes sobre a temética abordada.

Em contexto geral, embora realizado um replanejamento das acbes voltados a
adaptacdo, insercdo, efetivacdo da aprendizagem significativa e participacdo ativa dos
discentes, a equipe deparou-se com alguns desafios inerentes e relevantes a nova realidade de
ensino e fragilidades socioecondmicas. De modo geral, as principais dificuldades no periodo de
aulas remotas foram: manter contato com os alunos cujas familias ndo tinham um telefone que
recebesse chamadas; diminuir a evasdo de alunos, aumentar a interacdo com as familias e
discentes nas atividades propostas, inclusive aquelas com necessidades educacionais especiais;
falta de suporte tecnoldgico adequado para o ensino remoto; indisponibilidade do celular em
horario viavel; dificuldade de manuseio e adequacéo as ferramentas pedagdgicas para o formato
tecnoldgico/online (aluno e professores).

Sabendo que muitos dos nossos alunos ndo tém maturidade ou condic¢des fundamentais
para se comprometer em assistir as videoaulas ou realizar as atividades sozinhos, contamos com

0 apoio dos pais ou responsaveis. Assim, houve o cuidado em orientar e dar o suporte aos
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Para que essa parceria escola/familia acontecesse de forma eficaz, as funcgdes foram
estabelecidas. Dessa forma, o papel do professor e da escola foi oferecer um suporte profissional
sobre os contetidos e conceitos trabalhados durante as aulas, replanejar suas a¢des de forma que
os contetidos chegassem aos alunos de forma dindmica, ludica e motivadora, além de tracar
estratégias que facilitassem a compreensdo, assimilacao e aprendizagem concreta, enquanto 0s
pais auxiliariam os filhos e dariam um retorno aos professores sobre a experiéncia vivida em
casa. Essa interacdo escola/familia contribui para uma aprendizagem significativa e permanéncia
dos lagos afetivos - tdo importantes para o desenvolvimento integral das criangas e adolescentes.

Diante dos impactos negativos vivenciados no processo de educagdo remota e no intuito
de diminuir essa realidade, a escola buscou varias estratégias de enfrentamento, destacando-se
entre elas: tentativas de comunicacdo com o0s alunos e responsaveis por parte da equipe escolar,
inclusive fazendo visitas domiciliares as familias mais vulneréveis a fim de estreitar os vinculos
educacionais e afetivos com a escola; mediacdo pedagdgica individual, flexibilidade de horéarios
para atender os alunos, reunides virtuais, encaminhamento de atividades impressas,
planejamento semanal entre professores e tutores, plantdes de diavidas em momento sincrono,
chamadas de video para leitura, etc.

No aspecto geral avalia-se que o modelo pedagdgico adotado pela escola revelou
resultados positivos no que se refere a participacdo, aprendizagem dos alunos e prevencao da
evasao escolar mediante aulas dindmicas, norteadas pela ideia de "salas de aula invertidas”.

H& questionamentos propostos a uma aprendizagem significativa observada nas
participacdes em discussdes e debates sobre varios assuntos, perpassando as dimensdes Inter
transdisciplinar: direitos e deveres, responsabilidade social e ambiental, ética e cidadania, todas
estas evidéncias refletem a concretizacdo exitosa de um trabalho coletivo, coeso, pedagogico,
com um senso proativo em todos os setores, liderangas que colaboram e buscam com o seu

trabalho garantir uma educacéo de qualidade.

6.2 ANALISES NO CONTEXTO DOS DISCENTES

Para realizar a analise contextual e discussdo acerca dos resultados desta pesquisa,

aplicamos um questionario semiestruturado (j& comentado na metodologia, capitulo 2),
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ambiental e as praticas subsequentes sobre educagao ambiental e sua importancia. A percepcéo dos alunos
sobre a educacdo ambiental no ensino remoto sera demonstrada através de desenhos.

A amostra dos sujeitos que participaram da pesquisa foi de 33 (trinta e trés) alunos das
turmas do 8° e 9° ano do ensino fundamental Il (turno matutino), ao qual corresponde a 75%

da quantidade de alunos que estdo no ambiente remoto.

6.2.1 Perfil socioecondmico dos discentes e as primeiras praticas sobre educacdo ambiental

Os discentes que participaram da pesquisa estdo na faixa etaria que compreende entre
13 e 15 anos, sendo 18 meninas e 15 meninos, autoidentificados, em sua maioria, como pardos
ou pretos, de classe social baixa, e residentes nos bairros do Parque Verde I, Parque Verde I,
Massaranduba, Gleba E e Gleba C, todos localizados no municipio de Camacari, Bahia.

Desses alunos, poucos possuem computadores em casa, tem acesso limitado a internet,
e 0s pais apresentam formacdo de ensino fundamental e médio. No periodo da pandemia,
estagio ao qual o trabalho se desenvolveu, ficou marcada por grandes impactos econémicos e
as familias foram sobrevivendo com auxilios emergenciais por parte do Goveno Federal e se
manteve necessariamente com esse suporte financeiro. Nesse sentido, esse auxilio foi
necessario para 82% das familias desses discentes.

Sobre 0 ensino da educacdo ambiental, na aplicacdo dos questionarios, inicialmente foi
perguntado ao aluno se ele teve ou tem aula sobre educacdo ambiental. Para 54% ja tiveram
aula de educacdo ambiental, enquanto 42% nao lembravam se essa tematica foi abordada na
escola, 0 que nos leva a sugerir que as discussdes sobre educacdo ambiental foram pouco
significativas no processo de ensino e aprendizagem. Nesse mesmo sentido foi questionado
como as aulas de educacdo ambiental foi abordada no ambiente escolar, e os resultados
apontaram que a horta escolar foi dentre as atividades de EA a mais citada entre os alunos
(60%). Os projetos desenvolvidos na escola foram citados por 38%, enquanto que as oficinas
participativas foram citadas por 25%.

Nessa mesma ideia conceitual foi questionado aos alunos aonde ele aprende mais sobre
as questdes voltadas ao meio ambiente, para justamente ratificar seu conceito aplicado ao

processo de ensino e aprendizagem. Os resultados mostraram que séo na internet e na escola,

Enderg@@¥a amaiara ﬂiﬂﬁlﬁaﬂﬁﬁipﬁﬂtﬁiﬁdade Catdlica do Salvador.Campus Federacdo. Comité de Etica. Prédio G
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problemas socioambientais com analises voltadas para o conceito de meio ambiente, sociedade
e politicas publicas ambientais, e as respostas mostraram que as disciplinas que mais debatem
as questdes ambientais em sala de aula sdo os componentes curriculares: Ciéncias, Geografia e
Lingua Portuguesa.

Foi também questionado aos alunos se as aulas de educacdo ambiental foram eficientes
no desenvolver do processo de ensino e aprendizagem e o resultado revelaram que 72% dos
alunos classificaram como eficientes e 24% nédo sabem informar. Estes dados podem revelar o
que Sauveé (2005) considera que a educagdo ambiental ndo ¢ uma “forma” de educagdo entre
inimeras outras, ndo € uma ferramenta para resolucdo de problemas, trata-se, em linhas gerais,
de uma concepc¢do essencial baseada nas interacGes que estd na base do desenvolvimento
pessoal e social.

Ap0s essa primeira aproximacao, como professor de ciéncias, foi proposta uma primeira
oficina tedrica e participativa realizada de maneira remota (por causa da Covid-19) com esses
estudantes. Foi pedido aos alunos que fizessem desenhos sobre o conceito de meio ambiente.
Foram produzidos 33 desenhos. Os desenhos permitiram revelar uma percepdo ambiental
singular de cada estudante em sua particularidade. Dos 33 desenhos produzidos, 70% dos alunos
representaram o meio ambiente como espago composto apenas pelos atributos da natureza e diz

respeito a um local extremamente preservado, intocavel (Exemplos nas figuras 4 e 5).

Figura 4 — Primeira aplicagdo dos desenhos — Identificagdo do meio ambiente como natureza

Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.
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Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

A Figura 4 denota a tendéncia descrita e considerada como conservacionista para 0 meio
ambiente. Nesta perspectiva, o0 aluno descreve e desenvolve uma analise que representa o
ambiente composto por elementos biodticos (arvores, vegetacdo, animais) e abidticos (sol,
montanhas, nuvens, solo) descrevendo pontos importantes inerentes na perspectiva de flora e
fauna com inexisténcia da relagéo da participagdo humana.

A Figura 5 mantém uma visao com as mesmas caracteristicas da Figura 4, porém, neste
caso, 0 aluno esboca a representatividade de uma menina no desenho que ilustra uma
autorrepresentacdo ao qual configura a participacdo no meio ambiente, dar sentido de
pertencimento e uma breve relagdo ao ambiente em que vive representados por tragos do relevo,
das arvores, passaros, representando um ambiente intocavel, limpo sem interferéncias
negativas do homem, como por exemplo, lixo, supressdo de vegetacéo, polui¢cdo ambiental.

Nos aspectos demonstrados € salutar caracterizar que no desenho demonstra a
dificuldade que o aluno possui em se perceber no ambiente. Nessa semidtica o aluno ndo se
reconhece como parte integrante do meio ambiente, possui uma visdo segregada,
descontextualizada e dissociada e que repercutem num conceito simplério, idilico, trazendo

consequéncias negativas na maneira de reconhecer-se como inerente no engajamento de acGes
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beneficios proporcionados pelo meio ambiente ao qual os elementos naturais sdo evidentes.
Neste tipo de concepcdo vai ao encontro do referencial teérico abordado de Reigota (2002),
onde fica marcado o vieis antropocéntrico como marca inerente nessa concepcao, o que também
foi verificado com a concepcao dos educadores.

No que se representa na Figura 6 com uma representacdo de um meio ambiente como
um problema para ser resolvido é representada sendo que o aluno desenha na sua
fundamentacdo a problematica dos residuos solidos através dos coletores de materiais
reciclaveis, poluicdo atmosférica, processo da industrializagdo e seus poluentes, poluigdo dos
aquiferos terrestres, a problematica das queimadas. Fica evidente que o aluno entende a
necessidade de proatividade nas questdes ambientais, ou seja, ele transmite a ideia de que com

a sensibilizacdo atraves da coleta seletiva e possivel ver um ambiente mais harmonioso.

Figura 6 — Primeira aplicacdo dos desenhos - Representacdo do ambiente como um problema

Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

Neste desenho fica explicito pela existéncia de lixeiras e projetos de tratamento de
esgoto o0 aluno entende a necessidade de atitudes e que intrinsecamente acredita que o ser
humano tem potencialidades para minimizar os problemas ambientais, ou seja, na sua

concepgdo, 0 mesmo ser que causa danos ambientais, também é capaz de refletir e mitigar acbes
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JanaFigura 7, o aluno descreve um ambiente conservado, harmonioso, equilibrado rico
em elementos naturais, e neste ambiente ele representa uma morada que o identifica. 1sso nos
leva a considerar que o aluno desperta e constitui o local em que ele vive e que ndo somente

passa alguns momentos da vida, € um local onde quer permanecer.

Figura 7 — Primeira aplicacdo dos desenhos — Representacdo do meio ambiente como lugar
para viver

Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

Em sintese, o Quadro 9, a seguir, apresenta uma visdo esquematica das concepcdes
prévias do meio ambiente apresentadas pelos alunos e classificadas de acordo com Sauvé
(2005). A referida autora mensura as concepgfes que representam afinidades para as
diferentes possibilidades de apreensdo da dimensdo ambiental pelos sujeitos pesquisados

que apesar de serem de diversas dimensfes, sdo categoricamente complementares.

Quadro 8 — Classifica¢do de acordo com Sauve (2005) — Primeira aplicacdo dos desenhos

Meio ambiente Relacéo Caracteristicas
Natureza basicamente equilibrada,
Como natureza Para ser admirada, apreciada, intocada. S&o representadas por
(20 alunos) harmoniosa, preservada. aspectos urbanisticos, naturais, tendo
como representatividade 0s

componentes bioticos e abidticos.
Meio ambiente compreendido como

éo;TSnr:Sc)urso P:rrﬁser utilizado com cuidado, fonte de subsisténcia para o ser
genr. humano.
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representativade expressa por
aspectos sociais e naturais do meio.

Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

De acordo com a classificacdo de Sauve (2005), os alunos expressam, através de seus
desenhos, a caracterizacdo de meio ambiente como problema, como natureza, como lugar para
Se Viver e como recurso.

Algumas lacunas emergem nessa discussdo. Por que os alunos representam o meio

ambiente sem explorar aspectos importantes como social, politico, econémico presentes e as
consideram de forma bem simpléria? Por que os professores afirmam desenvolver educacédo
ambiental nas aulas e os alunos continuam ainda com uma visao naturalista? As instituicGes de
ensino vém desenvolvendo uma EA simplista, naturalista do ponto de vista politico, social
pautada na dimensdo conservacionista ou uma educacéo libertadora, emancipatoria, reflexiva das
praticas sociais? Os alunos séo estimulados a pensar de forma sistémica e integradas ou tem
aprendido de acordo com as competéncias e habilidades de conteldos desconectados da

realidade?

6.2. 2 - Préticas subsequentes sobre educacdo ambiental e sua importancia

Em segundo momento, foi realizado uma oficina tedrica-dialogada sobre meio ambiente
e a Mata Atlantica: os espacos e as transformacgdes no seu entorno. O intuito foi apresentar as
diferentes concepcdes relacionada ao tema e a importancia de pensar 0 meio ambiente como
um todo complexo e integrado. Logo ap06s, discutiu-se sobre a necessidade de valorizar o meio
ambiente onde se vive, contextualizando a comunidade Parque Verde Il como um local que faz
parte do corredor do bioma Mata Atlantica.

Em terceiro momento, foi realizada a oficina tedrica-dialogada sobre a educacao
ambiental que pensamos, a educacdo ambiental que queremos. Nesta oficina foi trabalhada a
percepcdo ambiental que os estudantes possuiam da escola, a partir de fotografias de vérias
partes do ambiente escolar. Foi pedido aos alunos que interpretassem as imagens e

identificassem possiveis problemas ambientais ali presentes. Posteriormente, esses problemas
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Em quarto momento, a oficina teve o intuito de promover a ampliacdo dos
conhecimentos dos alunos acerca dos problemas humano-ambientais presentes em sua
comunidade e compreender como estes problemas interferem na dinamica dos ecossistemas.
Por meio da projecdo de imagens, videos, pequenos textos e na literatura de cordel, os
estudantes puderam visualizar e perceber aspectos de uma natureza desequilibrada e em
equilibrio, além de serem discutidas possiveis acGes que poderiam contribuir para a
conservacao dos recursos naturais em um dado local do bairro (piscindo).

Ap0s essas oficinas, cada estudante construiu novamente outro desenho (oficina 5) que
representasse a sua percepcao em relacdo ao meio ambiente construida ao longo do processo
formativo que obteve nas 3 oficinas mencionadas e suas relagdes socioambientais
estabelecidas no seu desenvolvimento cognitivo no ambiente remoto. Dos 33 desenhos
produzidos, 12 (doze) representaram o meio ambiente como natureza, 10 (dez) como recurso,
6 (seis) como problema a ser resolvido e 5 (cinco) como lugar para viver (Quadro 10).

Diante do contexto e dos novos desenhos analisados, percebe-se 0s aspectos da realidade
dos alunos comecam a destacar uma diferenca, apesar de que muitos ainda percebem o meio
ambiente como natureza, com uma Vvisdo ainda reducionista, 0 que nos amarra a ideia que o
processo de transicdo de uma concepcao ambiental ainda é tratado como uma resiliéncia
cognitiva e epistémica.

Em um dos desenhos (Figura 8), o aluno representou o planeta terra como possuidor de
acOes provocadas pela acdo do homem como ele mesmo representa o processo da
industrializacdo, a poluicdo representada pelas chamas da chaminé, o processo do
desmatamento, a urbanizacdo e que ha vegetacdo com pouca interacdo com esses processos,
caracterizacdo da fauna, aspectos fisicos da natureza (sol, nuvens), ele principalmente atraves
do seu desenho mostrou essa relacdo prejudicial e 0 que marca € a inexisténcia da figura

humana participando desse processo.

Quadro 09 — Classificacdo de acordo com Sauve (2005) — Segunda aplicacéo dos desenhos,

pos-oficinas
Meio Ambiente Relagéo Caracteristicas
Como natureza
12 alunos Para respeitar, apreciar, | Natureza em equilibrio, intocada, bela e harménica. Sdo

preservar, contemplar. |representados os aspectos naturais, como elementos bioticos e

. R abidticos em detrimento dos aspectos sociais. o
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Como problema
6 alunos

Para resolver, mitigar
acoes

Os problemas ambientais estdo presentes no meio ambiente e
contribuem para a sua destruicéo.

Como lugar para
viver
4 alunos

Para conhecer, discutir,
aprimorar, cuidar do
meio ambiente

E 0 ambiente da vida cotidiana: escola, casa, trabalho, animais,
arvores, rios, pracas etc. Enfim, sdo representados os aspectos
sociais e naturais do meio.

Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

Figura 8 — Segunda aplicagdo dos desenhos — Pds-oficinas

Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

O interessante é que esse tipo de desenho representado na Figura 6 ndo apareceu entre

os alunos no primeiro momento da pesquisa, 0 que revela no nosso entendimento uma

concepgdo mais reflexiva, o que nos leva a crer que alguma orientacdo foi o suficiente e

auxiliou o estudante a desenvolver uma viséo de meio ambiente ampliada.

Na Figura 9 pode ser observado uma visdo mais politica, reflexiva, emancipatodria da

sua andlise do meio ambiente.

No entanto, no desenho representado pela Figura 10, o aluno representa na sua

concepcao ainda um conceito tragcando aspectos puramente naturalista.

Figura 9 — Segunda aplicacdo dos desenhos - Pds-oficinas
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Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

Figura 10 - Segunda aplicacao dos desenhos - Pos-oficinas

Fonte: Autor. Trabalho de campo, 2021.

Assim, em geral, o que se percebe é que houve uma alteragdo significativa das
representacdes de elementos naturais nos desenhos dos alunos, a medida que que as oficinas
abordavam temas com viés balizados na concepg¢do de meio ambiente de carater mais politico,
emancipador, reflexivo, a figura humana compondo parte do meio ambiente apareceram em
maior grau. No entanto, em alguns casos observou-se poucos avancos, mas é valido ressaltar
que essa ndo foi pretensdo peculiar de que todos os alunos que participantes da pesquisa
atingissem o nivel mais elevado da compreensao das multiplas competéncias e dimensdes que
En dercompc")em 0 meio ambiente, revelando que a educacdo ambiental € um mecanismo desafiador

5;‘_"’; para rupturas de conceitos adquiridos ao longo dos tempos e que ndo pode ser dissociado da

Teleferealidade mais ampla em que os alunos estejam imersos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta dissertacdo ficou evidente que, nas ultimas decadas, os problemas
ambientais despertaram interesse e a preocupacao das mais diversas sociedades mundiais, e 0

Brasil por forte influéncia do capital externo néo ficou diferente. A preocupagéo com temas
Enderego: Av. Cardeal da Silva, 205 - Universidade Catdlica do Salvador.Campus Federagdo. Comité de Etica. Prédio G
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econdmico, éticos, culturais, cientificas e ecoldgicas tendo marcas inerentes e significativas no
contexto processual da educacéo.

Neste sentido, a educacdo ambiental surge da necessidade do homem procurar acdes
mitigadoras ecologicamente inerentes para uma vivéncia harmonica com o meio ambiente,
dado o aumento dos problemas ambientais, que se intensificaram principalmente pés revolugao
industrial, no século XVIII e que muitos entendimentos, aos poucos, foram se delineando ao
longo dos tempos como instrumentos referenciais de cooperacgéo e o dialogo entre individuos e
instituicdes, acdes politicas e pedagdgicas, a vivéncia para pratica da cidadania, entre outros.

Diante deste cenario, surge a Educacdo Ambiental (EA) como via potencial na
promocdo de uma nova visdo de mundo, com base na responsabilidade socioambiental dos
sujeitos visando o desenvolvimento sustentavel. Através desta pesquisa investigativa foi
possivel entender as concepcdes dos profissionais da educacao, dos discentes e identificar os
principais desafios enfrentados pelos profissionais de educacgdo na insercdo da EA no contexto
escolar.

A BNCC como politica neoliberal, a defender o interesse do mercado por meio das
pedagogias das competéncias, no contexto da politica atual brasileira em que as questdes
socioambientais estdo sendo colocadas em segundo plano, a ideia textual que se manifesta
revelou que nesse documento oficial a EA € simplesmente anulada, silenciada, “sequestrada”
ao passo gque dara maior reforco a tematica da sustentabilidade a partir da construcdo da agenda
2030, essa postura por sua vez, prima pela Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel
(EDS) e os mesmos apresentam omissdes, contradigdes, falta de criticidades, pouco reflexiva e
desconsideracgdes aos fatores historicos quanto aos problemas globais (SILVA, 2019).

No desenvolvimento deste trabalho identificou-se que o saber pedagdgico dos
educadores em relacdo ao meio ambiente esta restrito a vivéncia dos homens e que precisa
associar a ele a visdo econémica, cultural, social, politica; mas nesse sentido é natural e salutar
a necessidade que se encontrem devidamente motivados para descobrir novos conhecimentos e
entenderem que 0 meio ambiente faz parte do seu cotidiano.

A respeito dos professores investigados sobre a questdo ambiental a dificuldade desses
profissionais de trabalharem praticas inovadores e transformadoras em educacdo Ambiental nas

suas atividades embora seja uma exigéncia da Lei 9795/1999 esta formacdo o que fortalece a
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os docentes, discentes, coordenadores e gestores. Concluido o processo de coleta e tratamento
dos dados me aprofundei em um processo apropriacdo tedrica, a fim de iniciar as analises para
melhor compreensdo dessa realidade. Nessa circunstancia me apropriei de EA baseada em
principios fundamentais que reverbera suas tendéncias emancipatdrias e transformadoras.
Diante desse cenario o referencial tedrico foi importante justificar porque a educacao ambiental
tem tantas qualificacbes, ou seja, tem o sentido de aprimorar uma educacdo que seja
emancipatdria e, principalmente, transformadora.

Partindo do principio elementar a Educacdo Ambiental para problematizar as questdes
ambientais que perdurou muito tempo foram categoricamente negligenciadas no ponto de vista
conceitual e atitudinal no &mbito escolar, nessa discussao cabe no desenvolvimento do trabalho
mensurar que EA encontra dificuldades para inserirmos no contexto escolar, assim como as
questdes sociais e as ambientais estdo sempre imbricadas as de identidade territorial, de modos
de vida, e podem ser mais bem compreendidas se forem analisadas com suas multiplas faces ao
invés de diluidas em apenas uma de suas dimensdes, quer seja a social, ambiental ou outra
também fenoménica.

Com o referencial tedrico levantado na dissertagdo, as andlises utilizadas como
prerrogativas empreendidas demostraram que essa inser¢do ndo pode ser de qualquer modo, a
qualquer custo, é necessario que a EA seja inserida na educacao escolar no curriculo que nasce
no chdo da escola, respeitando suas caracteristicas como culturais, politicas, éticas e
socioambientais. Isso significa que compreendo a EA seja incorporada como uma atividade
nacleo da escola e seja tratada de forma a superar a sua insercdo intelectual onde se possa
permitir aos alunos e a comunidade as ferramentas necessarias para acesso ao saber elaborado,
no caso ao saber ambiental elaborado pela ciéncia (epistémica e cognitiva) e pela sociedade
através das discussdes que fomentam os pressupostos da educacdo ambiental.

Constatamos, nos capitulos tedricos desta dissertacao, assim como nas varias respostas
fornecidas pelos sujeitos pesquisados, ou seja, docentes, discentes, coordenadores pedagdgicos
e equipe gestora da unidade escolar municipal publica que a concep¢do de EA apresenta
entendimentos diversos por motivos multifatoriais e com desafios relacionados a concepgéo,
atuacdo docente, discente e gestdo entre outros. Entendemos ter respondido ao objetivo geral
deste trabalho de pesquisa, que foi compreender a concep¢do da comunidade escolar, em
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Dentre os principais desafios profissionais e institucionais sinalizados no desenvolver
da dissertacdo que foram sinalizados pelos educadores para a efetivacdo da EA no contexto
escolar, dentre eles: a concepcéo acerca da educacdo ambiental ainda € muito centrada no ser
humano e nédo integralizada, desconhecimento das diretrizes educacionais voltadas para a EA
na escola, dificuldades no processo de ensino e aprendizagem no formato remoto
principalmente com a convivéncia das novas tecnologias da educacgéo, também a dificuldades
dos alunos ao acesso a materiais tecnologicos e auséncia do poder publico para dirimir essas
questBes voltadas no periodo da pandemia, auséncia de formacdo docente na area ambiental,
excesso de carga horéria de trabalho, professores voltados apenas para as suas disciplinas
especificas com abordagens isoladas e conteudistas; falta de tempo dos profissionais para
pesquisar e planejar propostas novas e a auséncia de apoio da gestdo institucional em
desenvolver agdes ambientais.

Quando questionados, os profissionais da educacdo da referida escola, demonstraram
relativa clareza em relacdo ao conceito de EA no cenério atual, bem como da sua importancia
do trabalho de forma de analise de competéncias e habilidades pressupostos basicos da BNCC,
sobre esta temética e este como possibilidade de insercdo das questfes socioambientais no
curriculo escolar, visto que, ndo podemos descaracterizar o curriculo que é a esséncia da
unidade escolar e a maioria aponta a articulacdo da EA com as diversas realidades da sociedade,
a fim de promover conhecimento, criticidade, compreenséo e percepcao dos varios fatores do
meio ambiente, permitindo mudanca de habitos e posturas comportamentais traduzidas em
acoes que buscam a manutencédo e a melhoria da qualidade de vida.

Pode-se concluir nessa primeira visao acerca das tematicas ambientais com a pesquisa
que os profissionais percebem que a abordagem baseada em competéncias e habilidades sobre
0 meio ambiente ndo permite a comunidade escolar uma maior contextualizacdo dos conteddos,
uma vez que esta abordagem inviabiliza o planejamento de atividades que enfatizam as
necessidades e demandas dos sujeitos inseridos no processo. Assim, torna-se impositiva a
cooperacdo/interacdo entre todas as disciplinas.

Foi bem perceptivel na dissertagdo que nédo € tdo simples para que os discentes entender-
se como parte de um Meio Ambiente equilibrado, quando ela compreende o ser humano como

um agente causador de desequilibrios ambientais, que culminam com a modificagdo abrupta e

EnderdD4IT185,VEZES NG0BV AR DAIEZE G FEUS BIREESSOS.RC0RAIRAS, Os-iscerfes saniaetenticos

Bairro;

s oF %P&%gﬁﬁs ag expressargm, suas (&ceiéded- dthbientais, considerando-se que representam a

unicipio:

Telefopgs lidati"d& Forma como a percebem, sem busEdranderéisratias impressoes.

Pagina 06 de 08



109

Neste principio relevante visto que atualmente, fala-se muito em atividades
colaborativas como importante estratégia de ensino e aprendizagem no territorio e que de fato
sdo importantes porque viabiliza a interacéo social e a negociacdo de significados e se torna no
ambiente estudado nas comunidades educadoras principalmente na area de Educacéo
Ambiental estdo abandonando préticas tradicionais que ndo destacam a negociacdo de
significados e acabam promovendo a aprendizagem mecanica, nao significativa.

No desenrolar desta dissertacao percebemos que os resultados encontrados no inicio do
processo formativo revelam o quanto a concepg¢do naturalista esta presente na formagéo dos
estudantes que representam o Meio Ambiente de forma a considerar, sobretudo, os aspectos
naturais em detrimento dos aspectos sociais e politicos, demonstrando que 0s mesmaos parecem
ter muito mais contato com caracteristicas da EA Conservadora. Ficou evidente a importancia
da EA nesta dissertacdo, uma vez que, a BNCC estruturada nas competéncias e habilidades
busca promover uma padronizagéo curricular para avaliagdes nacionais, desconsiderando que
as escolas ja possuem curriculos fundamentados nos documentos curriculares ja existentes. Sdo
esses curriculos que sao delineadores que devem ganhar notoriedade, pois parte desse processo
e orientagdes nacionais e imprimem suas caracteristicas locais.

Nesse sentido, apos o desenvolvimento do processo formativo, percebemos que hd uma
crescente aproximacdo entre as representacdes de Meio Ambiente dos estudantes com a
realidade vivenciada por eles, revelando tracos de que comecaram a perceber o seu préprio
Meio Ambiente, sem recorrer necessariamente a representacdes externas ao seu contexto social
que vem sendo constantemente veiculadas pela midia. Isto pdde ser verificado a medida que 0s
estudantes comecaram a representar em seus desenhos elementos artificiais que envolvem
construcdes e ferramentas humanas e ainda a presenca, mesmo que implicita, de relacdes
sociais, a0 mesmo tempo em que ocorre nitida diminuicéo da presenca dos elementos naturais.
Isso revela que nas atividades voltadas ao ensino e aprendizagem na tematica ambiental é
importante levar em conta a histdria de vida, os valores, os significados e as crencas dos sujeitos
envolvidos no processo.

Contudo, esta pesquisa pode demonstrar ser possivel a transicdo de uma concepgao
ambiental para outra, a depender da maneira como ocorre a inser¢do da EA no ambito escolar,

além de promover e permitir e entender que a EA pode contribuir significativamente no
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passardo a perceber-se como integrantes de um Meio Ambiente amplamente diversificado e
complexo, saindo de concepcdes reducionistas e alcancando uma compreensdo mais abrangente
da sua realidade. Para tanto, se faz necessario que essa tematica esteja alinhada ao curriculo
escolar ndo dissociando os saberes cientificos dos ambientais em nenhum momento da praxis
pedagogica, seja na escola (formal) ou fora dela (informal).

Apesar da grande importancia que as discussdes ambientais assumem no cenario atual,
entendemos que ha ainda muito a ser feito em relacdo a efetivacdo da EA no contexto escolar,
pois esta, implica uma mudanca de paradigmas educacionais para se consolidar neste espaco, a
EA necessita desenvolver atividades educativas em carater permanente e constante, numa
abordagem critica, emancipadora, integrativa e contextualizada de seus temas com interfaces
de politica publica de fato como ela necessita.

Nesta nova dimensao, as escolas devem ser estimuladas e apoiadas para o ajuste de seus
curriculos a fim de atender as necessidades que visem um futuro sustentavel a partir da
formacdo de uma consciéncia critica e responsabilidade ambiental de toda a comunidade
escolar.

Ademais, o estudo restaura a necessidade eminente de pesquisas nessa area realizadas a
longo prazo, dado a constatacdo de que todo processo educativo ambiental requer tempo, zélo,
acolhimento e assim como qualquer mudanca significativa que se espere no cenario
educacional. De certa forma, esta pesquisa balizou por seus contributos para a area da Educacao
ambiental se inserindo no movimento de articulagdo entre campos que se desenvolveram
historicamente de maneira autbnoma e relacional. Evidencia, portanto, a ideia de que é possivel
desenvolver essa temaética no cerne contextualizada e transformador, sem a necessidade de
trabalhar os conteddos cientificos de forma separada dos saberes ambientais.

Diante desse cenario que se apresenta ainda é cedo para avaliar a totalidade dos
impactos, retrocessos e progressos na educagdo ambiental em fungdo das medidas adotadas
neste periodo da pandemia, mas certamente, tem sido de muito aprendizado para a comunidade
escolar, no sentido de novas perspectivas educacionais em todos os niveis de ensino. E preciso
repensar a concepcao de aprendizagem, da acao pedagogica, do curriculo e dos préprios sujeitos
do processo educacional; € preciso fomentar a tendéncia do ensino online aliado ao ensino

presencial na educacdo béasica e secundaria, em prol de uma educacdo transformadora,
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promove, de maneira efetiva, as trocas, as reflexdes e as mudancas de atitudes numa perspectiva
comunitaria, cabendo a sociedade e ao Estado o fomento de agdes participativas visando o

desenvolvimento do sentimento de pertencimento.
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UNIVERSIDADE PRO REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUACAO
o g PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PLANEJAMENTO
UCSAL TERRITORIAL E DESENVOLVIMENTO SOCIAL

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
DESTINADO AOS COORDENADORES/AS

Prezados/as coordenadores/as,

Vocé esta sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa “CAMINHOS E
DESAFIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL: O CASO DA ESCOLA MUNICIPAL PARQUE
VERDE, CAMACARI - BAHIA” que esta sendo desenvolvida por Carlos Martins Cardoso Lima no
ambito do mestrado académico em Planejamento Territorial e Desenvolvimento Social da
Universidade Catdlica do Salvador — UCSAL, sob a orientacéo da professora Dra. Maina Piraja Silva.

Nesta pesquisa pretendemos investigar de que maneira a educagdo ambiental esta sendo desenvolvida
na Escola Municipal Parque Verde, situada no municipio de Camacari, estado da Bahia, e analisar a
importancia e os desafios da educacdo ambiental na formacdo dos alunos, focando no entendimento
critico de suas ag0es e responsabilidades no ambiente em que vivem e atuam. O motivo que nos leva
a realizar esta pesquisa é o de contribuir para os estudos de educagdo ambiental e sustentabilidade em
escola publica, e tentar motivar mais os professores, alunos e a comunidade no engajamento e
comprometimento com a problematica ambiental.

A sua participacdo ndo é obrigatoria e a qualquer momento da pesquisa vocé podera desistir e retirar seu
consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo na sua relacdo com o pesquisador, professor da
Escola Municipal Parque Verde.

Caso decida aceitar o convite, vocé serd inserido/a no seguinte procedimento: preenchimento de

Enderﬂi&ﬁs'[iﬂﬂéﬂa@:léﬁmEegﬁﬂbl,tﬂﬁad@niversidade Catdlica do Salvador.Campus Federacdo. Comité de Etica. Prédio G
32'_";}558 %Rﬁqr%%%usrg asorrerd de.fosma virtfal (aqietd g envolve a utilizagdo da internet, telefone e outros
Te,efopgpg(ﬂ%ag@gﬁcativos que utilizam esse meio). por, causa, da_pgndemia da Covid-19, através da

plataforma Google Forms, sendo que este procedimento atende as prerrogativas para esta pesquisa
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visando preservar 0s seus direitos, sua protecdo e lhe dar seguranca em ambiente virtual, ao que prevé a
Resolucdes do Conselho Nacional de Satde — CNS —n° 466 de 2012 e a de n° 510 de 2016.

O questionario semiestruturado (criados no Google Forms) sera aplicado para obter um melhor
entendimento sobre seu contexto socioecondémico, dimensionamento de conceitos ambientais,
atividades concernentes as préaticas docentes e seu engajamento nos projetos, aplica¢des frente a BNCC
nos planejamentos das aulas e se o professor utiliza, dentre outras formas, aplicag6es nos seus conteldos
na compreensao sobre questdes que envolvem as tematicas de meio ambiente e educacdo ambiental. O
tempo previsto para responder o questionario é de aproximadamente trinta (30) minutos e poder&o ser
utilizados equipamentos tecnoldgicos (computador, tablet ou celular). Caso vocé nao possua, sera feito
um agendamento para que possa retirar ou utilizar o equipamento da prépria escola.

Os riscos relacionados a sua participacdo sao de niveis minimos, j& que séo procedimentos nao invasivo
a intimidade do participante e nem provoca qualquer tipo de desconforto (fisico ou emocional). Para
minimizar esses riscos, utilizaremos técnicas e métodos adequados de pesquisa. Levaremos em
consideracdo o universo pesquisado e suas peculiaridades para evitar qualquer tipo de intervencdo ou
modificacdo intencional em variaveis fisioldgicas, psicoldgicas e sociais nos participantes. Caso sejam
observados quaisquer tipos de desconforto, o estudo podera ser suspenso para reavaliacao.

Os riscos também sdo considerados minimos por a pesquisa ser realizada em ambiente virtual. Para
minimizar tais riscos, utilizaremos uma empresa bem conhecida e difundida no setor de servicos online
e de software, 0 Google, que apresenta uma politica de privacidade e seguranca baseados em préaticas
recomendadas pelo setor.

Os beneficios relacionados a sua participacdo serdo de grande valia porque através desta pesquisa
podemos buscar resultados da postura ambiental de todas as partes envolvidas na Escola Municipal
Parque Verde. Sabendo que nos tempos atuais esse tema é relevante e pertinente em termos de
conhecimento da problematica ambiental para todos os envolvidos neste estudo. Entendemos também
que a realizacdo das oficinas pode ser um referencial motivador para professores e alunos se sentirem
mais engajados e comprometidos no estudo da educacdo ambiental e, consequentemente, formar
parceria com outras escolas por se tratar de uma pratica no ambiente escolar.

A sua participagdo, bem como a de todas as partes envolvidas, como ja foi mencionado, seréa voluntaria,
n&o havendo compensagéo financeira para tal. N&o havera também nenhum custo de sua parte. E valido
ressaltar que se por ventura isso ocorra, havera indenizagdo nos casos pertinentes previstos em Lei (Res.
CNS 510/16, 111.9 e 111.17). Vocé teré todas as informacdes que quiser sobre esta pesquisa e estar livre
para participar ou recusar-se. Mesmo que queira participar agora, 0 mesmo pode voltar ou parar de
participar a qualquer momento.

Os dados/informacBes obtidos por meio da sua participagdo serdo confidenciais e sigilosos, nédo
possibilitando sua identificagdo, sendo que ndo sera incluso nenhum nome nas anotagBes do
pesquisador, conforme informacéo relacionada a pessoa natural identificada ou identificavel (artigo 5°
da Lei Geral de Protecdo de Dados — LGPD — n° 13.709, de 14 de agosto de 2018). Os resultados seréo
divulgados em seminarios ou congressos, em forma de artigos e/ou capitulo de livro e no documento
final de dissertacdo, entre outros meios cientificos. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao
quando finalizada, conforme a determinacdo da Res. CNS 510/16 111.17.

As informagdes obtidas através do preenchimento do formulério terdo utilizagdo somente para fins
cientificos. Assim, a sua participacao € de extrema importancia para que possamos conseguir atingir
0s objetivos estabelecidos.

Dessa forma, solicita-se a sua autorizacdo para que possa responder nosso formulario, que possui
algumas perguntas objetivas e subjetivas. Esta pesquisa se baseia em principios éticos, identificados na
EnderRB501UGAE H0-Gonse o Nacignal dsnaudesnl Do QLR ghe-nanie mLadidentidades donesquisadg em sigilo,
BairropOdeneterngamesmo ficar livre para intesesmpgr281prgenchimento do formulério a qualquer momento.

UF: BAnforma-se Wueiomicd [odeAiebsar ou desistir, mesmo ap6s o consentimento, sem haver nenhuma
Telefobié:naﬂagag?-sgw E-mail: cep@ucsal.br
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Caso vocé concorde em participar, sera considerado o consentimento quando clicar na opgao abaixo “Li
e concordo em participar” (Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS). Apoés clicar nesta opgéo,
vocé terd acesso as perguntas do questionario. Se ndo quiser participar, ¢ s6 clicar na opgdo “Li e ndo
concordo em participar”.

Sobre o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE):

|:| Li e concordo em participar.

|:| Li e ndo concordo em participar.

|:| Quero receber informacdes sobre os resultados da pesquisa.

|:| Quero receber uma copia do TCLE e do questionario por e-mail.

Para esclarecimentos sobre a pesquisa: Carlos Martins Cardoso Lima. Contatos: (71) 98821-9065, e-
mail: carlos.lima@ucsal.edu.br

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar: CEP-
Comité de Etica em Pesquisa — UCSAL. Campus Federacdo, Av. Cardeal da Silva, 205 - Federagao,
CEP: 40231-250 - Salvador/BA. Contatos: telefone - (71) 3203-8913, e-mail: cep@ucsal.br

Agradecemos a atencdo dispensada.

—— PRO REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUAGAO
Y creccosmwe  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PLANEJAMENTO
s UCSAL TERRITORIAL E DESENVOLVIMENTO SOCIAL

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
DESTINADO AOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Prezados/as pais ou responsaveis,

O/A seu/sua filho/a estd sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa
“CAMINHOS E DESAFIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL: O CASO DA ESCOLA
MUNICIPAL PARQUE VERDE, CAMACARI - BAHIA”, em virtude dele/dela fazer parte do
quadro de alunos do Ensino Fundamental na série que sera feita a pesquisa desenvolvida por Carlos
Martins Cardoso Lima, no ambito do mestrado académico em Planejamento Territorial e
Desenvolvimento Social da Universidade Catélica do Salvador — UCSAL, sob a orientacdo da
professora Dra. Maina Piraja Silva.

Nesta pesquisa pretendemos investigar de que maneira a educagdo ambiental estd sendo desenvolvida
na Escola Municipal Parque Verde, situada no municipio de Camagari, estado da Bahia, e analisar a
importancia e os desafios da educa¢do ambiental na formac&o dos alunos, focando no entendimento
critico de suas agdes e responsabilidades no ambiente em que vivem e atuam. O motivo que nos leva
a realizar esta pesquisa é o de contribuir para os estudos de educagdo ambiental e sustentabilidade em
escola publica, e tentar motivar mais os professores, alunos e a comunidade no engajamento e
comprometimento com a problematica ambiental.

A participacdo de seu/sua filho/a ndo €é obrigatdria e a qualquer momento ele/a podera desistir, retirando
seu consentimento. A recusa ndo trara nenhum prejuizo na relagdo dele/a com o pesquisador, professor
da Escola Municipal Parque Verde.

Ender€Saso decidaleonsetitis, Que- seu/sualdithtde fag parteddaCpesysRajesloia SerditinscEide/&raos Geguintes

BairroprbERERMEATDS: preenchimento de queBBBnai@3semiestruturado e participacio de oficinas tedrico-
UF: B raticas Municipio: SALVADOR

Telefohe: (71)3203-8913 E-mail: cep@ucsal.br
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Todo o processo ocorreré de forma virtual (aquele que envolve a utilizagdo da internet, telefone e outros
programas e aplicativos que utilizam esse meio) por causa da pandemia da Covid-19, através de
videoconferéncia na plataforma Google Meet, bem como sera utilizada a ferramenta Google Forms,
sendo gue estes procedimentos atendem as prerrogativas para esta pesquisa visando preservar os direitos,
a protecdo e dar seguranca aos participantes em ambiente virtual, o que prevé a Resolugdes do Conselho
Nacional de Saide — CNS — n°® 466 de 2012 e a de n° 510 de 2016.

Participardo da pesquisa alunos voluntérios que cursam as turmas do 8° e 9° ano do ensino fundamental
Il matriculados e residentes no bairro onde se encontra a escola, sendo que todas as atividades ocorrerdo
em horario oposto aos das aulas, sem comprometer o andamento das atividades do curriculo normal.

O questionario semiestruturado (criado no Google Forms) serd aplicado para obter um melhor
entendimento sobre o contexto socioecondmico e para auxiliar na compreensdo sobre questdes que
envolvem as tematicas de meio ambiente e educacdo ambiental. No decorrer do processo em responder
0 questionario, assim como nas oficinas tedrico-praticas, os participantes ndo serdo fotografados e nem
suas falas serdo gravadas. O tempo previsto para responder o questionario é de aproximadamente 30
(trinta) minutos antes do término das referidas oficinas, e poderdo ser utilizados equipamentos
tecnoldgicos (computador, tablet ou celular). Caso o aluno ndo possua, sera feito um agendamento para
gue ele possa retirar ou utilizar o equipamento da prépria escola.

Serdo realizadas 5 (cinco) oficinas tedrico-praticas, com carga horéaria total de 40 (quarenta) horas,
virtualmente através da plataforma Google Meet. As préaticas envolverado videos, fotografias da paisagem
(sem identificacdo do aluno), discussdes e confeccdes de desenhos que abordem questfes sobre as
teméaticas meio ambiente e educacdo ambiental, além da realizacdo de praticas ecoldgicas sobre
compostagem, hortas domésticas e reciclagem de residuos solidos.

Os riscos relacionados a participagdo do aluno sdo de niveis minimos, j& que s&o procedimentos ndo
invasivo a intimidade do participante e nem provoca qualquer tipo de desconforto (fisico ou emocional).
Para minimizar ainda mais os riscos, utilizaremos técnicas e métodos adequados de pesquisa. Levaremos
em consideracdo o universo pesquisado e suas peculiaridades para evitar qualquer tipo de intervencéao
ou modificagdo intencional em variaveis fisiologicas, psicoldgicas e sociais nos participantes. Caso
sejam observados quaisquer tipos de desconforto, o estudo podera ser suspenso para reavaliacao.

Os riscos também sdo considerados minimos por a pesquisa ser realizada em ambiente virtual. Para
minimizar tais riscos, utilizaremos uma empresa bem conhecida e difundida no setor de servigos online
e de software, o Google, que apresenta uma politica de privacidade e seguranca baseados em praticas
recomendadas pelo setor.

Os beneficios relacionados a participacdo do aluno serdo de grande valia porque atraves desta pesquisa
podemos buscar resultados da postura ambiental de todas as partes envolvidas na Escola Municipal
Parque Verde. Sabendo que nos tempos atuais esse tema é relevante e pertinente em termos de
conhecimento da problematica ambiental para todos os envolvidos neste estudo. Entendemos também
que a realizagdo das oficinas pode ser um referencial motivador para professores e alunos se sentirem
mais engajados e comprometidos no estudo da Educacdo Ambiental e, consequentemente, formar
parceria com outras escolas por se tratar de uma pratica no ambiente escolar.

A participacdo do aluno, bem como a de todas as partes envolvidas, como j& foi mencionado, seréa
voluntéria, ndo havendo compensacéo financeira para tal. Ndo havera também nenhum custo da parte
do aluno. E vélido ressaltar que se por ventura isso ocorra, havera indenizacdo nos casos pertinentes
previstos em Lei (Res. CNS 510/16, I11.9 e 111.17). Vocé teré todas as informagGes que quiser sobre esta
pesquisa e estard livre para deixar seu filho/a participar ou ndo. Mesmo que queira participar agora, 0
mesmo pode voltar ou parar de participar a qualquer momento.

Os dados ou informagcdes obtidas por meio da participacdo do aluno serdo confidenciais € sigilosos, ndo
EndereqsesihtitaAtis? slia> tdertPricdt s> SeRdE it nEd er4 A mritiS6TiemtuRt b AveE fias™aRBtactes do
Balrr o) S quissdor “conforme i 0 relacidriadd &°88%oa natural identificada ou identificavel (artigo 5°
UF: pRESqUISAdOr con iglrggeégg%rggggo relaciona a natural identificada ou identificavel (artigo
Telefod L '&%gf\;@'%ﬁrotegao e Dados — LGPD —n° 13.700, de 14 de agosto de 2018). Os resultados serdo

divulgados em seminarios ou congressos, em forma de artigos e/ou capitulo de livro e no documento
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final de dissertacdo, entre outros meios cientificos. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicéo e
do aluno quando finalizada, conforme a determinacéo da Res. CNS 510/16 111.17.

As informagdes obtidas através do preenchimento do formulario terdo utilizacdo somente para fins
cientificos. Assim, a participacdo de seu filho/a é de extrema importancia para que possamos conseguir
atingir os objetivos estabelecidos.

Dessa forma, solicita-se a sua autorizacdo para que seu/sua filho/a possa responder nosso formulério,
que possui algumas perguntas objetivas e subjetivas, e participar das nossas oficinas tedrico-praticas.
Esta pesquisa se baseia em principios éticos, identificados na Resolucéo do Conselho Nacional de Saude
510/2016, que mantém a identidade do pesquisado em sigilo, podendo o mesmo ficar livre para
interromper o preenchimento do formulario a qualquer momento. Informa-se que vocé pode recusar ou
desistir, mesmo apds o consentimento, sem haver nenhuma penalidade.

Caso voceé concorde que seu filho/a participe, serd considerado o consentimento quando clicar na op¢édo
abaixo “Li e concordo que meu filho/a participe da pesquisa” (Oficio Circular n°
2/2021/CONEP/SECNS/MS). Se ndo quiser que ele/a participe, é so clicar na opgdo “Li e ndo concordo
que meu filho/a participe da pesquisa”.

Sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE):

|:| Li e concordo que meu filho/a participe da pesquisa.

|:| Li e ndo concordo que meu filho/a participe da pesquisa.

|:| Quero receber informacdes sobre os resultados da pesquisa.

[ ] Quero receber uma copia do TCLE e do questionario por e-mail.

Para esclarecimentos sobre a pesquisa: Carlos Martins Cardoso Lima. Contatos: (71) 98821-9065, e-
mail: carlos.lima@ucsal.edu.br

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar: CEP-
Comité de Etica em Pesquisa — UCSAL. Campus Federacdo, Av. Cardeal da Silva, 205 - Federagao,
CEP: 40231-250 - Salvador/BA. Contatos: telefone - (71) 3203-8913, e-mail: cep@ucsal.br

Agradecemos a atencdo dispensada.

Enderego: Av. Cardeal da Silva, 205 - Universidade Catdlica do Salvador.Campus Federagao. Comité de Etica. Prédio G
Bairro: FEDERAGCAQ CEP: 40.231-902

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3203-8913 E-mail: cep@ucsal.br
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— PRO REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUAGAO
aroucavosoon  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PLANEJAMENTO
UCSAL TERRITORIAL E DESENVOLVIMENTO SOCIAL

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
DESTINADO AOS PROFESSORES

Prezados/as professores,

Vocé estd sendo convidado(a), como voluntario(a), a participar da pesquisa “CAMINHOS E
DESAFIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL: O CASO DA ESCOLA MUNICIPAL PARQUE
VERDE, CAMACARI - BAHIA” que esta sendo desenvolvida por Carlos Martins Cardoso Lima no
ambito do mestrado académico em Planejamento Territorial e Desenvolvimento Social da
Universidade Catolica do Salvador — UCSAL, sob a orientacdo da professora Dra. Maina Piraja Silva.

Nesta pesquisa pretendemos investigar de que maneira a Educacdo Ambiental esta sendo desenvolvida
na Escola Municipal Parque Verde, situada no municipio de Camacari, estado da Bahia, e analisar a
importancia e os desafios da educacdo ambiental na formacdo dos alunos, focando no entendimento
critico de suas agdes e responsabilidades no ambiente em que vivem e atuam. O motivo que nos leva
a realizar esta pesquisa é o de contribuir para os estudos de Educa¢do Ambiental e sustentabilidade em
escola publica, e tentar motivar mais os professores, alunos e a comunidade no engajamento e
comprometimento com a problematica ambiental.

A sua participacdo ndo é obrigatoria e a qualquer momento da pesquisa vocé podera desistir e retirar seu

consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo na sua relagdo com o pesquisador, professor da
Enderdget0laMemticipak Bargue A/ IfSersidade Catslica do Salvador.Campus Federagao. Comité de Etica. Prédio G
Bairro;~ FEDERACAO . . ~ CEP; 4 - . . . .

Caso cﬁec?d\% acgitar o ganvits., vocé %P4 MseHdO% no seguinte procedimento: preenchimento de

Telefoggesgq@ggggq@lestruturado. E-mail: cep@ucsal.br
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Todo o processo ocorreré de forma virtual (aquele que envolve a utilizacdo da internet, telefone e outros
programas e aplicativos que utilizam esse meio) por causa da pandemia da Covid-19, através de
videoconferéncia na plataforma Google Meet, e serd utilizada a ferramenta Google Forms, sendo que
este procedimento atende as prerrogativas para esta pesquisa visando preservar os seus direitos, sua
protecéo e Ihe dar seguranga em ambiente virtual, ao que prevé a Resolugdes do Conselho Nacional de
Saude — CNS — n° 466 de 2012 e a de n° 510 de 2016.

O questionario semiestruturado (criados no Google Forms) sera aplicado para obter um melhor
entendimento sobre seu contexto socioecondmico, dimensionamento de conceitos ambientais,
atividades concernentes as suas praticas cotidianas sobre meio ambiente e se utiliza, dentre outras
formas, aplicacdes nos seus contetdos sobre a temética ambiental, e para auxiliar na compreensdo sobre
questdes que envolvem as teméticas de meio ambiente e educacdo ambiental. O tempo previsto para
responder o questionario é de aproximadamente trinta (30) minutos e poderdo ser utilizados
equipamentos tecnoldgicos (computador, tablet ou celular). Caso vocé ndo possua, serd feito um
agendamento para que possa retirar ou utilizar o equipamento da prépria escola.

Os riscos relacionados a sua participacdo sao de niveis minimos, ja que sdo procedimentos nao invasivo
a intimidade do participante e nem provoca qualquer tipo de desconforto (fisico ou emocional). Para
minimizar esses riscos, utilizaremos técnicas e métodos adequados de pesquisa. Levaremos em
consideracdo o universo pesquisado e suas peculiaridades para evitar qualquer tipo de intervencdo ou
modificacdo intencional em variaveis fisioldgicas, psicoldgicas e sociais nos participantes. Caso sejam
observados quaisquer tipos de desconforto, o estudo podera ser suspenso para reavaliacao.

Os riscos também sdo considerados minimos por a pesquisa ser realizada em ambiente virtual. Para
minimizar tais riscos, utilizaremos uma empresa bem conhecida e difundida no setor de servicos online
e de software, o Google, que apresenta uma politica de privacidade e seguranca baseados em praticas
recomendadas pelo setor.

Os beneficios relacionados a sua participacdo serdo de grande valia porque através desta pesquisa
podemos buscar resultados da postura ambiental de todas as partes envolvidas na Escola Municipal
Parque Verde. Sabendo que nos tempos atuais esse tema é relevante e pertinente em termos de
conhecimento da problematica ambiental para todos os envolvidos neste estudo. Entendemos também
que a realizacdo das oficinas pode ser um referencial motivador para professores e alunos se sentirem
mais engajados e comprometidos no estudo da Educacdo Ambiental e, consequentemente, formar
parceria com outras escolas por se tratar de uma pratica no ambiente escolar.

A sua participagdo, bem como a de todas as partes envolvidas, como ja foi mencionado, seré voluntaria,
n&o havendo compensacao financeira para tal. Ndo havera também nenhum custo de sua parte. E valido
ressaltar que se por ventura isso ocorra, havera indenizagdo nos casos pertinentes previstos em Lei (Res.
CNS 510/16, 111.9 e 111.17). Vocé tera todas as informacdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre
para participar ou recusar-se. Mesmo que queira participar agora, 0 mesmo pode voltar ou parar de
participar a qualquer momento.

Os dados/informag6es obtidos por meio da sua participagdo serdo confidenciais e sigilosos, ndo
possibilitando sua identificagdo, sendo que ndo sera incluso nenhum nome nas anotagBes do
pesquisador, conforme informacg&o relacionada & pessoa natural identificada ou identificvel (artigo 5°
da Lei Geral de Protecdo de Dados — LGPD — n° 13.709, de 14 de agosto de 2018). Os resultados seréo
divulgados em seminarios ou congressos, em forma de artigos e/ou capitulo de livro e no documento
final de dissertacdo, entre outros meios cientificos. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao
quando finalizada, conforme a determinacdo da Res. CNS 510/16 111.17.

As informagdes obtidas através do preenchimento do formulario terdo utilizacdo somente para fins
cientificos. Assim, a sua participacdo é de extrema importancia para que possamos conseguir atingir

Ender@®0bjativiosestabetecidns - Universidade Catdlica do Salvador.Campus Federagéo. Comité de Etica. Prédio G

Bairro:  FEDERACAO . . CEP: 40.231-902 L. .
ur: pldessa formmuamimga-@@ﬁg@@utorlZa(;ao para que possa responder nosso formulario, que possui

Telefoadguimag pergunias objetivas e subjetivas. Esta pesguisaisedaaggiasanrprincipios éticos, identificados na
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Resolucdo do Conselho Nacional de Saude 510/2016, que mantém a identidade do pesquisado em sigilo,
podendo o mesmo ficar livre para interromper o preenchimento do formulario a qualquer momento.
Informa-se que vocé pode recusar ou desistir, mesmo apds o consentimento, sem haver nenhuma
penalidade.

Caso vocé concorde em participar, serd considerado o consentimento quando clicar na opgao abaixo “Li
e concordo em participar” (Oficio Circular n°® 2/2021/CONEP/SECNS/MS). Apés clicar nesta opg¢ao,
VOCEé tera acesso as perguntas do questionario. Se ndo quiser participar, ¢ s clicar na opgdo “Li e ndo
concordo em participar”.

Sobre o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE):

[ ] Li e concordo em participar.

[ ] Liendo concordo em participar.

|:| Quero receber informagdes sobre os resultados da pesquisa.

|:| Quero receber uma copia do TCLE e do questionario por e-mail.

Para esclarecimentos sobre a pesquisa: Carlos Martins Cardoso Lima. Contatos: (71) 98821-9065, e-
mail: carlos.lima@ucsal.edu.br

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar: CEP-
Comité de Etica em Pesquisa — UCSAL. Campus Federacio, Av. Cardeal da Silva, 205 - Federagao,
CEP: 40231-250 - Salvador/BA. Contatos: telefone - (71) 3203-8913, e-mail: cep@ucsal.br

Agradecemos a atencao dispensada.

—— PRO REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUAGAO
Y creccosmwe  PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PLANEJAMENTO
s UCSAL TERRITORIAL E DESENVOLVIMENTO SOCIAL

APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO PARA OS ALUNOS/AS

Prezado/a aluno/a,

Vocé esta sendo convidado/a, como voluntdrio/a, a participar da pesquisa “CAMINHOS E
DESAFIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL: O CASO DA ESCOLA MUNICIPAL PARQUE
VERDE, CAMACARI - BAHIA” que esta sendo desenvolvida por Carlos Martins Cardoso Lima no
ambito do mestrado académico em Planejamento Territorial e Desenvolvimento Social da
Universidade Catolica do Salvador — UCSAL, sob a orientacdo da professora Dra. Maina Piraja Silva.

Nesta pesquisa pretendemos investigar de que maneira a educagdo ambiental esta sendo desenvolvida
na Escola Municipal Parque Verde, situada no municipio de Camagcari, estado da Bahia, e analisar a
importancia e os desafios da educa¢do ambiental na formag&o dos alunos, focando no entendimento
critico de suas agoes e responsabilidades no ambiente em que vivem e atuam. O motivo que nos leva
a realizar esta pesquisa é o de contribuir para os estudos de educagdo ambiental e sustentabilidade em
escola publica, e tentar motivar mais os professores, alunos e a comunidade no engajamento e

E“de’%‘%ﬁngt%‘?n%ﬂflﬁ@h‘ia %Bﬁﬂ %)Bfw'é?ﬁ;é:{?gg ggﬁiﬁﬁaﬁalvador.Campus Federagdo. Comité de Etica. Predio G
Bairro: FEDERACAO T 40.231-902

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3203-8913 E-mail: cep@ucsal.br
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A sua participacdo ndo é obrigatoria e a qualquer momento da pesquisa vocé podera desistir e retirar seu
consentimento. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo na sua relagdo com o pesquisador, professor da
Escola Municipal Parque Verde.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera inserido(a) nos seguintes procedimentos: preenchimento de
questionario semiestruturado e participacdo de oficinas tedrico-préaticas.

Todo o processo ocorrera de forma virtual (aguele que envolve a utilizacdo da internet, telefone e outros
programas e aplicativos que utilizam esse meio) por causa da pandemia da Covid-19, através de
videoconferéncia na plataforma Google Meet, bem como serd utilizada a ferramenta Google Forms,
sendo que estes procedimentos atendem as prerrogativas para esta pesquisa visando preservar os direitos,
a protecdo e dar seguranca aos participantes em ambiente virtual, o que prevé a Resolugdes do Conselho
Nacional de Saude — CNS — n° 466 de 2012 e a de n°® 510 de 2016.

Participardo da pesquisa alunos voluntarios que cursam as turmas do 8° e 9° ano do ensino fundamental
I matriculados e residentes no bairro onde se encontra a escola, sendo que todas as atividades ocorrerdo
em horério oposto aos das aulas, sem comprometer o0 andamento das atividades do curriculo normal.

O questionario semiestruturado (criado no Google Forms) serd aplicado para obter um melhor
entendimento sobre o contexto socioecondmico e para auxiliar na compreensdo sobre questdes que
envolvem as tematicas de meio ambiente e educagdo ambiental. No decorrer do processo em responder
0 questionario, assim como nas oficinas tedrico-préaticas, os participantes nao serdo fotografados e nem
suas falas serdo gravadas. O tempo previsto para responder o questionario é de aproximadamente trinta
(30) minutos antes do término das referidas oficinas, e poderao ser utilizados equipamentos tecnol6gicos
(computador, tablet ou celular). Caso o aluno ndo possua, sera feito um agendamento para que ele possa
retirar ou utilizar o equipamento da prépria escola.

Serdo realizadas cinco (5) oficinas tedrico-praticas, com carga horaria total de 40 horas, virtualmente
através da plataforma Google Meet. As praticas envolverdo videos, fotografias da paisagem (sem
identificacdo do aluno), discussdes e confeccbes de desenhos que abordem questdes sobre as tematicas
meio ambiente e educacdo ambiental, além da realizacdo de préaticas ecoldgicas sobre compostagem,
hortas domésticas e reciclagem de residuos sélidos.

Os riscos relacionados a sua participacdo sao de niveis minimos, ja que sdo procedimentos nao invasivo
a intimidade do participante e nem provoca qualquer tipo de desconforto (fisico ou emocional). Para
minimizar esses riscos, utilizaremos técnicas e métodos adequados de pesquisa. Levaremos em
consideracdo o universo pesquisado e suas peculiaridades para evitar qualquer tipo de intervencdo ou
modificacdo intencional em variaveis fisioldgicas, psicoldgicas e sociais nos participantes. Caso sejam
observados quaisquer tipos de desconforto, o estudo podera ser suspenso para reavaliagao.

Os riscos também sdo considerados minimos por a pesquisa ser realizada em ambiente virtual. Para
minimizar tais riscos, utilizaremos uma empresa bem conhecida e difundida no setor de servicos online
e de software, o Google, que apresenta uma politica de privacidade e seguranca baseados em praticas
recomendadas pelo setor.

Os beneficios relacionados a sua participacdo serdo de grande valia porque através desta pesquisa
podemos buscar resultados da postura ambiental de todas as partes envolvidas na Escola Municipal
Parque Verde. Sabendo que nos tempos atuais esse tema é relevante e pertinente em termos de
conhecimento da problematica ambiental para todos os envolvidos neste estudo. Entendemos também
que a realizacdo das oficinas pode ser um referencial motivador para professores e alunos se sentirem
mais engajados e comprometidos no estudo da Educagdo Ambiental e, consequentemente, formar
parceria com outras escolas por se tratar de uma pratica no ambiente escolar.

A sua participagdo, bem como a de todas as partes envolvidas, como ja foi mencionado, sera voluntaria,
Enderdl@d NaWeRdRICOMPERNsAGES finanseiraparadal Nao.havsradanRenunenkymortstadieisia-partecE valido
Bairrol eSSaltat/qriecse por ventura isso ocorra, deweraopelepizacao nos casos pertinentes previstos em Lei (Res.

UF: BACNS 510/16ykHi9rotl | IA)vAlor tera todas as informacdes que quiser sobre esta pesquisa e estara livre
Telefone: (71)3203-8913 E-mail: cep@ucsal.br
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para participar ou recusar-se. Mesmo que queira participar agora, 0 mesmo pode voltar ou parar de
participar a qualquer momento.

Os dados/informagbes obtidos por meio da sua participacdo serdo confidenciais e sigilosos, nédo
possibilitando sua identificacdo, sendo que ndo serd incluso nenhum nome nas anota¢BGes do
pesquisador, conforme informacéo relacionada a pessoa natural identificada ou identificavel (artigo 5°
da Lei Geral de Protecdo de Dados — LGPD — n° 13.709, de 14 de agosto de 2018). Os resultados serdo
divulgados em seminarios ou congressos, em forma de artigos e/ou capitulo de livro e no documento
final de dissertacdo, entre outros meios cientificos. Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao
quando finalizada, conforme a determinacéo da Res. CNS 510/16 111.17.

As informagdes obtidas atraves do preenchimento do formulario terdo utilizacdo somente para fins
cientificos. Assim, a sua participacdo é de extrema importancia para que possamos conseguir atingir
0s objetivos estabelecidos.

Dessa forma, solicita-se a sua autorizagdo para que possa responder nosso formulario, que possui
algumas perguntas objetivas e subjetivas, e participar das nossas oficinas tedrico-praticas. Esta pesquisa
se baseia em principios éticos, identificados na Resolu¢do do Conselho Nacional de Satde 510/2016,
que mantém a identidade do pesquisado em sigilo, podendo o mesmo ficar livre para interromper o
preenchimento do formulario a qualquer momento. Informa-se que vocé pode recusar ou desistir, mesmo
apos o consentimento, sem haver nenhuma penalidade.

Caso vocé concorde em participar, serd considerado o assentimento quando clicar na opgdo abaixo “Li
e concordo em participar” (Oficio Circular n® 2/2021/CONEP/SECNS/MS). Apos clicar nesta opg¢ao,
vocé terd acesso as perguntas do questionario. Se ndo quiser participar, ¢ s6 clicar na opgdo “Li e ndo
concordo em participar”.

Sobre o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE):
|:| Li e concordo em participar.

|:| Li e ndo concordo em participar.
|:| Quero receber informacdes sobre os resultados da pesquisa.
[ ] Quero receber uma copia do TCLE por e-mail.

Para esclarecimentos sobre a pesquisa: Carlos Martins Cardoso Lima. Contatos: (71) 98821-9065, e-
mail: carlos.lima@ucsal.edu.br

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar: CEP-
Comité de Etica em Pesquisa — UCSAL. Campus Federacdo, Av. Cardeal da Silva, 205 - Federagao,
CEP: 40231-250 - Salvador/BA. Contatos: telefone - (71) 3203-8913, e-mail: cep@ucsal.br

Agradecemos a atencdo dispensada.

Enderego: Av. Cardeal da Silva, 205 - Universidade Catdlica do Salvador.Campus Federagao. Comité de Etica. Prédio G
Bairro: FEDERAGCAQ CEP: 40.231-902

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3203-8913 E-mail: cep@ucsal.br
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APENDICES E - QUESTIONARIO SOCIOAMBIENTAL E SOCIOECONOMICO A SER
APLICADO COM OS ALUNOS

Prezado(a) aluno(a),

Sou estudante do mestrado em Planejamento Territorial e Desenvolvimento Social (PPTDS) da
Universidade Cato6lica do Salvador (UCSAL), sob a orientacdo da Profa. Dra. Maina Piraja Silva. Venho
por meio deste solicitar a sua colaboracdo na realizagdo da minha pesquisa, respondendo ao questionario
semiestruturado a seguir, que tem como objetivos investigar de que maneira a educagdo ambiental esta
sendo desenvolvida na Escola Municipal Parque Verde, situada no municipio de Camacari, estado da
Bahia, e analisar a importancia e os desafios da educacdo ambiental na formacdo dos discentes, focando
no entendimento critico de suas a¢des e responsabilidades no ambiente em que vivem e atuam.

A sua participacdo sera de fundamental importancia para a minha pesquisa.

Atenciosamente,

Ender&@[lOSRM@-HH%%Igﬁgﬁo§pzb€jm§niversidade Catdlica do Salvador.Campus Federacdo. Comité de Etica. Prédio G
Bairro: FEDERACAQO CEP: 40.231-902
UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefoper RTERI-QUESTOES SOCIOECONOMICAE-mail:  cep@ucsal.br
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1) Qual o seu sexo (Marque apenas uma resposta)
() Masculino

() Feminino

() Prefiro ndo definir

2) Qual a sua cor ou raca (Marque apenas uma resposta)
( ) Branca

() Preta

( ) Parda

() Amarelo

() Indigena

() Prefiro ndo definir

3) Qual a sua idade? (Marque apenas uma resposta)
()10a12anos

()13 al5anos

() Acima de 16 anos

4) Qual o seu ciclo de aprendizagem? (Marque apenas uma resposta)
()8%ano
() 9%ano

5) Quantas pessoas trabalham e ajudam na renda de sua casa? E quem sdao? (Ndo dar nomes. Colocar se
€ 0 seu pai, mée, irmdo, vocé, avb/avo etc.)

6) Qual a profissdo do(s) seu(s) pai(s/mae)?

7) Quantas pessoas moram com vocé e quem sdo? (N&o dar nome. Sé indicar o grau de parentesco: mae,
pai, irmao etc.)

8) A casa onde vocé mora é? (Marque apenas uma resposta)
() Prépria (formal)

() Alugada (formal)

() Cedida (formal)

() Ocupacdo informal

Enderego;  Av. Cardgal da Silva, 205 - Universidade zaté\ica do Salvador.Campus Feder3@éo. Comité de Etica. Prédio G

Bairro ) FRHBRIQS:¢OMOdOS tém em sua casa?

Marqle,apenas uma resposta

ur:B( )1laz2
Telefc( )3 a4
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()5a6
() mais de 6

10) Seus pais ganham o auxilio financeiro Bolsa Familia? (Marque apenas uma resposta)
() Sim
( ) Néo

11) Alguém da sua familia recebeu o Auxilio Emergencial (Suporte financeiro na pandemia da
Covid-19)?

() Sim

() Néo

12) Se “SIM”, quem recebeu? (Exemplo: pai, mae, irmao, vocé, avd/avo etc.)

13) Qual é o nivel de escolaridade do seu pai? (Margue apenas uma resposta)
( ) Da 12 a 42 série do Ensino Fundamental (antigo primario)

() Da 5%a 8?2 série do Ensino Fundamental (antigo ginasio)

() Ensino Médio (antigo 2° grau)

() Ensino Superior

() Especializacéo

() Né&o estudou

() N&o sei dizer

14) Qual € o nivel de escolaridade da sua méde? (Marque apenas uma resposta)
() Da 1% a 42 série do Ensino Fundamental

( ) Da 5% a 82 série do Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Ensino Superior

() Especializagéo

() Néo estudou

(' ) Né&o sei dizer

15) Vocé tem computador em casa? (Marque apenas uma resposta)
() Sim
( ) Néo

16) Como tem acesso a internet em sua casa? (Marque apenas uma resposta)
() Sim
( ) Néo

17) Se “NAO”, onde vocé tem acesso a internet? (Pode marcar mais de uma resposta)
() Casa de parente

() Casa de amigo

() No vizinho

() Lan house

).Outro(s):

— = - TU.ZI - TUL

UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefodd) Qual-038ipo de deslocamento da sua casa parg.asapladefiaigus-apenas uma resposta)

() Cerca de 5 minutos
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() Cerca de 10 minutos
() Cerca de 15 minutos
() Cerca de 30 minutos
() Mais de 30 minutos

19) Como normalmente vocé se desloca da sua casa para a escola? (Marque apenas uma resposta)
( )Ape

() De onibus
() De carro
() De bicicleta
() Outra forma:

PARTE Il - QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS

20) Para vocé o que é Meio Ambiente?

21) Ja teve aula ou tem aula de educacdo ambiental? (Marque apenas uma resposta)
() Sim

() Néo

() Né&o lembro

22) Se “SIM”, como a educagdo ambiental foi ou esta sendo trabalhada? (Pode marcar mais de uma
resposta)

() Aulas expositivas

() Horta escolar

() Visitas ecologicas

() Oficinas

() Projetos na escola

( ) Exploragdo do ambiente local

() Outro(s):

23) Na sua opinido, a educagdo ambiental deveria ser trabalhada com mais frequéncia na escola?
(Marqgue apenas uma resposta)

() Sim

() Néo

() N&o acho necessario discutir educacdo ambiental

24) Aonde vocé aprende mais sobre meio ambiente? (Pode marcar mais de uma resposta)
()TVv

() Livros

() Escolas

() Revistas

ger () Casa
Bairrc( ) Internet

ur: 8 ( ) Outro(s):
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25) Quais disciplinas abordam a questdo ambiental na escola? (Pode responder com mais de uma

disciplina)

() Geografia () Artes

() Matematica () Inglés

() Ciéncias ( ) Lingua Portuguesa
() Historia ( ) Educacao Fisica
() Filosofia

26) As acOes de educagdo ambiental na escola aliam teoria e pratica? (Marque apenas uma resposta)
( ) Somente pratica

() Somente teoria

() Teoria e prética

27) Na sua visdo, as acdes de educacdo ambiental na sua escola:
() Foram eficientes

() Né&o foram eficientes

() Néo tive educacdo ambiental

(' ) Né&o sei informar

28) A escola é importante para desenvolver acbes de educagdo ambiental? (Marque apenas uma
resposta)

(') Sim, muito importante

() Pouco importante

() Néo é importante

() Néo sei informar

29) Que tipo de problema ambiental é predominante na sua comunidade? (Pode marcar mais de uma
resposta)

() Lixo

() Queimadas

() Desmatamento

() Poluicdo do ar

( ) Poluicdo da &gua

() Caca de animais silvestres

() Outro(s):
() Néo existem problemas ambientais

30) Em sua escola vocé considera que ha problemas ambientais? (Marque apenas uma resposta)
()Sim( ) Nao

31) Se “SIM”, quais problemas ambientais encontrados na sua escola? (Pode marcar mais de uma
resposta)

() Lixo

( ) Poluicdo visual (paredes riscadas, ch&o sujo)

() Falta de agua

() Outro(s):

32) Vocé considera que a nascente de rio (comumente chamada de “piscina”) do seu bairro seja
poluida? (Marque apenas uma resposta)

Ender( ) Sim () Néo

B i . el L LR ey AL TULLW 1TV

Ui:rr§§3) Se “ST]\/[j’l,,quloprig,@m@JDQﬁiuigéo da nascente (comumente chamada de “piscina”)? (Pode marcar
TelefoRdaiS A8 33MAEASPOSta) E-mail: cep@ucsal.br

() Lixo
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() Esgoto

( ) ocupacdo das casas proximo a nascente
() Entulho de construcéo

() N&o existe problema

34) Vocé considera importante a preservacao da natureza? (Margue apenas uma resposta)
()Sim( ) Né&o

35) Em sua opinido, a responsabilidade pelos problemas ambientais séo do(a/e): (Marque apenas uma
resposta)

() Governo

() Escola

() Todos

() Ninguém

36) Ter consciéncia ambiental é: (Margue apenas uma resposta)

() Sensibilizar, preservar, conservar e estar em harmonia com o ambiente
() Conhecer os conceitos relacionados ao meio ambiente

() Informar-se sobre os desequilibrios sociedade-natureza

37) Na sua opinido, vocé acredita que as pessoas tém consciéncia que degradam o meio ambiente?
(Marque apenas uma resposta)

() Sim

() Néo

38) Na sua opinido, vocé contribui para a degradacéo do meio ambiente? (Marque apenas uma
resposta)

() Sim

() Néo

39) Se “SIM”, de que forma?

APENDICE F - QUESTIONARIO AOS DOCENTES - CARACTERIZACAO DO PERFIL
DOCENTE

Prezado(a) professor(a),

Sou estudante do mestrado em Planejamento Territorial e Desenvolvimento Social (PPTDS) da

Universidade Cato6lica do Salvador (UCSAL), sob a orienta¢do da Profa. Dra. Maina Pirajé Silva. Venho

por meio deste solicitar a sua colaboracdo na realizagdo da minha pesquisa, respondendo ao questionario

semiestruturado a seguir, que tem como objetivos investigar de que maneira a educacdo ambiental esta
Endersﬁendo de%e Eg Rwdg na F?%c%a Mug R%r alvaggr C5|tuad ({) g(l;unl rr!gs %e gam%cf‘arl Sstado da
Bairro] Qf,y sara |mpo 3ncia e 0s a i A6a0 ambiental na ?ormagao 5 di scentes focando
UF: gAO entendlmnm%glc%gmﬁgoes e respons ilidades no ambiente em que vivem e atuam.
Telefone: (71)3203-8913 E-mail: cep@ucsal.br

A sua participacgdo serd de fundamental importancia para a minha pesquisa.
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Atenciosamente,
Carlos Martins Cardoso Lima
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PARTE I: IDENTIFICACAO

1. Sexo

() Feminino

() Masculino

() Prefiro ndo definir

2) Cor ou racga

( ) Branca

() Preta

( ) Parda

() Amarelo

() Indigena

() Prefiro ndo definir

2. Faixa Etaria

() 20a35anos

() 36 a 50 anos

() 50 a 65 anos

() Acima de 65 anos

3. Formacdo

() Licenciatura Plena
() Bacharelado

() Especializacéo

() Mestrado

( ) Doutorado

4. Disciplina que leciona
() Lingua Portuguesa
( ) Biologia/ Ciéncias
() Historia

() Geografia

( ) Matematica

() Artes

() Fisica

() Inglés

() Educagdo Fisica

() Filosofia

Outras:

5. Onde vocé exerce o magistério?

( ) Apenas em instituigdes de ensino publico
() Em instituigces de ensino publico e particular

v. Cardeal da S&\éatfo'é]tgleB%erSidade Catdlica do Salvador.Campus Federacdo. Comité de Etica. Prédio G

Baimob. RualselEegime

) Efetivo municipio:  sALVADOR

CEP: 40.231-902

() PST (Prestacéo de Servico Temporério)
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7. Ha quanto tempo aproximadamente vocé leciona?
()1a4anos

()5al0anos

()11 a20anos

()21 a30anos

(') mais de 30 anos

8. Em média, quantas horas vocé trabalha por semana?
( ) 10 horas semanais

( ) 20 horas semanais

( ) 30 horas semanais

( ) 40 horas semanais

( ) Mais de 40 horas semanais

PARTE Il: EDUCACAO AMBIENTAL

9) Como o tema meio ambiente é desenvolvido em sua escola:
() Tema transversal

( ) Saidas de campo

() Projetos

() Eventos comemorativos

() Disciplina(s) especifica(s)

( ) Outros:

10) Em sua opinido, o que poderia ser feito pela Secretaria de Educagdo para favorecer o
desenvolvimento dos projetos de educagdo ambiental? (Pode marcar mais de uma resposta)

(') Cursos de formacédo dos envolvidos

() Liberag&o para participagdo em eventos

() Flexibilidade na carga horaria do professor envolvido no projeto

( ) Disponibilidade de recursos materiais em geral (papel, xerox, transporte)

() Infraestrutura para saidas de campo

( ) Outros:

11) A partir de sua escolha acima, enumere de 1 a 5 o grau de importancia (quanto maior o nimero,
maior a importancia).
() Cursos de formacéo dos envolvidos
(1) Liberag&o para participagdo em eventos
Enderdg9: Flexilnididadenaigargasharsviastiaqerofessardersalaidocaoprofetieracio. Comité de Etica. Prédio G
Bairro{ FEDKSPORfSilidade de recursos materid#EBm4jetal-§oapel, xerox, transporte)

UF: BA ) Infraestrlfiii&ipira sditid8 e campo
Telefo?e') OltRR03-8913 E-mail: cep@ucsal.br
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12) Vocé ja participou de algum evento sobre educacdo ambiental?
() Sim ( ) Néo

13) Se “SIM”, qual(is)?

() Seminarios e Congressos

() Férum Permanente de Professores

(') Cursos de educacéo ambiental promovida pela SEDUC
(') Curso de Especializacdo

() Outros:

14) Vocé desenvolve atividades de educagdo ambiental em suas aulas?
() Sim( ) Nao

15) Em caso afirmativo, enumere até 3 (trés) estratégias pedagogicas que vocé mais utiliza:
() Aula expositiva

() Seminarios

( ) Saidas de campo

( ) Gincanas

( ) Atividades na comunidade (agdes praticas)

() Eventos comemorativos

() Filmes e videos

() Expressoes artisticas (literatura, musica, teatro, danca, etc.)

() Matérias de jornais, revistas e internet

( ) Outros:

16) Das palavras ou expressdes abaixo relacionadas, assinale 3 (trés) que, no seu entendimento, estdo
mais proximas de sua pratica pedagdgica em relacdo a educacdo ambiental?

() Percepcéo integrada do meio ambiente

() Articulagdo das diversas disciplinas

() Transversalidade

() Postura participativa

() Desenvolvimento de valores e atitudes comprometidos com a sustentabilidade

() Condizente com a expectativa de aprendizagem no nivel de escolaridade da turma
( ) Processo continuo

() Respeito as singularidades culturais locais

() Atividades em torno dos problemas concretos

( ) Relevante na problematica ambiental do Brasil
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18) Quais 0s meios de comunicacao que vocé mais utiliza, no seu cotidiano, para manter-se informado
sobre as questdes ambientais? (Pode marcar mais de uma resposta)

() Noticiarios/documentarios ambientais e filmes pela televiséo

( ) Jornais escritos

() Revista (em geral ou cientificas)

() Videos educativos ou livros paradidaticos

( ) Cursos oferecidos pela Secretaria

() Pela internet

() Nao acompanho

() Outros:

19) Em sua opinido, quais sdo os principais problemas ambientais que a comunidade do entorno da
escola vivencia?

20) Na sua prética pedagbgica, como vocé tem orientado seus alunos na resolucéo desses problemas?

21) No seu cotidiano, vocé possui uma pratica social ligada a busca de solu¢Ges para os problemas
ambientais que vocé e sua comunidade vivenciam?
() Sim( ) Néo

22) Se “SIM”, qual ¢ a pratica social?

23) O que vocé entende por meio ambiente?

UF: BA Municipio: SALVADOR
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APENDICE G - QUESTIONARIO A SER
APLICADO COM AOS COORDENADORES PEDAGOGICOS

Prezado(a) coordenador(a),

e SOl satudaRte do°Mestrado "8 Plangiamenta Sf"’ad SRAT"S° RS oNimeR S5 IFTDS) da
UE: B,Lvaeradadg,Q,am,g:a @g@g&g@ﬁpr (UCSAL) sob a orlentagao da Profa. Dra. Maina Piraja Silva. Venho
TelefoP@r MiRAEste-solicitar a sua colaboragdo na realizagamfla Reihadpasquisa, respondendo ao questionario

semiestruturado a seguir, que tem como objetivos investigar de que maneira a educacdo ambiental esta
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sendo desenvolvida na Escola Municipal Parque Verde, situada no municipio de Camacari, estado da
Bahia, e analisar a importancia e os desafios da educagdo ambiental na formacao dos discentes, focando
no entendimento critico de suas a¢des e responsabilidades no ambiente em que vivem e atuam.

A sua participacgdo serd de fundamental importancia para a minha pesquisa.

Atenciosamente,

Prof. Carlos Martins Cardoso Lima

1) Sexo

() Feminino

() Masculino

() Prefiro ndo definir

2) Cor ou raga

( ) Branca

() Preta

() Parda

() Amarelo

() Indigena

() Prefiro ndo definir

3) Faixa Etéaria

() 20a35anos

() 36 a50anos

() 50 a 65 anos

() Acima de 65 anos

4) Formagao

() Licenciatura Plena
() Bacharelado

() Especializacéo

() Mestrado

( )Doutorado

5) Onde vocé exerce 0 magistério?

( ) Apenas em instituigBes de ensino publico
() Em instituigces de ensino publico e particular

6) Qual seu regime de trabalho?

() Efetivo

( ) REDA ( Regime Especial de Direito Administrativo)

( ) PST ( Prestacéo de Servico Temporério)

7) Ha quanto tempo aproximadamente vocé leciona ou coordena?

()la4anos
()5al0anos
()11 a20anos

UF: BA Municipio:

Telefor®) BN yiédiagguantas horas vocé trabalha por semgnadi:  cep@ucsal br

() 10 horas semanais

SALVADOR

CEP: 40.231-902

21 a30ano .
Enderegq:  Av. Car aFda Silva, 205 - Universidade Catdlica do Salvador.Campus Federagéo. Comité de Etica. Prédio G
ol rEBRRAGRY anos
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( ) 20 horas semanais
( ) 30 horas semanais
( ) 40 horas semanais
() Mais de 40 horas semanais.

9) A escola desenvolve projetos de educacdo ambiental?
() Sim
() Néo

10) Caso afirmativo, quantos e quais 0s projetos desenvolvidos durante o0 ano
letivo?

11) Quantos professores estdo envolvidos nos projetos de educacdo ambiental na Escola?
(') Nenhum (0%)

() Em torno de 25%

( ) Emtorno de 50%

() Em torno de 75%

() Todos participam (100%)

12) Como é a participacéo e o envolvimento dos alunos nos projetos de Educagdo Ambiental:
() Tem baixa motivacéo e ndo estdo engajados no(s) projeto(s)

() Séo motivados para participar, mas ndo se engajam efetivamente no(s) projeto(s)

() Sdo motivados e se engajam nos projetos da escola

(' ) A escola desenvolve projetos de educacdo ambiental

13) Nos AC (atividades de coordenagdo), os professores planejam em suas respectivas disciplinas
contetdos voltados & educacdo ambiental?

( ) Raramente

( ) Ocasionalmente

() Sempre

14) Os projetos estruturantes voltados para Educacdo Ambiental estdo voltados nos pressupostos
orientadores da BNCC?

() Sim

() Néo

15) Qual a periodicidade que se discutem projetos sobre educacéo ambiental na escola?
() Por unidade letiva

( ) Por semestre letivo
( ) Anualmente

ANEXO 1 - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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