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SANTOS, D.Q. Letramento Financeiro em Contextos Rurais e Urbanos: um estudo com
Jovens da 32 série do Ensino Médio 202 fl. Programa de Pds-graduacdo em Territorio,
Ambiente e Sociedade-PPGTAS. Universidade Catolica do Salvador-UCSAL.2024, Salvador-
BA.

RESUMO

A construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria depende do papel da educagdo na
formagdo de individuos criticos e autbnomos, capazes de transformar suas realidades. Nesse
contexto, o letramento financeiro surge como uma ferramenta essencial para a emancipagéo
social, indo além da mera transmissao de contetidos técnicos para se constituir como um direito
fundamental. Este estudo teve como objetivo analisar como a implementacdo do letramento
financeiro entre alunos da 3?2 série do Ensino Médio de Bom Jesus da Lapa-BA e das Escolas
Familia Agricola (EFASs) do Territorio Velho Chico, a luz das novas diretrizes curriculares, se
relaciona com as especificidades socioecondmicas e culturais da regido, e de que forma pode
contribuir para a justica social e o desenvolvimento local. A pesquisa fundamenta-se na Teoria
do Reconhecimento Social e nas préaticas associativas solidarias, compreendendo o letramento
financeiro como um direito social e uma ferramenta de transformacéo econémica e cultural. O
estudo utilizou uma abordagem metodoldgica mista (qualitativa e quantitativa), com base em
trés tipos de pesquisa: bibliografica, documental e de campo. A etapa de campo foi realizada
em seis colégios publicos e privados da cidade de Bom Jesus da Lapa-BA, envolvendo 91
estudantes da 32 série do Ensino Médio e entrevistas com suas equipes pedagogicas. Além disso,
foram analisados os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) e os Planos de Ensino das EFAsS,
compondo a dimensdo documental da investigacdo. A analise dos dados foi conduzida com o
uso do software MAXQDA, por meio de procedimentos de andlise qualitativa e documental.
Os resultados indicam que o letramento financeiro é abordado de forma desigual nas EFAs, com
pouca integracdo interdisciplinar e limitada incorporacédo de tecnologias, 0 que compromete seu
potencial emancipador. A formacdo docente mostrou-se um fator decisivo, sendo deficitaria nas
escolas publicas e muitas vezes instrumentalizada nas escolas privadas. Estudos internacionais
analisados reforgam a importancia de metodologias ativas, centradas no estudante e adaptadas
aos contextos socioculturais. Conclui-se que praticas pedagdgicas transformadoras, quando
bem articuladas as realidades locais, promovem autonomia, cidadania e desenvolvimento
sustentavel. Reconhecer as EFAs como agentes estratégicos de transformacéo social é essencial
para fortalecer uma educacao critica e comprometida com a justica social na regido do Velho
Chico.

Palavras-chave: letramento financeiro; educagdo critica; ensino médio; transformacdo social,
desenvolvimento local.



SANTOS, D.Q. Financial Literacy in Rural and Urban Contexts: a Study With 3rd-year
High School Students.202 pages. Graduate Program in Territory, Environment, and
SocietyPPGTAS. Catholic University of Salvador — UCSAL. 2024, Salvador-BA, Brazil.

ABSTRACT

The construction of a fairer and more equitable society depends on the role of education in
shaping critical and autonomous individuals capable of transforming their realities. In this
context, financial literacy emerges as an essential tool for social emancipation, going beyond
the mere transmission of technical content to be recognized as a fundamental right. This study
aimed to analyze how the implementation of financial literacy among third-year high school
students in Bom Jesus da Lapa-BA and in the Escolas Familia Agricola (EFAs) of the Velho
Chico Territory, in light of new curricular guidelines, relates to the region’s socioeconomic and
cultural specificities and contributes to social justice and local development. The research is
based on the Theory of Social Recognition and solidarity-based associative practices,
considering financial literacy as both a social right and a tool for economic and cultural
transformation. Methodologically, the study employed a mixed approach (qualitative and
quantitative), using bibliographic, documentary, and field research. The fieldwork involved six
public and private schools in Bom Jesus da Lapa, engaging 91 third-year students and interviews
with pedagogical teams. Political-Pedagogical Projects (PPPs) and Teaching Plans from EFAs
were also analyzed as part of the documentary phase. Data were processed using the MAXQDA
software through qualitative and documentary analysis. The results indicate that financial
literacy is approached unevenly across EFAs, with limited interdisciplinary integration and
scarce use of technology, reducing its emancipatory potential. Teacher training was a key factor,
with deficiencies in public schools and a technical, results-driven focus in private ones. The
study concluded that transformative pedagogical practices, when aligned with local realities,
can promote autonomy, citizenship, and sustainable development. Recognizing EFAs as
strategic agents of social transformation is essential for strengthening a critical and socially
engaged education in the Velho Chico region.

Keywords: financial literacy; critical education; high school; social transformation; local
development.
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APRESENTACAO

Escrever este memorial académico me proporcionou a oportunidade de revisitar minha
trajetdria pessoal e profissional, refletindo sobre os marcos que moldaram minha identidade
académica e minhas escolhas de pesquisa. Neste relato, destaco os eventos mais significativos
que contribuiram diretamente para minha formagdo e motivacéo no desenvolvimento da tese de
doutorado.

Minha jornada educacional teve inicio em Ipiau-BA, na Escola Celestina Bittencourt. Durante
a infancia, devido a questdes de salde, passei um periodo em Séo Paulo, retornando a Bahia em
1984, onde conclui o ensino médio no Colégio Central da Bahia. Inicialmente, meu interesse
profissional estava voltado para a area da salde, o que me levou a ingressar no curso de
Patologia Clinica. No entanto, ao longo do tempo, redirecionei minha trajetéria para o setor
varejista, onde iniciei minha experiéncia como empreendedora.

Em 2005, fundei a loja EWA, especializada em roupas e acessorios afro-indianos, experiéncia
qgue despertou meu interesse pela gestdo e estratégias empresariais. Esse envolvimento
culminou na decisdo de cursar Administracdo, permitindo-me aplicar os conhecimentos
académicos ao meu empreendimento. Minha monografia, intitulada “A4

Influéncia dos Orixds no Comércio Varejista de Moda em Salvador”, refletiu minha busca
integrar aspectos culturais e empresariais.

Apo6s encerrar as atividades comerciais, direcionei minha carreira para a docéncia e a
qualificacdo académica. Conclui uma especializacdo em Gestdo de Varejo e um MBA em
Marketing, o que ampliou minhas possibilidades profissionais. A partir de 2011, comecei a
lecionar em instituicdes como a Faculdade Zacarias Goes (FAZAG) e o Instituto Federal da
Bahia (IFBA), consolidando minha vocacgéo para a educacéo.

Em 2016, a0 me mudar para Bom Jesus da Lapa, fui convidada a lecionar Matematica e
Educacdo Financeira narede de educacdo basica, experiéncia que marcou um ponto de inflexao
em minha trajetoria académica. O contato direto com estudantes e a realidade educacional local
me motivaram a ingressar no Mestrado em Educacdo de Jovens e Adultos (MPEJA) na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Minha dissertacdo Educagdo Financeira de Jovens
e Adultos: Uma Proposta de Intervencéo a Partir da Base Nacional Comum Curricular
aprofundou minha compreensdo sobre o impacto dessa tematica na formacdo dos estudantes
jovens adultos e idosos.

A minha trajetoria no Programa de Pés-Graduagdo em Territorio, Ambiente e Sociedade

por



(PPGTAS) da Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL) ampliou significativamente minha
compreensdo sobre planejamento urbano e territorial, agregando novas perspectivas a minha
pesquisa. Durante o doutorado, aprofundei-me no uso de geotecnologias e no desenvolvimento de
estratégias voltadas a construcdo de territorios sustentaveis, integrando conhecimento académico e
praticas voltadas a justica socioeconémica.

Essas experiéncias culminaram na formulagéo da minha tese, intitulada "Letramento Financeiro

em Contextos rurais e Urbanos: Um Estudo com Jovens da 3?2 série do Ensino Médio. A pesquisa
investiga a insercdo do letramento financeiro no Ensino Médio, comparando sua abordagem em
escolas tradicionais de Bom Jesus da Lapa e nas Escolas Familia Agricola (EFAs) do Territorio
Velho Chico. Ancorada na intersecdo entre territorio, ambiente e sociedade, a investigacao
busca solug¢bes que promovam equidade, desenvolvimento humano e transformacéao social em
comunidades historicamente marginalizadas.

Cada etapa dessa trajetoria académica reafirmou minha conviccao sobre o papel da educacgéo
como ferramenta de emancipagéo e fortalecimento da cidadania. Mais do que um percurso
académico, esse processo consolidou meu compromisso com a construcdo de uma sociedade
mais justa, critica e consciente de seu préprio potencial transformador

Ao longo dessa trajetoria, cada etapa consolidou minha convic¢do sobre a importancia da
educacdo como ferramenta de emancipacédo e reafirmou meu compromisso com a construcao

de uma sociedade mais justa e consciente.
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1 INTRODUCAO

A construcdo de uma sociedade esta intrinsecamente ligada a escola, espaco em que se
compartilham saberes, valores e visdes de mundo. Nesse ambiente educativo, educandos e
educadores sdo continuamente moldados pela convivéncia com a diversidade, em um processo
de socializacdo que contribui para uma sociedade mais justa e igualitaria. A efetiva inclusao
social e econdmica de todas as pessoas € fundamental para o exercicio da cidadania e para a
formacé&o de sujeitos criticos e letrados.

Nesse cendrio, surge a questao fundamental: o que significa ser letrado? Olson e Astigon (1990)
afirmam que o letramento ¢ um fator central na transformacdo conceitual e cultural do
individuo. Esse conceito esta diretamente ligado a apropriacao do conhecimento que compde a
chamada cultura letrada, ou seja, um conjunto de préaticas sociais que envolvem a leitura, a
escrita e a interpretacdo critica. Dessa forma, o letramento possibilita a participacdo ativa dos
sujeitos na sociedade, permitindo-lhes interagir de maneira mais autbnoma e consciente com
diferentes contextos comunicativos.

O objeto de estudo desta tese é o letramento financeiro, adotando-se a defini¢do de letramento
proposta por Coutinho e Campos (2018, p. 144-145), os autores afirmam que

“letramento ¢ a tradug@o do termo em inglés literacy e entendemos que, em sua origem, ele se
refere ao aprendizado de uma lingua. Contudo, € necessario pontuar que o letramento ndo é o
mesmo que alfabetizacdo — o letramento contém a alfabetizacéo, mas vai além, tratando do que
se costuma chamar de alfabetizacao funcional.” Nessa perspectiva, o letramento financeiro, a
partir de uma vertente transformativa, contribui para uma educacéo critica (Coutinho e Campos,
2018).

Embora os documentos oficiais utilizem o termo “educagdo financeira”, este estudo adota a
concepcao de “letramento financeiro”, compreendido como a capacidade de interpretar, criticar
e aplicar conhecimentos financeiros no cotidiano, promovendo uma relacdo mais consciente
com o dinheiro (Lusardi e Mitchell, 2014; Kistemann, Coutinho e Figueiredo, 2020).
Enquanto a educacdo financeira tende a focar na transmissdo de conteddos econdmicos e
praticas de consumo, o letramento financeiro, com base critica, enfatiza a autonomia, reflexao
e transformacéo da relagdo com o dinheiro.

Nesse contexto, destaca-se o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA),
conduzido pela Organizacéo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), e sua

relacdo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira (INEP) e o Ministério da Educagdo (MEC) na promocéo do letramento financeiro na
educacgéo brasileira. O INEP, uma autarquia federal vinculada ao MEC, tem a missédo de
"subsidiar a formulacdo e implementacao de politicas publicas para a area educacional a partir
de parametros de qualidade e equidade” (Brasil, 2022, s.p.).

Entre as atribuicdes do INEP, destaca-se a coordenacao da participacdo do Brasil no Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), abrangendo desde a traducéo e aplicagéo dos
instrumentos até a andlise e divulgacdo dos dados obtidos. Os resultados dessa avaliacéo
internacional fornecem subsidios valiosos sobre o desempenho dos estudantes brasileiros e 0s
fatores associados ao seu aprendizado, possibilitando compara¢Ges com outros paises e
orientando a formulacéo de politicas educacionais mais eficazes (Brasil, 2020, s.p.).

O letramento financeiro foi incorporado ao PISA nas edigdes de 2012, 2015, 2018 e 2022. A
aplicagdo de 2012 representou um marco historico, por ter sido “o primeiro estudo internacional
de larga escala a avaliar o letramento financeiro de jovens” (Brasil, 2020, p. 6), gerando
evidéncias sobre o envolvimento dos estudantes com situagdes do cotidiano que envolvem
decises financeiras. Entretanto, os resultados das edi¢Ges subsequentes revelam que a maioria
dos alunos brasileiros apresenta dificuldades na resolucdo de problemas financeiros
elementares, indicando deficiéncias na abordagem educacional do tema no pais.

Com base nesse cendrio, este estudo investigou a implementacéo do letramento financeiro no
3° ano do ensino médio em escolas de Bom Jesus da Lapa e nas Escolas Familiares Rurais
(EFASs) do Territorio do Velho Chico, na Bahia. A anélise considerou os marcos normativos da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), do Novo Ensino Médio (NEM) e da Politica
Nacional do Ensino Médio (PNEM) (Brasil, 2017, 2018, 2024), com o objetivo de compreender
como esses documentos orientam a inser¢do do letramento financeiro no curriculo e influenciam
a formacdo critica e autbnoma dos estudantes.

A pesquisa analisou, sob uma perspectiva critica, como a abordagem tedrica desses documentos
se relaciona com a prética vivenciada pelos estudantes da cidade e como as EFAS, com sua
proposta pedagogica diferenciada, adaptam-se as novas exigéncias curriculares para promover
uma formacéo financeira adequada as particularidades e necessidades do campo.

Nesse contexto, destaca-se a diretriz da BNCC que propde a transversalidade da educacéo
financeira nos curriculos escolares, reconhecendo a importancia de formar cidadaos
financeiramente alfabetizados, aptos a tomar decis6es conscientes e a participar ativamente da

economia (Brasil, 2017).
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Todavia, sua implementacdo nas institui¢coes de ensino enfrenta desafios, pois muitas iniciativas
priorizam o controle individual e o consumo responsavel sem problematizar as estruturas
econémicas e sociais que moldam os comportamentos financeiros, como a desigualdade de
renda e 0 acesso restrito a servi¢os bancarios (Mazzi, Hartmann, Pessoa, 2024).

Essa abordagem, frequentemente alinhada a uma logica neoliberal, pode limitar o
desenvolvimento de uma compreensdo critica das finangas, essencial para que 0s sujeitos
adquiram autonomia e capacidade de transformacdo de suas realidades (Alves; Karwoski,
2024). Mandell e Klein (2009) reforcam essa perspectiva ao argumentar que programas de
educacdo financeira centrados apenas em comportamentos individuais tém eficacia limitada,
uma vez que decisdes financeiras sdo influenciadas por politicas macroecondmicas e contextos
sociais.

Diante disso, torna-se fundamental promover propostas educacionais que articulem o
letramento financeiro a préaticas coletivas, contextualizadas e socialmente criticas, fortalecendo
a autonomia dos estudantes e ampliando as possibilidades de transformacdo de suas
comunidades.

As Escolas Familiares Rurais® (EFAs) destacam-se por sua proposta pedagdgica voltada a
coletividade e a sustentabilidade, promovendo praticas como cooperativismo, associativismo e
producdo de alimentos para a comunidade. Segundo Freire (1996), a educacdo deve ser um
instrumento de libertacdo e construgcdo coletiva do conhecimento, principio que encontra
respaldo na prética das EFAs. Diferentemente do individualismo exacerbado da sociedade
contemporanea, a abordagem das EFAs favorece o desenvolvimento da consciéncia critica e do
senso de comunidade, cooperacao e respeito matuo (Marinho-Aradjo e Rabelo, 2015).

Dessa forma, as EFAs vao além da formacdo académica ao estimular a autonomia e a identidade
coletiva dos estudantes, criando um ambiente educacional que valoriza a cooperacao e o respeito
as tradicdes locais, contribuindo para o fortalecimento das comunidades rurais, uma vez que ao
integrar saberes tradicionais e incentivar praticas sustentaveis.

As EFAs promovem a organizagcdo comunitaria, a segurancga alimentar e o desenvolvimento
socioecondmico dos territorios, fortalecendo comunidades rurais ao valorizar saberes

tradicionais e estimular a organizagdo comunitaria, promovendo autonomia e seguranca

L A Escola Familia Agricola (EFA) é um modelo educativo diferenciado de ensino rural basico, desenvolvido no
Brasil a partir de uma iniciativa francesa. Sua singularidade reside na aplicacdo da Pedagogia da Alternancia, um
método que articula teoria e pratica, promovendo a valorizagdo do modus vivendi camponés e da agricultura
familiar. Esse modelo busca oferecer uma formacdo integral aos estudantes da zona rural, harmonizando as
demandas especificas da vida no campo com as exigéncias do ensino e da profissionalizagéo (Santos, 2008, p. 16).
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alimentar. A producdo sustentavel, a comercializacdo solidaria e a gestdo responséavel dos
recursos naturais contribuem para o desenvolvimento local e a preservagdo ambiental. A

participacao ativa dos estudantes e suas familias na gestdo escolar também fortalece o

protagonismo juvenil, incentivando a permanéncia no campo € 0 COmpromisso com 0O
desenvolvimento local.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, este estudo insere-se no campo da teoria social
contemporanea, dialogando com a categoria do reconhecimento social a partir de autores como
Axel Honneth (1995, 2003), Nancy Fraser (2001), Pierre Bourdieu (1992) e Henry Giroux
(1981, 1997). Nesse sentido, a abordagem adotada permite compreender como as diretrizes
educacionais nacionais dialogam (ou ndo) com as realidades especificas das EFAs e das escolas
publicas em territorios rurais.

A partir da teoria do reconhecimento, examina-se de que maneira as politicas curriculares
contribuem — ou deixam de contribuir — para a valorizacdo dos saberes locais, a inclusédo
educacional e a superacdo das desigualdades. A escola &, assim, concebida ndo apenas como
espaco de transmisséo de conhecimento, mas como ambiente de formagdo cidada, no qual os
estudantes desenvolvem consciéncia critica e fortalecem sua identidade sociocultural.

A interagdo com o outro, a reflexdo critica e a acdo transformadora possibilitam a construcao
da consciéncia e o protagonismo social (Vygotsky, 1978; Gadotti, 1996; Freire, 1996). Giroux
(1997) argumenta que a educacdo deve constituir-se como espago de resisténcia, enquanto
Freire (1996) destaca o papel do dialogo e da problematizacdo das realidades vividas pelos
estudantes, reforcando a importancia de uma pedagogia critica voltada a transformacao social.
Considerando esse referencial, o contexto de Bom Jesus da Lapa, municipio do interior da
Bahia, evidencia a importancia singular da insercao do letramento financeiro nas escolas, diante
de suas caracteristicas socioeconémicas. Situada em uma regido de clima quente e seco, com
recursos hidricos limitados, a cidade enfrenta desafios que impactam diretamente sua economia
e as oportunidades educacionais disponiveis para 0s jovens (Atlas Brasil, 2023). O municipio é
cortado pelo rio S&o Francisco, que, apesar de sua relevancia historica e cultural, sofre com os
efeitos da seca e da gestdo inadequada dos recursos hidricos — fatores que demandam solugdes
inovadoras e uma populacédo preparada para enfrentar desafios futuros. Silva (1996) argumenta
que a geografia local ndo apenas molda o cotidiano dos habitantes, mas também influencia
diretamente as oportunidades educacionais e as politicas publicas voltadas a incluséo social.
Economicamente, Bom Jesus da Lapa apresenta uma base produtiva diversificada, sustentada

principalmente pela agricultura familiar, pecuaria e comércio. A agricultura, por sua vez,
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constitui a principal forma de subsisténcia para uma parcela expressiva da populacéo, embora
enfrente desafios recorrentes, como a irregularidade das chuvas e a escassez de préticas
sustentaveis. Além disso, eventos religiosos como a tradicional Romaria de Bom Jesus da Lapa
movimentam significativamente o turismo e estimulam setores como comércio e Servigos,
atuando como importantes vetores de dinamizacdo econdmica (Steil, 2003).

Apesar desses impulsos locais, 0 municipio ainda convive com obstaculos socioecondmicos
relevantes, como elevadas taxas de desemprego e um indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) inferior a média nacional (IBGE, 2025). Esse cenario, atravessado por desigualdades
estruturais e limitacdes no acesso a politicas publicas, restringe as oportunidades dos jovens e
compromete seu pleno desenvolvimento educacional, social e econémico.

No campo educacional, Bom Jesus da Lapa dispde de nove instituicdes publicas e privadas que
oferecem ensino médio, incluindo uma unidade do Instituto Federal da Bahia. No entanto,
persistem dificuldades que afetam diretamente a qualidade do ensino, como a evasdo escolar,
caréncias estruturais e a insuficiéncia de recursos pedagogicos. Tais fragilidades educacionais
limitam o desenvolvimento de competéncias essenciais, como o letramento financeiro, e
dificultam a formacao de sujeitos criticos, autbnomos e preparados para lidar com os desafios

do cotidiano e da inserg¢do produtiva.

Diante desse cenario, a presente pesquisa buscou responder a seguinte questdo: Como o
letramento financeiro impacta os estudantes da 32 série do Ensino Médio em contextos urbanos
e rurais, considerando as diretrizes curriculares e as desigualdades socioeconémicas da regido
do Velho Chico,

Dentro desta perspectiva esta pesquisa trabalha com as seguintes hipoteses:
a) A auséncia do letramento financeiro nas escolas comuns de Bom Jesus da Lapa
compromete a formacao dos estudantes, dificultando o desenvolvimento de habilidades
criticas e a tomada de decisdo consciente, especialmente diante das demandas
socioeconémicas e culturais contemporaneas.
b) As diferencas curriculares entre as EFAS e as escolas de ensino médio tradicionais
favorecem, nas EFAs, uma abordagem do letramento financeiro mais critica e
contextualizada, baseada na coletividade e na sustentabilidade, promovendo uma
consciéncia financeira que fortalece a tomada de decisdes responsaveis e transformadoras.
Desta forma, o objetivo geral do estudo é: Analisar como a implementacéo do letramento
financeiro entre os alunos da 32 série do Ensino Médio de Bom Jesus da Lapa e nas Escolas

Familiares Rurais (EFAs) do Territério Velho Chico, a luz das novas diretrizes
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curriculares, se conecta as especificidades socioeconémicas e culturais da regido, e de que
forma essa articulagdo pode promover a justica social e impulsionar o desenvolvimento

local.

No intuito de explorar as possiveis realidades durante o estudo, em termos préaticos e tedricos,
elegemos os seguintes objetivos especificos:

a) Revisar criticamente a abordagem da educacdo financeira no Brasil e no mundo,
analisando sua estrutura, diretrizes e impactos, com foco nas limitacdes do letramento
financeiro e nas necessidades da sociedade contemporanea.

b) Analisar a articulagdo entre as novas diretrizes curriculares e a implementacéo do
letramento financeiro em escolas publicas e privadas no municipio de Bom Jesus da LapaBA,
através de uma andlise in loco que identifique as préaticas educacionais, desafios e lacunas
nas abordagens atuais.

C) Explorar como a pedagogia das Escolas Familiares Agricolas (EFAs) pode fomentar
o letramento financeiro pratico e contextualizado, promovendo a formacdo de cidad&os
criticos e conscientes, capazes de tomar decisdes financeiras responsaveis e contribuir para

o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.

1.2 Estruturacdo da Pesquisa

Este estudo esta organizado em cinco capitulos que estruturaram a l6gica do desenvolvimento
da pesquisa, a fim de alcancar seu objetivo central. A estrutura da tese esta organizada da
seguinte maneira:

O primeiro capitulo apresenta o contexto, os objetivos e a estrutura da pesquisa, incluindo a
formacdo das memorias e trajetdrias. Este capitulo dedica-se ao levantamento e a sistematizacdo
da literatura relacionada a educacdo e letramento financeiro, preparando o terreno para 0s
estudos subsequentes.

No segundo capitulo, aprofunda-se a investigacdo por meio do percurso metodologico.
Descreve-se a metodologia utilizada, com énfase na caracterizacdo do estudo, o desenho
metodoldgico e as etapas de pesquisa, incluindo a revisao da literatura, a pesquisa de campo, 0
estudo de caso comparativo, a analise e a pesquisa documental. Este capitulo detalha os métodos

empregados para a coleta e andlise de dados.
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O terceiro capitulo é dedicado a anlise da educacéo financeira e do letramento financeiro, com
um mapeamento da literatura e uma discussdo sobre seu impacto no Brasil e no mundo. A
analise inclui uma revisdo critica das abordagens existentes, destacando as diferencas e
semelhangas no tratamento do tema em diferentes contextos, incluindo a implementagéo no
novo Ensino Médio.

O quarto capitulo tem como foco o estudo de campo realizado com alunos da 32 série do Ensino
Médio de Bom Jesus da Lapa-BA. O capitulo analisa o contexto socioeconémico e cultural da
cidade, destacando como suas caracteristicas histéricas influenciam a educacéo e a formacéo
financeira dos jovens. A partir do estudo de campo, busca-se compreender a relagdo dos
estudantes com o letramento financeiro, identificando lacunas no ensino e oportunidades para
fortalecer essa dimensdo na formacdo escolar. O capitulo contribui para a constru¢do de um
conhecimento critico, que pode ser aplicado a realidade local.

O quinto capitulo explora as especificidades da educacdo no campo, com destaque para a
Pedagogia da Alternancia e as quatro EFAs do Territério Velho Chico, além de discutir a
economia solidaria como ferramenta de transformacgdo social. O letramento financeiro é
abordado sob a perspectiva da economia solidaria e das finangas solidarias, destacando seu
papel no empoderamento econdmico e social. O capitulo também discute as EFASs e a Pedagogia
da Alternancia como modelos educativos que integram a educacdo formal e a realidade
socioprodutiva. Este capitulo também aborda a educacdo financeira e o letramento financeiro
como ferramenta de autonomia e a economia solidaria como alternativa para a cooperagédo e
justica social. Além disso, o capitulo analisa os desafios enfrentados, como a escassez de
politicas publicas, e a necessidade de um modelo educacional voltado a emancipacdo e ao
desenvolvimento sustentavel.

Por fim, sdo apresentadas as consideracdes finais, nas quais serdo retomados os objetivos e
pressupostos iniciais, a fim de relaciona-los aos principais resultados da pesquisa. Serdo
discutidas tambem as limitacdes do estudo e propostas perspectivas para futuras pesquisas na

area.
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PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, sera apresentado o quadro teorico e percurso metodoldgico que orienta a
pesquisa, detalhando os procedimentos adotados para a analise da implementacao do letramento
financeiro nas escolas de ensino médio de Bom Jesus da Lapa e nas Escolas Familia Agricola
(EFASs) do Territorio Velho Chico. A metodologia escolhida é voltada para uma abordagem que
se enquadra como mista (qualitativa e quantitativa), essencial para compreender as nuances e
as complexidades das préaticas pedagogicas e das experiéncias dos alunos em relagdo ao

letramento financeiro.

2.1 QUADRO TEORICO: TEORIA DO RECONHECIMENTO E LETRAMENTO
FINANCEIRO

A base tedrica desta pesquisa se fundamenta na Teoria do Reconhecimento, conforme
desenvolvida por Axel Honneth (1995), e sua articulagdo com o letramento financeiro como
ferramenta de empoderamento social. A teoria do reconhecimento possui raizes na filosofia de
Hegel, especialmente na "dialética do senhor e do escravo™ apresentada em Fenomenologia do
Espirito (1807), que evidencia a interdependéncia entre subjetividade e reconhecimento.
Posteriormente, essa abordagem foi ampliada por Mead, Taylor, Fraser e Honneth, trazendo
contribuigdes para os debates sobre identidade, justica social e inclusao.

Honneth (2003, p. 144 e 145) argumenta que o reconhecimento ocorre em trés esferas
fundamentais para a constituicdo da identidade e da autonomia dos sujeitos: Reconhecimento
afetivo (amor e cuidado) — Presente nas relagdes interpessoais, € essencial para o
desenvolvimento da autoestima e da seguranca emocional. Reconhecimento juridico (direitos)
— Refere-se a validacdo do individuo como portador de direitos legais, assegurando sua
participagdo na sociedade. O Reconhecimento social (solidariedade e estima social) — Diz
respeito ao valor que a sociedade atribui as contribui¢Ges dos sujeitos, determinando seu grau
de incluséo ou exclusao.

A falta de reconhecimento em qualquer uma dessas esferas pode levar a marginalizacao social

e econdmica. No contexto do letramento financeiro, essa auséncia pode resultar na perpetuacao
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de desigualdades, impedindo que determinados grupos desenvolvam sua autonomia e exergam
plenamente sua cidadania econdmica.

A construcdo de uma sociedade democratica pressupde o reconhecimento mutuo entre os
sujeitos. No entanto, reconhecer-se no outro ainda € um desafio em um pais historicamente
enraizado em preconceitos, desigualdades e auséncia de representatividade de amplas parcelas
da populacdo. Se ndo ha reconhecimento entre os sujeitos, como pensar em condicOes
verdadeiramente igualitarias e em politicas pablicas inclusivas, sobretudo em um pais que ainda
preserva estruturas coloniais?

Segundo Munanga e Gomes (2006), a populacdo brasileira tem origem em quatro continentes:
América, Europa, Africa e Asia, mas o0s sujeitos oriundos dessas regibes, especialmente
africanos e indigenas, foram historicamente desumanizados, transformados em mercadoria, e
submetidos a logica da coisificacdo e da exclusdo social.

Na filosofia contemporanea, o conceito de reconhecimento emerge como um parametro
normativo de justica social. Ainda que amplamente discutido hoje, esse conceito remonta a obra
“A Fenomenologia do Espirito” de Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1812, 1816), que o definiu
como uma relacdo ética e dialdgica entre sujeitos. Hegel sustentava que o individuo so se
reconhece como sujeito social a partir da mediacdo do outro, ou seja, a identidade se forma pela
intersubjetividade.

Axel Honneth (2003), retomando esse referencial hegeliano, estrutura sua teoria do
reconhecimento em trés dimensdes: amor (relacionado a autoconfianca), direito (associado ao
respeito) e solidariedade (vinculada a autoestima). A violacdo de qualquer uma dessas
dimens@es gera uma luta por reconhecimento, pois compromete o desenvolvimento pleno da
identidade individual e coletiva.

Contrapondo-se a perspectivas atomistas como a de Thomas Hobbes, que via o ser humano
como isolado e movido por instinto de autoconservacdo, Honneth compreende o sujeito como
essencialmente relacional. De forma similar, autores como Maquiavel (2003) apontam a
autoconservacdo como motor da insercdo social, mas ndo enfatizam a dimensdo do
reconhecimento como elemento constitutivo do ser social.

Além de Hegel, Honneth também é fortemente influenciado por Adorno, da Escola de
Frankfurt. Adorno defendia que o reconhecimento precede o conhecimento, e apontava para a
“invisibilidade social” de determinados grupos como forma concreta de preconceito. Honneth
se apropria dessa perspectiva ao reforgar que o reconhecimento é essencial para a incluséo,

justica e construgdo da autoestima dos sujeitos.
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A teorizacdo de Honneth dialoga com a critica de Nancy Fraser (2001), que argumenta que 0
reconhecimento, por si s6, ndo é suficiente para alcancar a justica social. Fraser propde uma
abordagem dual: além do reconhecimento simbdlico, é necessaria a redistribuicdo de recursos
materiais. A auséncia de letramento financeiro, nesse contexto, é vista como uma forma de
injustica social, pois priva os sujeitos do acesso equitativo a informacao, ao consumo consciente
e & autonomia econdmica.

Essa articulacdo entre reconhecimento e redistribuicdo encontra eco nas diretrizes de justica
educacional. O letramento financeiro ndo pode ser reduzido a comportamentos individuais,
descolados da realidade social. Como afirmam Mandell e Klein (2009), programas de educagéo
financeira que desconsideram os fatores estruturais tém eficacia limitada.

Frente a isso, Leal (2020) propde a distingdo entre duas vertentes da educacgéo financeira: a
instrumental e a critica. A abordagem instrumental, alinhada ao modelo liberal, foca na
manutencdo do sistema — promovendo consumo consciente, aposentadoria planejada e
estabilidade financeira para consumidores e investidores. Ja a vertente critica, de inspiracao
freireana, promove a emancipagdo por meio do questionamento das estruturas econémicas e
sociais.

Paulo Freire (1996), ao propor a pedagogia do oprimido, critica 0 modelo bancério de ensino e
defende uma educacdo baseada no didlogo, na conscientizacdo e na acao-reflexdoacdo. Gadotti
(1997) complementa essa perspectiva ao destacar que o processo educativo é, necessariamente,
politico e deve partir da realidade dos educandos. A partir desses referenciais, entende-se que a
educacdo, inclusive a financeira, deve contribuir para a autonomia, a criticidade e a
transformacéo social.

No cenéario contemporaneo, marcado pela financeirizacdo do capital (Harvey, 1992), a urgéncia
do letramento financeiro torna-se ainda mais evidente. A substituicdo do padrdo-ouro pela
informacdo, aliada a ampliacdo dos produtos financeiros complexos e pouco acessiveis,
acentuou a exclusao financeira e aumentou o endividamento das familias. Mesmo iniciativas
como o programa "Desenrola Brasil" ndo conseguem resolver o problema em sua raiz, uma vez
que ndo enfrentam o déficit historico de educacao financeira critica.

Por isso, a escola precisa assumir um papel transformador. Mais do que preparar sujeitos para
consumir ou se adequar ao mercado, ela deve garantir o direito ao conhecimento que liberta. A
BNCC, ao mencionar a resiliéncia como competéncia fundamental, corre o risco de naturalizar
a precariedade econdmica como desafio individual — quando, na verdade, trata-se de um

problema estrutural.
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Em suma, este trabalho fundamenta-se na teoria do reconhecimento de Honneth, na critica da
redistribuicdo de Fraser e nas praticas pedagdgicas libertadoras de Freire e Gadotti, para
defender que o letramento financeiro deve ser concebido como direito, ndo como privilégio.
Negé-lo é perpetuar a invisibilidade social, a injustica econémica e o silenciamento de sujeitos
historicamente marginalizados.

A relacdo entre reconhecimento e letramento financeiro nesta pesquisa se ancora na
compreensdo de que a educacdo financeira vai além da simples transmissdo de conceitos
técnicos sobre economia. Ela deve ser entendida como um meio para fortalecer a participacéo
ativa dos individuos na sociedade, garantindo-lhes instrumentos para gerir seus recursos e tomar
decisdes de maneira consciente e critica. Dessa forma, o letramento financeiro é aqui tratado
como um elemento que favorece o reconhecimento social, especialmente para grupos
historicamente marginalizados.

Essa visdo complementa a Teoria do Reconhecimento ao reforcar que o letramento financeiro
deve ser politica, ndo apenas instrumental. Nesse sentido, destacamos a importancia de
desenvolver competéncias que permitam aos individuos agir com autonomia diante dos desafios
econdmicos. Perrenoud (1999) argumenta que a educacdo deve formar sujeitos criticos, capazes
de interpretar e questionar a realidade. Destarte, o letramento financeiro deve ir além do ensino
técnico, incluindo habilidades de planejamento, andlise critica e tomada de decisdo. A
aprendizagem deve ser contextualizada, evitando uma visdo reducionista da educacao
econdmica o que reforca a necessidade de um letramento financeiro que integre teoria e pratica,
alinhada com a justica social

Além disso, essa perspectiva se fundamenta em Paulo Freire (1987), quando enfatiza a
educacdo como um processo emancipatorio. Para Freire, a aprendizagem ocorre por meio do
dialogo e da problematizacdo da realidade, permitindo que os sujeitos assumam um papel ativo
na construcdo do proprio conhecimento. Sob essa 6tica, a educacdo financeira ndo deve ser
apenas instrucional, mas também critica e reflexiva, possibilitando que os individuos
compreendam sua inser¢do no sistema econdmico e 0s impactos sociais de suas escolhas
financeiras.

Com base nesse arcabougo tedrico, fica manifesto que o letramento financeiro deve ser
compreendido como um direito social e um mecanismo de reconhecimento. Ele deve ir além do

ensino de técnicas financeiras e integrar-se a um projeto de justica econdmica e social.
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2.2 Caracterizagao do estudo

O estudo analisou a implementacdo do letramento financeiro nas escolas de ensino medio de
Bom Jesus da Lapa e nas EFAs do Territério Velho Chico, a luz das novas diretrizes se conecta
as especificidades socioecondmicas e culturais da regido e de que forma essa articulagcdo pode
promover a justica social e impulsionar o desenvolvimento local. Nesse sentido, dez escolas
participaram deste estudo, sendo seis escolas do municipio de Bom jesus da Lapa-BA e quatro
EFAs do Territorio Velho Chico.

A questdo norteadora deste estudo €: Como o letramento financeiro impacta os estudantes da 32
série do Ensino Médio em contextos urbanos e rurais, considerando as diretrizes curriculares e
as desigualdades socioeconémicas da regido do Velho Chico, sendo baseado na forma como a
autora observa o mundo e a pesquisa, sem se limitar a regras ou modelos prée-estabelecidos
(Lincoln; Guba, 1981). A formulagéo da questdo revela uma particularidade e um procedimento
Unico, evidenciando a originalidade da pesquisa (Creswell, 2010).

A partir de uma perspectiva que se utiliza de métodos mistos, esta investigacdo explorou as
complexas e multifacetadas interacGes entre o curriculo educacional e as experiéncias dos
estudantes, proporcionando uma andlise profunda dos fenébmenos educativos e
socioecondmicos em questdo.

Creswell e Clark (2013) ampliam essa defini¢cdo, destacando que a pesquisa de métodos mistos
combina ndo apenas métodos, mas também uma filosofia e uma orientacdo de projeto. Segundo
0s autores, essa metodologia envolve a coleta e andlise rigorosa de ambos os tipos de dados,
além de sua integracdo de maneira simultdnea ou sequencial. O planejamento desse tipo de
estudo deve considerar a distribuigdo do tempo dedicado a cada abordagem, a atribuicdo de peso
a cada tipo de dado, a combinacdo dos métodos e a fundamentacdo tedrica dos achados
(Creswell, 2010).

Sampieri, Collado e Lucio (2013, p. 557) ressaltam que “um estudo misto s6lido comeca com
a formulacdo de um problema contundente e demanda claramente o uso e integracdo do enfoque
quantitativo e do qualitativo”. Essa integracao ocorre desde a definigdo do problema, passando
pela amostragem, coleta de dados e andlise, até a interpretacdo dos resultados. Com essa
abordagem, buscou-se ir além dos nUmeros e estatisticas, explorando as nuances e
subjetividades das experiéncias e significados atribuidos ao tema letramento financeiro pelos

alunos.



30

Essencialmente exploratdrio, descritivo e analitico, esse estudo buscou especificamente revisar
criticamente a abordagem da educagdo financeira no Brasil e no mundo, analisando sua
estrutura, diretrizes e impactos, com foco nas limitacdes do letramento financeiro e nas
necessidades da sociedade contemporanea. Em primeiro lugar, o aspecto exploratorio
caracteriza-se pela busca de familiarizagdo com o problema de pesquisa, por meio de
levantamento bibliografico, entrevistas e pesquisa de campo, o que possibilita a formulacéo de
hipoteses iniciais (Gil, 1999). Em seguida, a vertente descritiva visa a caracterizacao detalhada
dos fendmenos observados, registrando as caracteristicas, comportamentos e variaveis que
compdem o objeto de estudo, sem interferéncia do pesquisador (Castro, 1976).

Quanto aos instrumentos adotados neste estudo envolveram uma combinacdo de entrevistas
semiestruturadas, observacdo ndo participante, questionarios e estudo de caso, escolhidos por
suas contribuic@es especificas a coleta e analise dos dados.

As entrevistas semiestruturadas foram privilegiadas por permitir a obtencdo de dados ricos e
profundos sobre as percepcbes, experiéncias e significados atribuidos pelos sujeitos,
possibilitando a exploracdo de nuances que um questionario fechado néo seria capaz de captar
(Lakatos & Marconi, 1992). Esse método se mostrou eficaz para compreender as complexidades
do fendmeno investigado, proporcionando uma visdo mais ampla e detalhada do tema em
questao.

A observacdo ndo participante, por sua vez, permitiu a pesquisadora registrar os fendbmenos no
seu ambiente natural sem interferir nos comportamentos observados, garantindo a coleta de
dados espontaneos e menos influenciados pela presenca do observador (Gil, 1999). Essa
abordagem foi fundamental para uma analise mais fiel e auténtica da realidade em estudo.

Os questionarios foram utilizados para coletar dados quantitativos, permitindo uma analise
estatistica que ajudou a identificar padrbes e tendéncias, além de conferir uma dimensao
descritiva ao estudo (Gil, 1999). Esse instrumento também possibilitou uma comparacéo entre
as respostas dos participantes, ampliando a compreensdo dos fendmenos observados.

Dessa forma, os procedimentos metodoldgicos adotados foram fundamentais para proporcionar
uma compreensdo ampla e aprofundada do fenémeno em estudo, equilibrando tanto a anélise

qualitativa quanto quantitativa.
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2.2 Desenho Metodoldgico

A pesquisa foi conduzida em trés etapas interligadas, conforme se apresenta no Quadro 1

a seqguir.

Quadro 1 - Esquema das Etapas da Pesquisa Metodologica

Revisio Bibliografica Coleta de Dados
+ Construgio do arcabougo Pesquisa de Campo Pesquisa e Analise Documental
tedrico sobre educagio + Aplicagio de questiondrios.
financeira
+ Entrevistas com professores, 1 :
« Identificagio de lacunas na alunos ¢ gcstorcs'.)m ' An?llse e Pro'!e!os
pesquisa. Politicos Pedagégicos e
. . . + Observagiio niio participante. Planos de Ensino das
+ Definigdo do referencial tedrico
EFAs.
Pesquisa Documental:
+ Anilise de documentos
escolares

+ Marcos legais ¢ politicas
publicas.

Fonte: Elaboracdo propria (2024).

A organizagdo e a sistematizacdo dos dados foram realizadas de forma concomitante a
coleta, permitindo uma analise continua e aprofundada. Essa abordagem interativa,
caracteristica da pesquisa qualitativa, orientou as decisdes tedricas e metodoldgicas ao longo do

processo.

2.2.1 Primeira etapa: revisao da literatura

Para a realizacdo desta pesquisa, foi adotada uma metodologia que combinou uma revisao
da literatura na plataforma Web of Science sobre educagéo financeira e letramento financeiro
em diversos contextos globais e uma analise aprofundada do marco legal brasileiro para a
educacdo financeira. A estratégia de busca foi formada pelas palavras-chave com a seguinte
formatacao: (“financial education” OR “financial literacy”) e foi realizada na base de dados
Web of Science.

Os critérios de inclusdo foram artigos com texto integral disponivel (“open acess”), em
lingua inglesa (“language ), na area de educagio e afins (“research areas *), publicados no

periodo entre os anos de 2003 e 2023 (“year”). Os critérios de exclusdo foram artigos sem
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texto integral disponivel e em outras linguas, publicados fora do periodo estipulado. As
buscas nas bases de dados ocorreram entre os dias 10/02/24 e 15/02/24.

Na primeira etapa, os textos completos dos objetivos das pesquisas passaram por um
processo de filtragem, eliminando elementos gramaticais como numerais, preposicoes,
artigos e pronomes, pouco relevantes para a analise de contetido. Para verificar a relevancia
de determinado tema nos contedos apresentados em relacdo aos objetivos das pesquisas
sobre educacdo e letramento financeiro, utilizou-se, como ferramenta de anélise, a técnica de
nuvem de palavras (NP).

Nessa técnica, o tamanho de cada palavra indica sua frequéncia, considerada como um proxy

de significancia no conjunto dos hipertextos. A partir do texto filtrado, foi gerada uma nuvem

de palavras utilizando o software R (versdo x 64 3.5.1) e o pacote Wordcloud2. A frequéncia

de cada palavra no texto filtrado determinou o tamanho da palavra na nuvem. A fim

de complementar a reviséo bibliografica, realizou-se uma pesquisa documental aprofundada,
com foco na andlise de livros, artigos cientificos e documentos oficiais, a fim de
compreender o marco legal brasileiro para a educagéo financeira, sobretudo no contexto da
implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio.

De acordo com Gil (2002, p. 62-3), a pesquisa documental apresenta algumas vantagens por ser
“fonte rica e estavel de dados”, ndo implica altos custos, ndo exige contato com os sujeitos da
pesquisa e possibilita uma leitura aprofundada das fontes. Ela é semelhante a pesquisa
bibliogréafica, segundo o autor, e o que as diferencia é a natureza das fontes, sendo material que
ainda ndo recebeu tratamento analitico, ou que ainda pode ser reelaborado de acordo com 0s
objetivos da pesquisa.

Segundo Padua (1997, p.62) a pesquisa documental € aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos (ndo fraudados),
sendo largamente utilizada nas ciéncias sociais, na investigacdo historica, a fim de
descrever/comparar fatos sociais, estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias

A fim de interpretar os dados coletados, optou-se pela analise qualitativa. Essa abordagem,
conforme Alves e Silva (1992), valoriza a indugéo e busca compreender a realidade a partir da
perspectiva dos sujeitos, permitindo uma andlise mais profunda e contextualizada dos
fendmenos sociais.

S&o 3 os pilares que sustentam a constituicdo desta analise:

[...]J1- As questdes advindas do seu problema de pesquisa (0 que ele indaga, o que
quer saber); 2 - As formulagdes da abordagem conceitual que adota (gerando p6los
especificos de interesse e interpretacdes possiveis para os dados); 3 - A prdpria
realidade sob estudo (que exige um "espago " para mostrar suas evidéncias e
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consisténcias). O momento de sistematizacdo é, pois, um movimento constante, em
varias direcdes: das questbes para a realidade, desta para a abordagem conceitual, da
literatura para os dados, se repetindo e entrecruzando até que a analise atinja pontos
de "desenho significativo de um quadro”, multifacetado sim, mas passivel de visGes
compreensiveis (Alves; Silva, 1992 p. 5).

De acordo com Bogdan; Biklen (1994): “as investigagdes qualitativas partilham, até
certo ponto, do objetivo de compreender os sujeitos com base nos seus pontos de vista”.
Entretanto os autores informam que quando examinamos esta afirmagéo cuidadosamente, a

frase ""com base nos seus pontos de vista" apresenta-nos uma problematica:

Trata-se da questdo fundamental relativa ao fato de "o0s seus pontos de vista" nao ser
uma expressdo que 0s proprios sujeitos utilizem; pode ndo representar o modo como
eles pensam sobre si préprios. "Os seus pontos de vista" é um modo como estes
investigadores abordam o seu trabalho. Portanto, "ponto de vista" é um construto de
investigacdo (Bogdan; Biklen, 1994, p. 54).

Para os autores supracitados, o entendimento desta analise de informacgdes com base 'nos seus
pontos de vista' é forcar a experiéncia que 0s sujeitos tém do mundo a algo que lhes é diferente.
Os investigadores acreditam que, embora essa abordagem para compreender o ponto de vista
dos participantes ndo seja perfeita, € a que menos distorce a experiéncia dos sujeitos.

Mas, essa intrusdo do investigador no mundo do sujeito é primordial para o sucesso da pesquisa.

2.2.2 Segunda etapa: Pesquisa de Campo

O foco deste estudo foi analisar a articulacdo entre as novas diretrizes curriculares e a
implementacao do letramento financeiro em escolas publicas e privadas no municipio de Bom
Jesus da Lapa-BA, através de uma andlise in loco que identifique as praticas educacionais,
desafios e lacunas nas abordagens atuais. A estratégia adotada permitiu uma imerséo direta no
contexto escolar, possibilitando coletar dados primarios sobre o letramento financeiro dos
alunos.

Segundo Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa de campo consiste na observacao de fatos
e fenbmenos tal como ocorrem, espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no
registro de variaveis que se presumem relevantes para analisa-los.

A pesquisa foi conduzida em trés etapas: (1) planejamento, envolvendo a definicdo do

problema, a selecdo da amostra e a construgdo de um roteiro de entrevista; (2) coleta de dados,
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por meio de entrevistas semiestruturada e documentos regulatérios das escolas; e (3) analise dos
dados, utilizando o software MAXQDA e a técnica de analise de conteudo, para identificar os
principais temas e categorias emergentes dos dados coletados.

pesquisa contou com a participacéo de 91 estudantes e 12 integrantes da equipe técnico-
pedagdgica, distribuidos entre seis escolas publicas e privadas do municipio de Bom Jesus da
Lapa — BA (ver Mapa 1). A selecdo dessas instituicdes, localizadas em diferentes areas do
municipio e marcadas por distintos contextos socioeconémicos, justifica-se pela intencdo de
analisar as implicacdes da segregacédo socioespacial no processo educacional.

Segundo Santos (2009), o espago é um conjunto indissociavel de sistemas de objetos e de
acOes, sujeito a constantes transformac@es. Nesse sentido, a segregacéo socioespacial, enquanto
processo estrutural da producdo do espaco urbano, representa um dos maiores desafios
enfrentados pelas cidades contemporaneas, com impactos diretos nas oportunidades

educacionais e no acesso equitativo a formacéo cidada.



35

Mapa 1 - Localizagdo espacial das escolas que ofertam o Ensino Médio Regular na cidade de

Bom Jesus da Lapa-BA
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O municipio de Bom Jesus da Lapa-BA, atualmente conta com nove escolas que ofertam
0 Ensino Médio Regular, das quais seis estdo localizadas na area urbana e trés na zona rural
(Quadro 02). Com o objetivo de analisar o impacto do letramento financeiro em diferentes
contextos educacionais e socioecondmicos, e considerando a segregagéo socioespacial presente
no municipio, este estudo selecionou seis escolas: trés escolas publicas estaduais, uma federal
e duas escolas particulares. Essa escolha permitiu uma comparacdo entre instituicbes com
caracteristicas distintas, proporcionando uma compreensdo mais aprofundada do fendémeno em

estudo.

Quadro 2 - Escolas do municipio de Bom Jesus da Lapa-BA que ofertam a modalidade Ensino
Médio

Instituicfes de Ensino Medio NUmero de Alunos
Colégio Séo Vicente 856
Colégio Estadual Monsenhor Turibio de Vila Nova 1052
Escola Promove 490
Escola Batista de Bom Jesus da Lapa 394
Escola Centro Integrado de Ensino Continuado (CIEC) 215
Instituto Federal Baiano 565
Colégio Estadual Projeto Formoso 207
Colégio Estadual Everton Ribeiro Santana 249
Colégio Militar de Bom Jesus da Lapa 400
Total 4428

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

As escolas publicas e privadas do estado da Bahia
estdo obrigadas a implementar o Novo Ensino Médio desde 2022, conforme as diretrizes do
Conselho Estadual de Educacdo da Bahia (CEEBA), que estabeleceu a BNCC e 0 Documento
Curricular Referencial da Bahia (DCRB) como referéncia para a reorganizacgao curricular . O
DCRB é uma iniciativa do Estado da Bahia em resposta a BNCC, com o objetivo de adaptar as
diretrizes nacionais as especificidades locais.

A implementacdo do Novo Ensino Médio nas escolas publicas e privadas do Estado da
Bahia, iniciada em 2023, é um marco importante no processo de transformacéo educacional no

Estado. Essa mudanca estd fundamentada nas diretrizes do Conselho Estadual de Educacéo da
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Bahia (CEEBA), que estabelece a BNCC e o Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB) como referéncias para a reorganizacdo do curriculo escolar (Figura 1).
Figura 1 - Organograma Vinculagdo do Documento Curricular Referencial da Bahia aos 6rgéos

Educacionais

Fonte: Autora (2024).

A BNCC, como um documento normativo do Ministério da Educacdo (MEC), estabelece
as diretrizes curriculares minimas para a educacdo basica em todo o territério nacional. Nesse
contexto, 0 DCRB surge como uma resposta a essa necessidade de adaptacao, delineando um
curriculo especifico para a Bahia, respeitando as orientacdes da BNCC, mas com um olhar
atento as peculiaridades locais. De acordo com A Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia
(SEC-BA) o DCRB, portanto, é um documento estratégico que busca garantir a inclusdo de
contetidos relevantes para os alunos baianos, promovendo uma educagdo mais contextualizada
e vinculada a realidade do estado (SEC-BA, 2021).

O Conselho Estadual de Educacdo da Bahia (CEEBA) desempenha um papel fundamental
na regulacéo e normatizacao das politicas educacionais estaduais. Sua atuacao esta voltada para
a supervisdo da implementacdo de programas educacionais, como a BNCC e o DCRB,
assegurando que as escolas cumpram as exigéncias legais e promovam uma educacdo de
qualidade. O CEEBA, por meio de resolucdes, pareceres e outras normativas, orienta as
instituicOes de ensino sobre as diretrizes e metodologias que devem ser adotadas, garantindo
que a educacdo oferecida seja alinhada aos principios da BNCC, mas também as
particularidades da Bahia (CEEBA, 2022).
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A SEC-BA, tem a responsabilidade de executar as politicas educacionais no estado,
coordenando a implementacdo do Novo Ensino Médio e o acompanhamento das escolas em
relacdo as diretrizes do DCRB. A SEC-BA é um elo importante entre 0 governo estadual e as
escolas, providenciando recursos, orientacGes pedagogicas e acdes de capacitacdo para 0S
profissionais da educagdo. O Plano Estadual de Educacdo da Bahia (PEE-BA), aprovado em
consonancia com a BNCC, traca metas e estratégias para o desenvolvimento da educacao no
estado, com foco na melhoria da qualidade do ensino e na integracdo de politicas publicas que
promovam a incluséo e a equidade educacional (SEC-BA, 2021).

Ademais, as escolas publicas e privadas sdo responsaveis pela implementacdo do Novo
Ensino Medio, seguindo as diretrizes estabelecidas pela BNCC e o DCRB. No entanto, a
adaptacdo ao novo curriculo exige um esforgo conjunto entre as instituicdes de ensino, 0s
professores e a comunidade escolar. O Novo Ensino Médio propde uma reestruturacao
curricular, com énfase na formacédo geral e nas areas de conhecimento, além da possibilidade
de aprofundamento em itinerarios formativos que atendam as especificidades dos alunos e suas
trajetorias de aprendizagem. Essa mudanga busca proporcionar aos estudantes uma formacao
mais flexivel e alinhada com suas expectativas e demandas do mundo do trabalho (Brasil, 2017).

O Instituto Anisio Teixeira (IAT) também desempenha um papel essencial nesse
processo, oferecendo apoio técnico e pedagdgico as escolas na implementacdo do DCRB. O
IAT promove a formacédo continuada de professores e a producdo de materiais didaticos que
auxiliam na adaptacdo dos conteudos curriculares as necessidades locais. Através de programas
de capacitacdo, o IAT visa fortalecer a pratica pedagogica dos educadores, garantindo que eles
estejam preparados para implementar as novas diretrizes curriculares de forma eficaz (IAT,
2020).

Em sintese, a implementacéo do Novo Ensino Médio na Bahia, com o apoio do (CEEBA),
da (SEC-BA), das escolas e do (IAT), reflete um esforgo conjunto para garantir uma educacao
de qualidade, que respeite as especificidades locais e prepare os alunos para os desafios do
século XXI.

A fim de melhor dimensionar os processos observatorios relacionado com tema, optouse
em dividir os sujeitos da pesquisa em dois grupos: Grupo (1) Corpo técnico pedagdgico escolar
(diretores e coordenadores); Grupo (II) Estudantes do Ensino Médio Regular das escolas
particulares e publicas do municipio de Bom Jesus da Lapa-BA.

Para o Grupo | a amostragem dos participantes utilizou o0 método nédo probabilistico do

tipo intencional. Isto porque os técnicos pedagdgicos de cada unidade de andlise sdo
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participantes que podem melhor informar quais os critérios didatico pedagogicos estdo sendo
adotados para aplicacdo do Novo Ensino Médio. A amostra intencional é utilizada para se obter
a opinido ou conhecer a situacdo de determinadas pessoas ou servicos, por sua especificidade e
néo representatividade do universo (Marsiglia, 2006).

Para o Grupo Il foi usado um método de amostragem nao probabilistico por conveniéncia
junto aos estudantes que frequentam regularmente as instituicdes de ensino. Aplicou-se um
questionario a 94 estudantes da 32 série do ensino médio das escolas publicas e privadas de
Bom Jesus da Lapa-BA. Para se determinar o tamanho da amostra, foi levado em conta o nivel
de confianga desejado (o = 95%), a margem de erro admitida (¢ =5%) e um tamanho
populacional (N) de 4500 alunos aproximadamente. A proporcdo amostral (p) nesta populacao
foi estimada em 50%. Os célculos estabelecidos para dimensionamento amostral levaram em

consideracdo a seguinte expressao:

o’.p.gq.N

n=—
e(N-D+o.pg

Formula: n = Tamanho da amostra c = Nivel de
confianca em unidades de desvio padrdao e = erro
maximo permitido p = estimativa da propor¢éo do
universo a ser amostrado q = 1-p

N = Tamanho da populagéo

A pesquisa combinou diferentes métodos para investigacdo e coleta de dados. Para o Grupo |
utilizou-se entrevistas semiestruturadas, complementando com analise documental e
observacdo ndo participante. A natureza qualitativa da pesquisa exigiu a utilizacdo de um
instrumento que permitisse explorar em profundidade as percepgdes e experiéncias dos
participantes.

Nesse sentido, a entrevista semiestruturada individualizada com diretores e coordenadores se
mostrou a ferramenta mais adequada, uma vez que esses profissionais, por estarem inseridos no
cotidiano escolar, possuem um conhecimento privilegiado que permitiria uma analise mais

aprofundada da questé@o norteadora da pesquisa (Bogdan; Biklen, 1994; Creswell, 2010).
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Essa escolha alinha-se também com a perspectiva de Bauer e Gaskell (2002), que, ao analisar
as representacgdes sociais, destaca a importancia de considerar as experiéncias individuais como
resultado de processos sociais compartilhados.

Para o Grupo 11, optou-se pela aplicacdo de questionarios (perguntas abertas e fechadas), uma
vez que essa técnica permite coletar dados de uma amostra diversificada de estudantes em
diferentes locais geograficos de forma eficiente e pratica. Essa escolha se justifica pela
necessidade de alcancar um numero significativo de participantes, garantindo a
representatividade da populacdo em estudo (Leeuw; Hox; Dillman, 2008).

Para analise dos dados qualitativos, foi utilizada a analise de contetdo que se refere:

A um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descri¢do do conteldo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin 1977, p. 42).

A andlise de contetdo é uma ferramenta versatil que permite explorar diversos aspectos de um
texto. A escolha das técnicas a serem utilizadas depende dos objetivos da pesquisa e do contexto
em que ela esta inserida ( Bardin, 1977; Bauer; Gaskell, 2002). Para dar sentido a vasta
quantidade de informacdes obtidas, a codificacdo se torna fundamental.

Ao transformar os dados brutos em categorias, o pesquisador pode construir argumentos soélidos
e responder as suas perguntas de pesquisa de forma mais precisa e objetiva. Neste estudo, o
software MAXQDA foi utilizado para auxiliar nesse processo, oferecendo ferramentas para a
criacdo de redes semanticas e a visualizacdo de dados, facilitando a identificacdo de padrbes e
a construcdo de argumentos solidos.

E importante ressaltar que o MAXQDA é uma ferramenta que auxilia o pesquisador no processo
de organizacdo da andlise dos dados, mas o software ndo faz a analise sozinho, ou seja, todas as
inferéncias e categorizac6es devem ser feitas pelo pesquisador, apoiando-se em sua base teorica
(Saldafa, 2013; Yin, 2016).

Na pesquisa, os arquivos foram carregados no MAXQDA e numerados sequencialmente
conforme a ordem de insercéo, permitindo uma organizacgéo inicial dos dados. Essa estrutura,
embora passivel de rearranjo, facilitou a criacdo de anotagdes e memorandos, os quais foram

cruciais para a interpretagéo e analise dos resultados (Figura 2).
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Figura 2 - Tela do Software MAXQDA demonstrando a organizagao do projeto "Letramento

Financeiro"
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Fonte: Autoria propria, via MAXQDA (2024).

A codificagdo dos dados foi realizada de forma mista, combinando abordagens dedutiva e

indutiva, conforme proposto por Lewins; Silver (2007). Essa estratégia, que permitiu uma maior

flexibilidade na anélise, envolveu a utilizacdo de codigos descritivos, tematicos e analiticos.

O software utilizado facilitou a organizacao e a recuperacao dos codigos, otimizando o0 processo

de analise (Lewins; Silver, 2007; Yin, 2016). A Figura 3 exemplifica a estrutura de um dos

codigos tematicos e seus subcodigos.
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Figura 3 - Organizacdo do cddigo tematico Educacéo Financeira e seus respectivos subcodigos
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Fonte: Autoria propria , via MAXQDA (2024).

Apo6s a codificacdo, os dados foram reorganizados para identificar padrGes e lacunas,

permitindo mapear os principais temas abordados por cada participante. Essa analise evidenciou

tanto os assuntos mais aprofundados quanto aqueles que demandaram investigacGes adicionais.

Logo abaixo s&o apresentados os codigos utilizados para analise de conteildo das entrevistas e

questionarios aplicados aos alunos e membros da equipe pedagoOgica das escolas que

participaram do estudo (Quadros: 3 e 4).

Quadro 3 - Tabela de cddigos utilizados nas entrevistas realizadas com os membros das equipes

Codigo

Letramento financeiro

pedagdgicas das escolas publicas e particulares do municipio de Bom Jesus da Lapa-BA

Descricao

Conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes para tomar
decis0es financeiras conscientes.

Impactos sobre o Efeitos da educacdo financeira no comportamento e decisfes
letramento financeiro individuais.

Procedimento de avaliagéo Métodos para avaliar o progresso dos alunos na aquisicdo de
de aprendizagem conhecimentos em educacao financeira.

Feedback Importancia do feedback para o desenvolvimento do aprendizado

e melhoria do ensino.

Metodologia de ensino aplicada a
educacéo financeira

Estratégias e técnicas utilizadas para ensinar educagdo financeira.

Atividades praticas para educagéo
financeira

Utilizacdo de atividades préaticas para promover a aprendizagem
significativa.

Habilidades e competéncias

Habilidades que a educacdo financeira busca desenvolver, como
tomada de decisdes e resolucdo de problemas.
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Matematica aplicada a educacdo Importancia da matematica para a compreensdo de conceitos

financeira financeiros.

Aprendizagem Processo de aquisicdo de conhecimentos e habilidades em educacéao
financeira.

Educacdo financeira Termo geral que engloba todos os aspectos relacionados ao ensino de
financas.

Curriculo escolar Conjunto de conteldos e atividades que abordam a educacdo
financeira no curriculo escolar.

Novo Ensino Médio Reforma do ensino médio e sua influéncia na implementacdo da
educacao financeira.

Produtos financeiros Diferentes produtos e servicos financeiros utilizados como
ferramentas de ensino.

Formacdo de parcerias para| Importancia de estabelecer parcerias para promover a educacdo

aplicacéo da educacéo financeira | financeira.

Fonte: Autora (2024).

Quadro 4 - Tabela de cédigos utilizados nos questionarios realizados com os alunos das escolas
publicas e particulares do municipio de Bom Jesus da Lapa-BA

Cddigo Descrigao

Conhecimento Demonstracdo de compreensdo sobre conceitos financeiros como
orcamento, investimento, crédito, juros, inflacéo.

Habilidade Capacidade de aplicar o conhecimento financeiro em situacoes
praticas.

Mudanca de| Mudanca de comportamento em relacdo ao dinheiro, como

comportamento valorizagdo da poupanca e planejamento financeiro.

Autonomia Capacidade de tomar decisdes financeiras de forma independente

e responsavel.

Consciéncia social Compreensdo da importancia do papel do cidadao na economia e
na sociedade.

Empreendedorismo | Interesse em iniciar um negocio e conhecimento dos conceitos
basicos de empreendedorismo.

Risco Compreensdo dos riscos envolvidos nas decisfes financeiras e
capacidade de avalia-los.

Gestdo financeira Capacidade de administrar o dinheiro de forma eficiente.

Planejamento Capacidade de estabelecer metas financeiras e criar um plano para

financeiro alcancé-las.

Fonte: Autora (2024)

Nesta etapa, adotou-se o estudo de campo como método de pesquisa, permitindo analisar

a articulagéo entre as novas diretrizes curriculares e a implementacéo do letramento financeiro
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em escolas publicas e privadas no municipio de Bom Jesus da Lapa, Bahia. Através de uma
andlise in loco que identifique as préaticas educacionais, desafios e lacunas nas abordagens
atuais. promovendo a formacao de cidad&os criticos e conscientes, capazes de tomar decisdes
financeiras responsaveis e contribuir para o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.
Essa estratégia teve o fito de identificar semelhancas e diferencas entre as institui¢fes que fazem
parte da mesma cidade.

A delimitacdo do estudo garante que a pesquisa seja focada e aprofundada. Para atingir esse
objetivo, foram seguidos os seguintes procedimentos metodoldgicos:

a) Revisdo da literatura: revisdo da literatura cientifica sobre letramento financeiro, com
énfase em estudos que abordassem praticas pedagdgicas em diferentes contextos escolares,
especialmente em escolas tradicionais. Essa etapa permitiu identificar as principais tendéncias
e lacunas na pesquisa sobre o tema;

b) Pesquisa de Campo: a investigacdo empirica foi conduzida por meio de observacbes
diretas, entrevistas semiestruturadas e aplicacdo de questionarios com estudantes, e equipe
pedagdgica das instituicdes que ofertam o ensino médio na cidade de Bom Jesus da Lapa-BA.
Para garantir a organizagdo e o tratamento sistematico das informagdes obtidas, a analise dos
dados foi realizada por meio do software MAXQDA, ferramenta amplamente utilizada na
pesquisa qualitativa para categorizacdo e interpretacdo dos contetdos coletados.

C) Andlise documental: anélise de documentos oficiais (leis, decretos, relatorios internos e
projetos pedagogicos das escolas), possibilitando compreender como o letramento financeiro
tem sido abordado nos documentos normativos e nas praticas pedagégicas. A analise dos dados
coletados foi realizada por meio da analise de conteido destes documentos, visando identificar
padrdes, temas recorrentes e as relacdes entre os diferentes elementos da pesquisa (Bardin,
2016).

2.2.3 Terceira etapa: Analise e Pesquisa Documental

Esta etapa da pesquisa teve como objetivo explorar como a pedagogia das EFAs pode
fomentar o letramento financeiro pratico e contextualizado, promovendo a formacao de
cidadaos criticos e conscientes, capazes de tomar decisdes financeiras responsaveis e contribuir

para o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.

A pesquisa documental constitui um método essencial para analises em Ciéncias
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Humanas e Sociais, pois utiliza documentos como fonte priméaria de dados, permitindo a
compreensdo aprofundada de fendmenos sociais, histdricos e culturais. Segundo Guba e Lincoln
(1981), a analise documental caracteriza-se por um exame sistematico e abrangente de materiais
inéditos ou j& analisados, com o objetivo de obter novas interpretacbes ou informacdes
complementares. Essa abordagem fornece subsidios cruciais para a compreensao de contextos
e processos complexos, sendo frequentemente utilizada em investigacGes cientificas.

No ambito deste estudo, a anélise documental dos Planos de Ensino e Projetos Politicos
Pedagogicos (PPPs) das quatro Escolas Familias Agricolas foi conduzida de maneira
sistematica, com foco em quatro instituicdes: Escola Familia Agricola de Brotas de
Macaubas (EFAR), Escola Familia Agricola do Sertdo do Séo Francisco (EFASF), Escola
Familia Agricola Associacdo Beneficente Promocional Agricola de Riacho de Santana
(ABEPARS) e Escola Técnica Familia Agricola da Bahia (ETFAB). Esse processo garantiu
que as informacdes extraidas fossem analisadas com rigor metodolégico, contribuindo para
alcancar os objetivos da pesquisa.

A andlise documental, conforme Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), “abrange
diferentes fontes, como leis, fotos, videos, jornais e registros administrativos”. Esse carater
flexivel permite investigar contextos historicos, sociais e culturais, além de facilitar a
triangulacdo de dados com outros métodos qualitativos. Cellard (2008), amplia esse conceito
ao definir documento como qualquer vestigio do passado que serve como prova, incluindo
textos, registros iconograficos e elementos culturais. Complementarmente, Flick (2009),
argumenta que a analise documental deve considerar o contexto de producdo, funcéo e uso
dos documentos examinados.

Godoy (1995), também ressalta que os documentos analisados, como materiais escritos,
estatisticas e registros iconograficos, podem ser categorizados como fontes priméarias ou
secundarias, desempenhando papel essencial na reconstrucao de acontecimentos historicos e
na analise de processos recentes destacam que a escolha criteriosa dos documentos é
orientada pelos objetivos da pesquisa, tornando a analise documental um método robusto e
eficiente para gerar novos conhecimentos.

Seguindo o entendimento de Bardin (2011), a analise ocorreu em trés etapas: préanalise,
exploracdo do material e interpretagcdo dos resultados como demonstrado na Figura 4 sobre

o0 Fluxograma da Analise documental.
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Figura 4 - Fluxograma da Analise Documental

Fonte: Produzido pela autora, baseado em Bardin (2011).

Inicialmente, realizou-se uma leitura flutuante
dos documentos, identificando secOes relacionadas a metodologia pedagdgica, temas
financeiros e sustentabilidade. Posteriormente, procedeu-se a codificacdo e categorizacéo
dos dados, utilizando as seguintes categorias analiticas: metodologia de ensino,
interdisciplinaridade, praticas contextualizadas, formacdo de competéncias financeiras e
valorizacéo da realidade local. Essa abordagem possibilitou destacar trechos dos documentos
que abordassem praticas financeiras, como planejamento financeiro e economia comunitéaria,

além de identificar a abordagem pedagogica subjacente ao ensino desses temas.
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3 EDUCACAO E LETRAMENTO FINANCEIRO: UMA REVISAO DA
LITERATURA E DAS ABORDAGENS

Este capitulo teve especificamente o objetivo de revisar criticamente a abordagem da educagéo
financeira no Brasil e no mundo, analisando sua estrutura, diretrizes e impactos, com foco nas
limitacdes do letramento financeiro e nas necessidades da sociedade contemporanea. Esta
estruturado em trés partes: a primeira parte aborda os conceitos tedricos fundamentais do
letramento financeiro e da educacéo financeira explorando diferentes abordagens e definicoes.
A segunda parte apresenta um panorama das praticas predominantes no campo da educacédo
financeira e do letramento financeiro, no Brasil e estudos internacionais. Por fim, a terceira
parte analisa a BNCC, o Novo Ensino Médio e sua reforma, destacando os possiveis impactos

e os desafios relacionados a sua aplicacao.

3.1 Educacéo Financeira e Letramento Financeiro

Atualmente, a crescente complexidade dos movimentos econémicos, politicos e sociais parece
amplificar a importancia de se discutir o tema da educacdo financeira e da necessidade de
promover acles voltadas para a reducdo da pobreza e da exclusdo social de individuos e
comunidades. Nao ha consenso na literatura acerca do conceito de “educagdo financeira”
(financial education), também encontrado como “alfabetizagao financeira” (financial literacy)
(Speer; Seeber, 2013). Apesar de aparentemente semelhantes, os termos podem carregar
algumas distingbes relacionadas aos diversos olhares possiveis diante da pluralidade de
discursos e abordagens sobre o tema (Leumann et al., 2016; Birochi; Pozzebon, 2016).
OCDE define educacao financeira como o processo de empoderar consumidores e investidores,
proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para tomar decisfes financeiras mais
conscientes. Ao aprimorar a compreensao sobre produtos, conceitos e riscos financeiros, esses
individuos adquirem autonomia para lidar com a gestdo de suas financas pessoais, desde a
elaboracdo de orcamentos até a realizacdo de investimentos seguros.

Conforme Henchoz (2016), a sofisticacdo do mercado financeiro e 0s riscos inerentes a
ele tornam a educacao financeira um escudo indispensavel para os consumidores, contribuindo

significativamente para a saude econémica.
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Alfabetizacdo financeira (financial literacy) é concebida, em geral, como uma forma de educar
pessoas sobre conceitos financeiros a fim de desenvolver conhecimentos, habilidades e
comportamentos que melhor fundamentem e encorajem tomadas de decis6es financeiras (ASIC,
2003; OCDE, 2005). O termo financial capacity, por sua vez, carrega um sentido pratico e mais
instrumental, relativo ao desenvolvimento de habilidades para o gerenciamento de questdes de
ordem financeira (Consultative Group to Assist the Poor, 2005).

Dentro desses conceitos, alguns autores centram suas abordagens acerca do tema nas
habilidades e conhecimentos necessarios para o0 melhor entendimento do mercado financeiro,
tais como taxas de juros, orcamento, ferramentas e conceitos bancéarios Lusardi; Mitchell,
2006).

O termo letramento financeiro de acordo com a OCDE (2022), é definido como: uma
combinacdo de consciéncia, conhecimento, habilidade, atitude e comportamento necessarios
para tomar decisfes financeiras solidas e, em ultima analise, alcancar o bem-estar financeiro
individual. Lusardi e Wallace et al. (2013), definem o letramento financeiro como a capacidade
de leitura, analise, gestdo, comunicacdo e compreensao dos diversos problemas financeiros
cotidianos, enfatizando habilidades préaticas e cognitivas que permitem aos individuos lidarem
com questdes financeiras diarias.

O Programme for International Student Assessment (PISA) define o letramento financeiro como
a habilidade de jovens de 15 anos de compreender e aplicar conceitos financeiros basicos para
tomar decisbes informadas e gerenciar seus recursos ao longo da vida (PISA, 2021). Este
instrumento destaca a importancia da preparacdo dos estudantes para o enfrentamento de
desafios financeiros do mundo real de maneira eficaz e responsavel, promovendo uma educacao
que vai além do conhecimento tedrico.

Campos, Teixeira e Coutinho (2015) ressaltam que o letramento financeiro vai além do simples
conhecimento técnico sobre financas, sendo um elemento essencial para o desenvolvimento da
autonomia e da criticidade dos estudantes. Os autores definem o letramento financeiro como a
capacidade de interpretar, compreender, identificar, criar e usar novas tecnologias em contextos
relativos ao tratamento de problemas que envolvam planejamento e gerenciamento de financas
pessoais .Dessa forma, a educacgdo financeira escolar ndo deve se limitar a transmissdo de
conteudos, mas sim proporcionar experiéncias significativas que incentivem a reflexdo sobre o
uso consciente do dinheiro e a tomada de decisdes responsaveis. Nesse sentido, Silva e Powell

(2013) consideram que a educac&o financeira deve preparar os individuos para compreender e
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avaliar criticamente as dinamicas econdémicas que impactam suas vidas pessoais, familiares e
comunitérias.

A fim de aprofundar essa discussdo e compreender as principais abordagens e aplicacdes da
educacdo financeira, o préximo tépico apresenta um mapeamento da literatura existente sobre

o0 tema, analisando conceitos, metodologias e suas implicacdes para a pratica educacional.

3.2 Mapeamento da Educagéo Financeira: uma reviséo da literatura sobre
conceitos e aplicagcdes

educacao financeira € uma tematica relativamente nova no campo educacional. Historicamente,
sua abordagem esteve restrita a instituicGes financeiras, publicas e privadas, bem como a
consultores financeiros que orientavam a populacdo sobre o uso do dinheiro, com foco na
prevencéo do endividamento e na gestdo da renda ( Melo e Pessoa, 2019).

A fim de investigar as diferentes abordagens da educacdo financeira em um contexto global,
realizou-se uma revisdo da literatura sobre tema utilizando a plataforma Web of Science.
Reconhecida por seu rigor metodolédgico e abrangente indexacdo de periddicos cientificos, a
plataforma permitiu acessar uma vasta base de dados, que ampliaram as observagdes acerca do
tema. Essa abordagem metodolégica possibilitou revisar criticamente a abordagem da educacgao
financeira e do letramento financeiro, em artigos em idioma inglés, analisando sua estrutura,
diretrizes e impactos, com foco nas limitagdes do letramento financeiro e nas necessidades da
sociedade contemporanea.

A pesquisa resultou na identificacdo de 328 artigos cientificos publicados entre 2003 e 2023,
que abordam o tema da educacéo financeira. Deste universo, foram analisados 51 artigos que
estavam dentro dos critérios estabelecidos. Conforme demonstrado na (Figura 5) , foi observado
um crescimento expressivo na producdo cientifica a partir de 2018, indicando um crescente
interesse académico e social nas discussdes associadas a tematica em questdo. Esse aumento
pode estar relacionado a diversos fatores, como a crescente complexidade do sistema financeiro,
a importancia da educacgéo financeira para a inclusdo social e a crescente conscientizagdo sobre

a importancia da gestao financeira pessoal.
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Figura 5 - Levantamento dos artigos cientificos a partir da base de dados Web of Science,
entre os anos de 2003 e 2023
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No Quadro 5, sdo destacadas as principais tematicas abordadas no levantamento bibliogréafico,

considerando a educagdo financeira e o letramento financeiro como eixos centrais de analise.

Ao longo dos anos, observa-se um crescente debate sobre a inclusdo dessas tematicas nos

curriculos escolares e seu impacto no comportamento financeiro da sociedade.

Quadro 5 - Principais temas abordados nos artigos cientificos relacionados com educacao
financeira e letramento financeiros, na base de dados Web of Science, entre 0s anos de 2003 e

2023
Categorias Palavras-chaves % Autores relevantes para o trabalho
Papers académico
(1) Métodos e Métodos de ensino, Abylkassymova, et al., 2020; Blue, 2019;
Técnicas de Ensino | técnicas de formagéo, Grootenboer, 2019; Ozkale Aprea, 2022, Sel
estratégias 2022, Prado et al., 2022, Furstenau;
educacionais, 22% Hommel, 2019, Sari et al., 2022, Iterbeke et
- al., 2020, Wuttke et al., 2020, Hopkins;
abordagem pedagdgica ' ' . : ’
gem pedagog O'Donovan, 2021, Hainzer et al.,2023, Allen
et al.,2022
(2) Avaliacao e Eficécia da educacao Bohm, et al., 2021; Kaiser; Menkhoff, 2020;
Impacto da financeira nos Tejada-Pefia, Molchanova, GarciaSantillan,
Educacédo resultados 13,10% | 2023; Frisancho, 2020; Grimes; Lopus;
Financeira educacionais, impacto Amidjono, 2022; Compen; Witte,

no comportamento

Schelfhout, 2020; Kalmi e Rahko, 2022;

financeiro, avaliagdo e
medicdo do letramento

financeiro

Simonse, 2020; Lusardi, Mitchell e Olivia,
2018)
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(3) Formacéo de
Educadores

Formacéo de
professores,
treinamento de
educadores,
capacitacdo docente,

Kohm et al., 2021; Kaiser; Menkhoff, 2020;
Tejada-Pefia; Molchanova; Garcia-Santillan,
2023; Frisancho, 2020; Grimes; Lopus;
Amidjono, 2022; Compen, Witte;

Schelfhout, 2020; Kalmi e Rahko, 2022; Dare

desenvolvimento 11,20% | et al., 2020; Lusardi, Mitchell e Olivia,
profissional, curriculo 2018; Compen; De Witte; _ Declercq;
de letramento Schelfhout, 2023; Johnston-Rodriguez;
financeiro para Henning, 2019; Rossouw; Greeff, 2020,
Ranta et al., 2022
professores
(4) Aplicacado da Educacdo financeira Béhm, et al., 2021; Kaiser; Menkhoff, 2020;
Educacao em comunidades, Tejada-Pefia, Molchanova, Garcia-Santillan,
Financeira em letramento financeiro 2023; Frisancho, 2020; Grimes; Lopus;
diferentes contextos em criancas e Amidjono, 2022; Johnston-Rodriguez;
adolescentes, educacio Henning, 2019; Rossouw; Greeff, 2020;
financeira e mercado 13,50% Ranta et al., 2922; Zhg; Shen, 2021; Sari, et
de trabalho, educagio al., 2022; Kraltzek;_ Forster; Walstad, 2022;
financeira e Acar, 2.023; Kalm! e Rahko, 2022; Carr;
deficiéncia, educacdo Greenhill, 2015; Bjérklund; Sandahl, 2023;
financeira7inclusiva Rizkiwati et al., 2022; Hurtado; Ruiz;
Maldonado, 2023; Galvao; de Lima, 2023;
Beck; Garris, 2019
(5) Educacéo Desigualdade Cannistra et al., 2022; Lopus; Amidjono;
Financeira e o financeira, capacidade Grimes, 2019; Adiandari, 2022; Grimes;
Comportamento gcon()_mica, Lopus; Amidjono, 2022; Mamadaliev et al.,
social disparidades 2020; Happ et al., 2022; Blue, 2019; Kuzma
socloeconomicas, et al., 2022; Perry et al., 2023; Atatsi, et al.,
~ acessibilidade 2023; Vazquez-Alonzo; Garcia-Santillan;
flnanf:elra, dlfergngas Molchanova, 2022)
de género e decisbes
financeiras.
Comportamento 13,50%
financeiro dos
milénios, habitos
financeiros, praticas de
gestdo financeira,
ansiedade financeira e
crises, comportamento
financeiro e
profissionais
(6) Tecnologia e Educagdo financeira e Zhu; Shen, 2021; Sari et al., 2022; Compen
Educacéo jogos, realidade et al., 2023; Kalmi e Rahko, 2022; Acar,
Financeira aumentada na educacgéo 2023; Kraitzek; Forster; Walstad, 2022
financeira, gamificacédo 12,00%
na educacdo financeira,
design de ferramentas
(7) Educacéo Comparacdes Cannistra et al., 2022; Grimes, 2019;
Financeira no internacionais e Adiandari, 2022; Lopus; Amidjono,
cenario iniciativas, letramento | 15,10% | Mamadaliev et al., 2020; Happ et al., 2022

internacional

financeira em
diferentes paises,
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conhecimento
financeiro
internacional,
comparacao de
letramento financeiro
internacional

Fonte: Autoria propria (2024).

Os estudos analisados demonstraram uma preocupacao recorrente com a efetividade dos
métodos de ensino, a utilizacdo de ferramentas educacionais e a adogéo de praticas pedagogicas
inovadoras para engajar os alunos e fortalecer o letramento financeiro. Esses aspectos estao
contemplados na 12 categoria analisada Métodos e Técnicas de Ensino, que representa 22% dos
artigos analisados e aborda temas como estratégias educacionais, técnicas de formacao e
abordagens pedagogicas voltadas para a educacéo financeira.

As pesquisas destacam a importancia de metodologias ativas e interativas para potencializar o
aprendizado, enfatizando o papel da tecnologia e da gamificacdo nesse processo. Estudos como
os de Grootenboer (2019); Blue (2019); Firstenau e Hommel (2019); Abylkassymova et al.
(2020); Iterbeke et al. (2020); Wuttke et al. (2020); Hopkins e O'Donovan (2021); Prado et al.
(2022); Ozkale Aprea (2022); Sel (2022); Sari et al. (2022); Allen et al. (2022); e Hainzer et al.
(2023) reforcam essa perspectiva, evidenciando que a adocdo de praticas inovadoras pode
contribuir significativamente para a consolidacéo do letramento financeiro nos diferentes niveis
educacionais.

A observacdo feita entre os pesquisadores que analisaram 0s métodos e técnicas de ensino
voltadas para o letramento financeiro € compativel com os trabalhos que discutem o impacto da
educacdo financeira na vida dos estudantes. O primeiro passo para o estabelecimento das
habilidades financeiras € alfabetizacdo financeira (Dare et al., 2020). Ela envolve o ensino de
conceitos basicos de financas pessoais, como orgcamento, poupanca, investimentos e gestao de
dividas. Este conhecimento inicial € essencial para que os alunos desenvolvam uma base solida
de compreenséo financeira.

A 22 categoria avaliacdo e Impacto da Educacdo Financeira representa 13,1% das pesquisas
analisadas e investiga a eficacia da educagdo financeira nos resultados educacionais, seu
impacto no comportamento financeiro e os metodos de avaliacdo e medi¢do do letramento
financeiro. Os estudos de Bohm et al. (2021); Kaiser & Menkhoff (2020); Tejada-Pefia,
Molchanova & Garcia-Santillan (2023); Frisancho (2020); Grimes, Lopus & Amidjono (2022);
Compen, Witte & Schelfhout (2020); Kalmi & Rahko (2022); Simonse (2020); Lusardi,
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Mitchell & Olivia (2018) destacam que as desigualdades socioecondmicas frequentemente
influenciam o acesso e a qualidade da educagéo financeira.

Alunos de contextos econdmicos menos favorecidos podem ter menos oportunidades para
aprender sobre financas pessoais e gestdo de dinheiro, o que reforca a necessidade de uma
educacdo financeira acessivel e inclusiva. Garantir que todos os alunos adquiram habilidades
essenciais para tomar decisdes econdmicas informadas € um passo fundamental para reduzir
vulnerabilidades financeiras.

Cada aluno traz para a sala de aula uma bagagem Unica de vivéncias e desafios financeiros
(Bohm et al., 2021; Kaiser & Menkhoff, 2020). Reconhecer e integrar essas experiéncias
pessoais no processo educativo enriquece a aprendizagem, tornando o letramento financeiro
mais relevante e aplicavel. Para que os instrumentos pedagogicos reflitam o cenéario atual, é
essencial a integracdo entre contetidos e tecnologias, abordando temas interligados e presentes
nas literaturas mais recentes. A incorporacao de tecnologias avangadas no curriculo escolar,
como jogos e realidade aumentada, pode tornar a educacéo financeira mais envolvente e efetiva.
Essas metodologias interativas ajudam a captar a atencdo dos alunos e tornam conceitos
financeiros complexos mais acessiveis e compreensiveis (Kalmi & Rahko, 2022).

A falta de educacdo financeira expBe populagdes vulnerdveis a dificuldades econdmicas,
endividamento e inseguranca financeira. Oferecer uma educacdo financeira abrangente é
fundamental para equipar essas populagdes com ferramentas que lhes permitam tomar decisdes
financeiras mais conscientes e planejar seu futuro. No entanto, é imprescindivel que essa
educacdo seja contextualizada a realidade de cada individuo, considerando suas experiéncias,
necessidades e o0 contexto socioecondmico em que estd inserido. Uma abordagem
descontextualizada pode reforcar desigualdades e ndo atender as demandas especificas das
populacdes mais vulneraveis (Ramos-Hernandez; Garcia-Santillan; Molchanova, 2020).

Além disso, a discussdo sobre educacdo financeira esta intrinsecamente ligada a capacitacao
docente e a formacgéo continua dos educadores, sendo um aspecto central da 32 categoria, a
Formacdo de Educadores. Essa categoria abrange temas como formagdo de professores,
treinamento de educadores, capacitagdo docente, desenvolvimento profissional e curriculo de
letramento financeiro para professores, evidenciando a importancia da qualificacdo para a
implementacdo eficaz do letramento financeiro nos contextos educacionais. Esse tema
representa 11,20% dos artigos analisados, reforcando a necessidade de investimentos na

formacéo docente para fortalecer a educacéo financeira.
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Estudos como os de Lusardi, Mitchell e Olivia (2018); Johnston-Rodriguez e Henning (2019);
Kaiser e Menkhoff (2020); Dare et al. (2020); Rossouw e Greeff (2020); Compen, Witte e
Schelfhout (2020); Frisancho (2020); Kéhm et al. (2021); Kalmi e Rahko (2022); Ranta et al.
(2022); Grimes, Lopus e Amidjono (2022); Tejada-Pefia, Molchanova e Garcia-Santillan (2023)
e Compen, De Witte, Declercq e Schelfhout (2023) reforgcam essa perspectiva, evidenciando a
necessidade de uma formacéo docente qualificada para consolidar a educacéo financeira como
um componente essencial na formag&o dos estudantes.

A 42 categoria Aplicacdo da Educacdo Financeira em Diferentes Contextos representa 13,5%
das pesquisas analisadas e abrange uma diversidade de cenérios, incluindo educacdo financeira
em comunidades, letramento financeiro para criancas e adolescentes, sua relacdo com o
mercado de trabalho, acessibilidade para pessoas com deficiéncia e préaticas inclusivas.
Estudos de Bohm et al. (2021); Kaiser & Menkhoff (2020); Tejada-Pefia, Molchanova

& Garcia-Santillan (2023); Frisancho (2020), Grimes, Lopus & Amidjono (2022);
JohnstonRodriguez & Henning (2019), Rossouw & Greeff (2020), Ranta et al. (2022); Zhu &
Shen (2021); Sari et al. (2022); Kraitzek, Forster & Walstad (2022),;Acar (2023); Kalmi &
Rahko (2022); Carr & Greenhill (2015); Bjorklund & Sandahl (2023); Rizkiwati et al. (2022);
Hurtado, Ruiz & Maldonado (2023); Galvao & de Lima (2023) e Beck & Garris (2019)
reforcam a importancia de adaptar o ensino da educacdo financeira as especificidades de
diferentes publicos e realidades socioeconémicas. Uma abordagem holistica, que contemple
todas essas dimensdes, pode oferecer uma base solida para o desenvolvimento de programas de
educacéo financeira bem-sucedidos e inclusivos.

Para Klapper, Lusardi e Oudheusden (2015), o objetivo do conhecimento financeiro é tornar 0s
cidaddos mais felizes, por isso, cada vez mais instituicdes publicas e privadas reconhecem a
importancia de educar financeiramente seus cidad&os.

Segundo a OCDE (2005), é papel do Estado e das instituicdes formar individuos autbnomos em
relacdo as suas financgas, tornando-os conscientes de seu papel como agentes financeiros
responsaveis pelo préprio bem-estar econdmico e social.

Lusardi e Mitchell (2011) consideram a falta de letramento financeiro um problema social e
argumentam que a educacéo financeira deve ter um impacto coletivo, indo além da instrucéo
individual para transformar a sociedade de forma mais ampla. Nesse sentido, para as autoras,
desenvolver habilidades financeiras é um passo fundamental do letramento financeiro. Essa
etapa envolve a aplicacdo pratica do conhecimento adquirido para tomada de decisGes que

afetam diretamente a vida financeira dos individuos. Entre as competéncias esperadas estao a
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capacidade de elaborar um orcamento, analisar opgdes de investimento, planejar a
aposentadoria e compreender produtos financeiros como empréstimos e seguros.

A 5% categoria Educagdo Financeira e Comportamento Social, que representa 13,50% dos
artigos analisados, abrange temas como desigualdade financeira, capacidade econdmica,
acessibilidade financeira, disparidades socioecondmicas, diferencas de género e processos de
tomada de decisdo financeira. Além disso, a literatura explora o comportamento financeiro dos
Millennials, discutindo seus habitos financeiros, préaticas de gestdo de recursos, o impacto da
ansiedade financeira e as respostas as crises econdmicas. Os estudos de Blue (2019); Lopus,
Amidjono e Grimes (2019); Mamadaliev et al. (2020); Adiandari (2022); Cannistra et al.
(2022); Grimes, Lopus e Amidjono (2022); Happ et al. (2022); Kuzma et al. (2022);
VéazquezAlonzo, Garcia-Santillan e Molchanova (2022); Perry et al. (2023) e Atatsi et al.
(2023) corroboram a importancia dessa discussdo, salientando a necessidade de estratégias
educacionais que promovam a incluséao financeira e a autonomia econémica, especialmente em
segmentos da sociedade que enfrentam maiores desafios de acesso e oportunidades.

A 62 categoria, Tecnologia e Educacdo Financeira, representa 12% das pesquisas analisadas e
destaca o crescente uso de abordagens tecnoldgicas como estratégias eficazes para o ensino da
educacgédo financeira. Temas como jogos educativos, realidade aumentada, gamificacdo e o
design de ferramentas inovadoras vém sendo explorados para tornar o aprendizado mais
interativo e motivador, especialmente entre as novas geracdes. Estudos de Grimes (2019),
Mamadaliev et al. (2020), Adiandari (2022), Cannistra et al. (2022), Happ et al. (2022) e Lopus
& Amidjono (2022) corroboram essa tendéncia, evidenciando a necessidade de soluges
inovadoras e acessiveis que considerem a diversidade dos contextos globais para promover uma
educacdo financeira mais eficaz.

A 7@ Categoria Educacdo Financeira no Cenario Internacional, que corresponde a 15,10% dos
artigos analisados, abrange temas como comparagdes internacionais, o letramento financeiro
em diferentes paises e o conhecimento financeiro global sobre o tema. Nesse contexto, destaca-
se 0 uso de tecnologias como ferramentas metodoldgicas inovadoras, especialmente a
gamificacdo e os jogos com realidade aumentada, que tém se mostrado eficazes para o
engajamento e a retencdo do conhecimento em financas.

Os estudos de Grimes (2019), Lopus, Amidjono, Mamadaliev et al. (2020), Adiandari (2022),
Cannistra et al. (2022) e Happ et al. (2022) corroboram essa tendéncia, enfatizando a
necessidade de solucdes inovadoras para a promocgao da educacgéo financeira de forma efetiva

e acessivel, considerando a diversidade de contextos globais
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A educagdo moderna busca preparar os alunos ndo apenas para 0 mundo do trabalho, mas
também para a vida em sociedade, desenvolvendo competéncias e habilidades essenciais, e
nesse cenario, os instrumentos pedagdgicos desempenham um papel crucial. Eles séo
ferramentas que facilitam o processo de ensino-aprendizagem, ajudando os educadores a
implementarem diferentes abordagens pedagogicas de maneira mais proativa.

Uma abordagem centrada no desenvolvimento de competéncias e habilidades foca em capacitar
os alunos para resolver problemas, pensar criticamente e trabalhar de forma colaborativa
(Ozkale; Aprea, 2022; Sel, 2022). Isso € especialmente importante na educacao financeira, onde
o letramento financeiro se torna uma competéncia vital. Ensinar os alunos a gerenciarem suas
financas pessoais, entender sobre investimentos e tomar decisdes econdmicas informadas sao
habilidades que tém impacto direto em suas vidas futuras.

A anélise das préaticas pedagdgicas e dos desafios enfrentados na implementacdo da educagéo
financeira revela uma conclusdo fundamental: a necessidade de uma abordagem mais integrada,
critica e contextualizada. As categorias investigadas :métodos e técnicas de ensino; avaliacéo;
formagcdo de educadores; aplicacdo em diferentes contextos; educacdo financeira e
comportamento social; tecnologia e educacdo financeira; e panorama internacional,
evidenciam um movimento crescente em direcdo a praticas mais inclusivas e adaptadas as
realidades socioecondmicas diversas. No entanto, obstaculos como a escassez de recursos, a
resisténcia institucional & mudanca e a auséncia de politicas publicas consistentes demonstram
a complexidade de consolidar a educacao financeira como uma préatica pedagdgica efetiva e
transformadora.

Ademais, quando reduzida a um instrumento de preparagdo para o0 sucesso individual no
mercado de trabalho, a educacdo financeira corre o risco de reforcar uma légica mercantilista
da vida, na qual o valor das pessoas € medido pela sua capacidade de acumular capital. Para
superar essa limitacdo, é essencial compreendé-la como um direito social fundamental,
orientado para a promogéo da cidadania, da equidade e da incluséo financeira (Freitas, 2019).
Nesse sentido, ao enfatizar valores como solidariedade, cooperagéo e responsabilidade social,
a educacao financeira pode contribuir para a construcdo de uma sociedade mais equitativa e
sustentavel (Amaral; Nogueira, 2020).

A educacdo financeira constitui um elemento essencial na formagdo de cidadaos criticos e
conscientes de seu papel na sociedade. Quando integrada ao curriculo escolar, ela pode
desempenhar um papel fundamental no desenvolvimento de habilidades indispensaveis a vida

adulta, como a tomada de decisOes, a resolucdo de problemas e o pensamento critico. Essa
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formacéo, ao preparar os estudantes para os desafios econdmicos contemporaneos, contribui
diretamente para sua autonomia e empoderamento, capacitando-os a fazer escolhas mais
conscientes e a construir um futuro financeiramente sustentavel (Mazzi; Baroni, 2021).

Baroni (2021) destaca que a educacdo financeira voltada a formacdo de professores,
especialmente os da area de Matematica, deve priorizar a problematizacdo da vida financeira,
tanto em nivel pessoal quanto coletivo. Essa perspectiva promove uma compreensao critica do
mundo financeiro e esta alinhada a concepcao de que a educacgéo financeira deve ultrapassar os
limites da simples adaptacdo ao mercado, configurando-se como uma ferramenta de
transformacdo social e de reflexdo critica. Modelos pedagdgicos que enfatizam o
individualismo e a busca pelo sucesso financeiro pessoal frequentemente negligenciam as
desigualdades sociais e as condi¢fes historicas que limitam as oportunidades de muitos
estudantes.

Dessa forma, a educacao financeira pode assumir um papel transformador, contribuindo para a
reducdo das desigualdades sociais e para a construgdo de um sistema econdmico mais justo e
inclusivo (Silva; Souza, 2021). Nesse sentido, reforcamos que a educacdo deve ser um
instrumento de mudanca e conscientizacdo social, e ndo de reproducdo das estruturas
excludentes do sistema vigente, pois, como Mazzi e Baroni (2021, p.40) afirmam: “a educagao,
que poderia ser uma alavanca essencial para a transformacao, torna-se um instrumento daqueles
estigmas da sociedade capitalista”.

Assim, a educacdo financeira tem se consolidado como um tema essencial para o
empoderamento econémico e social, sendo discutida por uma ampla gama de agentes sociais e
institucionais. De acordo com Muniz e Jurkiewicz (2013), esses agentes podem ser agrupados
em quatro categorias principais: agentes governamentais; consultores financeiros; instituicoes
financeiras; e pesquisadores e professores de Matematica.

Os agentes governamentais sao responsaveis pela formulacdo de politicas publicas voltadas a
educacao financeira, com destaque para a Estratégia Nacional de Educacgdo Financeira (ENEF),
que visa promover a inclusdo financeira e previdenciaria, especialmente entre jovens,
aposentados e beneficiarios de programas sociais, como o Bolsa Familia.

As instituicdes financeiras privadas atuam como promotoras de agdes educativas; no entanto,
muitas dessas iniciativas tendem a estar orientadas para o consumo de produtos financeiros,

refletindo os interesses do setor bancario.



58

Os consultores financeiros, com forte presenga na midia, exercem um papel de “autoajuda
financeira”, oferecendo orientacdes praticas sobre o gerenciamento do dinheiro, geralmente
voltadas ao individuo e a logica de responsabilizacao pessoal.

Por fim, os pesquisadores e professores de Matematica introduzem a educacéo financeira no
contexto escolar, propondo abordagens pedagogicas que vao aléem do simples calculo
financeiro. Suas propostas buscam formar sujeitos criticos, capazes de compreender e intervir
nas dindmicas econdmicas do cotidiano, promovendo uma educacdo financeira com sentido
social e emancipador (Muniz; Jurkiewicz, 2013).

Saraiva (2017) critica a visdo mercadoldgica da educacdo financeira, que busca adaptar os
individuos ao capitalismo financeiro, em vez de promover uma transformacdo social genuina.
Para que o letramento financeiro cumpra seu papel emancipatério, é imprescindivel que ele
promova uma reflexdo critica sobre as relacdes de poder e as estruturas sociais que moldam as
experiéncias financeiras da populacéo.

Silva e Powell (2013) também contribuem para essa visdo, propondo uma definicdo de educacao
financeira escolar que estimula a reflexdo critica sobre questbes financeiras, indo além do
consumo e da acumulacdo de capital. Para esses autores, a educagéo financeira escolar deve ser
entendida como um conjunto de informacdes que estimula os estudantes a desenvolver uma
compreensdo critica sobre financas e economia, permitindo que se tornem sujeitos criticos e
ativos na sociedade.

Esse cenario de diversidade de agentes e suas respectivas acGes no campo da educacdo
financeira reflete um processo de regulacdo e adaptacdo que perpassa a esfera global e local,

como sera abordado a seguir, ao discutirmos a atuacdo da OCDE e os caminhos da Educacéao

Financeira no Brasil.

3.3 Da Regulacéo Global ao Contexto Local: A OCDE e os Caminhos da Educacéao
Financeira no Brasil

As discussdes sobre educagdo financeira ganharam forca mundialmente a partir da década de
2000, impulsionadas pela crescente complexidade do sistema financeiro e pela necessidade de
preparar os cidadaos para tomar decisdes financeiras mais conscientes. No Brasil, a crise de
2008 acelerou esse processo, evidenciando a fragilidade financeira de muitos brasileiros. A
digitalizacdo dos mercados e as mudangas demograficas, sociais e econdmicas reforcaram a

urgéncia de implementar politicas publicas que normalizassem e normatizassem a educacao
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financeira como um instrumento para a formagdo de cidadd@os responsaveis (Bufalo e Pinto,
2023).

Nesse cendrio, organismos internacionais como a OCDE e o Banco Mundial tém atuado
ativamente na formulacdo de politicas publicas, desde o século passado, incentivando a
educacdo financeira como uma competéncia basica a ser incorporada aos curriculos escolares.
Essa atuacdo esta em sintonia com o movimento de internacionalizacdo da educacao, que visa
a modelar os sistemas educacionais conforme as expectativas globais definidas por esses
organismos.

O processo de internacionalizacéo da educacédo, conforme discutido por Herrero (2013), ocorre
em um contexto de globalizacdo econdmica, no qual as agéncias multilaterais imp&em
regulamentacfes que moldam as politicas educacionais dos paises em desenvolvimento. A
Conferéncia de Bretton Woods, realizada em 1944, foi um marco nesse processo, estabelecendo
as bases para o predominio das grandes poténcias econdmicas nas relacdes globais e a criacao
de instituicbes como o Banco Mundial, que, ao longo do tempo, passaram a influenciar
diretamente as politicas de educacgdo e desenvolvimento social de paises como o Brasil.

No Brasil, a influéncia dessas diretrizes internacionais pode ser observada em documentos e
conferéncias, como a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e a Cupula
Mundial de Educacéo para Todos - Dakar (2000), cujas resolucdes e recomendacdes orientaram
a formulacdo de politicas publicas nacionais. A educacdo financeira, agora considerada uma
competéncia essencial, se insere nesse movimento, refletindo a urgéncia de alinhar os sistemas
educacionais locais as diretrizes globais, como sugerido por organizacGes como a OCDE, e de
proporcionar aos cidaddos as ferramentas necessarias para navegar nas complexidades do
sistema financeiro globalizado.

A formulacdo de politicas publicas para essa recomendacdo finda na criagdo da Estratégia
Nacional de Educagdo Financeira (ENEF) em 2010 representou um marco importante neste
processo, no entanto a educacdo financeira no pais j& vinha sendo influenciada por iniciativas
internacionais, como os projetos da OCDE. Foi somente ap06s a crise de 2008, que o Comité de
Regulacéo e Fiscalizacdo dos Mercados Financeiros, de Capitais, de Seguros, de Previdéncia e
Capitalizacdo (COREMEC) formou um Grupo de Trabalho (GT), conforme a Deliberagéo n° 3,
de 31 de maio de 2007, com a missao de elaborar uma estratégia nacional de educacao financeira
(Araujo, 2021).

De acordo com o § 1° do art. 2° da Deliberagdo n® 3, o GT contou com a cooperagdo de

representantes de entidades de classe e associacOes, sob a supervisdéo do COREMEC. Entre os
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colaboradores convidados estavam a Bolsa de Valores, Mercadorias e Futuros
(BM&FBOVESPA), a Associacdo Brasileira das Entidades dos Mercados Financeiros e de
Capitais (ANBIMA), a Confederacdo Nacional das Empresas de Seguros Gerais, Previdéncia
Privada e Vida, Saude Suplementar (CNSEG), a Federacdo Brasileira de Bancos
(FEBRABAN), e diversos ministérios (Brasil, 2007, apud Cardozo, 2011).

O GT foi incumbido de apresentar um documento final com um relatério e uma proposta de
atuacdo, conforme o § 1° do art. 5° da Deliberacéo (Brasil, 2007). O resultado dessa iniciativa
foi a criacdo do Comité Nacional de Educacdo Financeira (CONEF), que integra tanto 6rgéos
governamentais quanto organizacdes da sociedade civil

A instituicBes integrantes do Conselho Nacional de Educacdo Financeira (CONEF)
desempenharam papéis cruciais na promoc¢do da educacdo financeira no Brasil e no
fortalecimento do letramento financeiro da populagéo. O Banco Central do Brasil (BCB) por
exemplo, foi responsavel por desenvolver politicas voltadas a estabilidade financeira e a
inclusdo financeira. Este 6rgdo implementou programas de educacdo financeira, como o
"Cidadania Financeira"”, que visou aumentar a conscientizagdo da populacdo sobre a gestdo
responsavel das financas pessoais (ENEF, 2024).

A Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM), por sua vez, ficou responsavel em regular o
mercado de capitais e promover a educacao financeira voltada para investidores e o publico em
geral, disponibilizando materiais educativos sobre investimentos e o mercado financeiro
(ENEF, 2024).

A Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP) teve como principal atribuicdo regulagéo do
mercado de seguros, previdéncia complementar aberta, capitalizacdo e resseguros. Além disso,
promove a educacao sobre seguros e previdéncia, buscando ampliar a protecdo financeira dos
cidaddos (ENEF, 2024). A Secretaria do Tesouro Nacional (STN), por sua vez, concentrou-se
seus esforcos na gestdo da divida pablica e na politica fiscal, buscando educar a populacéo sobre
a importancia da responsabilidade fiscal (ENEF, 2024).

O Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) foi responsavel pela gestéo da previdéncia social
e pela educacdo sobre direitos e beneficios previdenciéarios, com o objetivo de informar a
populacdo sobre suas garantias previdenciarias (ENEF, 2024). O Ministério da Educacao
(MEC) foi fundamental na incorporacdo da educacgéo financeira nos curriculos escolares e na
capacitacdo de professores, visando formar uma base solida de conhecimento financeiro desde

a educacdo bésica (ENEF, 2024). O Ministério da Fazenda (MF) coordenou as politicas
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econdmicas do pais e apoiou iniciativas de educacdo financeira para melhorar a compreensao
publica sobre a politica econdmica e fiscal (ENEF, 2024).

Além das entidades governamentais, diversas organiza¢es da sociedade civil desempenharam
um papel crucial na disseminacdo da educacdo financeira. A Associacdo Brasileira das
Entidades dos Mercados Financeiro e de Capitais (ANBIMA), por exemplo, promoveu a
educacgéo financeira por meio de cursos, palestras e materiais educativos, incentivando boas
praticas no mercado financeiro.

A Confederacdo Nacional do Sistema Financeiro (CONSIF) desenvolveu iniciativas para
aumentar o conhecimento financeiro da populacéo, enquanto a Federagéo Brasileira de Bancos
(FEBRABAN) incentivou a inclusdo e a educacao financeira, criando programas e campanhas
especificas. A Bolsa de Valores de Séo Paulo (B3), por sua vez, ofereceu cursos e workshops
sobre investimentos e o mercado de capitais.

Em conjunto, essas instituicdes desenvolveram e implementaram diversas iniciativas e
programas com o objetivo de aumentar o conhecimento financeiro da populagdo brasileira,
promovendo a inclusdo financeira e auxiliando na tomada de decisdes mais conscientes.
Impulsionadas por recomendacgdes de organismos internacionais e pela necessidade de
fortalecer a educacdo financeira no pais, essas instituicdes foram fundamentais para a criacéo
ENEF, a primeira politica publica brasileira nesse ambito

A ENEF foi instituida em 22 de dezembro de 2010, por meio da publicacdo do Decreto n°
7.397/2010. Este decreto tem como objetivo: “promover a educagdo financeira e previdenciaria
e contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do sistema financeiro
nacional e a tomada de decisdes conscientes por parte dos consumidores” (Brasil, 2010). O Art.

2% do Decreto menciona:

Art. 2° - A ENEF ser& implementada em conformidade com as seguintes diretrizes:

I - atuag8o permanente e em dmbito nacional;

Il - gratuidade das acOes de educacgdo financeira;

111 - prevaléncia do interesse publico;

IV - atuagdo por meio de informacéo, formagcéo e orientacdo;

V - formacdo de parcerias com drgdos e entidades publicas e instituicdes privadas;
[...] (Brasil, 2010).

O decreto estabeleceu condutas para a padronizacdo das diretrizes, valorizando acgdes que
agreguem a iniciativa privada, a sociedade civil e o governo para o atendimento do seu objetivo:
desenvolver uma nacdo financeiramente educada. A (Figura 6) abaixo apresenta um resumo da
série historica acerca da implementacdo da ENEF no Brasil, evidenciando a evolugdo das a¢des

e 0 impacto dessa politica publica ao longo dos anos
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Figura 6 - Série Histdrica da implementacdo da Estratégia Nacional de Educacéo
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A parceria entre o Ministério da Educacdo e as instituicdes envolvidas na ENEF foi
fundamental para a implementacdo efetiva dessa politica pablica. Ao atuar diretamente nos
curriculos escolares, essa parceria fortaleceu a ideia da necessidade de promover a cidadania e
a tomada de decis@es financeiras conscientes por parte dos consumidores.

Consequentemente, a educacdo financeira tornou-se essencial nesse processo, pois 0
desenvolvimento de habilidades como planejamento, tomada de decisdes e resolucdo de
problemas se tornou fundamental para preparar os estudantes para os desafios do mundo
contemporaneo.

Apesar dos avancos, ha criticas a forma como a educacdo financeira tem sido conduzida. A
abordagem adotada por instituicdes financeiras privadas e pela OCDE tende a enfatizar o
consumo, instruindo os individuos a organizarem suas finangas para que possam consumir mais
produtos e servicos. Essa perspectiva pode limitar o desenvolvimento de uma consciéncia critica
e reflexiva sobre questdes financeiras.

Mesmo com a implementacdo da ENEF, a forma como a educacdo financeira é abordada nas

escolas ainda carece de aprimoramento pedagdgico. E fundamental que a educagéo financeira
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escolar ndo se restrinja a incentivar a poupancga para realizacdo de desejos de consumo ou a
resolver célculos financeiros, mas que também inclua debates sobre os aspectos sociais,
ambientais, politicos e éticos envolvidos na economia. Uma abordagem critica e
contextualizada pode contribuir para formar cidaddaos mais conscientes e preparados para tomar
decisdes financeiras responsaveis e assim se consolidar como um elemento central nos

fundamentos no novo ensino médio.

3.4 O papel da Educagéo Financeira no Novo Ensino Médio

A educacdo no Brasil no século XXI, vive momentos de mudangas em seu contexto
educacional, a exemplo disso as mudancas realizadas nas leis que regem a educacdo basica,
como a criacdo de novos documentos em substituicdo a lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) e o surgimento de uma lei que norteia os curriculos do ensino bésico no Brasil, a BNCC
(Brasil, 2018). A nova base ndo € um curriculo, mas traz em seu contexto as diretrizes para a
elaboracdo dos curriculos das escolas das redes publicas e privadas de todo o Brasil € uma
prescrigéo.

As mudancas sugeridas pela nova lei que rege os curriculos nacionais estdo sendo questionadas
pelas instituicBes de ensino e principalmente as mudancas na forma e contetdo do ensino médio
que foi deveras modificado com a divisao do curriculo em Formacao Geral Basica e o curriculo
flexivel, onde encontraremos os itinerarios formativos. A primeira e grande mudanga no
curriculo do ensino médio foi a divisdo que modificou a carga horaria do curriculo de 2400
horas para 3000 horas (Brasil 2024).

O Ensino Médio passou por uma transformacéo significativa com a implementacdo do Novo
Ensino Médio (NEM), instituido pela Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017). No entanto, em 2024,
diante dos desafios enfrentados na adequacdo do ensino as reais necessidades dos estudantes,
ocorreu sua reformulacdo. Nesse contexto, surge a Politica Nacional do Ensino Médio (PNEM),
estabelecida pela Lei n°® 14.945/2024, como resposta as criticas e demandas educacionais.
Dentre as mudancas impostas por essa nova legislacdo, destacam-se os conceitos de Formacéo
Geral Bésica (FGB) e de curriculo flexivel, estruturado por meio dos Itinerarios Formativos
(Brasil, 2024). Essas alteragdes visam proporcionar um ensino mais dindmico e alinhado as
diferentes trajetorias e interesses dos estudantes, promovendo uma formagdo mais integrada e

significativa.
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A FGB é uma etapa destinada a dar uma base sélida ao discente no percurso de sua formacao
integral. E na FGB que os estudantes desenvolveram as habilidades e competéncias da BNCC,
que aprofundam e consolidam conhecimentos essenciais e comuns a todos os estudantes,
devendo ser integralizadas em 2400 horas ao final do ensino médio (Brasil, 2024).
A outra parte do curriculo do novo ensino médio é composta pelos Itinerarios Formativos, que
sdo um conjunto de disciplinas, projetos, oficinas, ndcleos de estudo, entre outras situacdes de
trabalho, que os estudantes poder&o escolher no ensino médio. As instituicdes de ensino podem
aprofundar os conhecimentos das grandes areas do conhecimento como (Matematicas e suas
Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) e da formacdo técnica e profissional (FTP) ou mesmo
nos conhecimentos de duas ou mais areas e da FTP (Brasil, 2020). No entanto, 0 que se
observou com a implantacéo da primeira versao do Novo Ensino Médio, foi o aprofundamento
realizado pelas escolas particulares que mantiveram o curriculo tradicional aumentando o
abismo educacional perante a escola publica e a escola que com uma infinidade de curriculos
flexiveis causaram reagdes adversas na classe docente, reivindicando até a sua revogacao com
0 Projeto de lei 2601/2023.
Em verdade, o NEM evidencia uma dicotomia existente nos curriculos ofertados pelas escolas
publicas e privadas e externaliza um carater neoliberal na formulagdo do documento norteador
dos curriculos que teve instituicbes como as da rede publica mais atingida com essa
transformacéo, s6 que as mudancas estavam também no conteddo diversificado do curriculo,
dando autonomia para as institui¢cOes particulares na construcdo de sua proposta curricular e
aumentando o dualismo e a segregacao entre as classes mais e menos privilegiadas.
Por esse angulo, o dualismo educacional, na perspectiva de Saviani (1999), a escola estaria
dividida em duas classes sociais: a burguesia e o proletariado. Dessa forma a escola contribui
para a reproducdo das relac6es sociais de producdo capitalista e contribui para a formacéo da
forca de trabalho. Para o mesmo autor: “[...] a escola, em que pese a aparéncia unitaria e
unificadora, é uma escola dividida em duas grandes redes, as quais correspondem a divisdo da
sociedade capitalista em duas classes fundamentais: a burguesia e o proletariado” (Saviani,
1999, p. 35).

Essa forma de pensar as relagdes que se constituem dentro da escola, de acordo com
Saviani (1999), é derivada da Teoria Dualista que divide a escola em duas categorias:
SSSecundaria Superior e PP-Primaria Profissional. Essa teoria se enquadra no cabedal das

teorias Critico Reprodutivistas. O que se observa no cenario nacional e particularmente regional
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é que o novo ideal pedagdgico é a formacao de trabalhadores autdnomos e individuos flexiveis,
pois € disso que a sociedade globalizada necessita para crescer e progredir como um
empreendimento.

Nesse sentido, as atividades escolares tém um custo e devem apresentar rendimento, porque a
escola trabalha com uma mercadoria, a formacdo igual as outras, entdo esse espaco do
conhecimento se transformard em um negdcio. Essa compreensdo mercantil do espaco e do

curriculo foi observada por Milton Santos, quando afirma:

A educacdo estd servindo para uma valorizacdo exacerbada da técnica e salienta a
grande diferenca entre ser educado e ser instrumentalizado. Vocé é treinado, mas ndo
educado. [...] Se vocé so é treinado, vocé ndo estd apto a discutir o seu lugar na
sociedade, e esse é o debate central. A estatistica simplifica tudo. As pessoas ficam
felicissimas com os indices. [...] Os nimeros sdo aparentemente concretos, mas na
verdade sdo abstratos (Santos, 2001, p.5).

Um dos principais desafios enfrentados pela populacdo brasileira é a auséncia de letramento
financeiro, o que se reflete nas altas taxas de endividamento observadas em grande parte das
familias. Segundo dados da Confederagdo Nacional do Comeércio de Bens, Servigos e Turismo
(CNC), o endividamento atingiu 78,3% das familias brasileiras, com 86,8% dos consumidores
endividados possuindo dividas no cartdo de crédito e 9% com crédito pessoal. Esses nimeros
reforcam uma constatacéo central deste estudo, que aponta a falta de letramento financeiro como
um fator determinante para o elevado nivel de endividamento da populacéo brasileira (Agéncia
Brasil, EBC, 2023).

A érea e a ciéncia da gestdo do dinheiro ou melhor, das finangas preocupa-se com 0s processos,
as instituicGes, os mercados e os instrumentos associados a transferéncia de dinheiro entre
individuos, empresas e 6rgaos governamentais (Gitman, 2008). Sendo assim, a area de financas
afeta a vida de todos os sujeitos de uma sociedade, oferecendo possibilidades e oportunidades
para quem esta disposto a se beneficiar das tomadas de decisdes financeiras e pessoais. Este
cendrio é analisado a partir de documentos emitidos por 6rgdos internacionais como a
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a
Organizacdo Mundial do Comércio (OMC) e até por uma série de organismos europeus e
canadenses (Laval, 2004).

Para esta organizagao que faz parte de um grupo que se estabeleceu em um movimento chamado
Todos pela educacdo liderados pela Fundagédo Lemann Entre os entusiastas pela BNCC, a

Fundacdo Lemann participou ativamente e foi secretaria executiva do Movimento pela Base,
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onde uma de suas principais fungfes eram a promocao de debates e mobilizar atores em torno
da causa (Fundacéo Lemann, 2015).

Em maio de 2015, a Fundagdo Lemann, em colaboragao com o Instituto Brasileiro de
Opinido Publica (IBOPE), realizou um levantamento com professores da rede publica brasileira.
Os resultados indicaram que a maioria dos participantes se posicionou favoravelmente a
implementacdo de uma Base. A Fundagdo Lemann ressaltou neste momento a importancia de
um curriculo que orientasse os professores sobre o que se espera que os alunos aprendam em
cada ciclo de aprendizagem.

Para compreender adequadamente a BNCC, é necessario considerar o contexto das politicas
educacionais influenciadas pela OCDE, como evidenciado no préprio texto da BNCC (Brasil,
2018).0s grupos voltados a pensar na educacao brasileira e com objetivos concretos de criar
meios para manutencdo do status quo que prevalece em nossa nagdo, tem na educacao
financeira um instrumento que forma, informa e orienta os sujeitos da educacdo, a desenvolver
o0s valores e as competéncias necessarias para se tornarem mais conscientes das oportunidades
e riscos neles envolvidos e assim entdo, fazer escolhas assertivas, mediante um processo
racional de tomada de decisdo. Deciséo de acordo com os paradigmas existentes e neoliberais.
Outra observacdo esta relacionada com o destino da renda das populacbes menos abastadas
financeiramente. Uma parte crescente da renda familiar destas camadas da populacdo tem sido
destinada ao consumo, 0 que torna as atuais taxas de poupanca demasiadamente baixas. Esta
situacdo, de consumo exacerbado que aflige milhGes de brasileiros, diminui a capacidade de
investimento do pais, afetando negativamente o seu desenvolvimento econdmico.

Em vista disso, Amaro (2014, p. 9-10) argumenta que “a compreensdo de

desenvolvimento esta [...], refletida num fluxo crescente de bens e servigos”, sugerindo que,
essencialmente, o problema do desenvolvimento econémico reside no aumento do nivel de
rendimento nacional por meio de um produto per capita elevado, de modo que cada individuo
tenha a capacidade de consumir mais. O desenvolvimento, conforme expresso aqui, se
manifesta na sociedade em que estamos inseridos, refletindo uma tendéncia hegeménica na
divisdo internacional do trabalho, frequentemente desfavoravel aos paises com economias
dependentes, uma dindmica que se intensifica no contexto neoliberal da globalizacao
econdmica.

O conceito de desenvolvimento a partir de uma perspectiva iluminista se tornou uma ideia forca

pluri e transdisciplinar de vieses ideoldgicos tanto para a esquerda quanto para direita dentro
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das Ciéncias Sociais a ideia, conceito ou utopia sobre o desenvolvimento é geralmente
confundido com crescimento econdmico.

Segundo Celso Furtado, o conceito de desenvolvimento deve envolver garantias sociais
minimas e a promocao de diversas dimensdes sociais, incluindo a cultura. O autor afirma: “So6
havera verdadeiro desenvolvimento, que ndo deve ser confundido com crescimento econémico,
na maioria das vezes resultado de mera modernizagéo das elites, onde existir um projeto social
subjacente” (Furtado, 1974, p. 214).Neste sentido o desenvolvimento cultural requer a criagdo
de um projeto inovador, que nao deve se restringir apenas aos aspectos sociais e a sua base
econdmica, mas também considerar as perspectivas futuras das sociedades (Furtado, 1974, p.
214).

Para Furtado (1974), a discussdo sobre o modelo de desenvolvimento tem sido
progressivamente marginalizada, especialmente nas academias, onde a prevaléncia da teologia
do mercado tem levado muitos economistas a priorizar a manutencdo do status quo. Isso resulta
na falta de alternativas que contemplem uma visdo mais critica e abrangente do
desenvolvimento, dificultando a reflex&o sobre formas de crescimento que envolvam a incluséo
social e a justica econdmica.

No contexto da educacdo, o Novo Ensino Médio, orientado pela BNCC, reflete essa logica de
mercado e do pensamento econdmico liberal. Esse modelo resulta em uma abordagem curricular
excessivamente técnica, individualista e meritocratica, alinhada com uma visdo de ensino que
privilegia competéncias voltadas para a adaptacdo ao mundo do trabalho, muitas vezes em
detrimento de uma formacéo cidada critica e emancipadora. Esse tipo de abordagem curricular
é caracteristico de um sistema de governo anterior a 2023, que se concentra em formas de ensino
que ndo questionam as desigualdades sociais, mas sim as perpetuam.

A BNCC, como prescri¢do curricular, pode ser vista como uma ferramenta que favorece uma
educacdo que ainda utiliza a logica bancaria, como definida por Paulo Freire, em que o
conhecimento é transmitido de forma passiva e ndo questionadora, reforcando a visdo
predominante e ndo revelando as realidades sociais mais profundas. Quando as escolas adotam
o0 Novo Ensino Médio, e agora, ap0s as mudancas introduzidas pela Lei n® 14.945/2024 a
Politica Nacional do ensino Médio que entraram em vigor em 2025, elas podem estar
comprometendo os principios estabelecidos pela Constituicdo de 1988, que visam promover a
pluralidade, a diversidade e a ndo discriminacao ( Brasil, 1988, 2024). Ao priorizar um modelo
de educacdo que reforca as desigualdades, corre-se o risco de ampliar o abismo entre as

diferentes camadas da sociedade, afastando a escola de sua fungéo social transformadora.
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Os curriculos anteriores a nova BNCC visavam uma formac&o integral aos alunos, capacitando-
0s a compreender a compreensdo da realidade social, politica, econdmica, cultural e do mundo
do trabalho, distanciando-se, por vezes, de uma formacdo voltada apenas para atender as
necessidades do mercado. Portanto é essencial buscar alternativas que possibilitem articular esta
proposta curricular, com vivéncias experimentais e problematizacdes necessérias a
transformacéo social e o desvelamento das causas das desigualdades sociais.

Nesse contexto, as contribuicbes de Paulo Freire para a problematizacdo de saberes e
conhecimentos, conforme apresentadas em sua obra: Pedagogia do Oprimido (1968), com o0s
temas geradores, contetidos programaticos e acao dialdgica, influenciaram teorias curriculares.
A concepgéo de Freire sobre o conhecimento valoriza a realidade concreta dos sujeitos, como
referéncia para uma construcéo dialégica com os conhecimentos cientificos tratados por Paulo
Freire como conhecimento padrdo (Cury et. al, 2018). Entender o Novo Ensino Médio sob a
perspectiva de Paulo Freire implica rejeitar que a escola e os educadores sdo tabulas rasas e
serdo reprodutores de conhecimentos, habilidades e competéncias a serem reproduzidos. Para
Freire:

A concepgdo ¢ as praticas “bancarias”, "imobilistas, fixistas”, terminam por
desconhecer os homens como seres histéricos, a problematizadora parte exatamente
do carater histérico e da historicidade dos homens. Por isto mesmo é que reconhece
como seres que estdo sendo, como seres acabamentos, inconclusos, em uma realidade
que, sendo histérica, também é igualmente inacabada (Freire, 2005, p. 83).

Essa logica bancaria cabe em um trabalho que utiliza a BNCC, como ressalta Cury et.
al.(2018,) em que o professor, especialista que transmite 0 mundo do seu ponto de e € através
do professor que o aluno conhece o mundo. Uma percep¢do libertadora de curriculo se
desenvolve na relagdo Eu — Tu, mediada pelo mundo ( Freire, 2005). Lopes e Macedo (2011),

inferem que Freire em sua teorizacdo traz a base da educacdo popular e emancipadora:

[...] um projeto de educacéo que visa possibilitar a luta dos oprimidos por meio de sua
conscientizacdo politica e sua libertacdo no ambito desse projeto que sua concepgao
de conhecimento deve ser inserida. Porém este projeto ndo é concebido por Freire
como algo a ser feito para 0s oprimidos, mas com os oprimidos. Por isso deve levar
em conta os saberes e a existéncia real dos oprimidos (Lopes e Macedo, 2011 p.85).

No entanto a BNCC, ignora o potencial curricular do cotidiano, das experiéncias
vividas, das problematizacbes ndo respondidas, das violéncias sofridas, das desigualdades
naturalizadas que necessitam ser incorporadas ao conhecimento a ser escolarizado e a educacgao

escolarizada se insere no contexto entre sujeitos educadores (as) e educandos (as) mediatizados
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pelo mundo (Freire, 2005). Sendo assim pensar em sociedades outras, mediadas por uma
educacgédo que emancipe 0s sujeitos se faz mister, principalmente neste momento.

A abordagem neoliberal da Educacdo Financeira tem ganhado crescente destaque,
especialmente por reforcar a ideia de que a gestdo financeira é uma responsabilidade puramente
individual, desconsiderando as desigualdades estruturais e os impactos do sistema capitalista.
Malm (2015), ao introduzir o conceito de Capitaloceno, evidencia o papel do capitalismo na
aceleracdo das crises ambientais, o que reforca a critica de que a educacdo financeira, ao inves
de ser uma ferramenta voltada exclusivamente para a acumulacéo individual de capital, deveria
ser um meio de promover uma reflexao critica sobre as estruturas econémicas que perpetuam a
desigualdade social e a degradagdo ambiental (Lima, 2021).

Nesse processo, a Educacdo Matematica Critica surge como uma aliada essencial, pois oferece
aos alunos a compreensdo de como a matematica pode ser usada ndo apenas para desenvolver
solugdes inovadoras, mas também para aprofundar o entendimento sobre os problemas
socioambientais.

Skovsmose (2014) argumenta que a matematica deve ser encarada como uma ferramenta de
reflexdo e transformacédo social, especialmente diante das crises interligadas nas esferas
ambiental e econdmica. Ao reconhecer que as praticas econdémicas ndo podem ser dissociadas
de seus impactos ambientais e sociais, 0 ensino de financas nas escolas pode adotar uma
abordagem mais critica e integrada, permitindo que os estudantes compreendam como o
consumo, o endividamento e a acumulacédo de capital afetam tanto a sociedade quanto o meio
ambiente. Incorporar essa perspectiva a educacdo financeira ¢ fundamental para formar
cidaddos criticos, conscientes de seu papel na sociedade e no planeta, além de possibilitar a
reflexdo sobre 0 modelo neoliberal vigente.

A proposta de Lazzarato (2019) sobre a economia da divida se insere nesse contexto, pois
sustenta que, no neoliberalismo, a divida ndo é apenas uma questdo econdémica, mas também
um mecanismo de controle e perpetuagdo das desigualdades, o que se reflete no elevado indice
de endividamento da populagéo brasileira, especialmente entre os jovens, conforme os dados
da CNC (2023). Esse cenario evidencia a urgéncia da integracdo do letramento financeiro ao
curriculo escolar, visto que tal insercdo e fundamental para que os estudantes compreendam as
implicacfes econdmicas de suas escolhas e reconhecam o0s mecanismos que levam ao
endividamento, permitindo-lhes tomar decisdes mais conscientes e sustentaveis no cotidiano.
A fragmentacdo curricular, que enfatiza areas restritas como o empreendedorismo, acaba

ignorando as diversidades e realidades locais dos alunos. Como apontam Cury et. al. (2018) ,
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essas mudangas podem resultar em uma formacéo superficial, desconectada das necessidades
reais da sociedade, especialmente no que diz respeito as desigualdades econdmicas e sociais.
Nesse sentido, a Educacao Financeira, ao se distanciar da realidade dos estudantes, ndo contribui
para o desenvolvimento de uma educacéo transformadora e critica, que promova a justica social
e a conscientizagcdo ambiental. Dentro desse cenario, o letramento financeiro precisa ir além do
ensino de técnicas de poupanca ou gestdo financeira, abrangendo uma analise critica das
relagdes econdmicas, politicas e sociais que moldam as realidades financeiras dos individuos e

das comunidades.

4 LETRAMENTO FINANCEIRO NA VISAO DOS ALUNOS DO ENSINO
MEDIO DE BOM JESUS DA LAPA-BA

Este capitulo analisa a articulacdo entre as novas diretrizes curriculares e a implementacéao
do letramento financeiro em escolas publicas e privadas no municipio de Bom Jesus da Lapa,
Bahia, através de uma analise in loco que identifique as praticas educacionais, desafios e lacunas
nas abordagens atuais. por meio de um estudo de campo que investiga praticas educacionais,
desafios e lacunas. Para compreender o impacto dessa tematica no contexto local, é essencial
considerar as caracteristicas histdricas, culturais e socioeconémicas do municipio. conhecida
por seu forte apelo religioso e economia baseada no turismo e agronegdcio, Bom Jesus da Lapa
reflete dindmicas comuns a muitas comunidades brasileiras, onde o desenvolvimento

econémico convive com desigualdades sociais e desafios educacionais.

4.1 BOM JESUS DA LAPA - UMA CIDADE FEITA DE PEDRAE LUZ

Bom Jesus da Lapa € um municipio no interior do estado da Bahia, Regido Nordeste do
pais. Localiza-se a uma distancia de 796 km a oeste da capital estadual, Salvador, e 675 km a
leste da capital federal, Brasilia. Ocupa uma area de aproximadamente 4 115,524 km?2 e sua
populacdo no censo demografico realizado pelo IBGE (2021) é de 70.151 pessoas habitantes,
sendo entdo o trigésimo mais populoso do estado e primeiro de sua microrregido de acordo com

a Figura 7
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Figura 7 - Vista panoramica da Praca Largo da Esplanada em Bom Jesus da Lapa-BA

Fonte: Central da Lapa (2023)
A cidade é conhecida por ser um lugar de peregrinacdo, de turismo religioso e do agronegdcio.

Esta organizacdo de uma fracdo da sociedade foi pensada para o exercicio de uma forma
particular da producdo desta sociedade que ganhou notoriedade com as romarias realizadas
pelos peregrinos de varias cidades brasileiras que anualmente viajam das mais diversas formas
em direcdo a gruta do Bom Jesus da Lapa. Dessa forma entender 0s processos que permeiam
esse lugar de fé e devogdo ganham extrema relevancia e significagdo quando corporificados
(Santos, 2001).

De acordo com o IBGE (2023),

A regido de Bom Jesus da Lapa era primitivamente habitada pelos indios tapuias. O
desbravamento do territorio iniciou-se no final do século XVII, pelas bandeiras
organizadas pelo mestre de Campo Antdnio Guedes de Brito, proprietario da sesmaria
da Casa da Ponte. Penetrando no sertdo baiano, os bandeirantes instalaram muitas
fazendas de gado, entre elas a fazenda 'Morro' que originou o povoado Bom Jesus
depois denominado oficialmente como o municipio de Bom Jesus da Lapa. Todavia,
0 povoamento s6 tomou impulso com a chegada do portugués Francisco Mendonca
Mar ao local, em 1691(IBGE, Cidades, 2023 s.p.).

A cultura deste lugar é impregnada por explicacdes miticas de eventos que aconteceram desde
a vinda de um ourives e pintor portugués que chegou a Bahia em 1691, e que para cumprir uma
peniténcia saiu caminhando pelo sertdo baiano sendo conduzido pelo imagem do Senhor Bom
Jesus, encontrando neste trajeto uma aldeia de indios tapuias que jazia entre 0 morro e o rio que
conhecemos com S&o Francisco e se instalou nessa gruta até ser encontrado por garimpeiros.

Os garimpeiros foram responsaveis pela divulgacdo da presenca de um homem santo que
morava na gruta. A partir deste evento e da comunicacdo realizada pelos garimpeiros, 0S

peregrinos e aventureiros foram atraidos para este local e se estabeleceram neste espaco
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formando o povoado a sombra da gruta que dd nome a cidade de Bom Jesus da Lapa-BA. @)
povoado se transformou em vila em 1890 e atingiu a categoria cidade em 1923. Em diviséo
territorial datada de 2014, o municipio € constituido de 3 distritos: Bom Jesus da Lapa,
Favelandia e Formoso, assim permanecendo na divisdo territorial de 2021 (IBGE, 2023). A vida
econdmica e social da cidade de Bom Jesus da Lapa esta estruturada em torno da romaria do
Bom Jesus, assim, os fluxos de romeiros ao longo de todo o ano trazem dividendos, influencia
a forma de organizar a vida familiar, influéncia também o calendario civil da cidade (escolar,
semanas tematica, atividades recreativas) e estabelece o ritmo cotidiano da vida das pessoas que
ali residem (Steil, 1996).

Nos festejos do Bom Jesus, onde a participagcdo popular aumenta exponencialmente o nimero
de pessoas na cidade em relacdo ao nimero de habitantes, os moradores locais deixam as suas
préprias casas a fim de aluga-las aos romeiros e turistas e auferir algum lucro durante a
peregrinacao (Santos et al, 2017).

Embora o publico que frequenta o santuario, na romaria-turismo do Bom Jesus, seja pobre e
vitima de exclusdo socioeconémica ndo deixa de influenciar no aporte financeiro que a cidade
arrecada como também concorre para aquecer a economia do municipio e da regido em seu
entorno (Brasil, 2006).

Durante seis meses um consideravel nimero de comerciantes se coloca na expectativa da
realizacdo dos eventos tendo em vista os beneficios dai advindos, ou seja, a intensificagdo do
consumo por parte dos visitantes e a consequente obtencéo de lucros. H4 uma tendéncia de se
explorar ao maximo as atividades comerciais, na esperanca de se ter assegurada a sobrevivéncia
por mais um periodo, reproduzindo-se dessa forma o ciclo da “economia da romaria”. Durante
0s outros seis meses, diante das limitagdes do mercado de trabalho, manifesta-se um aparente
estado de apatia (Santos, 2010).

A romaria do Bom Jesus da Lapa, de 29 de julho a 06 de agosto, ndo é a Unica que acontece
durante o ano para o Santuario, existem outras que relinem um numero expressivo de devotos e

que véo de julho a janeiro de cada ano de acordo com o (Quadro 6).

Quadro 6 - Descrigdo das romarias da cidade de Bom Jesus da Lapa-Ba e suas caracteristicas
Data Romaria/Festa Descrigéo e Detalhes

29 de julho a 06 de agosto Novenario do Senhor Bom Jesus | Principal romaria, reunindo
milhares de devotos em Bom
Jesus da Lapa, celebrando o
Senhor Bom Jesus.

15 de agosto Romaria Diocesana dos Romaria dedicada aos
Coroinhas coroinhas das pardquias
diocesanas.
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05 a 06 de setembro Romaria da Pastoral da Crianca | Focada nas a¢des da Pastoral
da Crianca, promovendo salde
e bem-estar.
08 a 15 de setembro Setenério de Nossa Senhora da Uma das maiores romarias,
Soledade dedicada a Nossa Senhora da

Soledade, com significativa
participacéo.

18 a 20 de setembro Romaria dos Agentes Romaria em homenagem aos
Comunitarios de Saude profissionais de salde e
endemias.
04 de outubro Festa de Francisco de Mendonga | Celebracdo do fundador do
Mar Santuério do Bom Jesus da
Lapa.
12 de outubro Festa de Nossa Senhora Celebracdo da Padroeira do
Aparecida Brasil.
18 de outubro Romaria da Renovagéo Encontro de figis do
Carismatica movimento de Renovacdo
Carismaética Catdlica.
25 de outubro Romaria da Legido de Maria Peregrinacdo dedicada aos
legionarios de Maria.
08 de dezembro Festa da Imaculada Concei¢do | Celebracdo em homenagem a
Imaculada Conceicéo.
13 de dezembro Festa de Santa Luzia Comemoracdo da festa de
Santa Luzia, potetora da
Viséo.
31 de janeiro Festa de Bom Jesus dos Festa dedicada ao Bom Jesus
Navegantes dos Navegantes, encerrando as
romarias anuais.
(Data variavel, 1° semestje Romaria da Terra e das Aguas | Romaria organizada pela
Comissao Pastoral dderra e
CNBB, focada em temas
ambientais e sociais.

Fonte Adaptado dglwww.bomjesusdalapa.orgeh 2024

A cidade de Bom Jesus da Lapa, como dito anteriormente, € reconhecida pelo turismo religioso
e se situa as margens do Rio Sdo Francisco. Esta condi¢do faz com que a cidade se estabeleca
como um grande produtor do ramo do agronegécio, dentro do espaco do municipio se situa
também um projeto que direciona a sua producédo ao cultivo de frutas, o projeto Formoso.

O projeto Formoso existe desde os anos 1989, quando foi implantado pela Companhia de
Desenvolvimento dos Vales do Sdo Francisco e Parnaiba (CODEVASF), em parceria com 0
Governo Federal. A partir de sua implantacdo, passou a contribuir significativamente para o
crescimento da economia do municipio de Bom Jesus da Lapa, ao qual pertence. A banana
produzida pelos agricultores familiares e empresariais é comercializada em vinte e trés estados

brasileiros.
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De acordo com a CODEVASF (2018), o Projeto de Irrigacdo Formoso, localizado em Bom
Jesus da Lapa — BA, foi projetado, para viabilizar o cultivo de fruta em uma regido pertencente
ao semiarido nordestino brasileiro, conhecido por sua escassez de chuva. Gragas as tecnologias
desenvolvidas que deram origem aos canais de agua, se tornou destaque na producdo banana e
fez da Bahia um produtor bastante competitivo no mercado.

O Perimetro Irrigado do Projeto Formoso é responsavel atualmente por uma das maiores
producbes de banana do pais. O alcance da 12 posi¢do no ranking se deu em decorréncia do
crescente aumento na receita bruta da producdo em pouco espaco de tempo .No ano de 2024 o
Perimetro Irrigado do Projeto Formoso esta na 22 posigdo. Conforme dados da CODEVASF,
(2018), para esta producéo significativa o Projeto Formoso obteve um aumento de 58% em
cima do valor bruto da producdo no ano de 2016, o que representou um salto de R$179 milhdes
para R$285 milhGes, aproximadamente. Mesmo com a estiagem prolongada, produziram 189

mil toneladas de itens agricolas e conforme foi apontado,
[...] esse aumento na receita bruta foi diretamente influenciado pelo aumento de area
colhida que passou de 7,6 mil hectares em 2015 para 7,9 mil hectares em 2016, ou
seja, teve um incremento de 360 hectares em area colhida, essa basicamente de banana
(CODEVASF, 2018).
O Formoso é um projeto de irrigacdo que nasceu a partir da iniciativa do Governo Federal
juntamente com a CODEVASF, no ano de 1989. Esta localizado no Médio Séo Francisco a
oeste da Bahia, a uma distancia de 30 km da cidade de Bom Jesus da Lapa. A captacdo da agua
é realizada através de canais de concreto construidos ao longo do Formoso e que utilizam como
fonte hidrica o Rio Corrente.
Ainda de acordo com a CODEVASF (2018), a area ocupada € de 11.497, sendo 4.623 hectares
(hd) de lotes destinados a agricultura familiar e 6.803 ha de lotes destinados a agricultura
empresarial. No geral, os lotes familiares pertencem a pequenos grupos de agricultores que
produzem alimentos diversificados tanto para consumo proprio quanto para comercializacao.
Ja os lotes empresariais sdo voltados para uma maior comercializacdo, com grandes
maquinarios, insumos, mdo de obra qualificada e especializada em maior numero. Vale
ressaltar que, até o ano de 2012, existiam em torno de 1.031 pequenos produtores e 254 grandes
produtores ativos. 1sso mostra que a maior parte da producdo é determinada pela agricultura
familiar.
A banana é a cultura que mais se destaca na producao de frutas, ocupando um percentual de
99%. Os outros 1% séo atribuidos as culturas de limao, laranja, tangerina, goiaba, manga, coco,

entre outras. Tais dados atribuiram uma visibilidade importante para 0 municipio e para o
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Projeto Formoso que ha muito tem contribuido para a geracdo de renda e producdo de emprego
para Bom Jesus da Lapa e cidades circunvizinhas.

Desta forma, a economia deste municipio e seu Produto Interno Bruto (PIB) é alterado pelo
Agronegocio, e ndo contempla todos os componentes econdmicos constituintes deste espaco.
Principalmente quando nos referimos aos circuitos inferiores da economia desta cidade, que de
acordo com Santos (1978 p. 38).

[...] O circuito inferior é formado essencialmente de diferentes tipos de pequeno
comércio, e da producgdo de bens manufaturados de capital ndo intensivo, constituida
em grande parte de artesanato e de toda uma gama de servicos ndo modernos, e
transforma a percepcéo de riqueza que permeia as relagdes dentro deste espaco.

O projeto formoso esté contido no que Milton Santos definiria como circuito superior que que

é conceituado da seguinte forma:

O circuito superior consiste em atividades "puras”, "impuras" e "mistas". A inddstria
urbana moderna, e 0s servicos e comércio modernos constituem elementos puros,
porquanto sdo ao mesmo tempo elementos especificos da cidade e do circuito
superior. A industria de exportagdo e o comércio de exportacdo constituem atividades
impuras. Embora possam estar estabelecidas na cidade, para se aproveitarem da
localizaco, seus interesses essenciais estdo fora da cidade, para onde também sua
producéo é enviada (Santos, 1978, p. 39).

Para Santos (1978) essas definicdes ndo sdo estanques, ndo sdo rigidas e todas as classes da
sociedade podem consumir fora do circuito ao qual estdo mais ligadas, ainda que seja apenas
ocasional ou parcialmente, no entanto encontramos essas definicdes em cidades da antiga
definicdo de terceiro mundo.

Destarte, na cidade de Bom Jesus da Lapa encontramos, dentro do espago urbano as romarias
realizadas pela igreja catolica, a feira que recebe 0 nome auspicioso de Shopping Roma, nos
periodos de romaria, e diante da diversidade de produtos e servigos que recebem incremento na
época de peregrinacdo dos romeiros, e a rede hoteleira formal, constituida por hotéis e pousadas,
a informal constituida de casas destinadas a aluguel para romeiros e do espaco rural com o
Projeto Formoso. Essas duas categorias da economia influenciam as relagdes que se constroem
na cidade e determinam a forma de consumo.

A cidade de Bom Jesus da Lapa, faz parte do territério Velho Chico. Nossa concepc¢éo de
territorio segue o mesmo entendimento de Corréa (2008), quando define o territorio como a
porcao fisica que engloba toda a dindmica social. No entanto, esse processo ndo engloba apenas

a dindmica, mas também a integracdo vivida no espaco.
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Para nos, o territorio ndo é apenas uma porc¢ao fisica, mas também o espago onde se desenrolam
as relagdes sociais cotidianas e de poder. E um espaco com mdltiplos significados simbélicos,
constituido tanto por sistemas de objetos (elementos fixos) quanto por a¢Ges (fluxos dinamicos)
(Santos,1992). Esses elementos testemunham a historia, tanto passada quanto presente,
refletindo a evolucdo dos processos sociais.

O territdrio ndo € apenas um ambiente natural que sustenta a vida, mas também o palco onde
ocorrem acbes e transformagBes humanas. E onde as vias de circulagio dos fluxos se
materializam, e as expressdes de identidades socioculturais se manifestam e constroem.
Portanto, ao considerarmos o territério em suas singularidades, estamos também refletindo
sobre as relagdes sociais e de poder que nele se estabelecem. Isso inclui a producdo e
distribuicdo das riquezas, bem como as diferentes formas de ocupacdo, organizacdo e
apropriacdo cultural do espago, e como essas varidveis afetam a qualidade de vida da populacéo.
No entanto, Raffestin (1993), nos lembra que é essencial compreender que o espaco é anterior
ao territorio. O territorio se forma a partir do espaco e é o resultado de a¢fes conduzidas por
atores sintagmaticos em diferentes niveis. Quando um ator se apropria do espaco, seja de forma
concreta ou abstrata, ele "territorializa” o espaco, conferindo-lhe significados e usos especificos
(Raffestin, 1993, p. 143).

O territério Velho Chico é formado atualmente por 16 municipios (Morpara, Brotas de
Macaubas, Oliveira dos Brejinhos, Ibotirama, Paratinga, Bom Jesus da Lapa, Riacho de
Santana, Igapord, Matina, Malhada, Barra, Muquém do S&o Francisco, Sitio do Mato, Serra do
Ramalho, Carinhanha e Feira da Mata) (CODEVASF, 2008). Segundo o Plano Territorial de
Desenvolvimento Sustentivel do Velho Chico — PTDS (2018, p. 8):

O territério possui uma populagdo de 370.102 habitantes, sendo que 197.622 residem
na zona rural. Com uma é&rea de 46.334,80 m2, possui uma baixa densidade
demografica, ou seja, 8,2 hab./lkm2, 0 que comprova que a regido é pouco povoada,
bastante inferior & média do Estado, que € de 23,1 hab./km2.
Em 2010, o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) médio no territorio era de 0,48.
O municipio de Ibotirama destacou-se com o maior IDH da regido, registrando 0,599, o que 0
Programa das Nag6es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) classificou como um municipio
de médio desenvolvimento humano (CODEVASF, 2008).
Nesse contexto, a segregacao socioespacial é entendida como um processo inerente a producéo
do espaco urbano, frequentemente gerando conflitos entre diferentes classes sociais. Castells
(1983), argumenta que esse fendmeno ¢ estrutural, destacando as transgressdes politicas como

um dos principais fatores subjacentes.
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Os dados indicam que a populacéo do territorio ainda vive, em sua maioria, com menos
de um salario-minimo e enfrenta um indice de analfabetismo de aproximadamente 30%, sem
contar os analfabetos funcionais (PTDS, 2018) .Diante de indicadores socioecondmicos tdo
baixos, torna-se evidente a necessidade de politicas publicas voltadas para a reducdo das
desigualdades sociais. A partir dessa ética, entende-se que abordar a educacdo financeira é
essencial para o processo formativo dos alunos, especialmente considerando o cenario atual,
onde o nimero de familias endividadas tem aumentado significativamente.

E nesse contexto de desigualdades que os sujeitos da pesquisa estdo inseridos. A
investigacdo se concentra no curriculo da educacdo bésica dos colégios publicos e particulares
de Bom Jesus da Lapa-BA, com o objetivo de verificar o curriculo oferecido para esses dois
publicos. Particularmente, a pesquisa analisa o curriculo flexivel, uma das propostas do Novo
Ensino Médio (NEM), que inclui o itinerario formativo de Educacdo Financeira como uma
opcao curricular.

A cidade de Bom Jesus da Lapa, na Bahia, conta com nove institui¢des de ensino que
ofertam a modalidade de ensino denominada nivel médio, sendo estas institui¢bes divididas em
publicas e privadas. Sdo 3 (trés) instituicdes particulares, a escola Promove, o Centro Integrado
de Ensino Continuado (CIEC) e a Escola Batista e 6 publicas, o Colégio Estadual Séo Vicente
de Paulo o Colégio Monsenhor Turibio Vilanova Colégio Estadual do Campo Projeto Formoso,
0 Colégio Estadual Everton Oliveira de Santana, Colégio da Policia Militar, e um Instituto
Federal de Educacdo Baiano, (Ifbaiano) que dista 10 km da cidade e oferta a modalidade ensino
técnico integrado ao ensino médio. Estas instituicdes estdo compreendidas dentro do municipio
e segregadas espacialmente.

As escolas publicas e privadas da Bahia seguem as diretrizes do Conselho Estadual de
Educacdo da Bahia (CEEBA), conforme mencionado no primeiro capitulo desta tese, e devem
adequar seus curriculos as exigéncias do Novo Ensino Médio (NEM). Na primeira versao do
NEM, ficou estabelecido que, em 2022, deveria ser implementado o Documento Curricular
Referencial da Bahia (DCRB) para o Ensino Médio. Somente ap6s a elaboragdo desse
documento, as escolas estruturaram suas matrizes curriculares em conformidade com a Base
BNCC e as submeteram & aprovagéo do CEEBA.

Contudo, um novo governo foi eleito nas elei¢cdes de 2022, e ap6s dois anos de pandemia, e da
precarizacdo nas formas de ensino, principalmente da rede publica de ensino, que reavaliou a
introducdo do NEM. Em 2023, novas vozes, antes caladas pelo Ministério da Educacdo do

governo do presidente Jair Bolsonaro, ressurgidas com a elei¢éo do presidente Luiz Inécio Lula
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da Silva reacenderam ideais democraticos e, as discussdes sobre 0 Novo Ensino Médio e com

iSs0 0 Projeto de Lei n°2601/2023 que reivindica uma reestruturacdo afirmando:

O presente Projeto de Lei vem responder, com urgéncia, aos problemas gerados pela
Lei n® 13.415/2017 que alterou, principalmente, os Arts. 35-A, 36, 44, 61 e 62 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996). Tendo em
vista a ampla mobiliza¢do pela revogacdo do chamado “Novo Ensino Médio” criado
pela Lei n° 13.415/2017, da necessidade de corrigir os equivocos dela decorrentes,
bem como os prejuizos que estdo sendo causados a estudantes e professores, esta é
uma proposi¢do que visa, ainda, a contribuir com o debate no &mbito do Congresso
Nacional e da sociedade em geral (CAMARA LEGISLATIVA , 2023).

Dessa forma, estamos na iminéncia de acordo com o projeto de Lei n° 2601/2023 de uma
reestruturacdo nas diretrizes, forma e contetdo da lei 13.415/2017. A introducdo do Novo
Ensino Médio se iniciou no ano de 2022, e as escolas publicas e particulares ofertaram aos pais
e estudantes as novidades propostas pelo documento norteador do curriculo, a BNCC. A
educacdo ofertada para esses sujeitos pode oportunizar uma educagdo emancipatoria capaz de
criar uma consciéncia financeira evitando a perpetuacao de uma sociedade baseada no consumo
e ajudando na construcdo de uma outra sociedade.

Apesar de contar com uma rede de ensino que contemple a necessidade deste
municipio, o fenbmeno que observamos, o objeto da nossa investigacdo € como a inclusdo do
itinerério formativo de Educacdo Financeira pode trazer uma transformacdo na tomada de
decisdo financeira dos sujeitos da educacao e fazer a mudanca necessaria na construcdo de uma
outra sociedade mais consciente das armadilhas e cantos de sereia que povoam a nossa
sociedade que é baseada no consumo.

Muito ja se ouviu sobre a sociedade de consumo, e até a compreensdo de que se nao
consumirmos nao faremos parte desta sociedade. Para a sociedade de consumo, quem nao
obtiver meios para compra, ndo se adequa a esta sociedade, portanto sdo os “nao consumidores”
(Bauman, 2008). Quando proferimos a expressao “sociedade de consumo” nos referimos ao
termo que despontou entre os anos 1920 e popularizou-se entre os anos 1950 e 60 (Lipovetsky
2007).

O consumo se tornou desde o Gltimo século algo essencial para a manutengédo do status quo.
Bauman (2008) refuta esta situacdo quando afirma que o consumo nao € um sinénimo de
felicidade nem uma atividade que promove uma satisfagdo plena. Lipovetsky (2010), corrobora
com tal questéo, afirmando que a felicidade ndo se compra.

Observa-se, no entanto que as pessoas sdo induzidas pelas ag¢bes publicitarias como

propagandas, cartazes, banners, outdoors além da utilizagdo da midia impressa e falada além de
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todas as formas de marketing para o atingimento dos objetivos do mercado e toda essa
informacdo culmina na manutencdo de um ciclo, ou seja, 0 da formagdo de sujeitos passivos,
vazios, consumistas e individualistas (Belloni, 2003).

E como um canto da sereia e faz-se necessario a observacdo do comportamento de nossos
sujeitos de pesquisa, que na fuga da realidade em que estdo inseridos, e que os transformam em
cidadéos inflexiveis pelas estratégias de fidelizacdo que o marketing utiliza

(Pinho, 1996). Nao obstante a necessidade de letramento financeiro o Parametro Curricular

Nacional (PCN), na década de 1990 j& informaram que

[...] a publicidade é mais do que uma simples forma de divulgar um produto ou um
servico para torna-lo conhecido do publico e, portanto, vendavel. Além de produtos e
servigos, por meio da publicidade, divulgam-se estilos de vida, padrBes de beleza e
comportamento que traduzem determinados valores e expectativas [...] Sua presenca
€ marcante nos centros urbanos, através dos diferentes meios de comunicacdo
comerciais — radio, TV, jornais e revistas -, nas ruas (outdoors, painéis eletrénicos,
meios de transporte, cartazes), nas feiras e mercados, em pecas de vestuério, atingindo
publicos cada vez mais amplos, chegando, via TV e radio, as regides rurais (Brasil,
1998, p. 392).

Tomadas de decisdo financeiro-econdmicas que podem estar atreladas as questdes recorrentes
do seu dia a dia, como: o consumo exagerado, a utilizagdo de marcas, 0s gastos excessivos, 0
desperdicio constante, o endividamento familiar, a inadimpléncia e a falta de capacidade de ter
e manter um planejamento financeiro equilibrado.

De acordo com Saboya (2017, p.3), a publicidade apresenta os produtos como meios de
satisfacdo de aspiracdes e desejos conscientes e inconscientes, buscando alcancar a identidade
entre a marca e o publico, entre a imagem do produto e a imagem do publico-alvo. Os sujeitos
da educacdo, muitas vezes, nao resistem aos apelos publicitarios e acabam envolvidos em um
sistema econdmico que incentiva o consumo sem oferecer uma formacdo adequada para 0
desenvolvimento de uma consciéncia financeira.

Dessa realidade, desponta a necessidade de reestruturagdo dos processos educativos,
orientando-o0s para uma educacao emancipatoria que possibilite a formacéo de cidad&os criticos
e conscientes de suas a¢cbes no mundo. O modelo de desenvolvimento vigente privilegia elites
econémicas, que garantem sua perpetuacdo por meio da modernizacéo e da exploragéo continua
de recursos.

Para Ambrosini (2012, p. 381), “a existéncia humana depende, para constituir-se como tal, de
uma educacdo emancipadora que adquira o significado ndo somente de transmitir habilidades e

competéncias, mas de instruir para o exercicio da cidadania [...]”. O ritmo de crescimento
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econdmico atual j& demonstra sinais de exaustdo, e as inovagdes tecnoldgicas e estratégias
industriais ndo tém sido suficientes para reverter os impactos ambientais e sociais. A escassez
de recursos e 0s crescentes problemas socioecondémicos apontam para a necessidade de
alternativas que rompam com o paradigma desenvolvimentista. As consequéncias desse modelo
econdmico sao visiveis na intensificagdo de crises sociais e ambientais.

O aumento das taxas de transtornos mentais, como depressao e ansiedade, reflete um cenério
critico que se assemelha a crise de 1929, quando os limites da exploragdo econdmica foram
expostos. Em resposta, surgem propostas alternativas ao desenvolvimento, como o
decrescimento, o minimalismo, a agroecologia, a permacultura, a economia solidaria e, mais
recentemente, o convivialismo (Boccato, Franco e Nascimento, 2013).

Na América Latina, uma das principais referéncias para essas novas abordagens é a filosofia do
Bien Vivir (Bem Viver), fundamentada na cosmovisdo andina dos povos indigenas pré-incas. O
Bien Vivir questiona os principios do progresso ilimitado e do crescimento econémico a
qualquer custo, propondo um modelo que prioriza o equilibrio ambiental e 0 bemestar social,
em contraposi¢ado as praticas de mercado que aprofundam desigualdades e degradam os recursos
naturais (Acos, 2016).

Nesse contexto, Lima (2023) propde uma reflexdo critica sobre a relacdo entre a educacgéo
financeira e os desafios impostos pelo Antropoceno, compreendido como a era geoldgica
marcada pelo impacto da atividade humana no planeta. A autora argumenta que, ao ser ensinada
de maneira acritica, a educacdo financeira pode reforgar os discursos de crescimento econdmico
ilimitado, desconsiderando as implicacbes socioambientais desse modelo. Ao incorporar
conceitos como Limites Planetarios Seguros e Capitaloceno, a educacgdo financeira pode ser
ressignificada, promovendo uma abordagem interdisciplinar que articule economia, meio
ambiente e sociedade. Dessa forma, o ensino passa a estimular a reflexao sobre os impactos das
decises financeiras, possibilitando uma formacdo mais alinhada aos desafios contemporaneos.
Assim, a consciéncia ndo é um processo isolado, mas um fenémeno relacional, como afirma
Husserl (2012). Kant (1999, p. 15) ao afirmar que “o0 homem ndo pode se tornar um verdadeiro
homem sendo pela educagdo. Ele é aquilo que a educagdo dele faz.” Dessa forma, a escola
assume um papel central na formagdo humana e na construgao de um novo modelo de sociedade,

fundamentado na consciéncia critica e na busca por alternativas sustentaveis.
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4.2 Estudo de Campo

O cerne deste estudo, conforme mencionado no inicio deste capitulo, foi analisar a articulacao
entre as novas diretrizes curriculares e a implementacdo do letramento financeiro em escolas
publicas e privadas de Bom Jesus da Lapa, Bahia. Para isso, realizou-se uma analise in loco das
praticas educacionais, desafios e lacunas nas abordagens atuais. O estudo abrangeu seis das
nove instituicdes de ensino médio da cidade, sendo quatro publicas e duas privadas, com a
participacdo de 91 estudantes da 32 série, além de 12 integrantes do corpo pedagdgico, entre
coordenadores e diretores.

Bom Jesus da Lapa apresenta um contexto econdmico marcado pela dualidade entre o turismo
religioso e o agronegocio. Reconhecida como um dos maiores destinos de peregrinacao do pais,
a cidade recebe milhares de fiéis anualmente, movimentando setores como comeércio e servigos.
Paralelamente, o agronegdcio, especialmente a producdo de frutas e hortalicas irrigadas,

desempenha um papel fundamental na economia local.

4.2.1 Anédlise das Entrevistas com a Equipe Pedagdgica das Escolas de Ensino Médio de
Bom Jesus da Lapa

A implementagdo do Novo Ensino Médio e da BNCC trouxe uma série de desafios tanto
para escolas publicas quanto privadas (Quadro 7). Esses desafios podem ser compreendidos de
maneira mais detalhada ao analisar as palavras-chave mais recorrentes nos discursos das

equipes pedagdgicas participantes deste estudo.

Quadro 7 - Codigos mais utilizados durante a e entrevista com o0s 12 participantes do corpo
pedagdgico das escolas de ensino médio de Bom Jesus da Lapa-BA.

Escolas
Cddigos ativos Particulares Pdblicas
Novo Ensino Médio 2% 2%
Formacé&o e capacitacdo docente 10% 7%
Formac&o de parcerias 2% Né&o Consta
Avaliacdo de aprendizagem 12% 13%
Feedback 4% 2%
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Metodologia de ensino 29% 24%
Produtos financeiros 2% 11%
Habilidades e competéncias 6% 11%
Matematica aplicada a educagdo financeira 4% 2%

Aprendizagem 6% 11%
Educacdo financeira 15% 13%
Curriculo escolar 10% 4%

Total 100% 100%

Fonte: Autoria prépria, via MAXQDA (2024).

A analise das entrevistas utilizou o software MAXQDA que nos ajudou na identificacdo das
trés eixos centrais para a discussdo: avaliacdo de aprendizagem, metodologia de ensino e
educacao financeira. Esses eixos foram codificados e analisados sistematicamente, permitindo
uma interpretacdo mais aprofundada dos dados coletados. A organizacdo dessas categorias
facilitou a identificacdo de padrdes e relacdes significativas, contribuindo para uma
compreensdo mais estruturada das informacoes analisadas.

As entrevistas semi estruturadas realizadas com a equipe pedagdgica das escolas publicas e
privadas no contexto do letramento financeiro revelaram discrepancias significativas, refletindo
as desigualdades estruturais presentes no sistema educacional brasileiro. Essas diferencas
impactam diretamente a qualidade da formacdo financeira dos estudantes e, consequentemente,
suas oportunidades de mobilidade social e econdmica.

Bruhn et al. (2016) realizaram um estudo sobre o impacto da educagéo financeira no ensino
médio no Brasil, evidenciando que a inclusdo dessa disciplina no curriculo teve efeitos positivos
na tomada de decisdo dos alunos, contribuindo para um maior planejamento financeiro. No
entanto, os beneficios foram mais acentuados em escolas privadas, onde ha maior
disponibilidade de recursos e infraestrutura pedagogica adequada.

No que tange a adocdo de metodologias inovadoras, as escolas particulares se destacam pelo
maior investimento em abordagens como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP).
Enquanto 29% das instituicOes particulares adotam metodologias ativas, esse percentual cai
para 24% nas escolas publicas. Essa diferenca estd associada a0 maior acesso a materiais
didaticos especificos e a formacdo continuada de professores, fatores que favorecem a

implementacdo de préticas pedagdgicas mais dindmicas e interativas (Moran, 2018). J& as
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escolas publicas enfrentam desafios estruturais, como a sobrecarga docente e a falta de
infraestrutura adequada, dificultando a adogéo dessas metodologias (Bernardes; Nunes, 2021).
Outro aspecto relevante é a avaliacdo da aprendizagem, essencial para medir o impacto da
educacdo financeira. Bruhn et al. (2016) destacam que os métodos tradicionais nem sempre sao
eficazes para medir competéncias financeiras, pois tendem a privilegiar a memorizacdo em
detrimento da aplicacdo préatica dos conceitos. Esse fator representa um desafio tanto nas escolas
publicas quanto nas privadas, evidenciando a necessidade de modelos avaliativos mais
contextualizados (Perrenoud, 1999; Luckesi, 2011).

A carga horéria destinada ao ensino de letramento financeiro também reflete desigualdades. Nas
escolas particulares, a disciplina ocupa 15% do curriculo, enquanto nas escolas publicas esse
percentual € ligeiramente inferior, 13%. Embora a diferenca possa parecer pequena, Bruhn et
al. (2016) indicam que o impacto da educacéo financeira esta diretamente relacionado ao tempo
de exposicdo dos alunos ao conteudo e a qualidade da abordagem pedagogica. Além disso, a
insuficiéncia na formacdo de professores para ensinar a disciplina nas escolas publicas
compromete a efetividade do ensino (Saviani, 2008; Gadotti, 2014).

A implementagdo do Novo Ensino Médio e da BNCC trouxe uma série de desafios tanto para
escolas publicas quanto privadas. Esses desafios podem ser compreendidos de maneira mais
detalhada ao analisar as palavras-chave mais recorrentes nos discursos das equipes pedagogicas
participantes deste estudo. Dentre os temas mais destacados nas entrevistas, trés categorias
emergiram como centrais para a discussdo: a avaliacdo de aprendizagem, a metodologia de
ensino e a educacdo financeira. Esses eixos foram decodificados e analisados de forma
sistematica, revelando-se fundamentais para a interpretacdo dos dados coletados

A perspectiva de Bourdieu e Passeron (1975) é fundamental para compreender esse cenario,
pois evidencia como a educacdo pode funcionar como um mecanismo de reproducdo das
desigualdades sociais. Se a educacédo financeira ndo for implementada de maneira equitativa,
corre-se o risco de reforgar essas desigualdades, tornando-se mais um fator de segmentacao
entre alunos da rede publica e privada.

Com a reforma do Novo Ensino Médio, a integracao da educagéo financeira ao curriculo passou
a variar entre as redes de ensino. Com base na nuvem de palavras gerada ( Figura 8), a partir
das entrevistas com os 12 participantes do corpo pedagdgico das seis instituicdes de ensino
médio sobre a avaliacdo de aprendizagem, foi possivel identificar padrdes distintos entre as

escolas publicas e particulares.
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No ensino particular, a palavra mais frequente foi "ensinar", representando 19% das
ocorréncias, seguida de "relacionar" (18%) e "permitir" (17%). Esses termos sugerem uma
abordagem pedagdgica voltada para o desenvolvimento da interacdo e do aprendizado em um
ambiente que valoriza a participacdo ativa dos alunos. Outras palavras significativas, como
"integrar” (16%), "participar" (8%) e "avaliar" (6%), reforgcam a ideia de um ensino que busca

unir diferentes saberes e promover um acompanhamento continuo do desempenho estudantil.

Figura 8 - Nuvem de palavras geradas a partir das entrevistas 12 participantes do
corpo pedagogicos das 6 instituicdes de ensino médio obre Avaliacdo de Aprendizagem
nas escolas

publicas e particulares.
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Fonte: Autoria prépria, via MAXQDA (2024).

Por outro lado, no escola publica, a palavra mais destacada foi "trabalhar", correspondendo a
24% das ocorréncias, seguida por "contemplar” (14%) e "desenvolver" (12%). A frequéncia
desses termos indica um foco mais acentuado na formacdo pratica e na construcdo de
conhecimento a partir da realidade dos estudantes. Além disso, palavras como "aprender"
(10%), "integrar" (8%) e "compreender” (6%) evidenciam a preocupagdo com a construcéao de
um aprendizado significativo e contextualizado.

Em sintese, as desconformidades entre as escolas publicas e privadas no ensino de letramento
financeiro refletem desigualdades no acesso a recursos, metodologias de ensino e formacao
docente. Bruhn et al. (2016), demonstrou em seu estudo que essas diferencas influenciam
diretamente a efetividade da educacdo financeira, afetando a capacidade dos estudantes de

tomar decisdes financeiras mais conscientes. Para que o ensino de letramento financeiro cumpra
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seu papel emancipatorio, é essencial que haja politicas publicas que garantam sua
implementacdo equitativa, considerando as condigdes especificas dos alunos e das escolas.

A avaliacdo da aprendizagem é um elemento fundamental para o acompanhamento do
desenvolvimento dos estudantes e passou por transformacdes significativas com a
implementacdo da BNCC (Brasil, 2017). A nova abordagem, que prioriza a formacéo continua
e o desenvolvimento de competéncias, exige uma revisdo das préaticas avaliativas, especialmente
no contexto da educacdo financeira. A maioria dos entrevistados destacou dificuldades na
adaptacdo dos processos avaliativos para acompanhar o aprendizado de conceitos financeiros,
uma vez que tais avaliacbes demandam instrumentos e critérios especificos (Brasil, 2018).

Um dos principais desafios identificados foi a auséncia de formacdo docente adequada para a
implementacdo do itinerario formativo em educacéo financeira nas escolas publicas e privadas.
Esse fator corrobora a anélise de Aguiar, Neres e Sales (2022), que destacam a importancia da
formacdo continua dos professores. Nesse sentido, Novoa (1995) argumenta que mudancas
educacionais efetivas exigem investimentos na capacitacdo docente, permitindo que 0s
professores lidem com os desafios das inovagdes curriculares.

Outro obstaculo significativo diz respeito as metodologias de ensino. A BNCC recomenda
abordagens ativas e colaborativas, que exigem uma mudanca de paradigma na pratica docente.
Entretanto, a pesquisa revelou que a maioria das escolas ainda ndo dispde de infraestrutura e
recursos pedagdgicos suficientes para viabilizar essas novas praticas.

A implementacdo da BNCC também evidenciou desigualdades no acesso a recursos entre
escolas publicas e particulares. Enquanto instituicdes privadas, devido a maior capacidade
financeira, puderam investir na formacdo continuada de seus professores, atualizar materiais
didaticos e implementar projetos inovadores de educacdo financeira, as escolas publicas
enfrentaram dificuldades para oferecer as mesmas oportunidades a seus alunos. Esse cenario se
alinha as analises de Abylkassymova et al. (2020) e Iterbeke et al. (2020), que destacam a
influéncia da disponibilidade de recursos na eficicia das estratégias de ensino voltadas a
educacéo financeira.

Além da escassez de materiais e infraestrutura, as escolas publicas lidam com a sobrecarga de
trabalho docente. Como apontam Lusardi e Mitchell (2014), a efetividade dos programas de
educacdo financeira depende diretamente da capacitacdo dos professores, um desafio acentuado
em contextos de vulnerabilidade social. Essa realidade reflete o conceito descrito por Oliveira

et al. (2012, p. 10) como o "lado perverso da autointensificagcdo”, no qual a crescente carga de
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trabalho, sem suporte adequado, resulta em frustracdo, exaustdo e desmotivacdo entre 0s
docentes.

Esse desequilibrio entre as redes de ensino contribui para a perpetuacdo das desigualdades
sociais, restringindo as oportunidades de mobilidade para os estudantes das camadas mais
vulneraveis. Além disso, a abordagem da BNCC e de politicas como a ENEF, tem sido criticada
por desconsiderar fatores estruturais que influenciam a vida financeira das pessoas, como
desigualdade de renda, acesso ao crédito e politicas econémicas (Brasil, 2017).

Com base na nuvem de palavras gerada a partir das entrevistas com a equipe pedagdgica sobre
as estratégias para a integracdo da educacdo financeira nas escolas publicas e privadas de Bom
Jesus da Lapa-BA, (Figura 9) é possivel identificar padrdes distintos de abordagem entre esses
dois contextos educacionais. A andlise da frequéncia das palavras mais recorrentes permite
compreender as prioridades e desafios enfrentados em cada modalidade de ensino.

No ensino particular, os termos mais frequentes foram "ensinar” (20%), "relacionar™" (16%) e
"permitir' (12%), indicando uma abordagem pedagdgica que valoriza a interagdo e o
desenvolvimento de estratégias ativas de ensino. Palavras como "integrar” (10%), "participar”
(8%) e "avaliar" (6%) reforcam a ideia de um ensino dindmico, onde a participacdo dos
estudantes e a avaliacdo continua sdo aspectos essenciais para a consolidagdo da educacao
financeira no curriculo escolar.

Nesse contexto, é fundamental que os curriculos escolares considerem as diversas origens
culturais dos alunos, adaptando o contetdo para ser inclusivo e respeitoso as diferentes
perspectivas e praticas financeiras, como destacado por Galvdo e de Lima (2023). Tal
adequacdo ndo apenas promove a equidade, mas também enriquece o aprendizado, ao valorizar

as realidades socioculturais dos estudantes.
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Figura 9 - Nuvens de palavras formada a partir da decodificagdo das entrevistas a
Equipe Pedagdgica sobre a estratégias para a integracdo da educacao financeira nas
escolas publicas e privadas de Bom Jesus da Lapa-Ba
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Ja no ensino publico, a palavra mais destacada foi "trabalhar”, correspondendo a 24% das
ocorréncias, seguida por "contemplar” (14%) e "desenvolver" (12%). A presenca desses termos
sugere uma énfase maior na aplicabilidade da educacédo financeira no cotidiano escolar e na
busca por estratégias que contemplem a realidade dos estudantes. Além disso, palavras como
"aprender” (10%), "integrar" (8%) e "compreender” (6%) indicam uma preocupagdo com a
construgdo de um conhecimento contextualizado e significativo para os alunos.

Os dados extraidos da nuvem de palavras evidenciam que, enquanto o ensino particular enfatiza
a personalizacdo do aprendizado e a conexdo entre 0s conteldos, o ensino publico busca
estratégias que permitam a inser¢édo da educacéo financeira de forma préatica e acessivel. Essas
diferencas refletem os desafios e oportunidades de cada contexto educacional, demonstrando a
importancia de adaptar as estratégias pedagogicas para garantir a eficicia da educacdo
financeira na formacéo dos estudantes.

Em um contexto internacional, a educacdo financeira tem sido destacada como essencial para a
formacdo de cidaddos conscientes em um mundo globalizado. Diferentes paises adotam
abordagens diversas, com iniciativas bem-sucedidas que envolvem metodologias inovadoras
para engajamento e retencao de conhecimento financeiro.

A integracdo de métodos eficazes de ensino, a formacao adequada de educadores e a adaptagdo
da educacdo financeira a diferentes contextos sociais sdo aspectos fundamentais para seu

sucesso. A OCDE (2005) reforga que o Estado e as instituicbes devem promover a autonomia
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financeira dos individuos, tornando-os agentes econdmicos conscientes. Nesse sentido, a
investigacdo educacional desempenha um papel essencial ao permitir a avaliacdo da eficécia
dos instrumentos pedagdgicos utilizados e a adaptacdo das abordagens conforme necessario.

O letramento financeiro pode ser promovido por meio de instrumentos pedagogicos diversos,
como jogos educativos, simulacdes de mercado e estudos de caso, permitindo que os alunos
pratiquem a aplicagdo de conceitos financeiros em um ambiente controlado. Segundo Soares
(2016), o letramento é um processo dindmico e continuo, influenciado por fatores socioculturais
e historicos, e pode atuar como um elemento transformador da ordem social ao proporcionar
maior acesso e manipulagéo da informacao.

A formacdo de educadores também € uma estratégia essencial para a implementacéo eficaz da
educacdo financeira nos curriculos escolares. Rossouw e Greeff (2020) e Bjorklund e Sandahl
(2023) argumentam que investir na capacitacdo docente garante que os professores estejam
preparados para transmitir conhecimentos atualizados e relevantes, utilizando metodologias
inovadoras. Compen, Witte; Schelfhout, (2020) ressaltam a importancia de programas de
formacdo continua e parcerias institucionais para manter os educadores atualizados.

Esta percepcao dicotdmica observada sobre a Otica das equipes pedagdgicas esta refletida ao

analisar os codigos mais presentes nos discursos, conforme (Figura 10).

Figura 10 - Cddigos mais frequentes na analise do Plano de implementacdo da educacéo
financeiras da escolas publicas e particulares
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A énfase em termos como ‘aprendizagem’, ‘impactos positivos' e ‘atividades préaticas' nas falas
das equipes pedagogicas das escolas particulares revela um claro foco na personalizagdo do
ensino. Ao buscarem desenvolver habilidades e competéncias especificas nos estudantes e
promover a aplicacdo pratica dos conhecimentos, essas escolas demonstram um compromisso
em tornar o aprendizado mais significativo e relevante para cada aluno.

A busca por parcerias com instituigdes financeiras complementa essa abordagem, oferecendo
recursos e oportunidades para que os alunos vivenciem situagdes reais que possibilitem a
utilizacdo mais efetiva e consciente dos produtos oferecidos pelo mercado financeiro

A predominancia dos termos 'curriculo’ e 'metodologias de ensino' nos discursos das
equipes pedagdgicas das escolas publicas indica uma forte adesdo as diretrizes educacionais,
como a BNCC. Essa preocupagdo em cumprir as exigéncias curriculares esta associada a busca
por metodologias que tornem o ensino da educacdo financeira mais atrativo e relevante para 0s

alunos.

A énfase das escolas particulares em termos como "aprendizagem", "impactos positivos"
e "atividades préaticas" demonstra um claro foco na personalizac¢éo do ensino. Essa abordagem
busca desenvolver habilidades e competéncias especificas nos estudantes, promovendo a
aplicacdo pratica dos conhecimentos. Essa tendéncia é reforcada pelo uso de instrumentos
pedagogicos que facilitam o processo de ensino-aprendizagem, permitindo que os educadores
implementem diferentes abordagens de maneira proficua o objetivo dessas instituicdes esta no
desenvolvimento de competéncias e habilidades que capacitam os alunos a resolver problemas,
pensar criticamente e trabalhar de forma colaborativa (Ozkale; Aprea, 2022; Sel, 2022)

No caso das escolas publicas, a predominancia de termos como “curriculo" e
"metodologias de ensino" indica uma forte adesdo as diretrizes educacionais, como a BNCC.
Essa preocupagdo em cumprir as exigéncias curriculares estd associada & busca por
metodologias que tornem o ensino mais atrativo e relevante, especialmente em areas como a
educacdo financeira. A preocupacéo € garantir que todos os alunos, independentemente de sua
origem socioeconémica, tenham acesso a uma educacao financeira que os prepare para tomar
decisdes econdmicas informadas.

E importante destacar também que ao buscar conectar os contetidos financeiros as
experiéncias e necessidades dos estudantes, as escolas publicas demonstraram uma preocupacao
em tornar a aprendizagem mais inclusiva e adaptado a realidade socioecondmica dos alunos.
Ademais o ensino médio € um momento oportuno para educacdo financeira, pois 0s alunos

comegam a interagir mais com o sistema financeiro. A educacdo financeira pode influenciar
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tanto a gestdo financeira pessoal quanto escolhas de carreira, estimulando o empreendedorismo
(Bruhn et al. 2016).

Por outro lado, nas escolas publicas, a atengdo se concentrou em ‘planejamento’ e
‘capacitacdo’, refletindo a busca por uma abordagem mais estruturada e alinhada as diretrizes

curriculares, embora com limitacdes de recursos de acordo com a Nuvem de Palavras da (
Figura 11).

Figura 11 - Nuvem de palavras decodificadas sobre as estratégias utilizadas para o ensino
do itinerario de educacéo financeira com as equipes pedagogicas das escolas particulares e
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Com base na anélise da nuvem de palavras gerada a partir da decodificacdo das entrevistas com
as equipes pedagogicas das escolas publicas e particulares sobre as estratégias utilizadas para o
ensino do itinerario de educacao financeira, é possivel identificar tendéncias distintas em cada
modalidade de ensino.

No ensino particular, a palavra de maior destaque foi “criar”, representando 22% das
ocorréncias, seguida por termos como "didatico” (15%), "feedback" (13%) e "recursos" (10%).
A énfase nesses termos sugere que as estratégias utilizadas nesse contexto estdo fortemente
voltadas para o desenvolvimento de materiais inovadores e metodologias ativas, que priorizam
a participacdo dos alunos e a experimentacdo como meio de aprendizagem. Outras palavras
relevantes, como "dindmico", "exercicio" e "objetivo", reforcam a importancia dada a
estruturacdo de conteudos de forma pratica e envolvente.

Ja no ensino publico, a palavra mais recorrente foi "capacitacdo", correspondendo a 25%
das ocorréncias, seguida por "planejamento™ (18%) e "desenvolver" (12%). Esse padrdo indica
uma preocupagdo maior com a formagdo continuada dos professores e a necessidade de
estruturacdo pedagogica para a implementacédo eficaz do ensino de educacdo financeira. Outros
termos, como "organizacdo", “estratégias” e "metodologia”, apontam para a valorizacdo de
processos estruturados e bem planejados para garantir que o conteddo seja trabalhado de
maneira eficiente e contextualizada com a realidade dos alunos.

Ao analisar as estratégias adotadas pelas escolas publicas e privadas para implementar a
educacgéo financeira, observamos diferencas significativas. Nas escolas particulares, a énfase
em termos como ‘gamificacdo’, 'quizes’, 'minicursos’, ‘feedback' e 'aplicativos' indica um
investimento em recursos tecnolégicos e metodologias inovadoras para tornar o ensino mais
atrativo e eficaz. A integracdo de tecnologias avancadas, como jogos e realidade aumentada,
pode tornar a educacdo financeira mais envolvente e eficaz, especialmente para a geracao atual
de alunos (Kalmi e Rahko, 2022).

A analise da frequéncia das palavras sugere que, enquanto o ensino particular prioriza a
inovagdo e o dinamismo na abordagem da educacdo financeira, o ensino publico foca na
capacitacdo docente e no planejamento pedagdgico como estratégias fundamentais para a
implementacdo desse conteudo (Figura 12). Essas diferengas refletem os desafios e demandas
de cada contexto educacional, evidenciando a necessidade de adaptagdo das estratégias

conforme as especificidades do publico-alvo e das condigdes institucionais.
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Ao analisar as expectativas das equipes pedagogicas sobre aplicacdo letramento
financeiro junto aos alunos, observou-se que as escolas publicas e privadas adotaram
abordagens distintas no contetdo das entrevistas.

Figura 12 - Nuvem de palavras criadas apds analise as expectativas das equipes pedagogicas
sobre aplicacdo letramento financeiro junto aos alunos.
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As palavras mais frequentes indicam as principais preocupacdes e abordagens esperadas
para a implementacéo desse conhecimento nos diferentes contextos educacionais.
No Ensino Particular, destacam-se os termos "habilidade” (19,4%), "implementacao”

(16,4%), "desenvolver" (13,4%) e "rentabilidade” (11,9%). Esses resultados sugerem que a
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equipe pedagdgica do setor privado enfatiza o desenvolvimento de competéncias financeiras
praticas, priorizando a capacidade dos alunos de aplicar conceitos financeiros no dia a dia. Além
disso, termos como "calculo” ( 10,4%), "capacitar" (9%) e "destacar” (7,5%) reforcam a visédo
de um ensino técnico, voltado para habilidades matematicas e operacionais essenciais para a
gestao financeira.

Ja no Ensino Publico, a palavra mais recorrente € "consciente” (20%), evidenciando a
preocupacao em formar cidad&os criticos e reflexivos sobre suas decisdes financeiras. Outros
termos de destaque incluem "possibilitar" (12 ocorréncias, 17,1%), "confianca” (14,3%), e
"autonomia" (12,9%), o que demonstra que a abordagem no ensino publico valoriza a
construcdo de um pensamento financeiro independente e sustentavel. Além disso, palavras
como "planejamento” (11,4%), "responsabilidade™ (10%) e "reflexdo" (8,6%) reforcam a ideia
de que a educacdo financeira nesse contexto esta fortemente relacionada a formacdo cidada e a
tomada de decisdes conscientes.

Ao comparar 0s dois contextos, percebe-se que o Ensino Particular prioriza uma
abordagem mais técnica, focada na aplicabilidade imediata do letramento financeiro para a
gestdo de recursos e investimentos. Por outro lado, o Ensino Publico enfatiza o desenvolvimento
de uma consciéncia financeira critica, estimulando a autonomia dos alunos para tomada de
decisdes responsaveis ao longo da vida. Essa diferenca reflete as distintas abordagens
pedagdgicas e objetivos educacionais de cada setor, demonstrando como o letramento
financeiro pode ser aplicado com diferentes enfoques conforme o contexto escolar.

Nas escolas particulares, a énfase em termos como "rentabilidade™ e "implementacéo™
sugere uma visdo mais pragmatica e orientada para o mercado, buscando desenvolver
habilidades para a gestdo financeira individual. No entanto, é importante ressaltar que essa
analise é simplificada e pode ndo refletir a realidade de todas as escolas particulares (Soares,
2017; Frozza; Dalla Porta; Alves, 2024).

A implementacdo da educagdo financeira é um processo complexo e influenciado por
diversos fatores, como a formagdo dos professores, os recursos disponiveis e as politicas
educacionais (Teixeira, 2015; Brasil, 2018). Além disso, a dicotomizacéo entre escolas publicas
e privadas pode obscurecer as diversas realidades existentes dentro de cada setor, uma vez que
ambas enfrentam desafios especificos em relacdo a formagédo docente e a disponibilidade de
recursos (Carvalho, 2018).

Nas escolas publicas, apesar dos desafios enfrentados, a presenca de termos como

"consciéncia”, "responsabilidade™ e "sustentabilidade™ nos discursos das equipes pedagogicas
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revela uma busca por uma educacdo financeira que transcende a mera gestdo pessoal do
dinheiro. Ao enfatizar a compreensdo das relacdes entre o individuo e a sociedade, essa
abordagem incentiva os alunos a refletirem sobre como suas decisdes financeiras impactam a
comunidade e 0 meio ambiente (Soares, 2017; Frozza; Dalla Porta; Alves, 2024).

Essa educacdo financeira critica busca desmistificar o sistema financeiro, questionando
as desigualdades sociais e as praticas abusivas do mercado. Ao promover a participagao ativa
na sociedade, ela contribui para a formacdo de cidaddos engajados, capazes de defender seus
direitos e influenciar as politicas publicas (Correa, 2012; Soares, 2017). A busca por uma
educacao financeira mais critica nas escolas publicas é fundamental para a construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa. Ao promover a reflexdo sobre as desigualdades sociais e as
praticas abusivas do mercado, a educacdo financeira pode contribuir para a reducdo das
desigualdades e para o desenvolvimento de politicas publicas mais justas e democraticas
(Fernandes de Souza, 2016; Assis, 2019).

Além disso, ao conectar a educacdo financeira com outras areas do conhecimento, como
historia, geografia e sociologia, é possivel oferecer aos estudantes uma visdo mais ampla e
complexa do mundo, preparando-os para os desafios do século XXI (Fernandes de Souza, 2016;
Villa, 2017). Essa integragdo interdisciplinar é essencial para uma abordagem critica do
letramento financeiro, que ndo se limita ao ensino de conceitos técnicos, mas também promove
a reflexdo sobre o contexto social e econdmico (Frozza; Dalla Porta; Alves, 2024).

A forma como as escolas publicas e privadas abordam a avaliacdo da aprendizagem no
itinerario formativo educacéo financeira demonstrou diferencas nas prioridades. Nas escolas
particulares, a énfase em termos como 'presenca’, ‘apresentacdo’ e 'simulacdo’ sugere uma
preocupacdo em medir o desempenho individual dos alunos e em avaliar a aquisicdo de
conhecimentos especificos (Carvalho, 2018). J& nas escolas publicas, a utilizacdo de termos
como 'feedback’, 'autoavaliacdo' e 'aprendizado continuo’, de acordo com a (Figura 13), indica
uma abordagem mais formativa, que busca acompanhar o progresso dos alunos ao longo do
processo de aprendizagem e promover o desenvolvimento de habilidades como a reflexédo

critica e a autonomia (Villa, 2017).
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Figura 13 - Nuvem de palavras a partir das entrevistas com equipe técnico pedagdgica sobre
avaliacdo de aprendizagens do itinerario formativo de educacéo financeira.
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No Ensino Particular, destacam-se os termos "monitoramento” (18,2%), "simulacéo”
(13,6%) e "apresentacdo” (12,1%). A énfase na palavra monitoramento sugere uma preocupacao
com o acompanhamento continuo do aprendizado, enquanto simulacéo e apresentacéo indicam
0 uso de metodologias ativas para avaliar a assimilacdo dos contedos. Outros termos relevantes
incluem "conceito" (10,6%), "abordar" ( 9,1%) e "presenca” (7,6%), demonstrando que a
avaliagdo no setor privado valoriza tanto a compreens&o tedrica quanto a interacdo do estudante
com os temas abordados.

Ja no Ensino Puablico, a palavra mais recorrente é "aprendizado” ( 21,5%), evidenciando
uma preocupacdo central com o processo de apropriacao dos contetidos pelos estudantes. Outros
termos de destaque incluem "monitoramento™ (15,4%), "procurar" (12,3%), e "contexto"
(10,8%), o que sugere que a avaliacdo no setor publico estd mais voltada para a adaptacéo do
ensino a realidade dos alunos e a construcdo de um aprendizado significativo. Também
aparecem com relevancia palavras como "feedback" (9,2%) e "técnica" (7,7%), indicando que
0 uso de estratégias pedagdgicas é considerado fundamental para medir o progresso estudantil.

Comparando os dois contextos, observa-se que, enquanto o Ensino Particular valoriza
abordagens metodoldgicas estruturadas, como apresentacGes e simulagbes, o Ensino Pablico
enfatiza a construcdo do aprendizado em relacdo ao contexto dos alunos e ao uso do
monitoramento para acompanhamento do desenvolvimento educacional. Essas diferencas
refletem as distintas abordagens e desafios enfrentados por cada setor na implementacéo da

educacéo financeira.
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E importante salientar que ambas as abordagens podem contribuir de forma significativa
para a educacgdo financeira através do letramento financeiro. As escolas particulares, com seu
foco em habilidades técnicas e préaticas, preparam os alunos para a gestdo de suas financas
pessoais, alinhando-se a uma visdo mais pragmaética e orientada para o mercado (Soares, 2017;
Frozza; Dalla Porta; Alves, 2024). Ja as escolas publicas, ao enfatizarem a cidadania e a
responsabilidade social, contribuem para a formacdo de individuos criticos e engajados com as
questdes sociais e ambientais, promovendo uma educacdo financeira que transcende a mera
gestdo individual do dinheiro (Correa, 2012; Soares, 2017). Essa integragdo é essencial para
superar a dicotomia entre as abordagens técnica e critica, garantindo que os alunos desenvolvam
tanto habilidades praticas quanto uma consciéncia social ampla (Frozza; Dalla Porta; Alves,
2024).

A construcdo de uma educacao financeira capaz de promover transformacao social exige
um esforco conjunto de todos os atores envolvidos: escolas, familias, comunidade e governo.
As escolas, com seu compromisso com a equidade e a inclusdo, desempenham um papel
fundamental na formac&o de cidad&os criticos (Teixeira, 2015; Brasil, 2018). Nao obstante, para
gue essa missao seja cumprida, € necessario que o Estado invista em politicas publicas que
garantam o acesso de todos os alunos a uma educacdo de qualidade, incluindo a formacao
continuada de professores e a disponibilizacdo de recursos adequados (Carvalho, 2018). A
sociedade civil também tem um papel importante a desempenhar, ao pressionar por politicas
publicas mais justas e ao oferecer oportunidades de educacao financeira para diferentes publicos
(Soares, 2017).

Na (Figura 14), é apresentada uma anélise grafica acerca do nivel de proximidade entre
os codigos analisados. A analise grafica demonstra uma convergéncia entre as escolas publicas
e privadas quanto a importancia de elementos como a metodologia de ensino e as atividades
praticas para o sucesso da educacdo financeira. Essa convergéncia reflete a influéncia das
diretrizes nacionais, como a BNCC e a ENEF, que orientam a educacdo brasileira (Brasil, 2018;
ENEF, 2017). Essas diretrizes tém contribuido para aproximar as praticas pedagogicas das
escolas publicas e privadas, promovendo uma visdo mais integrada e interdisciplinar da

educacéo financeira (Fernandes de Souza, 2016; Villa, 2017).

Figura 14 - Modelo de Coocorréncia dos codigos entre escolas privadas e publicas em Bom

Jesus da Lapa-Ba.
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Modelo de coocorréncia de codigos (Proximidade de codigos)
@)

Aprendizagem (8)

@

Matematica (3)

@

Curriculo (7)
|

@

habilidades e competéncias (8)

()

_— Nowvo Ensino Médio (2)

@)

Formagdo de parcerias (1)

@)

Impactos Positivos (15)

Atividades préticas (9)

)

Produtos financeiros (6) Formag#o e capacitagio docente (+) (8)

)

Metodologia de ensino (26)

Fonte: Autoria prépria, via MAXQDA (2024).

A analise das correlac@es apresentadas no estudo sobre a implementacdo da educacao financeira
nas escolas identificou que nas escolas publicas as correlagdes positivas entre "impactos
positivos™ e termos como "feedback”, "aprendizagem”, "habilidades" e "competéncias" indicam
que, quando os professores oferecem feedback construtivo aos alunos e focam no
desenvolvimento de habilidades e competéncias, os resultados da educacao financeira tendem
a ser mais positivos. 1sso sugere que uma abordagem centrada no aluno, com acompanhamento
individualizado e oportunidades para a pratica, ¢ fundamental para o sucesso da educacédo

financeira.de acordo com a Correlagdo de Spermann da (Figura 152).

2 Correlagdo de Spearman, também conhecida como coeficiente de correlagdo de postos de Spearman, é uma
medida estatistica ndo paramétrica que avalia a forca e a direcdo da associacdo entre duas variaveis ordinais ou
continuas. Diferente da correlagdo de Pearson, que pressupde uma distribui¢do normal dos dados, a correlagdo de
Spearman ndo exige essa suposicao, tornando-a Util em situacbes em que os dados ndo seguem uma distribuicéo
normall. O coeficiente de correlagdo de Spearman, denotado por p (rho), varia de -1 a +1, onde +1 indica uma
correlacdo perfeita positiva, -1 uma correlagdo perfeita negativa e 0 indica nenhuma correlagéo.( Gomes, 1990)
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A anélise das Correlacdo de Spermann apresentadas no estudo sobre a
implementacédo da educagdo financeira nas escolas Particulares

Correlaggo de Sperman - Escola Particular

Impactos  Avalizcdods  Feedheck Fommagioe Metodologia  Produto:  Atividades Foomacdode habilidadese  Matemitica Aprendizasem Educagdy  Cuminulo Nowo Letramento
e : i b (S ; X ; Thiea m e
Tnmpactos Positvos 1,000 0253 0,255 0380 e 255 0,49 0,509 0,500 0,500 0,509 0300 050 0500 NN
Avalizgio de 1000 0167 20255 0338 0067 032 0167 -0,167 067 0167 0067 0067 16T 0167
prendizazem
Feedhack 1,000 0,764 04350 0067 0342 0167 0,167 20067 0167 0067 0167 0167 0167
Foomaghoe 1,000 0,541 0500 0352 0255 0255 0255 9253 0255 0235 025 0300
capecitagdo docente
Metodologi2 ds 1,000 025 000 N 0338 0338 0338 0338 0338 0338 0225
S
Produto: 1000 0342 0167 0,167 0,067 0167 0067 0067 0167  1,000°
fmanceiros
Atividadss praticas 1000 0683 0,683 0683+ 0683 0683 0683 0683 0342
Formagdo de 1,000 1000  1,000**  1,000%  1,000% 1000% 1000 0,167
parcerias
Eshilidades ¢ 1,000 1,000°  1000%  1000% 1000% 1000° 0,167
compatencia:
Matemmitica 1,000 1000% 1000 1000% 1000 0,167
Aprendizazem 1,000 1,000% 1,000% 1000% 0,167
Educagio L000  1,000% 1000 0167
Finamceina
Camiculo 1000 1000% 0,167
Novo Ensinio 1000 0167
Medio
Letramento 1,000
fmanceiro

Fonte: Autoria prépria, via MAXQDA (2024).

Figura 16 - A andlise das Correlacdo de Spermann apresentadas no estudo sobre a
implementacdo da educacdo financeira nas escolas Publicas
Correlagdo de Sperman - Escola Publica
s Avligioce Fasback  Fomagioe  Meodoboga Produmos Atvidades Fomaciode bmbidndese Moo Aendimem  Edagd  Cuc
Postves arenizagen Comcinciodocete  eensiro fmceiros praicas  parces  compatincias Fimcen
Tpacts Positvos 100 050 0764 0255 0M9 004 0140 000 03T 0500 0745 048 0197
Avalizgio e rendinagem 1000 034 0320000 032 04 000 042 0342 0300 0,000 0,000
Feedhck 1000 Q167 032 030 0342 000 020 Q167 034 0,108 0258
Formagio e capacingo docte 1000 0342 025 0342 000 D41 06 030 [ ] 258
Metodolosa de ensing 1000 03 03B 000 033 063 060 0854 0704
Produtos fraceo: 100 005 000 037 0% 080 0342 0304
Atividads riticas 100 000 07 028 033 0011 0,088
Formagho de parceria 100 0000 0000 0000 0,000 0,000
Kobilidages ¢ competncia 100 020 070 05 017
Mateica 1000 0883 0,340 0645
Aprnizsen 1000 0601 0265
mﬁ; 1000 0837¢
i 1000

Fonte: Autoria prépria, via MAXQDA (2024).
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A correlagdo negativa entre “impactos positivos da educacdo financeira” e "formacdo e
capacitacdo docente™ € um dado preocupante, pois sugere que a falta de formacao adequada dos
professores pode comprometer a eficacia das praticas pedagdgicas em educacdo financeira.
Muitas vezes, os docentes tentam implementar essa disciplina sem o suporte necessario,
prejudicando o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, o0 governo brasileiro enfatiza
a necessidade de processos permanentes de formacdo docente, que possibilitem o continuo
aperfeicoamento pedagdgico, além da disponibilizacdo de materiais de orientacdo para 0s
professores (Brasil, 2018).

Além disso, a correlacdo negativa entre "formacdo e capacitacdo docente" e outros aspectos
como "metodologia de ensino”, "atividades praticas" e "habilidades" reforca a urgéncia da
formacéo continuada. Um professor sem formacédo adequada pode enfrentar dificuldades para
adotar metodologias inovadoras e desenvolver atividades praticas que promovam uma
aprendizagem significativa. Assim, é essencial que os educadores tenham acesso a programas
de formacéo continua que ampliem seu repertdrio de conhecimentos e aprimorem sua pratica
pedagogica (Brasil, 2017).

Outro ponto relevante identificado no estudo foi a forte relacdo entre matematica, aprendizagem
e educacdo financeira no ensino publico. A matematica é amplamente reconhecida como
essencial para a educacdo financeira, pois desenvolve habilidades como a resolugdo de
problemas e a tomada de decisdes. No entanto, Skovsmose (2014) alerta para 0s riscos da
matematica tradicional, que pode tanto potencializar quanto despotencializar os alunos,
dependendo de como é abordada em sala de aula. O autor critica 0 excesso de exercicios
repetitivos, destacando que essa pratica, embora comum, ndo estimula a criatividade
matematica e pode limitar a compreensao critica dos estudantes.

A educacdo matematica critica, conforme defendida por Skovsmose (2014), ndo deve ser apenas
um conjunto de técnicas pedagdgicas ou contedos programaticos, mas sim um campo que
considera os aspectos sociopoliticos do ensino da matematica. Assim, para que a educacgéo
financeira tenha um impacto real, é necessario que a matematica seja ensinada de forma
contextualizada, estimulando a reflexdo e o pensamento critico dos alunos.

Dessa forma, a efetividade da educagéo financeira esté diretamente ligada a capacitacdo docente
e & abordagem adotada no ensino da matematica. Sem investimentos adequados na formacéo
dos professores, corre-se o risco de perpetuar uma educacéo financeira superficial, desvinculada

das necessidades reais dos estudantes.
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Porém, a pesquisa também revela desafios como a falta de recursos e a necessidade de formagéo
continuada dos professores para garantir a implementacdo eficaz da educagéo financeira nas
escolas publicas. Teixeira (2015) ressalta que muitos professores responsaveis pelo ensino de
Matematica Financeira ndo possuem formacdo especifica na &rea, 0 que compromete a
qualidade do processo educativo. Além disso, a educacéo financeira no Brasil ainda se encontra
em fase de consolidacao, exigindo politicas publicas mais robustas e a¢fes formativas voltadas
para os docentes.

Nesse sentido, a efetividade dessa pratica pedagoOgica estd diretamente relacionada a
capacitacdo continuada dos professores e a abordagem metodoldgica adotada. Sem
investimentos adequados na formacgéo docente, corre-se o risco de oferecer uma educacao
financeira meramente técnica e desvinculada das realidades vividas pelos estudantes. Os dados
da presente pesquisa reforcam essa constatacdo, ao apontarem a escassez de recursos e a
caréncia de formacao especifica como obstéaculos significativos para a consolidacéo de praticas
significativas de letramento financeiro no contexto escolar.

Por outro lado, a correlagdo positiva entre “formacgao e capacitacdo docente” e

“metodologia de ensino, produtos financeiros e atividades praticas” evidencia que algumas
escolas particulares vém investindo na qualificacdo de seus professores, o que pode contribuir
para praticas pedagdgicas mais eficazes em educacéo financeira. No entanto, Ferreira e Barbosa
(2023) alertam que a pressao por resultados — comum nesse segmento educacional — pode
levar a priorizacdo de contetdos tedricos em detrimento de abordagens mais interativas e
contextualizadas.

As correlacgdes identificadas nas respostas das equipes pedagdgicas dessas instituicoes revelam
nuances importantes da implementacdo da educacdo financeira no ensino privado. A correlacao
negativa entre os “possiveis impactos positivos da aplicacdo do itinerario de educacgdo
financeira como proposta curricular” e o eixo “feedback, avaliacdo de aprendizagem” sugere
que ha uma énfase maior em resultados concretos do que em processos formativos. Isso pode
indicar que a avaliacdo estd sendo utilizada mais como um mecanismo de classificagcdo dos
alunos do que como uma ferramenta pedagdgica para acompanhar 0 progresso e orientar a
aprendizagem.

Nesse contexto, ha indicios de que algumas escolas particulares priorizam indicadores de
desempenho, como a aprovagdo em exames e a preparagdo técnica para 0 mundo do trabalho,
em detrimento de uma formacg&o mais critica, reflexiva e duradoura (Muniz 2015). Essa postura

pode comprometer o desenvolvimento de competéncias essenciais para o exercicio da cidadania
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financeira, especialmente quando a educacao financeira é tratada apenas como contetido e ndo
como prética formativa

Por outro lado, a correlagdo positiva entre "formacgdo e capacitagdo docente” com
"metodologia de ensino, produtos financeiros e atividades praticas” sugere que as escolas
particulares estdo investindo em oferecer aos seus professores as ferramentas necessarias para
implementar o letramento financeiro de forma prética. Entretanto, a pressdo por resultados pode
levar os professores a priorizarem conteidos tedricos em detrimento de atividades praticas e
projetos que promovam a aprendizagem significativa. Destacam, ainda, a relevancia em se
estabelecer conexéo entre 0 que se ensina no contexto escolar/académico com as situacoes do
cotidiano do estudante, a fim de tornar a aprendizagem significativa, instigante e valorosa, do
ponto de vista pratico.

A correlagdo positiva entre 0s impactos da educacéo financeira e a formacéo de parcerias
nas escolas particulares revela um movimento crescente dessas instituicdes em buscar apoio
externo para aprimorar o ensino desse tema. Parcerias com empresas, universidades e
especialistas podem proporcionar experiéncias mais ricas e diversificadas, tornando o
aprendizado mais proximo do cotidiano dos alunos e favorecendo a compreensao dos conceitos
financeiros de maneira préatica e acessivel.

No entanto, para que a educacdo financeira cumpra seu papel de forma efetiva, é
necessario que ela ndo fique restrita a um Gnico componente curricular, como a Matematica.
Pelo contrario, seu ensino deve ser transversal, perpassando diferentes areas do conhecimento
e estimulando reflexdes que vao além dos calculos financeiros. Pessoa e Muniz (2021) destacam
que a educacdo financeira € naturalmente multidisciplinar, pois envolve tanto aspectos
matematicos quanto sociais, culturais e comportamentais. Ou seja, ela ndo pode ser vista apenas
como uma questdo numeérica, mas como um conjunto de saberes que impactam diretamente a
vida das pessoas.

A escola, portanto, deve propiciar um ambiente no qual os estudantes consigam relacionar
os conceitos financeiros as suas experiéncias cotidianas. Como aponta Bovo (2004), o
aprendizado escolar deve dialogar com diversas areas do conhecimento, como trabalho e
consumo, educacao fiscal, alimentacéo e nutricdo, meio ambiente e sustentabilidade. Esse olhar
ampliado permite que os alunos compreendam que as decisdes financeiras ndo sao isoladas, mas
influenciam — e sdo influenciadas — por aspectos sociais, econdmicos e ambientais.

Nesse contexto, Vaz e Nasser (2021) propdem trés abordagens fundamentais para a

educacéo financeira nas escolas. A primeira delas é a Educacdo Financeira para o Consumo,
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que incentiva reflexdes sobre o impacto do consumo na sociedade e a diferenca entre
necessidade e desejo. Esse tema é especialmente relevante na era digital, onde o estimulo ao
consumo é constante e muitas vezes associado ao sucesso e a felicidade. Como ressalta Bauman
(2008), vivemos em uma sociedade liquida, na qual bens e relagdes sdo efémeros, e a busca por
novas experiéncias e produtos é incessante.

A segunda abordagem, Educacéo Financeira para a Poupanca e o Enriquecimento, trata
da importancia de planejar financeiramente o futuro. Embora tenha uma conex&o direta com a
Matematica, essa perspectiva ndo deve se limitar a calculos financeiros, mas sim promover uma
compreensdo mais ampla sobre a gestdo do dinheiro e a construcdo de habitos financeiros
saudaveis. Por fim, a Educacéo Financeira para a Consciéncia Social amplia o debate para além
do individuo, incentivando reflexdes sobre o impacto das decisdes financeiras no bem-estar
coletivo (Vaz e Nasser, 2021).

Diante disso, percebe-se que a educacdo financeira precisa ir além de ensinar a lidar com
dinheiro. Seu propoésito maior é formar cidaddos conscientes, capazes de tomar decisdes
financeiras de forma responsavel e alinhada a valores éticos e sociais. Para isso, é fundamental
que os professores sejam capacitados e tenham acesso a materiais € metodologias que tornem
esse ensino dinamico e significativo.

A relacdo entre letramento financeiro e produtos financeiros reflete uma preocupacéo
crescente das escolas particulares em preparar seus alunos para o mercado financeiro. Por meio
de simulacBes e atividades préaticas, essas instituicbes buscam desenvolver habilidades
essenciais para a tomada de decisBes financeiras responsaveis. No entanto, essa abordagem
pode acabar limitando a educacéo financeira a uma visao individualista e consumista, deixando
de lado questfes mais amplas, como a cidadania financeira e a economia solidéria.

A cidadania financeira esta diretamente relacionada a Constituicdao de 1988, que ampliou
diversos direitos sociais, incluindo a fungéo social do Sistema Financeiro Nacional (SFN). Esse
sistema deve promover o desenvolvimento equilibrado do pais e atender aos interesses da
coletividade, a0 mesmo tempo em que protege o consumidor, garantindo um ambiente mais
justo e seguro para os usuarios de servi¢os financeiros (Brasil, 2018). Dessa forma, a cidadania
financeira ndo se resume apenas ao conhecimento sobre produtos e servigos financeiros, mas
abrange o pleno exercicio de direitos e deveres relacionados as financas pessoais e coletivas.

Dentro desse conceito, o cidaddo tem o direito a educacdo financeira, conforme previsto
BNCC e nas diretrizes do CONEF. Além disso, a inclusdo financeira € um elemento

fundamental da cidadania financeira, garantindo que todos os individuos tenham acesso a
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servigos como crédito, poupanca, seguros e investimentos (Brasil, 2018). No entanto, o simples
acesso a esses servicos nao ¢ suficiente. E necessario que os consumidores compreendam suas
caracteristicas e saibam tomar decisfes informadas, evitando armadilhas do mercado e
assegurando que seus direitos sejam respeitados.

Por outro lado, os deveres financeiros de um cidaddo incluem honrar compromissos
financeiros, evitar préaticas fraudulentas e contribuir para o bem-estar coletivo por meio do
consumo consciente e sustentavel. Isso implica compreender a importancia dos tributos e sua
funcéo na sociedade, financiando servigos essenciais como saude, educacao e infraestrutura. A
educacdo financeira, nesse sentido, deve ir além do ensino sobre como administrar o dinheiro
pessoal; deve incluir reflexdes sobre a origem e a finalidade dos impostos e sobre o impacto das
escolhas financeiras na coletividade (SERASA, 2022).

Outro ponto essencial para a formacdo de cidaddos financeiramente letrados é a
compreensdo dos conceitos econdémicos fundamentais. Segundo a BNCC e o Plano Diretor da
ENEF, é importante que os individuos conhegam temas como inflacdo, taxas de juros, variacao
cambial e indicadores econdmicos (Brasil, 2017). Esses conhecimentos ajudam a interpretar
melhor as dindmicas do mercado e a tomar decisdes financeiras mais informadas e responsaveis.

Portanto, para que a educacéo financeira cumpra seu verdadeiro papel, € essencial que ela
vé além do ensino sobre produtos financeiros e estratégias de consumo. E preciso promover um
letramento financeiro que inclua a educagédo para 0 consumo consciente, a cidadania financeira
e a responsabilidade socioambiental. Caso contrario, corre-se 0 risco de formar consumidores
passivos, facilmente influenciaveis pelo marketing e pouco atentos as consequéncias sociais e
ambientais de suas escolhas. Dessa forma, a educacdo financeira deve ser vista ndo apenas como
um conjunto de habilidades técnicas, mas como uma ferramenta para a construcdo de uma

sociedade mais justa, consciente e solidaria.

4.3 Analise dos Questionarios discursivos aplicados junto aos Estudantes da escolas de
ensino médio publicas e particulares da cidade de Bom Jesus da Lapa-BA

Apresente analise tem como base as respostas dos estudantes ao questionario sobre
educagdo financeira e letramento financeiro, buscando compreender suas percepcdes e
experiéncias anteriores com o tema. A pergunta central da pesquisa foi: Vocé ja teve contato
com conteddos relacionados a educacéo financeira e letramento financeiro anteriormente a este

questionario? (Por exemplo, em aulas, workshops, palestras, internet etc.)" Os dados obtidos
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(Figura 17) revelam contrastes expressivos na forma como escolas publicas e particulares

abordam o ensino do letramento financeiro.
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17 Anélise dos questionario discursivo aplicados junto aos estudantes da 32 série do
ensino médio da cidade de Bom Jesus da Lapa BA.

Risco |
Planejamento Financeiro | DEscolas Particulares

OEscolas Publicas
Consciéncia Social |_]

Conhecimento |__[__]
Autonomia | |

Gestdo Financeira [ |

Mudanga de Comportamento | |

0% 25% 50% 75% 100%

Fonte: Autoria propria, via MAXQDA (2024).

No caso das escolas particulares, a Mudanca de Comportamento se destaca como 0 aspecto
mais mencionado, representando 35% das respostas. Isso refor¢a a ideia de que a educacao
financeira impacta diretamente as atitudes e habitos dos estudantes nesse contexto. A Gestdo
Financeira aparece em segundo lugar, com 28%, indicando que ha um foco significativo no
ensino de préaticas de administracdo de recursos. A Autonomia também se mostra relevante

(18%), mas com menor énfase do que as categorias anteriores. Conhecimento (11%) e
Consciéncia Social (7%) foram menos frequentes, sugerindo que a abordagem da educacao
financeira no ensino particular pode estar mais centrada no comportamento individual e na
pratica financeira do que em questdes conceituais e sociais.

Esse enfoque pragmatico incentiva praticas como poupanca, planejamento financeiro e
consumo consciente, promovendo a autonomia individual (Lusardi e Mitchell, 2014,
Kistemann, Coutinho e Figueiredo, 2020). Entretanto, ao priorizar habitos financeiros
individuais, essa abordagem tende a negligenciar fatores estruturais que impactam as decisoes
econdmicas, como desigualdades sociais e excluséo financeira.

Como destacam Frozza, Dalla Porta e Alves (2024), o letramento financeiro deve ir além do
ensino técnico, incorporando uma reflexdo critica sobre os impactos sociais das decisfes
econdmicas. A critica de Soares (2017) a visao funcionalista das escolas particulares ressalta
que, ao ignorar as condicdes externas que afetam as escolhas financeiras, essa abordagem
reforca a ideia de que o individuo é exclusivamente responsavel por sua situacdo econémica.

Essa perspectiva é problematica diante das desigualdades estruturais, como a desigualdade de
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Figura -
género, evidenciada por Correa (2012), que mostra como mulheres enfrentam barreiras

financeiras apesar de niveis educacionais equivalentes aos dos homens.

J& entre os estudantes de escolas publicas, os resultados apontam um cenério diferente. Gestao
Financeira (24%) e Planejamento Financeiro (22%) aparecem como as categorias mais
mencionadas, 0 que pode indicar um ensino mais voltado para a organizacdo dos recursos e
planejamento de longo prazo. A Mudanca de Comportamento tem um peso menor (15%) em
comparacdo com as escolas particulares, o que pode sugerir que a abordagem da educacao
financeira no setor publico ainda ndo tem um impacto tdo forte nas atitudes dos alunos. A
categoria Risco (14%) aparece com relevancia semelhante a Autonomia (14%), mostrando que
os estudantes da rede publica estdo mais atentos a aspectos relacionados a tomada de decisao
financeira e as incertezas do mercado. Por fim, Conhecimento (11%) mantém uma presenca
semelhante a observada nas escolas particulares, sugerindo que, em ambas as redes, a base
tedrica da educacdo financeira pode ndo estar sendo suficientemente enfatizada.

Estudos internacionais, como os de Davoli e Planas (2013) e Balasubramnian e Sargent (2020),
reforcam que o letramento financeiro deve ser contextualizado culturalmente e levar em conta
as condicdes sociais que influenciam a aplicacdo do conhecimento financeiro. Dessa forma,
para que a educacdo financeira seja efetivamente emancipatoria, ela precisa ir além da
responsabilidade individual, abordando as dimensdes sociais, culturais e econdémicas que
moldam as decisdes financeiras.

Dessa forma, a comparacdo entre os dois grupos evidencia diferencas na forma como a
educacdo financeira é trabalhada. Enquanto as escolas particulares parecem priorizar a
transformacdo comportamental e a administracdo de financas pessoais, as escolas publicas
enfatizam mais o planejamento financeiro e a compreensdo dos riscos. Além disso, a baixa
frequéncia da categoria Consciéncia Social no ensino particular e a auséncia desse aspecto no
ensino publico reforcam a necessidade de ampliar a abordagem da educacao financeira para
incluir reflexdes sobre desigualdade, consumo consciente e impacto social das decisdes
financeiras.

Ao responder a pergunta "Em sua opinido, qual é a importancia da educagéo financeira para a
sua vida pessoal? (Figura 18). Como vocé acha que ela pode influenciar suas decisfes
financeiras no futuro?", os estudantes revelaram suas percepc6es sobre como 0 conhecimento

financeiro impacta suas escolhas como apontado na analise da nuvem de palavras a seguir.
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18 Nuvem de palavras geradas a partir do questionario discursivo aplicado junto aos estudantes
da rede particular e pablica de ensino médio na cidade de Bom Jesus da Lapa-BA
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Fonte: Autoria prépria, via MAXQDA (2024).

No Ensino Particular, as palavras mais recorrentes foram fazer (18%), tomar (15%), administrar
(12%) e ajudar (10%), indicando um viés mais pratico e orientado para a acdo. A presenca
significativa de informar (9%) e acreditar (7%) sugere que o ensino também enfatiza a busca
por conhecimento estruturado e a confianca no aprendizado. Além disso, termos como
contribuir (6%) e permitir (5%) reforcam a ideia de um ambiente que valoriza a participacao
ativa e a autonomia dos estudantes.

Ja no Ensino Publico, a palavra tomar se destaca com 20%, sugerindo um foco maior em
processos de deciséo e escolha. Outros termos relevantes incluem ajudar (14%) e acreditar
(10%), indicando uma abordagem colaborativa e baseada na confianga. O verbo informar (9%)
aparece com frequéncia semelhante a do ensino particular, reforcando a importancia da
disseminacéo do conhecimento. Palavras como saber (8%) e aprender (7%) indicam um ensino
voltado para a construgdo do conhecimento antes da aplicacdo pratica, enquanto administrar
(6%) tem menor incidéncia do que no ensino particular, sugerindo menor énfase na gestao
financeira aplicada.

A comparagédo entre 0os modelos revela que, enquanto o ensino particular enfatiza fazer e
administrar, promovendo um aprendizado mais pragmatico e voltado para a a¢do, o0 ensino
publico valoriza tomar e informar, 0 que sugere um ensino mais reflexivo e tedrico antes da

tomada de decisdes. Em ambos os contextos, hd uma presenca significativa de ajudar e
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acreditar, evidenciando que, independentemente da abordagem, existe um reconhecimento da

importancia da colaboracdo e do desenvolvimento da confianca no aprendizado.

Enquanto alunos de escolas publicas associam a educacdo financeira a administracao cotidiana
de recursos e a sobrevivéncia financeira (Soares, 2017; Correa, 2012), os de escolas privadas
focam no "saber" e no "fazer", buscando conhecimentos técnicos voltados ao sucesso
financeiro e a investimentos de longo prazo (Lusardi e Mitchel, 2014).

Essa distincdo decorre das diferencas estruturais entre as redes de ensino. Nas escolas publicas,
a educacdo financeira € vista como uma ferramenta para o controle do orcamento doméstico,
visando evitar o endividamento. Ja nas escolas privadas, a abordagem tende a ser mais
funcionalista e individualista, desconsiderando as desigualdades estruturais que limitam o
acesso a oportunidades para grande parte da populagéo (Soares, 2017).

Para que a educacdo financeira cumpra seu papel social, é fundamental adotar uma perspectiva
critica e holistica. Davoli; Planas (2013), defendem que a educacdo financeira deve ser
contextualizada, permitindo que os alunos compreendam ndo apenas técnicas financeiras, mas
também as implicac6es sociais de suas decisdes.(Frozza, Dalla Porta e Alves (2024) enfatizam
a necessidade de um letramento financeiro que va além do ensino técnico, promovendo uma
reflex&o sobre desigualdades econdmicas. Kistemann, Coutinho; Figueiredo,

(2020) reforca que praticas responsaveis devem ser incentivadas para construir uma sociedade
mais justa.

Portanto, para que a educacdo financeira contribua para a equidade social, é essencial que
escolas publicas e privadas desenvolvam um curriculo integrado, equilibrando habilidades
técnicas e a compreensao das desigualdades estruturais. 1sso permitird a formacao de cidadaos
criticos, preparados para os desafios contemporaneos e comprometidos com a transformacao
social. A (Figura 19) mostra a compreensdo da importancia da educacdo financeira para 0s

estudantes da 32 série do ensino médio.
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19 Nuvem de palavras geradas a partir da aplicacdo de questionario para os alunos da rede
particular e publica de ensino médio de Bom Jesus da Lapa-BA sobre a compreensdo da
educacdo financeira.
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Fonte: Autoria propria, via MAXQDA (2024).

Os resultados apontam que, no ensino particular, os termos mais frequentes foram saber (18%),
comprar (15%) e precisar (12%), seguidos por pagar (10%) e gastar (9%). Essa predominéncia
sugere uma abordagem mais tedrica e informacional da educacdo financeira, enfatizando o
conhecimento sobre financas e a importancia do planejamento para o consumo. Além disso,
palavras como planejar (8%) e investir (4%) indicam uma visdo que associa a gestéo financeira
ao crescimento patrimonial e a organizacao dos recursos.

Por outro lado, no ensino publico, a palavra mais frequente foi fazer (16%), seguida de saber
(15%) e comprar (12%). O destaque para fazer sugere uma abordagem mais pratica e
experiencial da educacdo financeira, na qual a vivéncia cotidiana exerce um papel crucial na
construcao do conhecimento. Palavras como administrar (8%) e necessitar (7%) reforcam essa
interpretacdo, apontando para a importancia da gestdo dos recursos e da superacdo de
dificuldades financeiras. Além disso, termos como desconhecido (6%) e arrecadar (5%)
evidenciam lacunas no acesso a informacdo financeira e a necessidade de estratégias para
obtencdo de recursos.

A anélise comparativa sugere que os estudantes da rede particular tendem a compreender a

educacdo financeira sob uma perspectiva mais técnica, voltada para o consumo e o



110

Figura -
planejamento financeiro. Ja os alunos da rede publica demonstram uma visdo mais pratica e

focada na administracdo dos recursos disponiveis, na superacdo de desafios financeiros e na
busca por estratégias para garantir a estabilidade econémica. Essa diferenca pode estar
associada aos distintos contextos socioecondmicos em que os alunos estdo inseridos,
influenciando suas experiéncias e prioridades em relacéo ao uso do dinheiro.

Se a educacéo financeira fosse tratada como um direito social, conforme defendido pela
ENEF e pela BNCC, haveria uma preocupagdo maior com a equidade no ensino do tema. No
entanto, a auséncia de diretrizes especificas sobre como adaptar esse conteudo a realidade dos
estudantes da rede publica demonstra uma falha no reconhecimento juridico, dificultando a
formacéo de cidaddos financeiramente autbnomaos e criticos (Frozza; Dalla Porta; Alves, 2024).

Honneth (2003) argumenta que a excluséo social ocorre quando determinados grupos séo
sistematicamente negados em seu reconhecimento. No contexto da educagéo financeira, essa
exclusdo se manifesta pela falta de acesso a informacdo de qualidade para estudantes da rede
publica, que muitas vezes ndo recebem formacao suficiente para planejar financeiramente seu
futuro da mesma forma que os alunos da rede privada. Como consequéncia, a educacao
financeira, em sua forma atual, tende a reforcar desigualdades estruturais ao ndo considerar as
diferentes condicdes socioeconémicas dos estudantes (Davoli; Planas, 2013).

Uma educacéo financeira justa ndo deve se limitar ao ensino de técnicas individuais de
gestdo do dinheiro. Pelo contrario, ela deve proporcionar ferramentas para que os estudantes
compreendam e questionem as estruturas econémicas que perpetuam desigualdades. Como
aponta Soares (2017), a educacdo financeira precisa ir além da capacitacdo individual e
incorporar reflexdes sobre as dimensdes coletivas e sociais do sistema financeiro. Apenas dessa
forma serd possivel construir uma sociedade mais equitativa e democratica.

A terceira esfera do reconhecimento proposta por Honneth (2003), a solidariedade, pode
oferecer um caminho para transformar a educacdo financeira em um instrumento de justica
social. A énfase excessiva no desenvolvimento de habilidades individuais ignora desigualdades
estruturais. Essa critica esta alinhada a ideia de que a educacdo financeira, quando ensinada de
forma isolada e descontextualizada, reforca a l0gica do sucesso individual em detrimento de um
pensamento mais coletivo.

No ensino puablico, a predominancia da palavra "fazer" sugere uma abordagem baseada
na pratica e na experiéncia cotidiana. No entanto, quando essa pratica ocorre sem um contexto

de solidariedade e cooperacdo, ha o risco de naturalizar a escassez, levando os alunos a
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aceitarem suas dificuldades financeiras como algo inevitavel. Se, por outro lado, a educacéao
financeira fosse pautada no reconhecimento mutuo e na solidariedade, poderia incentivar a
construcao de solucdes coletivas, como o cooperativismo e a economia solidaria, ampliando o

entendimento sobre o papel social do dinheiro e do consumo (Soares, 2017).



Dessa forma, a educacéo financeira poderia ir alem da simples administracdo individual
dos recursos, promovendo um aprendizado voltado para o desenvolvimento de alternativas
econdmicas sustentaveis e inclusivas. Essa perspectiva permitiria que os estudantes
compreendessem ndo apenas como gerenciar seu dinheiro, mas também como transformar
sua realidade econdmica através da organizacdo coletiva e da acéo social (Davoli; Planas,
2013).

A anélise da educacéo financeira sob a 6tica do reconhecimento demonstra que a forma
como o tema é ensinado hoje precisa ser repensada para garantir maior justica social. Se
continuar sendo abordada de maneira desigual, essa educacéo reforcara a exclusdo econémica
e social de grupos ja vulneraveis.

Para transformar a educacéo financeira em um instrumento de justica social, € essencial
tratd-la como um direito fundamental, assegurando que todos os estudantes tenham acesso a
conhecimentos que permitam decis@es financeiras conscientes e criticas (Lusardi; Mitchell,
2014). Além disso, € necessario fomentar uma abordagem baseada na solidariedade,
incentivando praticas coletivas que contribuam para a construcdo de uma economia mais justa
e inclusiva (Soares, 2017).

Mais do que capacitar individuos para gerir seus proprios recursos, a educacao
financeira deve ser um espaco de reflexdo critica sobre a economia e suas desigualdades
estruturais. Assim, ao invés de reforcar a l6gica do mercado e a desigualdade social, podera
desempenhar um papel transformador na formacéo de cidaddos financeiramente autbnomos,

criticos e engajados na construcdo de uma outra sociedade.



5 LETRAMENTO FINANCEIRO NO CAMPO: PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA E ECONOMIA SOLIDARIA COMO ALTERNATIVAS NO
TERRITORIO VELHO CHICO

Este capitulo apresenta a ideia de letramento financeiro a luz da Economia Solidéaria e das
Financas Solidarias, destacando sua relevancia como instrumento de empoderamento
econdmico e social. A abordagem destaca as EFAs como uma referéncia em educagéo para o
campo, incorporando a metodologia da Pedagogia da Alternancia. Essa metodologia, com
seus instrumentos e préticas, € essencial para atender as necessidades das populaces rurais,
promovendo a articulagéo entre a educagédo formal e os contextos socioculturais e produtivos.
A analise abrange duas dimensdes fundamentais: a educagdo financeira, como ferramenta
para fortalecer a autonomia e a gestdo econémica das comunidades rurais, e a Economia

Solidéaria, como alternativa para fomentar praticas colaborativas e justica social.

5.1 Os Territério de lIdentidade da Bahia: sua formacao e especificidades

O processo de regionalizacdo dos territorios de identidades na Bahia foi influenciado pela
ideia de "regido-personagem®" de Vidal de La Blache, que destaca a relagdo homemnatureza
a partir das paisagens rurais e géneros de vida tipicos. Esse conceito, aplicado ao campo,
desconsiderava as dindmicas urbanas e as mudancas rapidas observadas nas cidades. Yves
Lacoste, em meados da década de 1970, levantou duvidas sobre esse modelo, considerando-
o0 inadequado para o discurso politico, por ndo considerar outras representacdes espaciais. No
caso da Bahia, a regionalizagdo inicial priorizou areas com forte presenca de agricultura
familiar, refletindo essa visdo tradicional de territorios (Moraes, 1981; Lacoste, 1993;
Haesbaert et al., 2012).

3 Considerada a representacdo espacial fundamental da sintese harmoniosa e das herancas histdricas, tornou-se
um poderoso conceito-obstaculo que impediu a consideracdo de outras representacfes espaciais e 0 exame de
suas relacdes: Os gedgrafos, de algum moda, acabaram por naturalizar as ideias de regido: ndo falam eles das
regibes calcéreas, de regides gramiticas, de regides frias, de regides florestais? Eles utilizam a nogdo de regido,
qgue é fundamentalmente politica, para designar todas as espécies de conjuntos espaciais, quer sejam
topograficos, geoldgicos, climaticos, botanicos, demograficos, econdmicos ou culturais (Lacoste, 1993:65-6 6)



A partir de 2007, a Bahia adotou a regionalizacdo por territérios de identidade, em
substituicdo as divisdes anteriores baseadas em eixos econdmicos. A mudanca visou integrar

aspectos culturais, sociais e econdmicos, com o objetivo de promover um desenvolvimento

mais sustentavel e equitativo. A implementacdo foi impulsionada por demandas de
movimentos sociais, como o Férum Baiano de Agricultura Familiar.

Além disso, as politicas publicas passaram a ser planejadas considerando as caracteristicas
regionais e a identidade de cada territdrio, fortalecendo a participacéo social e a articulagao
entre diferentes esferas de governo (Serpa, 2015). Ainda de acordo com o autor, a regido
Nordeste serviu como “grande laboratorio” para politicas territoriais, sendo pioneira em agdes
de desenvolvimento integradas por multiplos municipios.

O territorio de ldentidade Velho Chico, reflete um contexto histérico marcado pela
concentracdo fundiéria e pelas politicas agrérias excludentes que remontam ao periodo
colonial. A promulgacédo da Lei de Terras de 1850 restringiu 0 acesso a terra para pequenos
agricultores, consolidando a posse em grandes propriedades (Silva, 2015). Apesar de avancos
legais, como o Estatuto da Terra (Lei 4.504/1964) e a Constitui¢do de 1988, que reconhecem
a funcdo social da propriedade, a efetividade dessas medidas permanece limitada,
perpetuando desigualdades e favorecendo o dominio de latifundiarios (Brasil, 1964, 1988).
A exploracdo comercial intensiva, aliada as barreiras econémicas e legais, impactou
negativamente 0s pequenos agricultores, promovendo o éxodo rural e agravando a
vulnerabilidade da populagdo trabalhadora (Oliveira, 2007). Nesse cenario, o Territorio Velho
Chico surge como um espaco de disputas e resisténcia, onde a luta por reforma agraria e pela
preservacdo das identidades culturais e econdmicas locais destaca a relacdo entre a posse da
terra e a organizacdo do poder politico-econdmico (Almeida, 1997). Esses processos
evidenciam os desafios na busca por justica social no campo, muitas vezes agravados pela
concentracdo fundiaria e pelo dominio de grandes propriedades que excluem pequenos
agricultores (Sauer; Leite, 2012).

No Estado da Bahia, a SEC adota um modelo de regionalizacdo por meio dos Nucleos
Territoriais de Educacdo (NTE). Esses nucleos descentralizam a gestdo educacional,
permitindo uma administracdo mais proxima das especificidades regionais.

Criados pelo Decreto n° 15.806, de 30 de dezembro de 2014, os NTEs correspondem aos 27
Territérios de Identidade do estado, tendo sido inicialmente chamados de Nucleos Regionais

de Educagdo. Decreto n® 16.722, de 12 de maio de 2016, ajustou os nucleos em funcéo de



mudancas nos Territorios de Identidade, e o Decreto n°® 17.377, de 1° de fevereiro de 2017,
consolidou a nomenclatura atual como NTE, fortalecendo a integracdo entre as politicas
educacionais e as especificidades regionais de acordo com a diviséo dos polos (Bahia, 2014,
2017).

Nesse sentido, esta tese trabalhara com o NTE 02 com sede em Bom Jesus da Lapa, e
que é composto pelas cidades de barra, Bom Jesus da Lapa, Brotas de Macaubas, Carinhanha,
Feira da Mata, Ibotirama , Igapord, Malhada, Matina, Morpara, Mugquém de S&o Francisco,
Oliveira dos Brejinhos, Paratinga, Riacho de Santana, serra do Ramalho e Sitio do Mato. A
divisdo territorial da Bahia, os NTES e seus respectivos municipios estdo expostos no Quadro

8), abaixo.

Quadro 8 - Os 27 Territorios de Identidade da Bahia e os Ndcleos Regionais de Educagédo
conforme a estrutura utilizada pela Secretaria de Educagéo do Estado da Bahia (SEC-BA)

Territério de Municipios
Identidade
Irecé América Dourada, Barra do Mendes, Barro Alto, Cafarnaum,
Canarana, Central, Gentio do Ouro, Ibipeba, Ibitita, Ipupiara, Irecé,
(20) Itaguacu da Bahia, Jodo Dourado, Jussara, Lapao, Mulungu do
Morro, Presidente Dutra, Uibai, Sdo Gabriel, Xique-Xique.
NTE 02 - Bom Velho Chico Barra, Bom Jesus da Lapa, Brotas de Macalbas, Carinhanha, Feira
Jesus da Lapa da Mata, Ibotirama, lgapord, Malhada, Matina, Morpara, Muquém
(16) do Séo Francisco, Oliveira dos Brejinhos, Paratinga, Riacho de
Santana, Serra do Ramalho, Sitio do Mato.
NTE 03 - Chapada Abaira, Andarai, Barra da Estiva, Boninal, Bonito, Ibicoara,
Seabra Diamantina Ibitiara, Iramaia, Iraquara, ltaeté, Jussiape, Lengois, Marcionilio
Souza, Morro do Chapéu, Mucugé, Nova Redencgdo, Novo
(24) Horizonte, Palmeiras, Piatd, Rio de Contas, Seabra, Souto Soares,
Utinga, Wagner.
NTE 04 - Sisal Araci, Barrocas, Biritinga, Candeal, Cansangao, Conceicéo do
Serrinha Coite, Ichu, Itiliba, Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Queimadas,
(20) Quijingue, Retirolandia, Santaluz, S& Domingos, Serrinha,
Teofilandia, Tucano, Valente.
NTE 05 - Litoral Sul Almadina, Arataca, Aurelino Leal, Barro Preto, Buerarema,
Camacan, Canavieiras, Coaraci, Floresta Azul, Ibicarai, 1lhéus,
Itabuna (26) Itabuna, Itacaré, Itaju do Coldnia, Itajuipe, Itapé, Itapitanga, Jussari,
Marad, Mascote, Pau-Brasil, Santa Luzia, Sdo José da Vitoria,
Ubaitaba, Uma, Uruguca.
NTE 06 - Baixo Sul Aratuipe, Cairu, Camamu, Gandu, Ibirapitanga, Igrapitna, ltuberd,
Jaguaripe, Nilo Peganha, Pirai do Norte, Presidente Tancredo
Valenca (15) Neves, Taperoa, Teolandia, Valenca, Wenceslau Guimaraes.
NTE 07 - Extremo Sul Alcobaga, Caravelas, Ibirapod, Itamaraju, Itanhém, Jucurucu,
o Lajed&o, Medeiros Neto, Mucuri, Nova Vigosa, Prado, Teixeira de
Teixeira  de (13) Freitas, Vereda.
Freitas




NTE 08 - Médio Sudoeste Caatiba, Firmino Alves, Ibicui, Iguai, Itambé, Itapetinga, Itarantim,
_ Itorord, Macarani, Maiquinique, Nova Cana, Potiragua, Santa
Itapetinga (13) Cruz da Vitéria.
NTE 09 - Vale do Jiquiricd | Amargosa, Brejdes, Cravolandia, Elisio Medrado, Irajuba,
Itaquara, Itirucu, Jaguaquara, Jiquirica, Lafayette Coutinho, Laje,
Amargosa (20) Lajedo do Tabocal, Maracas, Milagres, Mutuipe, Nova Itarana,
Planaltino, Santa Inés, Sdo Miguel das Matas, Ubaira.
NTE 10 - Sertdo do Séo Campo Alegre de Lourdes, Canudos, Casa Nova, Curaca, Juazeiro,
Francisco Pildo Arcado, Remanso, Sento Sé, Sobradinho, Uaua.
Juazeiro
(10)
NTE 11 - Bacia do Rio Grande |Angical, Baiandpolis, Barreiras, Buritirama, Catolandia, Cotegipe,
Cristdpolis, Formosa Do Rio Preto, Luis Eduardo Magalhées,
Barreiras (14) Mansiddo, Riachdo Das Neves, Santa Rita De Céssia, S&o
Desiderio, Wanderley.
NTE 12 — Bacia do Para Mirim [Boquira, Botupord, Caturama, Erico Cardoso, Ibipitanga, Macatbas,
Paramirim, Rio do Pires.
Macaulbas (08)
NTE 13 - Sertfo Produtivo  |Brumado, Caculé, Caetité, Candiba, Contendas do Sincora, Dom
Basilio, Guanambi, Ibiassucé, ltuagu, luid, Lagoa Real, Livramento
Caetite (20) de Nossa Senhora, Malhada de Pedras, Palmas de Monte Alto, Pindai,
Rio do Antdnio, Sebastido Laranjeiras, Tanhacu, Tanque Novo,
Urandi.
NTE 14 — Piemonte do Boa Vista do Tupim, lacd, Ibiquera, Itaberaba, Itatim, Lajedinho,
Paraguacu Macajuba, Mundo Novo, Piritiba, Rafael Jambeiro, Ruy Barbosa,
Itaberaba Santa Terezinha, Tapiramuta.
(13)
NTE 15— Bacia do Jacuipe  |Baixa Grande, Capela do Alto Alegre, Capim Grosso, Gavido, Ipira,
_ Mairi, Nova Fatima, Pé de Serra, Pintadas, Quixabeira, Riachdo do
Ipira (15) Jacuipe, Sao José do Jacuipe, Serra Preta, Varzea da Roca, VVarzea do
Poco.
NTE 16 — Piemonte da Caém, Jacobina, Miguel Calmon, Mirangaba, Ourolandia, Salde,
Diamantina Serrolandia, Umburanas, Varzea Nova.
Jacobina
(09)
NTE 17 — Semiarido do IAdustina, Antas, Banzaé, Cicero Dantas, Cip6, Coronel Jodo S&
o Nordeste 11 Euclides da Cunha, Fatima, Heliopolis, Jeremoabo, Nova Soure,
Ribeira  do Novo Triunfo, Paripiranga, Pedro Alexandre, Ribeira do Amparo,
Pombal (18) Ribeira do Pombal, Santa Brigida, Sitio do Quinto.
NTE 18 — Litoral Norte /Acajutiba, Alagoinhas, Apora, Aracas, Aramari, Cardeal da Silva,
Agreste Baiano  [Catu,- Conde, Crisopolis, Entre Rios, Esplanada, Inhambupe,
Alagoinhas Itanagra, ltapicuru, Jandaira, Olindina, Ouricangas, Pedréo, Rio Real,

(20)

Satiro Dias.




NTE 19 — Portal do Sertdo  |Agua Fria, Amélia Rodrigues, Anguera, Antdnio
) Cardoso, Conceicdo da Feira, Conceicdo do Jacuipe, Coracdo de
Feira de 17) Maria, Feira de Santana, Ipecaetd, Irar4, Santa Bérbara,
Santana Santandpolis, Santo Estévao, Sdo Gongalo dos Campos, Tanquinho,
Teodoro Sampaio, Terra Nova.
NTE 20 — Sudoeste Baiano  |Anagé, Aracatu, Barra do Choga, Belo Campo, Bom Jesus da
o Serra, Caetanos, Candido Sales, Caraibas, Condeuba, Cordeiros,
Vitoria da (24) Encruzilhada, Guajeru, Jacaraci, Licinio de Almeida, Maetinga,
Conquista Mirante, Mortugaba, Piripd, Planalto, PocGes, Presidente Janio
Quadros, Ribeirdo do Largo, Tremedal, Vitéria da Conquista.
NTE 21 - Recbncavo Cabaceiras do Paraguacu, Cachoeira, Castro Alves, Conceicéo do
IAlmeida, Cruz das Almas, Dom Macedo Costa, Governador
(19) Mangabeira, Maragogipe, Muniz Ferreira, Muritiba, Nazaré,
Santo Salinas da Margarida, Santo Amaro, Santo Antonio de Jesus, Sdo
lAnténio de Felipe, Sao Félix, Sapeacu, Saubara, Varzedo.
Jesus
NTE 22 - Meédio Rio de Aiquara, Apuarema, Barra do Rocha, Boa Nova, Dario Meira,
_ Contas Gongogi Ibirataia, Ipiad, Itagi, Itagiba, Itamari, Jequié, Jitalna,
Jequié Manoel Vitorino, Nova Ibi&, Ubata.
(16)
NTE 23 - Bacia do Rio Brejolandia, Canapolis, Cocos, Coribe, Correntina, Jaborandi, Santa
. Corrente Maria da Vitoria, Santana, Sdo Felix Do Coribe, Serra Dourada,
Santa Maria Tabocas do Brejo Velho.
da Vitéria (11)
NTE 24 - Paulo Afonso Abaré, Chorrochd, Gléria, Macururé, Paulo Afonso, Rodelas.
Paulo Afonso (06)
NTE 25 - Piemonte Norte
Itapicuru
Senhor do ) . o
Bomfim (09) ndorinha, _Anthn_lo Gongalv«_as, _Caldelrao Grande, Campo
armoso, Filadélfia, Jaguarari, Pindobagu, Ponto Novo, Senhor do
onfim.
NTE 26 — Metropolitano de Camagari, Candeias, Dias D'Avila, Itaparica, Lauro de Freitas,
Salvador Madre de Deus, Mata de S&o Joéo, Pojuca, Salvador, Sdo Francisco
Salvador do Conde, S&o Sebastido do Passé, Simdes Filho, Vera Cruz.
(26)
NTE 27- Costa do Belmonte, Eunépolis, Guaratinga, Itabela, Itagimirim, Itapebi, Porto
Eunapolis Descobrimento(08) | Seguro, Santa Cruz Cabralia.

Fonte: SEC (Bahia, 2024)

O contexto histérico fundamenta a divisdo territorial atual, que a SEC-BA utiliza para

organizar os Nucleos Regionais de Educacdo (NRE) e os (NTEs). Essa estrutura territorial

tem como objetivo promover uma gestdo educacional mais alinhada as especificidades locais,

valorizando a integracdo regional e buscando atender as demandas socioeconémicas e

culturais proprias de cada territdrio, como o Velho Chico, que ainda carrega desafios de




inclusdo e reconhecimento social decorrentes de sua formacdo historica (Santos, 2020;

Oliveira, 2019).

E importante destacar que as dinamicas fundiarias e as desigualdades no acesso a terra

moldaram n&o apenas as condi¢Bes socioecondmicas, mas também a identidade cultural das

populagdes que habitam esse espaco. Essas desigualdades persistem e sdo exemplificadas pela

histérica concentracdo fundiaria e a luta pela reforma agraria, que sdo centrais no

reconhecimento da fungéo social da propriedade (Silva, 2015).

Esse territério permanece como simbolo de resisténcia e luta pela reforma agraria, onde o

reconhecimento da fungdo social da propriedade representa ndo apenas um marco juridico,

mas também uma demanda historica para a promogao da justica social e o fortalecimento das

comunidades locais (Souza, 2088; Caldart, 2000; 2009).

Na sequéncia deste estudo, o foco se volta para a educagdo em contextos rurais com destaque
para a Pedagogia da alternancia e o papel das Escolas Familia Agricola (EFAS) no Territorio
de Identidade Velho Chico que estdo contidas no NTE 2 da SEC-BA.

5.2 A Educacao do Campo e Educagéo Rural: a relevancia da Pedagogia da Alternancia
para as Escolas do Campo

A historia da educacdo no meio rural brasileiro estd profundamente conectada aos desafios
historicos e sociais enfrentados pela populacdo camponesa. A Educacdo do Campo e a
Educacdo Rural sdo geralmente, equiparadas, mas, faz-se necessaria a distincdo entre essas
modalidades de ensino. Essa distingdo entre Educacdo Rural e Educacdo do Campo esta
enraizada no papel histérico do Estado brasileiro no inicio do século XX, que buscava integrar
a populacdo rural ao sistema educacional de forma adaptada aos interesses capitalistas
(Fernandes et al., 2004).

Dessa forma, a Educacdo Rural no Brasil historicamente inseriu individuos do campo em um
modelo escolar urbano e tecnicista, desconsiderando suas raizes culturais e privilegiando
curriculos alheios a realidade sociocultural rural, o que reforgou a exclusdo e a desvalorizagédo
do saber camponés, além de intensificar o éxodo rural e marginalizar praticas culturais do
campo ( Sauer e Leite, 2007; Arroyo, 2007; Souza, 2008; Ribeiro, 2008).

O modelo de Educacao Rural no Brasil, reflete a l16gica capitalista do agronegdcio, marcada
pela monocultura e uso de insumos quimicos nocivos, resultando na degradagdo do espago

agrario e prejuizos sociais como o fechamento de escolas e precarizagdo da formacao docente.



Esse modelo neoliberal subordina o campo as exigéncias do mercado internacional, exaltando
0 urbano como simbolo méximo do desenvolvimento capitalista, perpetuando desigualdades
e reforcando a hegemonia do capital em detrimento das populages rurais. (DCRB da Bahia,
2022).

A partir dos anos 1980, movimentos sociais como o0 Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), passaram a questionar o modelo tradicional de educacéo e propor
a Educacdo do Campo como paradigma alternativo. Essa abordagem buscou e ainda busca
resgatar a dignidade, a identidade cultural e 0 campo como territdrio de vida e trabalho, em
contraposic¢do a légica dominante do latifandio e da grilagem (Fernandes e Molina, 2004).

O Movimento da Educacdo do Campo despontou no final da década de 1990 como uma
resposta as demandas das populacgdes rurais por uma educacdo que valorizasse sua cultura,
identidade e autonomia. Essa proposta foi impulsionada pelas experiéncias pedagdgicas e
educativas do MST, consolidando-se como uma materializacdo das lutas sociais lideradas por
esses movimentos (Souza, 2008). Fernandes e Molina (2004) asseveram gque 0 campo deve
ser reconhecido como um espaco cultural Unico, com potencial para formar cidad&os criticos
e reflexivos, combatendo a hierarquizagéo entre campo e cidade.

Dessa forma a Educacdo do Campo busca construir conhecimentos a partir das vivéncias
locais, promovendo a resisténcia e a valorizacao das tradi¢des rurais. Essa abordagem esta em
sintonia com a Pedagogia da Alternancia, que prioriza a autonomia e 0s saberes das
comunidades do campo, unindo tempos de formacdo tedrica e pratica (Caldart, 2011, Gomes
Allevato, Andreatta, 2020.

O termo "Educacdo do Campo" foi consolidado no contexto das lutas histdricas pela garantia
de direitos educacionais a populacdo rural, sendo articulado por movimentos sociais
organizados, como a Via Campesina-Brasil (Caldart, 2004). O Campo, para esses
movimentos, tem uma conotacao politica de continuidade e identidade com a histéria das lutas
camponesas internacionais, como informam as Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Basica nas Escolas do Campo (Brasil, 2002), tendo em vista o disposto na Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996 - LDB, na Lei n®9.424, de 24 de dezembro de 1996, e na Lei n°® 10.172,
de 9 de janeiro de 2001, que aprova o Plano Nacional de Educacéo, e no Parecer CNE/CEB
36/2001:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Operacionais para a Educagéo
Baésica nas escolas do campo a serem observadas nos projetos das instituicfes que
integram os diversos sistemas de ensino. Art. 2° Estas Diretrizes, com base na
legislacdo educacional, constituem um conjunto de principios e de procedimentos



que visam adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a
Educacdo de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial, a Educacdo Indigena, a
Educacédo Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel
Médio na modalidade Normal. (Brasil, 2002).
Essas diretrizes reconhecem a diversidade cultural e as especificidades das populacGes do
campo, estabelecendo que a educacdo deve ser vinculada as praticas sociais, culturais e
econdmicas locais, promovendo uma formacao integral que articule os saberes tradicionais as
demandas contemporaneas, em defesa da justica social, da sustentabilidade e da emancipagéo
dos sujeitos do campo (Caldart, 2004).
A Educacdo do Campo, tratada como educacdo rural na legislacdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da agricultura, mas
os ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O
campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, € um campo de possibilidades
que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria producdo das condicbes da
existéncia social e com as realiza¢c6es da sociedade humana (Arroyo; Caldart; Molina, 2004).
Como destaca Caldart (2004), a Educacdo do Campo vai além do direito de ser educado no
lugar onde se vive, reivindicando a participacdo ativa das comunidades na construcdo de
politicas educacionais adaptadas as suas realidades. Essa abordagem enfatiza a necessidade
de uma educacéo vinculada a cultura e as condic¢des socioecondmicas locais, promovendo a
formacdo de sujeitos de direito que participem ativamente da transformacao de suas condicdes
de vida (Silva, 2020).
Entretanto, segundo Caldart (2011), ainda prevalece na sociedade em geral uma educacéo
conformadora, que contribui para a destruicdo do trabalhador em diversos aspectos, como
classe, grupo social, cultura e humanidade. Esse modelo educacional, em vez de emancipar,
reforca a subordinacdo e perpetua desigualdades
Nesse sentido parte-se do pressuposto que a Educacdo do Campo, enquanto concepcéo de
educacdo, surge a partir dos sujeitos do campo “na sua diversidade de povos indigenas, povos
da floresta, comunidades tradicionais e camponesas, quilombolas, agricultores familiares,
assentados, acampados a espera de assentamento, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos e trabalhadores assalariados rurais” (FORUM NACIONAL DE EDUCACAO DO
CAMPOONEC, 2012. p. 03).
A Educacdo do Campo tem suas origens na mobilizacdo de movimentos sociais, como 0

MST, que reivindicaram politicas publicas voltadas as comunidades camponesas. Conforme



Verdério (2018), essas lutas resultaram na criacdo de escolas publicas em areas de reforma
agraria, resistindo ao fechamento de instituigcdes rurais e assegurando o direito a educagdo nas
comunidades camponesas, considerando territorio, identidade e perspectivas educacionais.
Diversos movimentos sociais do campo se organizam com o objetivo de romper com a l6gica
perversa do desenvolvimento agrério, pressionando o Estado para defender o campo em sua
relacdo com a producdo e reproducdo da vida e da riqueza, sob uma perspectiva
agroecoldgica. Essas lutas emergem das contradi¢cGes, antagonismos e tensGes que se
intensificam no espago agrario, desdobrando-se desde o periodo colonial.

Durante os 25 anos de ditadura militar no Brasil, essas mobilizagdes ganharam forga e, a partir
da década de 1980, comecaram a se destacar no cenério politico. Atualmente, essas lutas
defendem uma Reforma Agréaria Popular, com a organizacdo de movimentos quilombolas,
indigenas e camponeses tradicionais, tanto em @mbito nacional quanto estadual. Destacam-se
movimentos como Via Campesina, MST, MPA, MAM, MAB, CPT, PJR, MMC, MPP,
CONAQ, MCP, CIMI, ABEEF, além de instituicoes como as EFA’s, IRPAA, GARRA, MLT,
MOC, e RESAB* (Bahia, 2022).

A Educacdo do Campo contrapbe-se a l6gica do capital, que reduz o campo a um espaco para
negocios, reafirmando-o como territorio de vida e relacdes, destacando o papel do camponés
na producéo de alimentos e critica a visdo de que o trabalhador rural ndo necessita de educagao
formal. Esse projeto educacional se opde a concep¢do da Educacdo Rural, que perpetua
praticas descontextualizadas da realidade do campo (Sauer e Leite, 2012). A Educacdo do
Campo sintetiza a luta pela valorizacdo do camponés e do seu modo de vida (Caldart, 2009).
Educacao do Campo é um conceito em movimento como todos os conceitos, mas ainda mais
porque busca apreender um fendmeno em fase de constituicdo histdrica; por sua vez, a
discussao conceitual também participa deste movimento da realidade. Trata-se, na expressao
do Professor Bernardo Mangano, de uma disputa de “territdrio imaterial”, que pode em alguns
momentos se tornar forga material na luta politica por territdrios muito concretos, como o

destino de uma comunidade camponesa, por exemplo (Caldart, 2009).

# Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST); Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA);
Movimento Nacional pela Soberania Popular na Minera¢do (MAM); Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB); Comissao Pastoral da Terra (CPT); Pastoral da Juventude Rural (PJR); Movimento de Mulheres
Camponesas (MMC); Movimento de Pescadores e Pescadoras Artesanais (MPP); Coordenacdo Nacional de
Articulagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas (CONAQ); Conselho Indigenista Missionario
(CIMI); Associacao Brasileira de Estudantes de Engenharia Florestal (ABEEF); Escolas de Familias Agricolas
(EFA’s); Instituto Regional da Pequena Agropecudria Apropriada (IRPAA); Grupo de Apoio e Resisténcia
Rural e Ambiental (GARRA); Movimento Social de Luta pela Terra (MLT); Movimento de Organizagdo
Comunitaria (MOC); Rede de Educacao do Semiarido Brasileiro (RESAB).



De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que estabelece as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, a educagdo deve considerar as
especificidades culturais, sociais e econdémicas das populagdes rurais. Essa resolucdo foi
elaborada com base no artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
reforcando a necessidade de um ensino adequado as realidades do campo (Brasil, 1996, 2002).
A normativa abrange a Educacao Basica em todas as suas etapas — Educacao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica de nivel médio integrada ao
Ensino Médio. Seu objetivo ¢ atender as diversas formas de organizacao da vida no campo,
contemplando agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e outros

grupos tradicionais. (Brasil, 2008).

A Educacdo do Campo, dentre as muitas Pedagogias existentes, se utiliza da metodologia da
Pedagogia da Alternancia, promovendo o respeito e a valorizacdo dos processos culturais e
da autonomia dos sujeitos campesinos.

Nesse modelo, os membros das comunidades rurais podem permanecer no campo, enquanto
desenvolvem o conhecimento com base em suas experiéncias e vivéncias locais. Esse cenario
permite que contetdos como Economia Solidaria e Finangas Solidarias sejam
contextualizadas e aplicadas de forma prética, integrando teorias estudadas com elementos

reais do cotidiano escolar.

5.3 A Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia é uma metodologia educacional transformadora, desenvolvida
para responder as particularidades e necessidades dos povos do campo. De acordo com
Caldart (2009), essa abordagem integra-se & proposta da Educacdo do Campo, promovendo
uma formacao critica e emancipatdria para os estudantes. Diferencia-se ao questionar a logica
capitalista dominante e enfrentar a histérica desvalorizacdo dos trabalhadores rurais,

fortalecendo sua identidade e papel na sociedade.



Para Gohn (2006), a alternancia entre periodos escolares e vivéncias praticas em comunidade
fortalece a conexdo entre teoria e pratica, preparando os estudantes tanto para o mercado de
trabalho quanto para a continuidade de seus estudos. Nesse modelo, a escola deixa de ser um
espaco isolado e passa a integrar-se as realidades sociais e produtivas da agricultura familiar.
Nascimento (2005) complementa, destacando que a Pedagogia da Alternancia (PA) promove
0 desenvolvimento socioecondmico sustentavel ao capacitar os jovens para enfrentar desafios
no meio rural, valorizando sua identidade e contribuindo para a profissionalizacéo.

Segundo Nascimento (2005), a alternancia como abordagem pedagdgica busca construir
conhecimento a partir de situagdes concretas vivenciadas pelos alunos, valorizando o saber
tacito presente em diferentes contextos. Como essa pratica parte da realidade dos estudantes,
ela favorece a interacdo entre saberes tedricos e praticos. Assim, os alunos, com sua bagagem
de conhecimentos adquiridos em suas experiéncias diarias, podem enriquecer o processo de
ensino e aprendizagem por meio da integracdo entre teoria e pratica.

A PA surgiu na década de 1930, em Sérignac Péboudou, Franca, com o objetivo de
proporcionar aos jovens camponeses uma educacdo que estivesse alinhada as suas realidades
rurais, evitando o distanciamento cultural e econémico de suas origens. ldealizada por Pierre
Joseph Granereau, padre e camponés, a PA foi uma resposta as aspiracfes dos jovens e de
suas familias, que viam a educacdo urbana como um meio de progresso e desprezavam a vida
no campo. Granereau percebeu que essa perspectiva depreciava o conhecimento rural, e
buscou criar uma escola que valorizasse as tradicdes camponesas, promovendo a formacao
de "doutores da terra" (Granereau, 2020).

A primeira escola, chamada Maison Familiale Rurale (MFR), funcionava na casa paroquial,
em regime de internato por oito dias seguidos, e 0s alunos retornavam as suas propriedades
no restante do més para colaborar com as tarefas agricolas e estudar os conteudos aprendidos.
Essa metodologia respeitava o calendario agricola, garantindo a manutencao da producéo e
da renda familiar. O curriculo integrava ciéncia, tecnologia, e ética, com uma forte base
religiosa (Granereau, 2020). O Marco Historico da Pedagogia da Alternancia é, sucintamente,

apresentado na (Figura 20), abaixo.

Figura 20 - Marco histdrico da Pedagogia da Alternancia
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Fonte: Pereira (2018).

O modelo se expandiu internacionalmente, alcancando a Itélia nos anos 1960. Neste pais, a
iniciativa ganhou apoio politico e institucional, com diferencas significativas em relacdo a
Franca, incluindo maior envolvimento governamental no financiamento e contratagéo de
professores. A Scuola della Famiglia Rurale foi adaptada para o contexto italiano, refletindo
0 éxodo rural e as demandas locais por formacdo cooperativa e participacdo politica
(Granereau, 2020).

Nosella (2012) informa que a palavra Alternancia foi citada em carta escrita por um padre
francés de nome Granereau, que em vistas de grande evasdo rural entre a primeira e segunda
guerra mundial. O padre Granereau menciona uma “formula nova a formagdo mais
profissional das elites campesinas”. Relacionada o processo de aprendizagem e a alianga entre
0 saber tedrico e as competéncias técnicas. De acordo com Granereau, (2020 p.14) o padre
Granereau:

[...] Ousou transformar sua casa paroquial numa escola, onde ministrava, com a
ajuda de um professor, aulas em tempo integral durante oito dias seguidos, em
regime de internato, reenviando os alunos para casa nos outros dias do més.
Inicialmente, nem possuia autorizacdo legal. Adaptava o calendério escolar ao ritmo
da lavoura. Os primeiros jovens eram quatro. Retornando as suas familias,
participavam do trabalho do campo dedicando também duas horas dirias de estudo
seguindo orientacdo e indicacdes de leituras, exercicios e pesquisas do educador e
do professor. No més seguinte, retornavam a casa paroquial (escola) para a segunda
sessdo de aulas. Isso foi em Sérignac Péboudou, bergo da iniciativa. Sua pratica
pastoral tinha como base a doutrina social.

A Pedagogia da Alternéncia, conforme abordada por Sousa, Mello e Rodrigues (2014), é uma
préatica educativa que equilibra o aprendizado formal na escola com experiéncias praticas no
meio em que o0s alunos vivem e trabalham. Esse método, que articula as dimensdes educativas

e produtivas, favorece a formacéo integral do estudante ao integra-lo de forma ativa em seu



contexto sociocultural. Nosella (2012), complementa ao enfatizar que a Pedagogia da
Alternancia emergiu como um movimento internacional que transformou a educagdo no
campo, oferecendo alternativas para superar as limitagdes das abordagens tradicionais.

No século XX, os modelos pedagdgicos existentes ndo atendiam as demandas
estudantis, intelectuais, sociais e politicas da época, 0 que destacou a alternancia como uma
alternativa para a educacdo inicial, continua, permanente, profissional e superior na Europa
(Nosella, 2012). Segundo Nascimento (2005), a alternancia esta relacionada a formacéo para
0 emprego. N&o obstante, Gohn (2006), critica abordagens reducionistas e economicistas,
afirmando que a alternancia é, acima de tudo, um projeto de formagdo permanente que
potencializa o desenvolvimento integral da pessoa e promove sua insercao socioprofissional.

De acordo com Begnami; Burghgrave, (2013), sdo quatro os pilares da educacao por
alternancia, “uma associacdo de familias que compartilham do poder educativo; uma
pedagogia da alternancia; uma formacdo integral e personalizada; o desenvolvimento
sustentavel e solidario”. Estes principios, para Teixeira, Bernartt, Trindade (2008), foram
construidos ao longo dos anos de experiéncia com as EFAs desde sua fundacgédo na década de
1930. A interacdo destes quatro pilares € de estrema importancia para uma educacao

diferenciada voltada para o desenvolvimento do campo de acordo com a (Figura 21).

Figura 21 - Pilares da Pedagogia da Alternancia

Fonte: Extraido do site: http://www.unefab.org.br/p/historico.html#.VVzSwvIVikp(2024).

Esses instrumentos visam promover uma

formacéo abrangente dos alunos, integrando sua relagdo com a natureza, o desenvolvimento



de praticas agricolas efetivas e a vivéncia teorica e pratica ao longo do processo de ensino e
aprendizagem (Gimonet, 2007). Assim, a PA permite a incorporacdo de questdes pessoalis,
culturais e sociais presentes no cotidiano dos estudantes.

A PA ndo flui bem sem uma devida participacdo e responsabilidade das familias como
educadora de seus filhos. Ndo podemos dizer que hd um desenvolvimento sustentavel se as
pessoas nao se desenvolvem, por isso a necessidade de uma formacéo integral, personalizada,
humanista. Nestas interconexdes de mudltiplas relagdes entre CEFFA e meio familiar,
comunitario e profissional a figura do/a educador/a denominada de monitor/a €
preponderante. Ele ou ela é o catalisador do processo, aquele/a que anima e busca dinamizar
as potencialidades deste formula simples, mas ao mesmo tempo complexa (Teixeira, Bernartt,
Trindade (2008).

A Pedagogia da Alternancia, utiliza diversos instrumentos pedag6gicos que visam integrar
teoria e pratica, respeitando as especificidades culturais e econdmicas da vida no campo.
Begnami (2003) elenca diversos desses instrumentos, incluindo o Plano de Estudo, o Caderno
da Realidade, o Caderno de Acompanhamento da Alternancia, visitas as familias, visitas de
estudo, intervengdes externas, estagio e o projeto profissional do jovem.

Estes sdo 0s meios mais comuns para 0 acompanhamento pedagogico das praticas formativas
na alternancia, como ilustrado na (Figura 20). Tais instrumentos buscam promover a imersao
do aluno em contextos reais, criando um ambiente de aprendizagem que implica dar condi¢des

para que se reconhecam como protagonistas da prépria realidade.

Figura 22 - Instrumentos Pedagdgicos da Alternancia
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Fonte: adaptado da obra Burghgrave (2011).



A organizagdo curricular prevé uma interconexdo entre teoria e pratica, respeitando as

especificidades culturais e econdmicas da vida no campo.

Entre os principais instrumentos pedagogicos, destaca-se o Plano de Estudo (PE), que
estabelece um elo entre o conhecimento escolar e a realidade vivenciada pelos alunos.
Segundo Gimonet (2007), “a colocagdo em comum valoriza os planos de estudo e demonstra
sua utilidade, mas cria também a necessidade de aportes complementares, através do
questionamento ou hipotese que faz crescer, introduzindo outras atividades da formacao” (p.
17). Assim, o PE facilita a identificacio de temas geradores® nas vivéncias dos estudantes,
que servem de base para o desenvolvimento de atividades educativas tanto na escola quanto
na comunidade.

Teixeira, Bernartt, Trindade (2008), reforca que o envolvimento e a participacdo dos pais no
processo educacional sdo essenciais para o sucesso do méetodo de alternancia, destacando sua
contribuicdo para o fortalecimento dos lagos familiares e comunitarios. No contexto do PE,
os alunos desenvolvem pesquisas em conjunto com suas familias e comunidades, explorando
temas que abordam a histdria local, as culturas regionais, as problematicas enfrentadas pelas

familias e as potencialidades do territério.

Estes estudos sdo posteriormente socializados entre os alunos e monitores, possibilitando o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas multidisciplinares. As teméticas geradas pelas
pesquisas sdo aprofundadas tanto na escola, por meio de exposi¢des, seminarios e aulas

praticas, quanto na comunidade, por meio de visitas e acdes de campo.

O Caderno da Realidade € outro instrumento central da PA. Ele funciona como um repositorio
onde, sob a orientagdo dos monitores, os estudantes registram as descobertas de suas
pesquisas, reflexdes, redacbes e outras producdes relacionadas as tematicas do PE. Segundo
Silva (2019), o Caderno da Realidade permite que os alunos realizem uma analise critica de
sua realidade, contribuindo para a construgdo de conhecimento sobre o territorio e a cultura

local.

> Freire propde o Tema Gerador como forma de superar o dualismo sujeito-objeto e a fragmentacdo do saber,
caracteristicas do paradigma cientifico moderno. Esse modelo, marcado pela verticaliza¢do do conhecimento,
resultou em uma ciéncia necroéfila — desprovida de vida e distante das demandas existenciais da humanidade (
Freire, 1993).



As viagens e visitas de estudo sdo atividades que promovem a vivéncia pratica do conteudo
aprendido, permitindo que os estudantes experimentem, de forma empirica, 0s aspectos
estudados em sala de aula. Carvalho, Vieira e Viana (2012), destacam que essas atividades
proporcionam uma aprendizagem experiencial e sdo essenciais para o desenvolvimento de
habilidades relacionadas ao mercado de trabalho. Além disso, 0s estagios representam uma
oportunidade de imersédo no ambiente profissional, onde os alunos adquirem vivéncias que
complementam sua formacdo e, posteriormente, sdo compartilhadas com suas familias e
comunidades.

Os serdes sdo atividades de interacdo e descontracdo, que podem ou ndo ter uma tematica
definida e sdo acompanhadas pelos monitores. Podem incluir filmes, brincadeiras, dancas,
esportes, ou até momentos de reflexdo e palestras, proporcionando integracdo e momentos de
lazer. As visitas as familias realizadas pelos monitores tém como objetivo conhecer melhor a
realidade dos alunos, permitindo uma abordagem educativa mais contextualizada. Durante
essas visitas, dialoga-se com a familia sobre o PE e verifica-se o envolvimento do estudante
na comunidade. Internamente, a organizacdo da PA atribui ao monitor a responsabilidade pelo
acompanhamento diario dos estudantes, tanto no tempo escola quanto no tempo comunidade
(Carvalho, Vieira e Viana, 2012).

Dessa forma, instrumentos como o PE, o Caderno da Realidade, e as atividades
complementares sdo fundamentais para uma educacdo que valorize as realidades locais,
articule teoria e pratica e promova o desenvolvimento integral do estudante, respeitando sua
identidade cultural e comunitaria.

O papel do monitor, conforme Gimonet (2007), é descrito como complexo e desafiador,
ultrapassando as funcdes tradicionais de um professor. O monitor ndo apenas ensina, mas
orienta os alunos na construcdo de sua autonomia, apoiando-o0s na formagao como sujeitos de
direitos e deveres.

Nas palavras de Nosella (2014, p. 30): "[...] O professor é chamado de monitor para significar
que seu papel vai além da docéncia, implicando 0 acompanhamento do aluno ndo apenas em
suas atividades escolares, mas também em sua vida social e profissional [...]”. entretanto, a
implementacdo da Pedagogia da Alternancia enfrenta desafios significativos, como a
necessidade de politicas publicas de apoio e infraestrutura adequada.

Contudo, os beneficios superam os obstaculos, promovendo uma educacgdo que respeita as
particularidades culturais e desenvolve a autonomia e 0 protagonismo dos estudantes.

Granereau (2020), argumenta que a integracdo entre escola, familia e trabalho resulta em uma



educacdo mais significativa, preparando os jovens para enfrentar os desafios socioecondmicos
do meio rural.

No contexto da Bahia, as EFAs desempenham um papel crucial na implementacdo da
Pedagogia da Alternancia, como método educacional que integra o conhecimento formal com
as praticas do campo, respeitando a cultura e as necessidades da populacéo rural.

Cada EFA é mantida por uma associa¢do comunitaria, que assume a responsabilidade pelo
centro educativo tanto do ponto de vista econémico quanto juridico (Queiroz, 2004). Essa
estrutura é essencial desde a implantacao da escola até seu pleno funcionamento, garantindo
sua sustentabilidade e promovendo a continuidade do projeto formador. Esse projeto envolve
diretamente as familias dos alternantes e a comunidade, baseando-se em um principio

participativo que inclui debates e tomadas de decisdes coletivas.

Nesse sentido, Queiroz (2004, p. 96) destaca:

Tudo isso exige de cada associacdo responsavel pelo centro educativo um grande
empenho, responsabilidade e perspicacia na construgdo deste Projeto Educativo.
Porque este Projeto Educativo é que vai orientar e motivar todo processo de
formacéo do alternante, possibilitando ‘'uma continuidade de acéo formadora numa
descontinuidade de atividades', a formacéo integral em tempo integral e a 'nascer,
elucidar, formalizar ou modificar os projetos' dos alternantes. Com isso, ‘a
alterndncia torna-se também uma pedagogia do projeto.

No Territorio Velho Chico, as EFAs situadas em Riacho de Santana, Paratinga e Brotas de
Macalbas tém se destacado pela sua atuacdo na formacdo de jovens do campo, oferecendo
uma educacdo contextualizada que busca o equilibrio entre o saber académico e o saber
popular (Caldart, 2011; Teixeira, Bernartt e Trindade, 2008).

Essas escolas, em parceria com 0s NRE e os NTE, tém ampliado suas contribuicdes para a
educacao no ensino médio nas areas rurais, adaptando-se as especificidades locais. O NTE €
responsavel por apoiar a infraestrutura das EFAs, além de desempenharem um papel essencial
na formacdo de educadores, oferecendo recursos pedagdgicos que integram 0 ensino
tradicional as novas tecnologias educacionais. O NRE, por sua vez, garante que as propostas
pedagdgicas das EFAs estejam alinhadas as diretrizes estaduais de educacao, promovendo um
ensino médio que esteja mais acessivel e adaptado as realidades rurais.

A implementagéo da PA, como evidenciam os estudos de Caldart (2011); Teixeira, Bernartt
e Trindade (2008), contribui para a constru¢cdo de uma educagdo do campo que visa a
autonomia e protagonismo juvenil, com foco na valorizagéo das identidades culturais rurais e

no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que promovam a emancipacdo social. Embora



ainda haja desafios a serem superados, como a ampliacdo da infraestrutura e a capacitacao
continua dos profissionais envolvidos, as EFAs tém sido fundamentais para fortalecer a
educacdo do campo no estado da Bahia, contribuindo para o empoderamento das populagdes
rurais e a construgcdo de um futuro mais equitativo para os jovens do interior.

Na proxima secéo, aprofundaremos a analise sobre o papel das EFAs no Territorio Velho
Chico, discutindo seus avancos e desafios na implementacdo da Pedagogia da Alternancia.
Focaremos nas experiéncias das EFAs de Riacho de Santana, Paratinga e Brotas de Macaubas,
explorando como essas institui¢cdes tém impactado a educacgéo no e do campo, promovendo o

protagonismo juvenil.

5.4 As Escolas Familia Agricola: Avancos e Desafios na Educacdo do Campo

As Escolas Familias Agricolas (EFAs) configuram-se como instituicfes educativas
organizadas por associa¢cdes comunitarias, tendo como objetivo promover o desenvolvimento
sustentavel do meio rural por meio da formacéo integral de jovens. Surgidas da necessidade
de fortalecer o campo, as EFAs destacam-se pela adocdo de praticas pedagdgicas inovadoras,
como o associativismo e a Pedagogia da Alternancia. Fundamentadas na valorizacdo do
jovem camponés, essas escolas buscam promover um desenvolvimento rural integrado,
equilibrando a tradicdo cultural com as inovagdes tecnolédgicas (Caldart, 2004; Gimonet,
2007).

Uma das caracteristicas mais marcantes das EFAs é o associativismo, que permite as familias
participantes formarem associacdes responsaveis pela gestdo juridica e econémica das
escolas, promovendo o envolvimento comunitario. Associado a isso, a metodologia da
Pedagogia da Alternancia com atividades que incluem os alunos no meio socioecondmico,
garantindo uma aprendizagem integrada que combina teoria e pratica (Molina, Antunes-
Rocha e Martins, 2019).

As EFAs localizam-se estrategicamente em areas rurais, dispondo de infraestrutura completa
que inclui alojamentos, refeitdrios, bibliotecas, areas de lazer e instalacdes voltadas para aulas
praticas e experimentacdo. Esse modelo educacional tem como principais metas acelerar o
desenvolvimento rural sem perder os valores historicos e culturais, formar liderangas capazes
de estimular o progresso comunitario, reduzir o éxodo rural e fortalecer a agricultura familiar.
Além disso, busca-se difundir tecnologias que contribuam para a modernizacéo sustentavel

do campo, valorizar o homem do campo, incentivar a participacdo das familias no processo



educativo e promover a solidariedade entre pequenos agricultores, favorecendo a autonomia
dos jovens (Caldart, 2011; Molina e Antunes-Rocha, 2019).

Os adeptos desse modelo organizam-se em redes regionais, nacionais e internacionais,
denominadas Centros Familiares de Formacgdo em Alternancia (CEFFAS). Dados de 2008
apontam para a existéncia de 1.325 CEFFAs distribuidos nos cinco continentes do mundo. Na
Europa, registra-se a existéncia de 523 CEFFAs, abrangendo quatro paises apenas. Nesse
bojo, destaca-se a Franga com 88% desse total.

A Ameérica supera o0 continente europeu com 593 CEFFAs distribuidos em 17 paises. Estéo
no Brasil 44% desse total e 19% na Argentina. Na Africa foram contados 193 CEFFAs, em
16 paises. E, por fim, 16 CEFFAs em trés paises da Asia e Oceania (Calvo, 2010, p. 110117).
No Brasil, as principais redes incluem a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do
Brasil (UNEFAB), que abrange 145 EFAs; a Associagdo Regional das Casas Familiares
Rurais do Sul (ARCAFAR SUL), com 71 CFRs; e a ARCAFAR NORDESTE E NORTE,
que retine 47 CFRs. Especificamente na Bahia, destacam-se 32 CEFFAs organizados pela
Associagdo das Escolas Comunidades e Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA) e pela
Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido (REFAISA) (Moling;
AntunesRocha e Martins, 2019).

O processo de criacdo de uma EFA inicia-se com discussfes e mobilizacfes comunitarias que
culminam na formacdo de uma associacdo mantenedora. Essa associacdo assume a
responsabilidade pela gestdo juridica e operacional da escola, vinculando-a a redes regionais,
nacionais e internacionais. A gestdo democratica € outro aspecto central, permitindo que as
familias, junto as comunidades, participem ativamente do planejamento e execucdo das
atividades escolares (Caldart, 2004).

As Escolas Familia Agricola (EFAS) no Brasil ttm mais de 50 anos de histéria. Sua trajetoria
comecou no Espirito Santo, em 1968, com o trabalho do jesuita italiano Pe. Humberto
Pietrogrande, que fundou o Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo (MEPES).
Esse movimento foi fundamental na introducéo e adaptacdo da metodologia da Pedagogia da
Alternancia no Brasil, com a troca de experiéncias entre o Brasil e a Italia. Intercdmbios
internacionais permitiram que estudantes brasileiros visitassem as "Escuelas Famiglia” na
Italia, enquanto estudiosos italianos também passaram periodos no Brasil, 0 que contribuiu
para a consolidacdo do modelo no pais (Caldart, 2004; Molina; Antunes-Rocha, e Martins
2019).



De acordo com Begnami; Burghgrave, (2013), a metodologia da PA se expandiu para 17
estados brasileiros: Acre, Amapa, Amazonas, Bahia, Ceara, Espirito Santo, Goiés, Maranhao,
Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Para, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Rondonia,
Sergipe e Tocantins, levando o modelo a diversas regides e contextos rurais.

A criac¢do do Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES) em 1968, na
cidade de Anchieta, no Espirito Santo, foi um marco significativo. O movimento foi pioneiro
na implementacdo da PA. Este movimento teve como objetivo a promogao da pessoa humana
através de uma acdo comunitéria, voltada para o desenvolvimento das atividades agricolas e
para a elevacéo cultural, social e econdémica dos agricultores (Nosella, 2012).

A partir da fundacdo do MEPES, o movimento ganhou destaque por sua proposta de educacédo
integrada ao contexto rural, visando uma formacéo que respeitasse 0s saberes e as realidades
locais, a0 mesmo tempo em que promovesse a incluséo social e a capacitacdo profissional dos
trabalhadores do campo. O reconhecimento da Educacéo do Campo foi tdo significativo que,
em 1989, a Constituicdo Estadual do Espirito Santo incorporou a relevancia dessa modalidade
de ensino, consolidando legalmente a Pedagogia da Alternancia como um modelo educacional
estratégico para o desenvolvimento das areas rurais. Esse reconhecimento foi essencial para
fortalecer a presenca das EFAs no Brasil e garantir uma educacao adaptada as especificidades
da vida rural (UNEFAB, 2024).

Em 1971, o MEPES conseguiu captar fundos internacionais para a construcdo do primeiro
Centro de Formacdo (CF) do Brasil, com o objetivo de formar monitores para as EFAs no
pais. A primeira EFA foi inaugurada em 9 de marco de 1969, nas comunidades de
Olivania/Anchieta e Alfredo Chaves, no Espirito Santo (Freire, 1996). Este centro foi
responsavel pela disseminacdo do modelo das EFAs, com destaque para sua expansao no
Brasil e na formacédo de novos centros de formagéo em diferentes estados. Embora o primeiro
centro de formacdo tenha sido criado na Itlia, os primeiros monitores brasileiros passaram
por formacdo no pais europeu. No entanto, essa pratica foi revista devido aos impactos
psicologicos e ideoldgicos percebidos nos participantes. no Brasil, atualmente, existem 254
EFAs, distribuidas da seguinte forma: 88 no Norte, 43 no Nordeste, 47 no Sudeste, 68 no Sul
e 8 no Centro-Oeste (Nosella, 2012).

O financiamento inicial dos Centros Familiares de Formag&o por Alternancia (CEFFAS) no
Brasil foi possivel através de parcerias com a Cooperagdo Internacional e esforcos
comunitarios, como o regime de mutirdo. Atualmente, essas instituicbes recebem apoio de

fontes variadas, incluindo contribuicbes das familias, projetos com organizacGes néo



governamentais, movimentos sociais e convénios com esferas municipais e estaduais. Esse
modelo de financiamento é um reflexo da relevancia social dos CEFFAS na promocéo de uma
educacdo contextualizada e adaptada as necessidades do campo.

Na Babhia, a iniciativa das EFAs comecou na cidade de Brotas de Macaubas, no Territorio
Velho Chico, com a lideranca do padre Aldo Lucchetta. O crescimento da regido levou a
fundacdo da Associacdo das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia
(AECOFABA), em 1979, que atualmente reline 16 EFAs e mantém a Escola Técnica da
Familia Agricola da Bahia (ETFAB), além de uma emissora de radio na cidade de Riacho de
Santana.

Em 2016 foi fundada Escola familia Agricola do Sertdo do S&o Francisco (EFASF) na cidade
de Paratinga que atende as cidades de Bom Jesus da Lapa-BA, Sitio do Mato-Ba, Ibotirama-
BA, Muquém do S&o Francisco-BA, Morpard-Ba, Cafarnaum-BA e Barra do Rio Grande-
BA, e tem como mantenedora a Associacdo Regional da Escola Familia Agricola do Sertéo

do Séao Francisco (EFASF, 2024). O Territorio de Identidade Velho Chico, conta com 4
EFAs, de acordo com o (Mapa 2).

Mapa 2 - Escolas Familia Agricolas do Territorio de Identidade Velho Chico.
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O MST também desempenha um papel significativo ao lado das EFAs, contribuindo para uma

educacdao que integra as raizes culturais com o desenvolvimento sustentavel das comunidades.

Por meio de suas escolas, 0 MST e as EFAs tém se destacado como protagonistas na promogéo



de uma educagdo emancipatoria, voltada para as demandas das comunidades rurais. Essas
iniciativas ndo apenas oferecem formacg&o académica, mas também conectam o aprendizado
com a prética social e profissional, fortalecendo as identidades locais e promovendo o

desenvolvimento sustentavel no campo.

Conforme Caldart (2000), o MST defende uma educagdo que transcenda a simples
escolarizacdo, almejando a transformagéo social e a constru¢do de um futuro mais justo para
as populacdes rurais. Essa perspectiva é compartilhada pelas Escolas Familia Agricola, como
a Escola Familia Agricola Associacdo Beneficente Promocional Agricola de Riacho de

Santana (ABEPARS), que sera detalhada na préxima secao.

5.5 Escola Familia Agricola Associacao Beneficente Promocional Agricola de Riacho de
Santana (ABEPARS)

A ABEPARS esté localizada na cidade de Riacho de Santana, um municipio do interior da
Bahia pertencente ao Territério Velho Chico, situado a cerca de 750 km de Salvador. Segundo
dados do IBGE (2024), Riacho de Santana possui uma populacdo estimada em 30.711
habitantes, distribuida em uma érea territorial de 3.183,91 km?, com uma densidade
demografica de 9,65 habitantes por km2. A economia local é predominantemente
agropecuéria, destacando-se o cultivo de culturas agricolas e a pecuéria como principais
fontes de sustento das familias da regido.

O Produto Interno Bruto (PIB) per capita é de R$ 8.884,20 (dados de 2021), e a receita bruta
municipal realizada em 2023 foi de aproximadamente R$ 118 milhbes (IBGE, 2024). A
distancia em linha reta entre Bom Jesus da Lapa e Riacho de Santana, na Bahia, é de
aproximadamente 65,55 km. A maioria da populacgdo reside no campo, o que se torna evidente
as sextas-feiras, quando moradores de diversas comunidades se dirigem a sede do municipio
para vender seus produtos e realizar compras na feira livre local (IBGE, 2024).

No entanto, no &mbito educacional, os sujeitos do campo sdo frequentemente inseridos em
processos educativos padronizados, iguais aos aplicados aos sujeitos urbanos. Essa pratica
desconsidera as crengas, habitos, cultura, historia e o calendario produtivo das comunidades
rurais. Muitos jovens precisaram abandonar 0s estudos para auxiliar na producdo
agropecuéria de suas familias, uma realidade comum em varias regides do Brasil. Aqueles

que conseguiram continuar seus estudos, frequentemente precisaram deixar 0 campo e se



estabelecer na zona urbana, muitas vezes em condic¢des precarias, como morar de favor em
casas de parentes, amigos ou simpatizantes.

Essa situacdo contribuiu para o éxodo rural nas décadas de 1970 e 1980, com jovens que
migravam em busca de educacéo e oportunidades de trabalho e raramente retornavam as suas
origens o que j& era naturalizado pelos habitantes de Riacho de Santana e que chamou a
atencdo do Padre Aldo Luchetta que assumiu a Pardquia de Nossa Senhora da Gldriaem 1975.
A equipe paroquial, composta por Padre Aldo, o irméo leigo Angiolino Costa, a Ir. Cristiana
(Vanda Mendonca), e a Ir. Gloria, de Sergipe, deu inicio ao trabalho de base para a
implantacdo da EFA, considerando os aspectos de saude, educacao, organiza¢do comunitéria,
e contexto politico e religioso da regido. Na década de 1970, ele iniciou uma mobilizacdo
visando organizar a populacdo em associacfes e cooperativas, com o0 objetivo de reduzir a
pobreza local e promover a autonomia dos moradores.

De acordo com Rocha (2003), com o apoio da comunidade rural e de entidades financiadoras
italianas, o Padre Aldo fundou, em 1977, a Associacdo Beneficente Promocional Agricola de
Riacho de Santana (ABEPARS) entidade responséavel pela manutencéo da EFA que viria a
ser criada. Padre Aldo Luchetta foi um dos principais incentivadores da disseminacdo das
EFAs na Bahia durante a década de 1980, contando com uma equipe dedicada composta por
Adailton Cardoso, Valdemir da Silva Rocha, Ir. Cristiana, Ir. Gléria, Angelo (excoordenador
da Comissdo Pastoral da Terra - CPT), Zeca Neves, Chico de Otacilio, Chico Moreira, entre
outros.

Essa associacdo tinha como propdsito oferecer educacdo contextualizada para jovens do
campo, promovendo a formacdo de liderancas comunitarias e o desenvolvimento sustentavel

das comunidades em que viviam.

5.5.1 A Escola Técnica da Familia Agricola da Bahia

A Escola Técnica da Familia Agricola da Bahia (ETFAB) esta localizada no municipio de
Riacho de Santana, Bahia, e foi fundada em 24 de marco de 1984 pela Associacao das

Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA), com 0 apoio da
Igreja

Catolica, representada pelo Pe. Aldo Lucchetta, e de lideres das Comunidades Eclesiais de

Base, além de associacBes locais. Desde sua fundacdo, a ETFAB estd vinculada a Unido



Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB) e a AECOFABA, seguindo o
modelo pedagdgico adotado por outras EFA no pais (PPP, ETFAB, 2024).

A ETFAB recebe e forma jovens filhos de pequenos agricultores da Agricultura Familiar,
abrangendo trés Territorios de ldentidade, 14 municipios, 91 comunidades e 198 familias.
Baseada na Pedagogia da Alternancia, a escola possibilita que os estudantes mantenham sua
relacdo com a terra, a familia e a comunidade, enquanto adquirem competéncias essenciais
para seu desenvolvimento socioeducativo, profissional e humano. A escola conta com
parcerias diversificadas, incluindo familias, diocese, paroquias, comunidades locais e, mais
recentemente, com os governos federal e estadual, por meio de convénios para repasse de
recursos do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educagdo Bésica (FUNDEB).

Ao longo de seus 40 anos de existéncia, a ETFAB tem promovido a formacao das familias de
pequenos agricultores para a convivéncia com o Semiérido, tanto pela formacéo oferecida aos
jovens dentro da instituicdo, quanto pelas relaces que estabelece com as comunidades de
origem dos estudantes. Os alunos atuam como multiplicadores das tecnologias sociais
experimentadas na escola, disseminando novos conceitos de sociabilidade (PPP, ETFAB,
2024).

5.5.2 Escola Familia Agricola de Brotas de Macaubas

A historia de Brotas de Macalbas, municipio situado no interior da Bahia, € marcada por
diversas fases de desenvolvimento, desde a exploracdo mineral até a sua configuracdo
territorial atual. A primeira penetracdo no territorio ocorreu na segunda metade do século
XVIII, impulsionada pela busca por ouro e pedras preciosas, atraindo garimpeiros a regido.
Desse movimento inicial, surgiu o povoado de Macalbas, que, em 1847, foi elevado a
freguesia sob 0 nome de Nossa Senhora das Brotas de Macaubas (Lei Provincial n® 256, de
17-03-1847( Brasil,1847).

O arraial floresceu impulsionado pela mineracdo de diamantes, atividade que moldou o
desenvolvimento inicial da localidade. Em 1878, a freguesia foi elevada a categoria de vila,
recebendo o nome de Vila Agricola de Nossa Senhora das Brotas de Macaubas (Lei Provincial
n° 1817, de 16-07-1878). A sede municipal foi instalada em 20 de junho de 1882,
consolidando o municipio no cenério regional (Brasil, 1878).

Ao longo do tempo, o topdnimo do municipio sofreu alteragdes. Em 1931, através dos
Decretos Leis Estaduais n.° 7455, de 23-06-1931 e 7479, de 09-07-1931, o nome foi



simplificado para Brotas. Posteriormente, em 1943, o nome foi novamente alterado para Brotas
de Macaubas (Decreto-lei estadual n® 141, de 31-12-1943, confirmado pelo decreto estadual
n® 12978, de 01-06-1944) (Brasil, 1931,1943, 1944).

O significado do topdnimo reflete a historia e a cultura local. "Brotas™ deriva do nome da
padroeira, Nossa Senhora das Brotas, enquanto "Macaubas" é um vocabulo tupi que significa
"o fruto de macaba”. Os nativos do municipio sdo chamados de brotenses, um gentilico que
os identifica e os conecta a sua terra natal. (IBGE, Cidades, 2024).

A Escola Familia Agricola de Brotas de Macaubas tem origem na atuacdo social da Igreja
Catolica na segunda metade do seéculo XX. Com foco no desenvolvimento integrado de
comunidades rurais do sertdo da Bahia, esse trabalho pioneiro incluiu agdes em saude, pastoral
e educacdo. Destacou-se o projeto da Escola Comunidade Rural (ECR), inspirado nas Escolas
Familias Agricolas (EFAs) do Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo
(MEPES), que, por sua vez, seguiu os principios das "Maisons Familiales Rurales" (CFRs)
da Franca.

A ECR de Brotas de Macaubas operou de 1975 a 1994, formando 187 jovens em técnicas
agropecuarias e economia doméstica. Seu sistema educacional, baseado na Pedagogia da
Alternancia, combinava periodos de internato com experiéncias no meio socioprofissional,
promovendo uma formagdo comunitéria e cidada. Embora suas atividades tenham cessado em
1994, os egressos da ECR contribuiram ativamente para movimentos sociais, culturais e
econémicos locais (PPP, EFAR, 2024).

Em 2009, impulsionada por liderancas comunitarias e autoridades publicas, foi idealizada a
reabertura da EFA, abrangendo os municipios de Brotas de Macaubas, Ipupiara, Oliveira dos
Brejinhos e Morpara. Essa nova iniciativa reflete as mudancas politicas e pedagdgicas do
contexto atual, sem abandonar os principios que garantiram o sucesso das EFAS ao longo de
mais de 70 anos.(PPP, EFAR, 2024).

A nova EFA oferece um Curso Técnico em Agropecudria integrado ao Ensino Médio, em
regime de alternancia, reconhecido pelo MEC. O tempo no meio socioprofissional é
considerado tempo letivo, destacando a importancia de instrumentos pedagogicos que
conectem teoria e pratica. Além disso, a escola busca garantir acesso a recursos publicos,
direito previsto na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo. Contudo,
na Bahia, a auséncia de regulamentacdo da lei estadual de 2008 dificulta o financiamento
regular, demandando mobilizacdo politica para fortalecer as EFAs como politica publica de
Estado.



5.5.3Associacdo Regional da Escola Familia Agricola do Sertdo do Sao Francisco

Paratinga, localizada no semiéarido brasileiro, integra o Poligono da Seca e possui vegetacao
predominante de Caatinga, com precipitacdes anuais de 600mm a 700mm. Historicamente,
destaca-se como o municipio mais antigo do Territdrio Identitario Velho Chico e um dos mais
antigos da Bahia, reconhecido pelo seu legado cultural, que transcende fronteiras por meio da
poesia, prosa e musica (Santos, e Santos, 2024).

A ocupacao da regido remonta ao século XVII, quando povos indigenas passaram a conviver
com novos habitantes de origem portuguesa e africana, atraidos pela localizacdo estratégica
no médio S&o Francisco. No passado chamada Santo Anténio de Urubu de Cima, Paratinga
teve um papel significativo no processo de civilizagdo do sertéo brasileiro, consolidando-se
como um importante centro religioso, social e juridico da regido ( Ribeiro e Oliveira,
2015).Sua relevancia também se deu com a instalacdo do Morgado da Casa da Ponte, a
segunda maior propriedade latifundiaria do Brasil, caracterizada pelos vastos currais e
producdo agricola ( Barros, 2019).

Em 1746, Paratinga tornou-se Freguesia e eixo principal de uma Comarca,
abrangendo um territério que ia do Oceano Atlantico ao Sertdo de Goias. Esse processo
civilizatério levou a fragmentacéo territorial, originando novos municipios que hoje
compdem o Territério Velho Chico. Reconhecida como "mée generosa” da regido,
Paratinga, antes chamada Santo Antdnio de Urubu de Cima e Rio Branco, mantém sua
importancia historica e cultural (Barros, 2019).

A Associacdo Regional da Escola Familia Agricola do Sertdo do S&o Francisco
(EFASF), localizada no municipio de Paratinga, € um exemplo de educacdo voltada para a
realidade local e alinhada as necessidades da comunidade. A iniciativa demonstra um
compromisso com o desenvolvimento agropecuério e a formacao critica da juventude rural,
baseando-se na Pedagogia da Alternancia e no fortalecimento da Educag&o no Campo.

Em 2016, a EFASF foi implantada no Assentamento Lagoa Dourada, fruto das articulagfes
de instituicdes como 0 Movimento dos Trabalhadores(as) Assentados(as) e Acampados(as) -
CETA, o Instituto Federal Baiano (IFBAIANO) e politicas publicas como 0 PRONERA. O
curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio atende jovens de diversos

municipios do Territorio Velho Chico, aléem de comunidades quilombolas, promovendo



oportunidades de aprendizado na localidade e fomentando o desenvolvimento
socioecondmico e cultural (Ribeiro e Oliveira, 2015).

A estrutura da EFASF conta com salas de aula, dormitorios, refeitorio, biblioteca e espacos
para praticas agropecuarias como pocilgas, apriscos, apiarios e sistemas agroecoldgicos
sustentaveis. Além disso, projetos como apicultura e base agroecoldgica integram o curriculo,
alinhando teoria e pratica e qualificando o conhecimento dos estudantes para promover
mudangas em suas comunidades (Leite e Silva, 2021).

Embora a infraestrutura ainda esteja em ampliacdo, as acOes realizadas pela EFASF ja
demonstram impacto positivo na regido, transformando a realidade educacional e

fortalecendo o protagonismo juvenil no campo.

5.5.4 O Curriculo como Ato Politico nas Escolas do Campo

Foucault (2005) afirma que o curriculo é poder, destacando a intrinseca relacdo entre
educacdo e controle social. Nesse sentido, o autor enfatiza que todo curriculo representa um
ato politico. No caso das Escolas do Campo, o curriculo funciona como um instrumento
politico que reflete a estrutura social, os elementos culturais, 0s processos de producdo da
vida e a organizacdo social. Esses aspectos sdo traduzidos em conteudos cientificos que
elucidam as relacGes entre a sociedade, os trabalhadores e trabalhadoras do campo e os
conteddos escolares (Bahia, 2022).

Considerando as necessidades desses sujeitos, é essencial reconhecer que essas demandas
educacionais estdo vinculadas as posi¢des de classe social. O conhecimento, nesse contexto,
assume papel decisivo: pode ser tanto uma ferramenta de libertacdo quanto de dominacao.
Duarte (2018, p. 68) afirma que “a referéncia para definicdo dos conteudos escolares ¢ o
processo histérico no qual a pratica social produz as possibilidades de efetivacdo da vida
humana de forma cada vez mais universal ¢ livre”.

As propostas para o ensino médio nas escolas do campo, mediadas pela SEC-BA por meio
dos NTEs, indicam caminhos a serem trilhados na FGB e nos Itinerarios Formativos, que
constituem um curriculo flexivel.

De acordo com o DCRB-BA, a proposta de 2022 para a educagdo do campo introduziu o
Itinerario Formativo Multidisciplinar da Educagdo do Campo (IF), integrando o ensino médio

baiano. Esse itinerario é estruturado com base no conceito de Ser Social, articulando a



formagdo humana com tematicas ligadas a natureza, sociedade, cultura e politica. Ele
promove o protagonismo juvenil, valoriza a identidade camponesa e incentiva alternativas ao
modelo capitalista, como a agroecologia e a sustentabilidade, contribuindo para a
permanéncia dos jovens no campo.

O curriculo inclui o componente Projeto de Vida, presente em todas as series, com énfase em
praticas que promovem a autonomia e o fortalecimento das comunidades rurais. Na 32 série,
0s componentes curriculares aprofundam temas como trabalho, agricultura, cultura e politica,
destacando a agroecologia e 0s movimentos sociais. Outros contetidos abordam o letramento
matematico e a economia camponesa, enfatizando ferramentas financeiras como o Plano Safra

e 0 Pronaf, além de temas como estrutura fundiaria e economia solidaria.
Estrutura do Itinerario Formativo

O Itinerario Formativo é composto por seis componentes principais:

1. Histdria das/os Camponesas/es e a Questdo Agréria
Agroecologia

Leitura e Escrita do Campo

Economia Camponesa em NUmeros

Cultura e Sociedade Rural

Politica e Movimentos Sociais (DCRB,Bahia,2022).

oo s wN

Essa estrutura curricular busca proporcionar uma educacgéo que contemple as especificidades
do campo, promovendo a integracdo entre formagdo académica e vivéncias praticas, conforme

apresentado na (Figura 23).

Figura 23 - Organizador Curricular do Itinerario Formativo Multidisciplinar da
Educacdo do campo — 32 série



ORGANIZADOR CURRICTULAR - EDUCACAO DO CAMPO

3 SERIE

Iineririo Formative Multidisciplinar CARGA HORARIA: 400 horas
OBJETIVOS:

> Aprofundar as apremdizagens relacionadas s competénesis porais i drea da Matematica ¢'ou
4 Formagio Téenwa ¢ Profissional

> Tratar a gendtica ¢ o mancjo da Biodiversadade como clementos integrados, que precisam
scr presarvados na relaglio Ser Humano-Naturcza.

P Demonstrar como a enlturan camponesa, de base ndo mercadolégica ¢ associada aos
conhocamentos socmbmente acumulados. tom demonstrado gue ¢ possivel produzir sem destruir,

° Analssar as relagdes de prodoglo, capatal ¢ trabalbho em diferemtes termitdnios, comtextos ¢

culturas, discutmdo o papel dessas relagdes na construglo, consoladagdo ¢ transformagio &o erritdno
baano

. Aprofundar s conhecimentos sobre a base acologica do agrossistens.

. Conhecer ¢ desenvolver pratsas agroecologica de produglo,

| AROUITETURA CURRICULAR

COMPONENTE CURRICULAR OBIETOS DE CONHECIMENTO

Gostho  fimanceirn  mxhvidual  ©  familiar,
Empréstimos. Recursos do Plano Satra. Mercado
isterno. Macado externo, Commoditics. Balanga
comercial. Dblar como moada padrio, Ssstema
Intcrmacional de Medadas: princspas undades ¢
conversdes. Meodidas ndo padroaizadas, Cllkeulo de
comprimento, drea ¢ volume. Projetos executados
pelas assocrgdes camponesas, Economa solidina,
Ecomomua  capitalista,  Agrulwrn  fannlser ¢
Ecosomia Camponesa e nimeros campoacsa, Géneros agropecudrios. Representagho

20 horas nunsirxa na forma  fraciondrin,  decinal ¢
porceatagem,.  Introdugio  estatistica Descritiva
(coleta de dados, critica dos dados, apresentagdo dos
dados, nndlise dos resultados. Tabelas. Grificos.
Nogties elementures de amostragem. Teona da
probabilidade ¢ cilculo de margem de oo, as
relagdes s Vandvas Alcotonas.  Masenstica
Financeira (Razlo ¢ proposgdo. Porcentagens. Juros
sumples ¢ compostos.  Descontos.  Sistema de
capitalungdo, tributos. Tributos ¢ impostos no Brasal
(CTN: lmpostos, Taxas, Contribuigio de Melhorias),

Fonte: Adaptado DCRB-BA (2022).

Contrapondo-se a abordagem tradicional, a Educacdo do Campo, por meio da Economia
Solidaria, apresenta alternativas inclusivas e transformadoras para a educacao e o letramento
financeiro. Enquanto a educacdo financeira convencional, frequentemente orientada por
diretrizes como a BNCC, tende a reforcar valores e praticas da economia capitalista, a
Educacdo do Campo promove uma reconexdo entre os seres humanos e a Natureza,
resgatando praticas coletivas e sustentaveis.

Nesse contexto, um Itinerario Formativo de Financas Solidarias como uma abordagem

alternativa para o letramento financeiro, direcionada tanto aos estudantes do ensino médio do



campo quanto da cidade por meio dos instrumentos utilizados pela Pedagogia da Alternancia
0 que difere essa metodologia do modelo pedagdgico tradicional, que privilegia o acimulo e
a competicdo, o itinerario fundamenta-se na Economia Solidaria, valorizando a cooperacao,
a autonomia e a justica social. Essa proposta busca os jovens a compreenderem e aplicarem
principios financeiros que promovam o bem-estar coletivo, incentivando o desenvolvimento
de iniciativas que fortalecam a sustentabilidade e a incluséo, contribuindo para a

transformacéo social.

5.6 Economia Solidaria e Financas Solidarias como Instrumento de Transformacéo
Social

A Economia Solidaria pode ser compreendida como uma expressdao econémica dos
movimentos sociais, que ascende como herdeira dos processos de democratiza¢do ocorridos
nas Ultimas duas décadas do século XX. Esse contexto historico reflete uma trajetoria
complexa e contradit6ria, marcada por desafios e transformacGes (Pereira Locks, e Savian,
2020).

Dessa forma, a Economia Solidaria apresenta-se como uma problemética epistémica,
desafiando teorias econdmicas e sociais estabelecidas. Novas abordagens académicas tém
buscado compreender suas especificidades emancipatdrias, analisando tanto os limites de sua
consolidacdo quanto as dificuldades em superar os processos histéricos de reproducdo
socioeconémica.

Apreender este movimento complexo e contraditorio que se expressa na realidade brasileira
impoe refletir sobre a simultaneidade de uma tendéncia hegemonica do cooperativismo na
perspectiva do capital e o crescimento de cooperativas voltadas a emancipacdo do trabalho e
a construcao de uma nova sociabilidade (Silva e Silva, 2008).

Nos paises em desenvolvimento, a partir dos anos 1970, as cooperativas foram propostas por
6rgéos internacionais como estratégia para aliviar as pressdes sociais sobre o Estado. E nesse
contexto que Quijano (2002) identifica duas vertentes principais no estudo das alternativas ao
capitalismo: a marginalizagdo, discutida a partir de 1966, e as estratégias de sobrevivéncia,

que ganharam destaque apos a crise de 1973.



A primeira vertente destaca o “polo marginal®’ da economia, formado por trabalhadores
excluidos do emprego assalariado estavel. A segunda vertente, por sua vez, enfatiza que as
estratégias de sobrevivéncia surgiram como resposta a exclusdo gerada pela crise capitalista,
tornando-se universal (Quijano, 2002). Dessa forma, a economia solidaria transcende as duas
vertentes uma vez que permite as transformacdes sociais e entre as relagdes de producdo e
consumo desafiando o0 modelo capitalista.

Sem desconsiderar os avangos dos movimentos sociais dos anos 1980, o ressurgimento da
Economia Solidéria esta diretamente associado a crise do desemprego estrutural, em um
contexto de neoliberalismo e acumulacédo flexivel. Este cenario contrasta com as praticas
emancipatorias que a Economia Solidaria busca desenvolver, enfrentando a l6gica capitalista
que privilegia a competicao e a mercantilizacéo das relagdes sociais (Quijano, 2002).
Todavia, o conceito de Cooperativismo € tdo antigo quanto o prdprio Capitalismo. As
primeiras cooperativas surgiram na Inglaterra, em 1826, como reacdo a pauperizacao causada
pelo capitalismo industrial. Segundo Silva e Silva (2008), as Cooperativas de consumidores
de Rochdale, fundadas em 1844, tornaram-se modelo para 0 cooperativismo contemporaneo.
Na Franca, trabalhadores organizaram as primeiras cooperativas em 1823, influenciados pelas
teorias de Robert Owen, Charles Fourier e Pierre Proudhon.

Nos anos 1990, o movimento da Economia Solidaria ganhou for¢a como resposta a crise do
trabalho, caracterizada pelo desemprego em massa e pela exclusdo social. Nesse contexto,
surgiu como alternativa a precarizacdo das condicdes de trabalho, propondo a reorganizacéao
de préticas produtivas em bases democraticas e solidarias. Esse movimento também expressa
a ideia de que a economia solidaria pode constituir praticas sociais emancipadoras, alinhadas
a busca por um novo sentido do trabalho na vida dos individuos (Barbosa, 2006).

De acordo com Cruzii (2005), a Economia Solidaria se destaca menos por ideologia e mais
como uma solucéo pratica para enfrentar a exclusao social e atender as necessidades basicas.
Assim, ela reflete tanto a busca por alternativas emancipatérias quanto a adaptacdo a
condicGes adversas do capitalismo contemporaneo.

A criacdo da Secretaria Nacional de Economia Solidaria (SENAES) e do Conselho

® A palavra marginalidade introduziu-se em nosso meio como referéncia a certos problemas surgidos no
processo de urbanizagdo posterior a Segunda Guerra Mundial, como conseqiiéncia do estabelecimento de
nucleos de populacdes recentes e de caracteristicas sub-standard na periferia do corpo urbano tradicional da
maior parte das cidades latino-americanas. ... Como, precisamente, esses povoamentos se levantaram, em regra
geral, nas bordas ou margens do corpo urbano tradicional das cidades, 0 mais facil era denomina-los "bairros
marginais" e seus habitantes, "popula¢des marginais". [...] O problema que estes grupamentos encerravam se
constituiu no problema das "populaces marginais. (Quijano, 1978, p. 18)



Nacional de Economia Solidaria foi um avanco significativo para a institucionalizacdo do
setor,

evidenciando a importancia da articulacdo entre os empreendimentos solidarios e as politicas
governamentais. O marco inicial dessa trajetoria no Brasil foi a criacdo da Associacao
Nacional de Trabalhadores e Empresas de Autogestdo (ANTEAG), em 1993.

A ANTEAG oferecia suporte aos trabalhadores de empresas falidas, incentivando-os a
assumir a administracdo coletiva dessas organizacGes para preservar Seus empregos e
sustentar suas familias. Este movimento resgatou a dignidade de trabalhadores que, outrora,
seriam descartados pelo mercado tradicional (Asseburg e Gaiger, 2007).

Em 1995, surgiram as Incubadoras Tecnoldgicas de Cooperativas Populares (ITCPs), um
projeto pioneiro que estabeleceu uma ponte entre universidades e comunidades. As ITCPs
ofereceram apoio administrativo, juridico e técnico a cooperativas e associagdes populares,
promovendo a formacdo politica e pedagdgica dos trabalhadores. Essas a¢des contribuiram
para a criacdo de redes colaborativas, fortalecendo a Economia Solidaria e disseminando
praticas inovadoras de gestdo coletiva (Silva, 2020).

O inicio dos anos 2000 trouxe importantes avancos para a consolidacdo da Economia
Solidaria. Em 2000, foi criada a Central de Cooperativas e Empreendimentos Solidarios,
(UNISOL Brasil) que atua até hoje como um elo entre cooperativas e associagdes,
fortalecendo suas capacidades produtivas e comerciais. No cenario internacional, o Forum
Social Mundial (FSM), realizado pela primeira vez em 2001, deu visibilidade global ao
movimento e consolidou a Economia Solidaria como uma alternativa ao capitalismo
neoliberal. Foi nesse contexto que se formou o Grupo de Trabalho Nacional de Economia
Solidéaria (GT Nacional), responsavel por articular acdes e promover politicas publicas para
0 setor.

Um marco fundamental, como dito anteriormente, foi a criacdo da SENAES, em 2003, dentro
do Ministério do Trabalho e Emprego. A Senaes desempenhou um papel central na
formulacéo e execucéo de politicas publicas voltadas ao fortalecimento de empreendimentos
solidarios, proporcionando capacitacdo, acesso a credito e articulacdo em redes de producéo
e consumo.

A SENAES, em parceria com o Forum Brasileiro de Economia Solidéaria, desenvolveu o
Sistema de Informacéo da Economia Solidaria (SIES), que mapeou 19.708 Empreendimentos

de Economia Solidaria em 2.713 municipios entre 2005 e 2013. Esse banco de dados se tornou



uma ferramenta importante para pesquisadores e gestores publicos (Franca Filho; Laville,
2006; Asseburg e Gaiger, 2007).

No entanto, essa estrutura sofreu retrocessos significativos, em 2016, quando foi rebaixada a
uma subsecretaria no governo de Michel Temer, e em 2019, quando foi extinta no governo
do presidente Jair Messias Bolsonaro.

Apresentada pelo senador Jaques Wagner, a Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC)
69/2019 visava incluir a economia solidaria entre os principios da ordem econdmica nacional.
O objetivo é fortalecer o reconhecimento institucional desse movimento, promovendo maior
estabilidade juridica e politica. Segundo o senador, a proposta esta alinhada aos objetivos
fundamentais da Republica, previstos no artigo 3° da Constituicdo Federal (SENADO, 2022).
A PEC 69/2019 foi aprovada pelo Senado Federal em maio de 2022 e posteriormente
encaminhada a Camara dos Deputados para analise (SENADO, 2022). Em 2023, durante o 3°
mandato do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, a Comisséo de Constituicao e Justica (CCJ)
da Camara aprovou a proposta, consolidando a Economia Solidaria como um dos principios
da ordem econdmica nacional (Camara, 2023).

Outro ponto relevante do governo do presidente Lula, foi a inclusdo da Economia Solidéaria
no Plano Plurianual (PPA) 2024-2027, que prevé acles especificas para fomentar o
desenvolvimento local e fortalecer empreendimentos solidarios. Para 2025, esta prevista a
criacdo do Fundo Nacional de Economia Solidaria (FNES), destinado a financiar projetos
inovadores em comunidades rurais e urbanas periféricas, promovendo justica social e
sustentabilidade (Brasil, 2024).

O aspecto mais relevante da Economia Solidéria é o fato de ela dar visibilidade e promover
organizacOes socioeconémicas dotadas de uma racionalidade propria que ndo contrapde
estruturalmente as pessoas a eficiéncia econébmica, o capital ao trabalho, a acdo
empreendedora a solidariedade (Singer, 2002). “A socializagdo dos recursos produtivos € o
engajamento em movimentos sociais conferem vigor as nocdes de justica e interesse publico”
(Asseburg e Gaiger, 2007).

Os Empreendimentos de Economia Solidaria  expressam esses principios, sendo
caracterizados pela posse coletiva dos meios de producdo, gestdo democratica e reparticdo
justa das receitas liquidas (Silva, 2020). Esses empreendimentos incluem associacfes e
cooperativas agricolas, unidades agroindustriais, pequenas fabricas, iniciativas de reciclagem,

prestadoras de servigos e mutirdes (Singer, 2000; Franga Filho; Laville, 2006; Gaiger, 2007).



Dentro dos Empreendimentos de Economia Solidaria, destacam-se os Empreendimentos de
Finangas Solidarias, que surgem como alternativa ao sistema tradicional de microcrédito.
Esses empreendimentos buscam criar canais financeiros adaptados as necessidades locais,
estimulando dindmicas enddgenas de desenvolvimento. Embora representem apenas 1,7%
dos Empreendimentos Econdmicos Solidarios  mapeados, desempenham um papel
fundamental na inclusdo financeira e na sustentabilidade econémica das comunidades em que
atuam (Singer, 2002; Coelho, 2023).

A Economia Solidéaria oferece uma agenda de pesquisa centrada em formas organizativas que
abrangem producédo, consumo, comercializagcdo e financas, todas pautadas em relagdes de
solidariedade e cooperagdo. Segundo Sandroni (2003, p. 240), financas referemse a “area da
economia que engloba ramos de atividade e 0s processos relacionados com a gestdo dos
recursos monetarios nas esferas publica e privada, dinheiro, crédito, titulos, acdes, obrigaces
pertencentes ao Estado, as empresas ¢ aos individuos”.

As financas tradicionais se concentram no setor bancario e definem-se como a ciéncia que
trata da utilizacdo do dinheiro, seu custo, rendimento, protecdo, controle, captacdo e
reciclagem. Essa visdo funcional exclui atores, a intermediacdo e seus objetivos (Coelho et.
al.2023).

No debate conceitual, as Financas Solidarias destacam-se como instrumento de
democratizagdo do sistema financeiro. Elas surgem como alternativa ao sistema financeiro
tradicional, excludente em areas periféricas urbanas e rurais. Nessas regides, a populacao,
com apoio de entidades da sociedade civil, organiza circuitos proprios de financiamento e
crédito alinhados aos principios da Economia Solidaria (Asseburg e Gaiger, 2007; Silva,
2020).

Segundo Coelho et. al. (2023), as Financas Solidarias adaptam produtos e servigos as
necessidades bésicas de grupos historicamente excluidos do sistema bancério. E crucial
considerar a economia sob trés perspectivas interligadas: a economia de mercado, pautada na
acumulacdo de capital; a economia de estado, fundamentada em politicas publicas e
planejamento coletivo; e a economia da solidariedade, que valoriza a convivéncia, a
reciprocidade e a constru¢do comunitaria.

As Finangas Solidarias enfatizam o Associativismo e a autogestdo, reduzindo custos de
transacdo (Asseburg e Gaiger, 2007; Silva, 2020). As Experiéncias de Financas Solidarias

(EFS) integram aspectos mercantis e ndo mercantis, monetarios e ndo monetarios, sempre



priorizando as necessidades locais (Franca Filho, 2001). Suas premissas incluem a auséncia
de finalidade lucrativa, a subordinagdo econdmica & utilidade social, a proximidade nas
relagdes e o controle coletivo do dinheiro como forma de democracia (Franca Filho, 2001).
Distintos de programas convencionais de microcredito, os EFS também atendem demandas
financeiras cotidianas e emergenciais decorrentes da instabilidade de renda e defendem o
crédito como direito universal e promovem um sistema territorializado para sustentar a vida
comunitaria (Franca Filho, 2001).

Um diferencial das EFS é seu enraizamento em sistemas de reciprocidade e ajuda mdtua,
fortalecendo lagos comunitarios. Essas redes financeiras comunitarias promovem crédito
solidario ajustado a realidade local (Coelho, 2023). O objetivo é atender necessidades
financeiras diversas, garantindo a sustentabilidade das organizacbes envolvidas (Ferreira
Junior et al., 2018).

Entre as inovaces das EFS, destacam-se as moedas sociais, que fortalecem economias locais
ao restringir sua circulacdo a areas especificas (Coelho, 2023). Outras inovagdes incluem
agentes de crédito, aval solidario e plataformas digitais, como o E-dinheiro, primeira moeda
social digital do Brasil (Dagnino, 2009).

No Brasil, as financgas solidarias tém trés formatos principais: Fundos Rotativos Solidarios
(FRS), Bancos Comunitarios de Desenvolvimento (BCDs) e Cooperativas de Crédito
Solidério (CCS). Os FRS circulam recursos de forma rotativa entre grupos comunitarios, com
gestdo colegiada e apoio de entidades como a Caritas Brasileira e as Comunidades Eclesiais
de Base (Barreto, 2016).

Os BCDs promovem desenvolvimento local em areas de baixo IDH, organizados como
associacOes civis sem fins lucrativos. Oferecem produtos e servigos financeiros e nao
financeiros que articulam crédito, producédo e comercializacdo. Coelho (2023), aponta que 0s
BCDs envolvem moradores em iniciativas associativas, promovendo solugdes para desafios
locais. Baseados em principios como gestdo comunitaria e circulacdo de moeda social, 0s
BCDs destacam-se por sua metodologia diferenciada em relagéo as institui¢cGes financeiras
tradicionais.

As CCS sdo autogestionérias, oferecendo servicos e produtos em carater de ajuda mutua.
Reguladas pela Lei n°®5.764/1971, operam sob supervisédo do Banco Central do Brasil (BCB)
para equilibrar interesses dos associados com exigéncias regulatorias do Sistema Financeiro

Nacional (SFN). Essas cooperativas fortalecem vinculos sociais e oferecem servigos



financeiros a taxas justas, baseando-se no "dinheiro quente™ gerado por reciprocidade e ajuda
matua (Junqueira e Abramovay, 2005).

Desde suas origens na Europa do século XIX, as CCS desempenham papel fundamental no
apoio a trabalhadores urbanos e rurais. No Brasil, 0 modelo chegou no inicio do seculo XX,
inicialmente beneficiando grandes produtores. A inclusdo de agricultores familiares ganhou
forca nos anos 1990, com cooperativas voltadas as suas demandas especificas (Silva, 2017).

Diante do exposto, verifica-se que a Economia Solidaria e as Finangas Solidarias podem
oferecer contribuicdes significativas para a construcao de alternativas ao modelo econdémico
hegemaénico, sobretudo ao promoverem formas de organizacdo baseadas na cooperacéo, na
autogestdo e na valorizacdo dos saberes e das préaticas locais. Considerando esse referencial
tedrico e politico, a proxima secdo apresenta uma pesquisa e analise documental sobre as
Escolas Familias Agricolas (EFAs), do Territério Velho Chico e como os principios da
pedagogia da alternancia dialogam com as préticas de educacéo financeira e do letramento
financeiro com os fundamentos da economia solidaria no contexto da formacéo de jovens do

campo.

5.6.2 Pesquisa e Anélise Documental

No ambito deste estudo, a analise documental dos Planos de Ensino e Projetos Politicos
Pedagogicos (PPPs) das Escolas Familias Agricolas foi conduzida de maneira sistematica,
com foco em quatro instituicdes: Escola Familia Agricola Associacdo Beneficente
Promocional Agricola de Riacho de Santana (ABEPARS), Escola Familia Agricola de Brotas
de Macaubas (EFAR), Escola Familia Agricola do Sertdo do Sdo Francisco (EFASF), e
Escola Técnica Familia Agricola da Bahia (ETFAB). Esse processo garantiu que as
informacdes extraidas fossem analisadas com rigor metodoldgico, contribuindo para alcancar

0S objetivos da pesquisa.

5.7 Escola Familia Agricola Meio Ambiente: Escola Familia Agricola Associacéo
Beneficente Promocional Agricola de Riacho de Santana-ABEPARS



A Escola Familia Agricola Associacdo Beneficente Promocional Agricola de Riacho de
Santana (ABEPARS ) apresenta em seu PPP uma solida justificativa para a criacdo do curso
técnico em Meio Ambiente na Escola Familia Agricola de Riacho de Santana. A preocupacéao
com a sustentabilidade ambiental, a devastacdo causada por praticas predatorias e a
desertificacdo da regido semiarida sdo questdes destacadas (p. 1-2).

O histérico de degradagdo ambiental do municipio de Riacho de Santana € ricamente
detalhado. Por exemplo, o texto menciona que “apenas 9% da floresta primdria da caatinga”
permanece intacta, e o uso intensivo de carvéo vegetal foi uma das causas principais (p. 2). A
abordagem historica é importante, mas seria interessante incluir uma anélise comparativa com
iniciativas contemporaneas de reflorestamento ou politicas ambientais na regido.(PPP,
ABEPARS, 2018).

A proposta pedagdgica de integrar jovens ao mundo de trabalho ambiental é robusta. A
educacdo contextualizada na realidade local e o sistema de alternancia demonstram um
compromisso com a valorizacédo do territorio e a formacdo integral dos alunos (p. 4). Contudo,
faltam mencGes mais especificas a metodologias de ensino interdisciplinares e como 0 curso
promove competéncias financeiras atreladas a sustentabilidade.

A criacdo do curso técnico foi fruto de uma construcdo coletiva que envolveu vaérias
instituicdes (p. 4). Isso reforca a pertinéncia e a legitimidade da proposta. Entretanto, seria
pertinente problematizar os desafios de longo prazo, como a manutencao financeira do projeto
e a formacdo continua dos profissionais envolvidos ( PPP.ABEPARS, 2018).

A infraestrutura € descrita como adequada para o ensino alternado, destacando a
acessibilidade. No entanto, h4 uma auséncia de indicadores de qualidade em relacdo a
satisfacdo dos alunos e a efetividade do ensino técnico, como sera demonstrado no (Quadro
9).

Quadro 9 - Dimensbes e Categorias da Escola Familia Agricola em Meio Ambiente-
ABEPARS de Riacho de Santana- BA.

Dimenséo Categorias de Analise Descricao no Documento Resultados da analise

A auséncia de referéncias especificas a temas financeiros é
Pedagbgica |Temas financeiros notavel; falta integracdo explicita entre educacdo ambiental e
educacao financeira (p. 4-5).

Formacao de competéncias |Nao € mencionado de forma direta como o curso abordara
financeiras competéncias financeiras relacionadas a gestdo ambiental e
sustentabilidade.




Valorizagdo da realidade
local

O curso busca integrar praticas sustentaveis a realidade local,
como o0 manejo do semiarido e arevitalizacao da bacia do Sao
Francisco (p. 4).

Praticas contextualizadas

O uso do sistema de alternéncia e metodologias participativas
reflete praticas contextualizadas ao territorio e a vivéncia dos
alunos (p. 4).

Metodologia de ensino e
interdisciplinaridade

Ha lacunas na descri¢do de como o ensino sera interdisciplinar
e como integrara conteddos financeiros a proposta ambiental.

Financeira

Social

Sustentabilidade econémica
social

A sustentabilidade financeira do projeto é sugerida, mas
carece de um plano explicito. A inclusdo de parcerias e
politicas de financiamento é essencial (p. 4-5).

Sustentabilidade ambiental

A proposta enfatiza praticas que promovem a
sustentabilidade ambiental, como sistemas de producdo
integrada e mandalas agroecolégicas (p. 4).

Mercado de trabalho e
empregabilidade

O curso prepara os alunos para atuar em diversas areas, como
prefeituras, mineradoras e cooperativas, com alta demanda

de profissionais qualificados (p. 4-5).

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

O documento apresenta uma proposta bem fundamentada e alinhada com a necessidade de
enfrentamento de problemas ambientais e sociais na regido semiérida. O curso técnico em
Meio Ambiente demonstra potencial para integrar a formacédo pedagdgica a valorizacdo da
realidade local. Contudo, faltam descrigdes mais detalhadas sobre a interdisciplinaridade,
estratégias de ensino para competéncias financeiras e indicadores de impacto social. Também
seria valioso explorar parcerias publico-privadas para assegurar sustentabilidade econémica
e financeira do curso a longo prazo.

A primeira dimensdo do reconhecimento social abordada por Honneth (2003) é o
reconhecimento afetivo, que ocorre nas relagdes primarias, como a familia e a comunidade.
A ABEPARS, fortalece esse vinculo ao integrar as familias no processo educacional,
permitindo que os jovens mantenham sua conexdo com o territério de origem enquanto
desenvolvem competéncias técnicas. Esse modelo pedag6gico valoriza a cultura local e
possibilita que os estudantes vivenciem experiéncias formativas alinhadas a realidade do
Semiérido, garantindo a continuidade das praticas agricolas familiares.

Além disso, a escola também promove 0 reconhecimento juridico, garantindo que 0s
estudantes se apropriem dos seus direitos e deveres enquanto cidaddos. Segundo Honneth
(2003), essa dimensdo esta relacionada ao reconhecimento da dignidade dos individuos por
meio da atribuicdo de direitos e deveres dentro da sociedade. A formag&o técnica oferecida

pela ABEPARS, contribui para a conscientizacdo dos jovens sobre a importancia de politicas



publicas voltadas a agricultura familiar e a sustentabilidade, permitindo que eles reivindiquem
melhores condi¢Oes para suas comunidades.

A dimensdo do reconhecimento social é evidenciada pela valorizacdo das contribuigdes
individuais e coletivas dos estudantes no fortalecimento da agricultura familiar e na promocao
de praticas sustentaveis. De acordo com Honneth (2003) esse reconhecimento ocorre quando
a sociedade valoriza as capacidades e o trabalho de um grupo social, conferindo-lhe status e
autoestima. O curso técnico e os projetos de extensdo desenvolvidos pela ABEPARS ampliam
as oportunidades de insercdo produtiva dos jovens, permitindo que suas habilidades sejam

reconhecidas em espacos agricolas, sociais e politicos.

5.7.1 Estrutura Curricular da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana

A estrutura curricular da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana (EFA-RS) é
fundamentada em marcos legais e normativos que orientam a educacdo nacional, como a Lei
9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB) e as Resolucdes
CNE/CEB n° 02/2012 e n° 06/2012 ( Brasil, 1996, 2012). Estes dispositivos dialogam
diretamente com a dinamica socioecondmica e cultural dos alunos e sdo adaptados a partir
das informacGes obtidas nos projetos educacionais da instituicdo. A composigédo curricular
reflete os principios da Pedagogia da Alternancia e sua articulagdo com o trabalho escolar,
sendo orientada para atender as especificidades da Educacdo Profissional e Tecnoldgica.

O Artigo 39 da LDB 9394/96 estabelece que a educacdo profissional deve integrar-se aos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia (Brasil 1996). Nesse sentido, a organizacdo do curriculo em eixos tecnoldgicos
possibilita a construcdo de itinerarios formativos flexiveis e diversificados, assegurando uma
formacdo atualizada e alinhada as demandas do mundo de trabalho e dos interesses dos
estudantes. Esses itinerarios sao complementados por cursos de formacao inicial e continuada
ou qualificacdo profissional e pela educagéo técnica de nivel médio, conforme previsto no §2°
do referido artigo.

A Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012 também reforca a articulacdo entre a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio e o Ensino Médio, destacando que essa integragdo pode

ocorrer de forma concomitante ou subsequente. Além disso, a flexibilidade e a atualizacao



dos itinerarios formativos sdo destacadas como elementos essenciais para atender as
demandas dos sujeitos e as possibilidades das institui¢cbes educacionais (Brasil, 2012).

Na Bahia, a Resolucdo CEE/BA n° 63/2021 traz contribuicbes especificas ao estabelecer
diretrizes para a Pedagogia da Alternéncia, com foco nas popula¢Ges e comunidades do
campo, das aguas e das florestas. Essa resolucdo orienta a construgdo de projetos pedagogicos
que promovam condi¢6es educativas e formativas adequadas a realidade dessas comunidades,
articulando principios e dispositivos especificos para assegurar o0 acesso a educagdo em
territorios historicamente vulneraveis Bahia (2021).

A estrutura curricular da EFA de Riacho de Santana segue as orientagfes da Resolucao

CEE/BA n° 63/2021 e esta organizada em quatro eixos principais:

1. Nicleo Estruturante — Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
contempla competéncias e habilidades essenciais para o prosseguimento dos
estudos e para a insercdo no mundo do trabalho.

2. Nucleo Tecnolégico/Diversificado: aborda os conteldos especificos

voltados & formagdo técnica e profissional.

3. Nucleo Integrativo: engloba a prética socioprofissional e os instrumentos

metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia, promovendo a integracdo entre teoria

e préatica.

4. Nucleo Interdisciplinar e Complementar: promove a interdisciplinaridade e

a complementacéo formativa por meio de atividades que enriquecem o aprendizado

e dialogam com as demandas locais.(Bahia, 2021).
Essa organizacdo curricular busca promover uma formacdo integral, associando 0s
componentes da BNCC com aqueles destinados a qualificacdo profissional de maneira
simultanea e integrada ao longo de todo o curso. Desta forma ndo sé prepara o0s alunos para
a continuidade dos estudos, mas também os habilita enfrentar os desafios do mundo do
trabalho e a contribuir com o desenvolvimento socioecondmico de suas comunidades.
Portanto, a estrutura curricular da EFA de Riacho de Santana reflete um compromisso com a
formacdo humanizada e técnica dos estudantes, alinhada as legislacdes educacionais e as
especificidades culturais e econdmicas do campo. Nesse sentido, a escola desempenha um
papel essencial na construcdo de itinerarios formativos que integram educacao, trabalho e

desenvolvimento sustentavel.

5.7.2 Analise do Plano de Ensino



O plano de ensino é orientado por diretrizes que articulam as dimensdes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia a realidade socioecondémica e cultural dos estudantes. Seu objetivo €
promover uma formacéo integral e alinhada ao contexto dos educandos, em conformidade
com o Art. 39 da LDB: "A educacéo profissional e tecnoldgica, no cumprimento dos objetivos
da educacdo nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as
dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia.” (Brasil, 1996).

Com base nessa perspectiva, o curriculo da EFA-RS € estruturado segundo 0s eixos
tecnoldgicos que possibilitam itinerarios formativos flexiveis e diversificados, atendendo as
demandas especificas das comunidades do campo. Essa organizacgéo curricular esta alinhada
as disposigoes do Art. 3° da Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012, que define: “A Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio é desenvolvida nas formas articulada e subsequente ao
Ensino Médio, podendo a primeira ser integrada ou concomitante a essa etapa da Educacao
Basica." (Brasil, 2012, p. 2).

No contexto baiano, a Resolucdo CEE/BA n° 63/2021 reforca a identidade da Pedagogia da
Alternancia ao estabelecer diretrizes especificas para atender as populaces e comunidades
do campo, &guas e florestas. Essa normativa destaca os principios educativos e formativos
que devem nortear os projetos politicos pedagogicos das instituicbes voltadas a esses

publicos, estabelecendo, no Art. 1°:

Instituir as diretrizes da Pedagogia da Alternancia nos diversos niveis e modalidades
de Ensino para atender as populagdes e as comunidades do campo, das aguas, das
florestas e de outras regides geograficas especificas a serem observadas nos projetos
politicos pedagdgicos das institui¢ces que integram os diversos Sistemas de Ensino
do Estado da Bahia (Bahia, 2021, p.3).

Com base nas diretrizes supracitadas, o curriculo da EFA de Riacho de Santana € estruturado
em quatro nucleos, conforme o Art. 9°, inciso 111 da Resolu¢do CEE/BA n° 63/2021.

A estrutura curricular da Escola Familia Agricola de Riacho de Santana é organizada em
quatro nucleos essenciais, com 0 objetivo de proporcionar uma formacdo integral que se
alinha as necessidades dos estudantes, aos contextos locais e as exigéncias do mercado de
trabalho. Cada ndcleo desempenha um papel especifico e interdependente, garantindo que 0s
alunos adquiram competéncias e habilidades de maneira continua e integrada ao longo de sua
formacéo.

O Ndcleo Estruturante a BNCC é a base fundamental da formacgdo, abrangendo as
competéncias e habilidades essenciais para o prosseguimento dos estudos e para a insercdo
no mundo do trabalho. Ele orienta a construcdo de uma base solida que prepara os estudantes

tanto para a continuidade dos seus estudos quanto para os desafios da vida profissional. Como



definido pela LDB, a BNCC se destina a garantir "a formacao integral do aluno, preparando-
0 para a cidadania e para o exercicio do trabalho™ (Brasil, 1996).

O Nucleo Tecnoldgico/Diversificado foca na formacao técnica e profissional dos estudantes,
levando em consideracdo as especificidades dos contextos locais. Este nicleo visa oferecer
uma formacéo prética e especializada, permitindo que os alunos respondam as demandas do
mercado de trabalho local. A formacao oferecida é orientada pela Resolu¢cdo CNE/CEB n°
06/2012, que estabelece a importancia de se organizar a educacdo profissional de modo a
"articular o desenvolvimento do conhecimento técnico-cientifico com a prética e a insercao
dos estudantes no mundo do trabalho™ (Brasil, 2012, p. 2).

O Ndcleo Integrativo tem como principal caracteristica a articulacdo entre teoria e prética,
utilizando a Pedagogia da Alternancia como um dos seus principais instrumentos. Esse nlcleo
permite que os alunos vivenciem situagGes socioprofissionais reais, conectando o
conhecimento tedrico adquirido nas atividades académicas com as experiéncias praticas e o
cotidiano da vida no campo. A Pedagogia da Alternancia, conforme descrita pela Resolugéo
CEE/BA n° 63/2021, "visa a integracdo entre o ensino, o trabalho e a vivéncia prética,
essencial para a formacdo de sujeitos criticos e preparados para a realidade do trabalho no
campo" (Bahia, 2021).

Por fim, o Nucleo Interdisciplinar e Complementar promove a interdisciplinaridade,
ampliando os horizontes do aprendizado dos alunos. Através de atividades complementares,
esse nucleo enriquece a formacdo dos estudantes, permitindo que eles se conectem com
diferentes areas do saber e com as demandas sociais e culturais da sua realidade. Segundo a
LDB, a interdisciplinaridade deve ser trabalhada como "elemento essencial para a construcéao
de uma educacdo que se articule com a diversidade e as complexidades da sociedade
contemporanea” (Brasil, 1996).

Esses quatro nucleos que compdem a estrutura curricular da EFA-RS sdo fundamentais para
garantir que a formacdo oferecida seja ndo apenas tedrica, mas também prética, critica e
contextualizada. A integracdo entre os diferentes nucleos assegura que os alunos sejam
preparados para enfrentar os desafios do mercado de trabalho e, a0 mesmo tempo, para
atuarem como agentes de transformacdo social nas suas comunidades. Dessa forma, a
formacdo proporcionada pela escola se alinha as legislagdes educacionais e as necessidades
socioeconémicas e culturais das comunidades do campo, promovendo o desenvolvimento

integral dos estudantes, de acordo com a Quadro 10.



Quadro 10 - Categorias e Dimensdes do Plano de Curso da Escola Familia Agricolaem Meio
Ambiente- ABEPARS de Riacho de Santana- BA.

Categoria Dimenséo Descricéo

Fundamento nas legisla¢Bes nacionais, como

Elase Ligal ¢ Marcos Legais LDB (Lei n° 9.394/1996) e Resoluces
ormativa CNE/CEB n° 02/2012 e n° 06/2012.
Aplicacdo da Resolucdo CEE/BA n°
Contexto Estadual 63/2021, focada nas populagdes do campo,
aguas e florestas na Bahia.
Principios Integracao entre teoria e pratica, promovendo

Pedagogia da Alternancia a alternéncia entre tempo escola e tempo

Educacionais comunidade.

Desenvolvimento de competéncias técnicas,
Formacéo Integral humanas e sociais alinhadas as demandas
locais e globais.

Estrutura ) Competéncias e habilidades gerais que
Nucleo Estruturante — BNCC

Curricular atendem & Base Nacional Comum Curricular,
Nucleo Contetidos técnicos e especificos que
T 6aico/Diversificad preparam o0s estudantes para o mercado de
€CNOIOgICO/LIVETSINICAdo \yrapalho e demandas locais.
Atividades praticas socioprofissionais que
Ndcleo Integrativo conectam teoria e pratica, valorizando a
vivéncia comunitéria.
, Co Promogdo da interdisciplinaridade e
Nucleo Interdisciplinar e L
C | ) atividades  complementares para ©
omplementar enriquecimento da formacao.
. ~ Possibilidade de itinerarios formativos
Articulagdo - . ) X
Educacional Flexibilidade Curricular personalizados e adaptados as demandas dos
estudantes e do mercado.
Conexdo entre  ensino regular e
Integracédo Ensino-Trabalho |técnico/profissional para atender ao Art. 39
da LDB.
Impactos Desenvolvimento Fortalecimento da identidade cultural e
P s econdmica das comunidades rurais,
Esperados Comunitario

promovendo sustentabilidade e inovagéo.

Formacdo critica, técnica e humana dos
Empoderamento Estudantil | estudantes, ampliando suas oportunidades no
mercado de trabalho e na sociedade.

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

A estrutura curricular busca promover uma formacéo integral e integrada, permitindo que 0s
componentes curriculares sejam trabalhados simultaneamente ao longo do periodo letivo.
Essa abordagem estd de acordo com o §1° do Art. 39 da LDB, que destaca: "Os cursos de

educacdo profissional e tecnoldgica poderdo ser organizados por eixos tecnoldgicos,



possibilitando a construgcdo de diferentes itinerarios formativos, observadas as normas do
respectivo sistema e nivel de ensino." (Brasil, 1996).

Dessa forma, a ABEPARS, cumpre o papel de assegurar uma educagdo contextualizada e
emancipadora, respeitando as especificidades das comunidades do campo e integrando
saberes técnicos e humanos. Essa formacao atende as necessidades das comunidades rurais e

contribui para o desenvolvimento sustentavel, alinhando-se as diretrizes nacionais e estaduais.

5.8 Analise Documental da Escola Familia Agricola do Sertdo do Sao Francisco EFASF

O Projeto Politico Pedagdgico da EFASF apresenta uma caracterizacdo detalhada do
municipio de Paratinga, localizado no semiérido brasileiro e parte do Territorio Identitério
Velho Chico, destacando aspectos histéricos, culturais, educacionais e econdmicos.
Paratinga, uma das cidades mais antigas da Bahia, teve um papel civilizatério relevante desde
o século XVII, marcado por sua localizacdo estratégica no médio Rio Sao Francisco e pela
influéncia de diferentes grupos étnicos (indigenas, africanos e portugueses).

A economia local é sustentada pela agricultura familiar, com atividades como
ovinocaprinocultura, apicultura e piscicultura, além de depender de programas sociais como
0 Bolsa Familia e o Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura familiar (PRONAF).
A educacdo enfrenta desafios estruturais, especialmente nas areas rurais, onde predominam a
pedagogia urbana e a escassez de cursos técnicos em agropecuaria (PPP, EFASF, 2021).

O documento também descreve o Assentamento Lagoa Dourada, uma comunidade rural
composta por 22 familias. Criado em 2000, 0 assentamento se tornou um espaco de atividades
pedagdgicas voltadas para a Educacdo do Campo e a Pedagogia da alternancia, com foco na
sustentabilidade e na agroecologia.

A anélise do documento sobre a EFASF, revela um contexto educacional que se articula com
as demandas da regido semiarida de Paratinga e o Territorio Velho Chico. A seguir, séo
destacadas as dimensdes pedagdgicas e sociais que permeiam o ambiente educacional, assim
como as categorias de analise que refletem os temas centrais abordados no documento.
Dimensédo Pedagogica: A escola adota uma abordagem pedagogica que integra a pedagogia
da alternancia e a educacdo do campo, visando ndo apenas a mera transmissdo de

conhecimento académico, mas também a formacdo de competéncias voltadas para o



desenvolvimento sustentavel, utilizando préaticas pedagogicas contextualizadas com a
realidade local ( PPP, EFASF, 2021).

Dimenséo Financeira Social: A escola também se envolve com a sustentabilidade financeira
da comunidade, considerando a agricultura familiar como uma fonte vital de economia e a
integracdo de praticas financeiras sustentaveis para os alunos e as familias. A pedagogia
aplicada na EFASF visa a valorizacdo das praticas produtivas locais e a promocao de
competéncias que atendam tanto ao fortalecimento econémico da comunidade quanto a

autonomia das familias rurais como serd sistematizado no (Quadro 11).

Quadro 11 - Categorias e Dimensdes do Projeto Politico Pedagdgico da EFASF de
ParatingaBA

Dimenséo Categorias de Andlise Descri¢do no Documento

A Educacdo Financeira é integrada de forma implicita, sem uma
Pedagbgica |Temas financeiros abordagem direta sobre o manejo financeiro das atividades rurais,
mas com foco na sustentabilidade econdmica.

A formagéo de competéncias financeiras esta associada a gestéo da
agricultura familiar, com énfase na sustentabilidade e no uso
eficiente dos recursos.

Formacao de
competéncias financeiras

A escola busca incorporar praticas agricolas e de educagao
contextualizadas a realidade do semiarido e da comunidade local,
com foco na Agroecologia.

Valorizacdo da realidade
local

O uso da pedagogia da alternancia e metodologias participativas é
Praticas contextualizadas |centrado nas necessidades locais, com énfase na valorizacéo da
cultura e préticas da regido.

A metodologia combina conhecimentos de diversas éreas,
integrando aspectos de educagdo ambiental e social, mas ha a
necessidade de maior clareza na interdisciplinaridade financeira.

Metodologia de ensino e
interdisciplinaridade

A sustentabilidade financeira é garantida pelo fortalecimento da
Financeira |Sustentabilidade agricultura familiar e pela incluséo de politicas publicas como o
Social econdmica social Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar
(PRONAF) e Bolsa Familia .

A escola adota préaticas sustentaveis e agroecoldgicas, com énfase
no manejo eficiente do solo e da &gua, alinhando educacao
ambiental com as necessidades da regido

Sustentabilidade
ambiental

Os alunos séo preparados para atuar no mundo do trabalho, com
foco em areas como cooperativas, prefeituras e agroindistrias, que
exigem profissionais com conhecimento local e técnico (p. 6).

Mercado de trabalho e
empregabilidade

Fonte: Dados da Pesquisa (2024).

O foco no desenvolvimento de competéncias financeiras dentro da escola € um ponto chave
para o fortalecimento das praticas rurais e da autonomia das familias. A EFASF prepara 0s
alunos para compreender e aplicar conceitos financeiros em suas atividades produtivas, como

a gestdo da agricultura familiar A inclusdo implicita da educagéo financeira no curriculo da



EFASF desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das habilidades dos
estudantes para o gerenciamento sustentavel de suas financas pessoais e familiares (PPP,
EFASF, 2021).
Os conhecimentos adquiridos possibilitam a otimizac&o das atividades agricolas, promovendo
maior autonomia econémica. Além disso, a sustentabilidade financeira é fortalecida pelo
incentivo a agricultura familiar e pela integracdo de politicas publicas, como 0 PRONAF e o
Bolsa Familia,” que ampliam as oportunidades de desenvolvimento socioecondmico no meio
rural (Brasil, 1995, 2004).
A educacdo agroecoldgica e a énfase na sustentabilidade sdo centrais na formacdo oferecida
pela escola, alinhando préaticas pedagdgicas com a necessidade de conservacdo ambiental e
desenvolvimento econémico local. A escola busca desenvolver uma gama de competéncias
nas &reas da agropecuaria, cultura e da economia local, com uma metodologia que valoriza
as especificidades do campo e prepara 0s estudantes para os desafios socioeconémicos da
regiao.

A escola adota préticas pedagdgicas que
respeitam e valorizam a cultura local e as necessidades da comunidade, aproximando o
contetdo escolar das vivéncias cotidianas dos estudantes e suas familias. A integracdo de
diferentes areas do conhecimento é promovida pela EFASF, proporcionando uma visdo
holistica dos problemas e solucdes que envolvem a realidade do campo, com destaque para
as questdes agricolas e ambientais.
A metodologia de ensino enfatiza praticas que fazem sentido para a realidade rural dos alunos,
trabalhando de forma contextualizada para superar os desafios enfrentados pelas comunidades
no dia a dia. As metodologias adotadas sdo inovadoras e adaptadas as necessidades da
Educacdo do Campo, com destaque para a pedagogia da alternancia, que permite uma
integracdo entre teoria e pratica em contextos reais (PPP, EFASF, 2021).
A anélise do PPP evidencia a relevancia da EFASF como um modelo de educacédo
contextualizada, focada na formacdo integral dos estudantes e no fortalecimento das
comunidades rurais. A integracao das dimensdes pedagogicas e financeiras sociais atraves de

uma abordagem interdisciplinar e a valorizacdo da realidade local sdo fundamentais para o

" Trata-se de um programa de transferéncia de renda condicionada, cujas condicionalidades s&o contrapartidas
realizadas pelas familias para a obtengdo do beneficio e envolvem frequéncia escolar mensal minima (de 85%,
para criancas e adolescentes de seis a quinze anos e de 75% para jovens de dezesseis e dezessete anos),
acompanhada pelo Ministério da Educacdo, e também atualizacdo de questfes relacionadas a saide (como
vigilancia alimentar e nutricional e vacinacdo para criangas menores de sete anos, acompanhamento de salde e
exame pré-natal para gestantes), fiscalizadas pelo Ministério da Salde (Farias; Botelho e Silva, 2020,pg 5).



sucesso do modelo educacional, que busca promover a sustentabilidade tanto no campo

econémico quanto ambiental.

A forte dependéncia de programas sociais evidencia a fragilidade econdmica da regido,
mesmo com o potencial da agricultura familiar. Na contraméo do paradigma da Educagéo
Rural, o assentamento Lagoa Dourada se destaca como um modelo promissor de
desenvolvimento sustentdvel e de educacdo emancipatdria, pautado nos principios da
Educacdo do Campo e na busca por metodologias que desenvolvam espacos de aprendizagem
que que dialoguem com o dia a dia dos alunos. No entanto, sua histdria evidencia a luta
continua por justica agraria e a necessidade de fortalecimento de politicas pablicas que
atendam as comunidades rurais.

O PPP da EFASF ressalta a importancia de Paratinga no contexto historico e cultural do
semiarido brasileiro, mas aponta a necessidade de maior investimento em educacdo
contextualizada, infraestrutura e politicas de desenvolvimento rural sustentavel. O
fortalecimento de praticas agroecoldgicas e da Pedagogia da Alternancia pode representar um
trunfo no caminho para a valorizagdo das comunidades rurais e para o desenvolvimento

econdmico e social do municipio e do Territério Velho Chico.

5.9 Anélise Documental do Plano de Curso da EFASF

A andlise do Plano de Curso da EFASF para o Curso de Educacédo Profissional Técnica de
Nivel Médio em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio revela a estrutura detalhada e
organizada que visa uma formacdo integral dos alunos. Com base nos dados fornecidos,
podemos observar como a estrutura curricular abrange tanto o ensino tedrico quanto a
formagdo prética, em sintonia com as necessidades regionais e 0s aspectos socioecondmicos

da &rea rural.

Quadro 12 - Plano Curso de Agropecudria da EFASF de Paratinga-BA

Nucleo Descricdo Objetivo Carga Horaria

Base de competéncias e habilidades [Formacdo tedrica e basica para

Nucleo . - S .
essenciais, considerando as diretrizes dalo desenvolvimento de

Estruturante ~|Base Nacional Comum Curricular competéncias  gerais e 6.620h totais
BNCC (BNCC) para a Educagéo Profissional.  |especificas.
Nicleo Formacéo técnica e profissional na area de [Preparagdo para o mundo de

- Agr ari m énfase nos Recur rabalho rural, com f m .
Tecnolégico _|Agropecuaria, com énfase nos Recursos trabalho rural, com foco e 6.620h totais

Naturais, integrando as praticas no|competéncias técnicas

Agr ari ifi :
gropecuaria contexto rural. especificas da area.




, . |Praticas no campo, realizadas nas|, . x L L
Nucleo Integrativo . P . Articulagdo teoria-prética,400h (estagio
Préticas propriedades da comunidade ou - em vivéncia do cotidiano rural e isionad
estabelecimentos parceiros. supervisionado)
Nucleo Descricao Objetivo Carga Horaria
préticas especificas da
agropecuaria.
Integracdo de diferentes areas do|Ampliacdo do repertdrio
Nucleo conhecimento, com énfase em Histéria e|cultural e  social  dos|Inclusos nas
Interdisciplinar ~ |Cultura  Afro-Brasileira e Indigena,|estudantes, enriquecendo a|6.620h totais
abordadas ao longo de todo o curriculo. |formacdo humana e critica.
Atividades complementares de . .
, . ) . Enriquecimento do processo
Nucleo enriquecimento, como a Sessdo na Escola . .
x s - de ensino-aprendizagem com |Integrados ao
Complementar e|(SE) e Sessdo na Familia e Comunidade atividades que ligam escola | curso
Pedagdgico (SFC), abordando tanto o contelido des g g
- - comunidade.
técnico quanto social.

Fonte: Dados da pesquisa 2024.

A matriz curricular do curso Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuéria
Integrado ao Ensino Médio da EFASF é estruturada para proporcionar uma formacgéo
integrada, pratica e critica, atendendo as demandas do setor agropecuario, especialmente nas
areas de recursos naturais, com uma forte conexdo com a comunidade local e o campo.

O curso de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuéria Integrado ao
Ensino Médio, oferecido pela EFASF, visa a formacdo técnica e académica de estudantes com
foco no setor agropecuario. Este curso segue as diretrizes estabelecidas pela BNCC,
documento que define as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas ao longo
do processo educacional, tanto no ensino basico quanto no ensino técnico (Brasil, 2018).

No ambito do nucleo tecnoldgico, o curso foca especificamente na formacgdo técnica
especializada na area de agropecuaria e recursos naturais. Esta area de conhecimento, além
de atender as necessidades regionais, integra praticas de uso sustentavel dos recursos naturais,
um dos principais desafios do setor agropecuario contemporaneo. Assim, o estudante é
preparado para atuar de forma técnica e consciente no meio rural, respeitando as diretrizes de
preservacao ambiental e 0 uso responsavel dos recursos naturais, conforme preconizaa BNCC
(Brasil, 2018).

A formacdo préatica no campo também ocupa um papel fundamental no curso, com atividades
realizadas em propriedades rurais ou em estabelecimentos parceiros da escola, além das
propriedades familiares. Essas praticas s@o essenciais para integrar o conhecimento tedrico

com a realidade do campo, proporcionando uma vivéncia concreta do que é aprendido nas



aulas. A EFASF segue o principio de aprendizagem pratica proposto pela BNCC, que visa a
uma formacao mais proxima da realidade profissional do estudante, garantindo uma educacgao
mais significativa e eficaz (PC, EFASF, 2021).

Outro aspecto fundamental da formag&o é a inclusdo da Historia e Cultura AfroBrasileira e
Indigena, em conformidade com as Leis n® 10.639/2003 e n°® 11.645/2008, que sdo integradas
de forma transversal ao curriculo escolar. Essa abordagem busca ampliar a visdo de mundo
dos estudantes, promovendo uma educacdo cidada baseada no respeito e na valorizagéo da
diversidade cultural brasileira. A BNCC determina que o curriculo deve refletir a pluralidade
étnica e cultural do pais, e a EFASF aplica esse principio em suas praticas pedagdgicas,
fortalecendo uma educag&o mais inclusiva e representativa (Brasil, 2018).

Por fim, o curso também se destaca pelas atividades complementares, como as Sessdes na
Escola e na Familia e Comunidade, que fortalecem a ligacdo entre a escola e 0 ambiente
familiar e comunitario. Tais atividades visam integrar o ensino escolar a realidade dos
estudantes, criando um vinculo entre a teoria aprendida e a aplicacdo pratica no dia a dia. A
BNCC também enfatiza a importancia da integracdo entre a escola e a comunidade,
considerando a educacdo um processo colaborativo que envolve todos os atores sociais no
desenvolvimento integral do aluno ( PC, EFASF, 2021).

A carga horéria total do curso é de 6.620 horas, com um estagio supervisionado de 400 horas,
garantindo que os alunos tenham tempo suficiente para a assimilacdo tanto do contetdo
técnico quanto da vivéncia pratica. A organizacgdo das atividades segue um calendario de 80
semanas letivas, com carga horéria diaria de 8 horas, distribuidas entre sessdes escolares e
atividades externas, promovendo uma intensa troca entre o ambiente académico e o rural.

A EFASF oferece uma formacéo integral, que ndo se limita ao aspecto técnico, mas também
valoriza a formacgdo humana, social e cultural, aspectos fundamentais para uma educacgéo que
respeite as especificidades do campo e promova uma vivéncia harménica entre o estudante,

sua comunidade e o mundo do trabalho.

5.10 Escola Familia Agricola Regional de Brotas de Macaubas-EFAR

A Escola Familia Agricola Regional de Brotas de Macaubas (EFAR), é uma instituicdo que

se dedica ao desenvolvimento educacional e profissional de filhos(as) de agricultores(as) da



regido. O modelo pedagdgico da escola integra o Ensino Médio com a Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria, enfatizando a relagdo entre teoria e pratica.
Embora o PPP ndo trate diretamente de educacdo financeira, ele sugere a valorizacdo da
agricultura familiar como uma alternativa sustentavel para evitar o éxodo rural. O foco esta na
capacitacdo dos alunos para a agregacao de valor aos produtos agricolas, incentivando o uso
de tecnologias que aumentem a competitividade e a produtividade no mercado.

A EFAR promove a inclusdo social ao atender comunidades rurais de Brotas de Macaubas e
areas vizinhas, respeitando as particularidades culturais e econdmicas dessas populacdes. Seu
modelo educacional visa fortalecer a identidade local, promovendo a unido comunitéria e
criando redes solidarias no campo. A escola se compromete com a formacéao integral dos
alunos, envolvendo as familias no processo educativo. Isso expande o papel da educacédo para
além do contetdo académico, impactando positivamente na redugdo do éxodo rural e no

crescimento desordenado das cidades.

Essa dimensdo pedagogica reforca a Educacdo experiencial: A escola combina aprendizado
tedrico com atividades praticas no campo (p. 10). Integracdo comunitaria: Familias participam
ativamente no acompanhamento e nas decisdes da vida escolar, fomentando um ambiente de
corresponsabilidade (p. 11). Educacdo integral: Vai além da formacéao técnica, promovendo
valores humanos e sociais, além da qualificacdo profissional. Essa abordagem € crucial para
0 reconhecimento do jovem como sujeito de transformacgéo (p. 12) (PPP, EFAR, 2021).

O modelo de alternancia da EFA também apresenta um impacto econdmico direto e indireto,
favorecendo a fixacdo da populacéo no meio rural. O documento destaca (p. 10-11): Fomento
a cooperativas e associagdes: Estruturas coletivas que promovem acesso a créditos, transporte
e servicos essenciais, fortalecendo a economia local. Sustentabilidade econémica familiar: Ao
valorizar o trabalho no campo e integrar as familias no processo educacional, o0 modelo
fomenta estabilidade financeira e incentiva o uso racional dos recursos. Educacao voltada a
gestdo: Jovens sdo capacitados a aplicar nogdes de planejamento e empreendedorismo rural,
fortalecendo atividades agricolas e negécios familiares (PPP, EFAR, 2021).

A inclusdo social € uma das caracteristicas fundamentais das Escolas Familia Agricola,
refletindo em préaticas que buscam reverter o éxodo rural e garantir que jovens tenham
oportunidades qualificadas no campo. A valorizacdo da cultura local e 0 empoderamento das
familias sdo acbes que visam a transformacgdo das realidades sociais e econémicas das

comunidades.

Quadro 13 - Dimensdes e Categorias do Projeto Politico Pedag6gico da EFAR de Brotas de



Macaubas-BA

Dimenséo Categoria Descricdo

Pedagogia da Alternancia, aprendizagem experiencial,

Pedagdgica Metodologia de Ensino participacio das familias

Dimenséo Categoria Descricao

Integracdo de disciplinas como ciéncias agrarias, economia,

Interdisciplinaridade cultura e meio ambiente

Praticas Contextualizadas |Aplicagdo pratica vinculada a realidade local e agricola

Objetivos de Formacéo Formac&o integral para lideranga e protagonismo social
Financeira e . . . - A
Social Temas Financeiros Gestdo de recursos e sustentabilidade econdémica no campo
Sustentabilidade Econdmica e |Agricultura familiar com foco em preservagdo ambiental e
Social inclusdo social
Formacéo de Competéncias Desenvolvimento de competéncias em gestdo financeira
Financeiras rural
L . Reconhecimento das particularidades culturais e sociais do
Valorizacdo da Realidade Local
campo
Social Empoderamento e Inclusdo Inclusdo das familias no processo educativo, valoriza¢éo
ocia Social cultural e combate ao éxodo rural

Fonte: Dados da pesquisa( 2024)

A EFAR prop6e uma educacdo integradora que une teoria e pratica no contexto da agricultura
familiar, e seu projeto pedagdgico tem um impacto direto na formacdo de jovens e nas
comunidades rurais. No entanto, apesar de sua forte énfase em temas sociais e econémicos, a
inclusdo explicita do letramento financeiro poderia ampliar ainda mais o impacto da escola.
A inclusédo social promovida pelas EFA’s destaca-se como um mecanismo de transformacéo
das realidades locais. Este impacto social € estruturado em (p. 11-13): Valorizacdo da
identidade rural: Por meio da educacdo voltada a realidade do campo, preservase a cultura e
os saberes locais; Empoderamento das familias: Ao incluir os familiares no processo
educativo, promove-se uma relacdo de confianca e maior envolvimento nas decisdes
comunitarias; Combate ao éxodo rural: A proposta busca reverter a migracdo para centros
urbanos, criando condicOes para que jovens permanecam no campo, com oportunidades
dignas e qualificadas (PPP, EFAR, 2021).

5.10.1 Analise do Plano de Curso da EFAR

Esta andlise aborda os principais aspectos do Plano de Curso, que contempla temas essenciais
como manejo rural, empreendedorismo, participagdo social e 0 uso de tecnologias aplicadas

ao campo. A seguir, o Quadro 14 apresenta um resumo das dimensdes e categorias



Quadro 14 - Dimensdes e Categorias do Plano de Curso da EFAR de Brotas de MacaubasBA

Dimensao

Categoria

Observagdes

Planejamento de
Estudos

Estrutura Curricular

O plano esta organizado de maneira integrada entre
teoria e pratica, com temas como "‘ldentidade das
Juventudes do Campo™ e "Papel Social do Jovem"
como foco central.

Objetivos Pedagdgicos

Foco no desenvolvimento profissional, técnico e social
dos alunos, promovendo uma educacao integral.

Avaliacéo

Diversificacdo de Métodos

AvaliacBes préticas, como estagio socioeducacional,
producéo de textos, visitas de estudo, e participa¢do em
feiras agroecoldgicas.

Integracéo Teorica e
Prética

A realizacdo de atividades praticas e relatdrios sobre a
vivéncia em campo reforca a aprendizagem,
especialmente nas areas de manejo,
empreendedorismo e tecnologias.

Enfase no
Empreendedorismo

Empreendedorismo Rural

Visitas a empresas rurais e apoio ao uso das redes
sociais para divulgar servigcos comunitarios.

Praticas Empreendedoras

Estudo de préaticas de organizacdo e gerenciamento de
negdcios rurais, abordando a gestdo e sustentabilidade
dos negdcios no campo.

Integracdo com a
Comunidade

Engajamento Social

Atividades como sarau, didlogos com liderancas, e
mapeamento de a¢des locais fortalecem a relagdo dos
jovens com a comunidade, promovendo uma cidadania
ativa.

Conexao Local

Incentivo ao fortalecimento das identidades locais e
praticas que visam o desenvolvimento de um senso de
pertencimento.

Diversidade de

Variedade de

Visitas a propriedades rurais, empresas locais e

Sustentabilidade

Atividades IntervencBes Externas |projetos de inovagdo tecnoldgica para promover o
aprendizado prético.
Atividades Integracédo de préaticas complementares como cursos de
Interdisciplinares e empreendedorismo e utilizacdo de plataformas
Complementares externas como SEBRAE.
Tecnologia e Inovagdes Tecnoldgicas |Abordagem das tecnologias aplicadas ao campo, como

uso de irrigacdo de precisdo e técnicas sustentaveis
como a energia solar e biomassa.




Sustentabilidade no  |Aplicacdo de praticas de sustentabilidade e economia
Campo circular, como compostagem e reciclagem de residuos,
com enfoque em tecnologias agricolas e pecuarias.

Gestdo de Residuos  |Manejo de Residuos Enfoque no reaproveitamento de materiais,
compostagem e gestdo de residuos organicos, visando
préticas sustentaveis no campo.

Economia Circular Encorajamento ao reaproveitamento de residuos, com
propostas de solucdes para gestdo de residuos em
propriedades rurais.

Fonte: Dados da pesquisa (2024)

O Plano de Curso da EFAR reflete uma abordagem pedagdgica que integra teoria e pratica,
preparando os jovens do campo para os desafios da vida rural, do empreendedorismo e da
sustentabilidade. Esse modelo educacional visa capacitar os alunos em diversas areas do
conhecimento, com énfase no desenvolvimento profissional, técnico e social.

A estrutura do curso esta organizada de forma a promover uma educacdo integral, que inclui
ndo apenas o desenvolvimento técnico, mas também a formacdo social e cultural dos
estudantes. De acordo com o plano de curso, temas como "ldentidade das Juventudes do
Campo™ e "Papel Social do Jovem" sdo abordados para engajar os alunos em discussdes que
conectam as questdes sociais, culturais e econdmicas do contexto rural. A integracdo entre
teoria e pratica € evidenciada nas visitas de estudo, estdgios e atividades de retorno,
permitindo que os alunos vejam a aplicacgéo real dos conceitos aprendidos (PC, EFAR, 2021).
O processo de avaliacdo do curso é diversificado, com énfase tanto na avaliagao pratica quanto
tedrica. Além da tradicional producdo de textos e provas, os alunos participam de visitas de
estudo e feiras agroecolOgicas, atividades que incentivam a aplicacdo pratica do
conhecimento. Essa abordagem integradora ¢ fundamental para consolidar os aprendizados
de forma mais significativa, permitindo que os alunos compreendam o impacto dos conceitos
adquiridos em suas realidades. Como destaca Luckesi(2011) a diversificacdo na avaliacdo
educacional facilita a aprendizagem critica e reflexiva, essencial para a formacéo cidada.
Um dos pontos centrais do plano de curso é a énfase no empreendedorismo rural, um tema
crucial para a geracdo de oportunidades econdmicas no campo. O curso proporciona aos
alunos a oportunidade de visitar empresas rurais e participar de atividades praticas
relacionadas a gestdo e organizacao de negdcios. Essas agdes ajudam a entender como gerir
negocios rurais de forma sustentavel, aproveitando os recursos locais. A promocdo do

empreendedorismo como estratégia de desenvolvimento rural é fundamental, conforme



afirmam Ferreira Junior et al (2018), pois ele fomenta a autonomia econémica e social das

comunidades do campo.

Outro aspecto relevante do plano de estudo é a forte conexdo com a comunidade local.

Atividades culturais, como sarau e didlogos com liderancas comunitérias, estimulam a
cidadania e a construgdo de uma identidade local. A proposta de mapear ac¢des locais fortalece

o0 vinculo dos jovens com suas comunidades, proporcionando uma vivéncia pratica que vai

além do espaco da escola. Essa integracdo social é crucial, pois, como argumenta Santos e

Santos (2024), a educacédo que dialoga com a realidade social contribui para a construgéo de

uma cidadania ativa e consciente.

O curso oferece uma diversidade de atividades externas que enriquecem o aprendizado, como
visitas a propriedades rurais, estagios e o uso de plataformas de aprendizagem externas, como
0 Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE). Essas atividades
proporcionam uma aprendizagem contextualizada, permitindo que os alunos experimentem de
forma pratica o que foi discutido em sala de aula. Segundo Carvalho, Vieira e Viana (2012),
essa diversidade de atividades é fundamental para o desenvolvimento de habilidades préaticas
que podem ser aplicadas diretamente no cotidiano profissional e pessoal dos alunos.

O uso de tecnologias aplicadas ao campo e préaticas sustentaveis € um tema transversal no

plano de estudo. O curso aborda inovagGes como o0 uso de irrigacdo de precisao, energia solar,

e técnicas agricolas sustentaveis, que visam otimizar a producdo rural de maneira
ambientalmente responsavel. Essas praticas ndo s6 aumentam a produtividade, mas também

contribuem para a preservacdo dos recursos naturais. Como afirmam Dagnino (2014), as

inovacOes tecnoldgicas tém o poder de transformar a realidade rural, promovendo a
sustentabilidade e a eficiéncia na producéo.

A gestdo de residuos é abordada de forma préatica no plano de estudo, com atividades focadas

no reaproveitamento de materiais e na aplicacdo de técnicas de economia circular no campo.

Visitas a propriedades que utilizam compostagem e reciclagem de residuos organicos

exemplificam como € possivel reduzir o impacto ambiental das atividades rurais. O manejo

responsavel de residuos é essencial para a sustentabilidade do meio rural e, como defendem

Silva et. al. (2022), a educacéo sobre gestdo de residuos deve ser incorporada aos curriculos

escolares para promover a conscientizacdo ambiental.

5.11 Escola Técnica da Familia Agricola da Bahia-EFAB



A Escola Técnica da Familia Agricola da Bahia (ETFAB) fundada em 1984, surgiu com o
propésito de proporcionar continuidade a formacdo dos filhos de agricultores, apds a
conclusdo do Ensino Fundamental nas EFAs vinculadas & AECOFABA. Esse contexto
evidencia o compromisso com uma educacao que responda as demandas especificas das
comunidades rurais, alinhando-se aos valores e a organizacdo pedagdgica voltados para o
desenvolvimento local (PPP, ETFAB, 2024).

A ETFAB, assim como as outras EFAs do territorio, adota a Pedagogia da Alternancia como
modelo educativo. Esse modelo pedagdgico influencia a reflexdo e o perfil dos alunos da
ETFAB que é caracterizado pela critica e pela facilidade em se relacionar com as
comunidades rurais (PPP, ETFAB, 2024).

O curriculo da ETFAB é voltado para a formacédo técnica em Agropecudria, integrada ao
Ensino Médio, e considera as especificidades do Semiarido e da Agricultura Familiar. A
metodologia do curso é centrada no desenvolvimento de Projetos Profissionais Jovens (PPJ),
onde os estudantes, ao longo do seu percurso formativo, desenvolvem intervengdes concretas
nas propriedades e nas comunidades.

A avaliacdo da ETFAB é realizada por meio da analise do desempenho dos alunos,
considerando a integracdo entre as atividades escolares e as préaticas vivenciadas nas
comunidades. As altas taxas de aprovacdo e o baixo indice de abandono séo reflexo de um
sistema pedagdgico gue respeita as necessidades dos alunos e valoriza suas experiéncias.

A escola mantém parcerias com o Governo Estadual e Federal, alem da contribui¢do das
familias e da autossustentacdo por meio da producdo agricola. Essas parcerias e a
autossustentacdo sdo fundamentais para garantir a continuidade da escola, possibilitando a
melhoria das condic¢des de vida no campo e a formacéo de profissionais qualificados como se

observa no (Quadro 15).

Quadro 15 - Dimensdes e Categorias do Projeto Politico Pedagogico da ETFAB (Riacho de
Santana).

Dimenséo Categoria Descricao

Refere-se a capacidade da ETFAB em garantir recursos
financeiros para suas atividades, seja por parcerias,
autossustentacdo ou contribuicfes externas.

Dimensao Sustentabilidade
Financeira Econbmica e Social

Desenvolvimento de habilidades financeiras nos alunos, para
que possam administrar seus proprios recursos e contribuir para
a economia local.

Formacdo de Competéncias
Financeiras

Dimenséo Valorizagdo da Realidade |Integracdo dos saberes e praticas locais no curriculo,
Social Local respeitando a identidade da comunidade camponesa.




Fomento a formacé&o de cidadéos criticos, com consciéncia
social, promovendo a inclusdo social e a transformacgéo
comunitéria.

Empoderamento e Incluséo
Social

Dimenséo Metodologia de Ensi Métodos e abordagens de ensino usados na ETFAB, com foco
Pedagdgica etodologia de Ensino em praticas pedagdgicas participativas e contextualizadas.

Integracéo de diferentes areas do conhecimento, como ciéncias
Interdisciplinaridade sociais, agroecologia e outras, de maneira a promover uma
aprendizagem integral.

Aplicagdo dos conteidos no contexto real das comunidades e
Préaticas Contextualizadas |das vivéncias no campo, assegurando a relevancia do
aprendizado.

Foco no desenvolvimento integral dos alunos, com énfase nas
Objetivos de Formagéo competéncias técnicas e no desenvolvimento de habilidades
sociais e comunitarias.

Inclusdo de temas financeiros especificos que podem contribuir
Temas Financeiros para a melhoria da gestdo das propriedades e do
empoderamento econémico.

Fonte: Dados da pesquisa ( 2024)
A ETFAB demonstra uma solida estrutura

financeira por meio da integracdo de parcerias com 0 governo e a comunidade. A
autossustentacdo por meio da producdo agricola também é um ponto positivo, garantindo
autonomia e continuidade das atividades. No entanto, a dependéncia de parcerias pode ser um
desafio se essas colaboragdes ndo forem estaveis a longo prazo. A escola poderia explorar
mais fontes alternativas de financiamento, como programas de economia solidaria.

A integragdo dos saberes locais no curriculo da ETFAB é essencial para garantir a
relevancia do aprendizado e fortalecer as identidades culturais das comunidades. Essa pratica,
ao mesmo tempo em que promove o respeito pela cultura camponesa, assegura a permanéncia
do jovem no campo. No entanto, € necessario avaliar até que ponto essas praticas estdo sendo
efetivamente aplicadas e valorizadas no dia a dia da escola.

A ETFAB contribui para a formacéao de cidadaos criticos, com foco na transformacéo social,
0 que é um ponto forte de sua abordagem pedagdgica. Porém, o empoderamento efetivo
depende da continuidade dessas praticas fora da escola, em agdes concretas nas comunidades.
Seria interessante incluir projetos de extensdo e parcerias com outras instituicbes para
expandir o alcance dessa transformacao.

A abordagem pedagogica da ETFAB é centrada na pratica e contextualizada, o que é um
aspecto positivo para a aprendizagem dos alunos, pois ela conecta o contetdo tedrico as

necessidades reais do campo. A Pedagogia da Alternancia € uma excelente estratégia para a



formacéo integral dos alunos, mas sua efetividade depende da qualidade da interacéo entre
teoria e pratica.

A integracdo de diferentes areas do conhecimento é fundamental para a formacdo de um
profissional completo, capaz de lidar com os desafios do campo e das comunidades rurais. A
interdisciplinaridade deve ser fortalecida por meio de projetos conjuntos que envolvam temas
como agroecologia, sustentabilidade e economia solidaria.

As préticas contextualizadas sdo uma das maiores forcas da ETFAB, pois garantem que o
aprendizado dos alunos seja ndo apenas tedrico, mas também voltado para a realidade local.
No entanto, é importante garantir que todos os alunos tenham acesso a essas praticas de
maneira igualitaria, e que as dificuldades locais, como o clima e os recursos limitados, ndo
sejam barreiras para a implementacdo de projetos.

A formacéo proposta pela ETFAB vai além do ensino técnico, incluindo o desenvolvimento
de competéncias sociais e comunitarias. No entanto, é necessario verificar se esses objetivos
sdo plenamente atingidos na prética, ou seja, se os alunos realmente aplicam o que aprendem
em suas comunidades ap6s a conclusdo do curso.

A introducdo de temas financeiros no curriculo pode ajudar a melhorar a gestdo das
propriedades e fortalecer a sustentabilidade econémica das familias. Entretanto, o sucesso
dessa abordagem depende da capacidade de vincular esses temas de maneira concreta e
pratica ao cotidiano dos estudantes e suas realidades rurais.

A ETFAB se apresenta como um exemplo de escola técnica que integra os saberes
académicos e locais, com uma forte presenca no fortalecimento da agricultura familiar e da
sustentabilidade social e econémica. No entanto, a andlise critica aponta para a necessidade
de aprofundar algumas praticas, como a interdisciplinaridade e a formacdo de competéncias
financeiras mais aplicadas, além de ampliar a participacdo ativa das comunidades nas decisdes
pedagdgicas e na construcdo da sustentabilidade da escola. Para que a ETFAB continue sendo
um modelo de sucesso, é essencial que ela amplie suas parcerias e busque formas inovadoras
de financiamento, garantindo uma educagdo de qualidade para as futuras geragdes do

Semiarido.

5.11.1 Analise do Plano decurso da ETFAB



A Escola Técnica da Familia Agricola da Bahia (ETFAB) adota uma abordagem pedagogica
fundamentada na Lei n®9.394/1996 (Brasil, 1996), que estabelece as diretrizes para a educagao
bésica e profissional no Brasil, e nas Resolu¢fes CNE/CEB n° 02/2012 e n° 06/2012 (Brasil,
2012a, 2012Db), que regulam a educacéo profissional e tecnologica. O curriculo da ETFAB €
estruturado com base na Pedagogia da Alternancia, conforme a Resolugdo CEE/BA n° 63/2021
(Bahia, 2021), que organiza o ensino em nucleos tematicos e permite itinerarios formativos
flexiveis e diversificados. Essa organizacgdo visa integrar a educacéo profissional e tecnoldgica
com as necessidades do campo, promovendo uma formacéo que articula teoria e pratica de
maneira dindmica e contextualizada.

A Pedagogia da Alternancia divide o curriculo da ETFAB em quatro ndcleos: BNCC, Nucleo

Tecnoldgico, Nucleo Integrativo e Ndcleo Interdisciplinar. Esta divisdo favorece uma
formacéo que transcende a técnica, buscando integrar valores culturais, sociais e ambientais,

e preparando os estudantes para atuar de forma consciente e critica em suas comunidades. A

integracdo de temas como Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, Sociologia e

Filosofia, Educacdo Inclusiva (com énfase na Lei n® 13.146/2015, sobre inclusdo de pessoas

com deficiéncia) e Educacdo Ambiental reforca o compromisso da ETFAB com a formacéo

cidada e a equidade social (Brasil, 2015).

A BNCC, aponta as competéncias e habilidades essenciais para o0 desenvolvimento integral

dos estudantes no Brasil, constitui um marco para o planejamento pedagégico da ETFAB

(Brasil, 2017). No componente de Linguagens e suas Tecnologias, a BNCC estabelece

objetivos pedagdgicos que buscam promover a autonomia, o protagonismo social, a reflexdo

critica e o respeito a diversidade por meio de diferentes formas de expressdo, como linguagens

artisticas, corporais e verbais, como pode ser visto no (Quadro 16).

Quadro 16 - Dimensbes e Categorias do Plano de Curso da — ETFAB de Riacho de
SantanaBA

Categoria Competéncias Especificas Habilidades

Compreender o funcionamento das diferentes|Investigar e analisar programas de
linguagens (artisticas, corporais e verbais) e|infraestrutura e servigos basicos e
mobilizar esses conhecimentos na recepcdo e|suas implicagbes nas praticas

Compreenséo das
Linguagens e
Praticas Culturais

producéo de discursos. culturais e sociais.
Processos Compreender o0s processos identitarios, os|Analisar e compreender a producdo e
Identitarios conflitos e as relagdes de poder nas préticas |circulagdo de discursos,
Conflitos sociais de linguagem, respeitando a diversidade e |identificando preconceitos e

os Direitos Humanos. ideologias.




Autonomia e
Protagonismo Social

Utilizar diferentes linguagens para exercer
protagonismo e autoria de forma critica, criativa,
ética e solidaria, promovendo os Direitos
Humanos e a consciéncia socioambiental.

Participar de processos colaborativos
e individuais em diversas linguagens
artisticas e sociais.

Linguagem como
Fendmeno Cultural

Compreender as linguas como fendmeno
geopolitico, histérico, cultural e social,
reconhecendo suas variacdes e atuando no
enfrentamento de preconceitos.

Empregar as linguagens adequadas
ao contexto comunicativo,
respeitando os interlocutores e
combatendo preconceitos.

Apreciacao Estética e
Cultural

Apreciar esteticamente producdes artisticas e
culturais, considerando suas dimensdes locais,
regionais e globais, e usar essas linguagens para
reconstrucdo autoral.

Explorar e criar projetos artisticos
autorais individuais e coletivos, com
base em referéncias culturais e
historicas.

Tecnologia e Praticas
Digitais

Mobilizar praticas de linguagem no universo
digital, utilizando as ferramentas de forma ética,
critica, criativa e estética.

Utilizar tecnologias digitais para
produzir discursos e interagir em
ambientes digitais, considerando
seus impactos sociais.

do
Dialogo e Resolu

Dialogar e produzir entendimento muituo nas
diversas linguagens, com vistas ao interesse

Participar de processos de resolucao
de conflitos e debates em diferentes

acdo social.

de Conflitos comum e aos principios de equidade e - .
. contextos sociais e culturais.
democracia.
vValorizacio da|Compreender e valorizar a diversidade de saberes|Analisar e compreender as relagdes
Diversi dg de ele culturas, trabalhando com respeito e|de poder e preconceito nas praticas
Inclusdo colaboracéo nas diversas préticas de linguagem e |linguisticas e agir de forma critica e

ética.

Fonte: Dados da pesquisa 2024.

A tabela sintetiza as competéncias que abordam desde a compreenséo das diferentes

linguagens e praticas culturais até a valorizagdo da diversidade e o uso das tecnologias digitais.
As competéncias sdo centradas na formacdo integral dos alunos, incentivando a autonomia e

a capacidade de interagir socialmente de maneira critica e respeitosa.

As habilidades associadas a essas competéncias sdo orientadas para praticas concretas, como

a andlise critica de discursos, a participacdo em processos colaborativos e a producdo de

conteddos autorais. Essas habilidades devem ser aplicadas nas diversas areas do ensino, de

modo a incentivar o protagonismo dos alunos em sua formacéo e insercao social.

Hé& um foco significativo no uso ético das tecnologias digitais e na promog¢édo de um ambiente

educacional que respeite as diferentes identidades e culturas, fatores essenciais para a

formacéo de cidadaos criticos e responsaveis.

A analise dos documentos das Escolas Familias Agricolas evidencia o comprometimento

dessas instituicdes em atender as demandas educacionais e técnicas das comunidades locais.

No entanto, destaca-se a necessidade de fortalecer o letramento financeiro e a economia

solidaria como tematicas centrais nos PPPs e Planos de Curso. Em sintese, essas abordagens




podem contribuir para o empoderamento das comunidades e a promocdo de um

desenvolvimento socioecondmico sustentavel, como sera visto na proxima segao.

5.12 - Anélise Comparativa entre as Escolas Familia Agricola do Territorio Velho
Chico:

EFAR, EFASF, ABEPARS e ETFAB

A analise documental dos Planos de Curso e dos PPPs das EFAs pesquisadas revela
que os documentos foram elaborados com base em uma construcdo coletiva e participativa.
Esse processo se articula a partir de estudos que consideram as necessidades e realidades

locais, além de estarem conectados a BNCC.

Contudo, observa-se que as propostas pedagodgicas dessas instituicGes apresentam
carater reflexivo e flexivel, permitindo adaptac6es conforme as mudangas nos cenarios
socioeconémicos regionais. Essa flexibilidade possibilita a sugestdo de acdes pedagogicas
mais efetivas, incluindo a abordagem do letramento financeiro, atendendo assim os objetivos
propostos neste trabalho, como pode ser visto nos (Quadros 17 ) sobre as categorias e praticas
contextualizadas das 4 EFAs.

Quadro 17- Categorias e as praticas contextualizadas identificadas a partir da analise dos
documentos referentes as 4 EFAs

Categoria EFAR EFASF ABEPARS ETFAB
(Brotas de Macaubas) (Paratinga) (Riacho de Santana) |(Riacho de Santana)
Estudos de "Estudo de casos "Estudo de casos "Estudo de casos "Estudo de casos
Caso financeiros da financeiros e praticas financeiros em financeiros focados
comunidade local" locais" contextos em negaocios rurais e
Financeiro agroecoldgicos” gestéo local"
Evidéncia nos
Documentos




Anélise Critica

Contribui para a
formacdo pratica, com
forte vinculo com a
realidade local,
fortalecendo a
aplicabilidade de

conceitos financeiros nas
dindmicas comunitarias.

Integra educagédo
financeira com

atividades agricolas
locais, permitindo
uma compreensao
mais ampla dos
desafios financeiros.

Propde gestdo
financeira vinculada a
realidade dos

agricultores, focando
em cooperativas e
negocios rurais.

Trabalha com
negacios rurais e
gestdo local, mas
carece de maior

vinculo com questfes
sociais locais.

Planejamento

e Orgcamento

"Planejamento e
orgamento para a gestdo
de pequenos negécios"

"Planejamento

financeiro para a

"Planejamento
financeiro para gestdo
de recursos no

"Planejamento
financeiro e

orgamentacéo para

planejamento financeiro,
mas requer maior
integracdo com temas

como gestdo ambiental e
sustentabilidade.

planejamento
financeiro no
contexto agricola,
podendo incluir

também temas como
acesso ao crédito e
tipos de investimento.

competéncias
financeiras praticas,
mas com pouca
abordagem

interdisciplinar com
as praticas cotidianas.

Financeiro gestdo de recursos campo”
Evidéncia nos agricolas" negécios
Documentos agropecuarios”
Analise Critica | Promove habilidades de Tensiona o Apresenta Propde competéncias

em gestdo de
negocios
agropecudrios, mas
poderia integrar

questdes sociais e
ambientais ao seu
contexto pedagégico.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A andlise comparativa evidenciou que, embora todas as quatro EFAs pesquisadas

apresentem propostas que integram a educacao financeira ao contexto rural, ha variacdes

importantes quanto a profundidade, a interdisciplinaridade e ao vinculo com as realidades

locais. Tais diferencas apontam tanto para as potencialidades quanto para os desafios na

consolidacdo de préaticas pedagogicas que articulem o letramento financeiro a formacéo

integral dos sujeitos do campo, fortalecendo o protagonismo juvenil e as dinamicas de

economia solidaria nas comunidades.




5.12.1 Anélise e Comparacéo dos PPPs e Planos de Ensino

As EFAs analisadas, em geral, abordam o letramento financeiro, com énfase na aplicacdo
pratica do conhecimento financeiro em ambientes rurais. No entanto, a integracdo de temas
financeiros com outras areas como sustentabilidade e gestdo ambiental ainda € limitada,
principalmente em instituicdes como a ETFAB, onde o foco maior recai sobre a gestdo de
negocios rurais de maneira pratica, mas sem explorar totalmente as interseces com a
educacéo financeira.

Embora as escolas abordem praticas financeiras aplicadas a realidade local, ha uma
oportunidade significativa para integrar ainda mais esses conhecimentos com disciplinas
como educacdo ambiental, sociologia rural e empreendedorismo social, ampliando a
compreensdo dos alunos sobre como as finangas impactam a sustentabilidade e o bem-estar
social. Essa possibilidade encontra respaldo no itinerario formativo multidisciplinar da
Educacdo do Campo (DCRB, 2022).

Para melhorar a abordagem pedagdgica, o PPP da EFAR poderia integrar de maneira
mais explicita o letramento financeiro, abordando temas como: Gestdo Econdmica no
contexto da agricultura familiar, Planejamento financeiro e empreendedorismo rural, Praticas
Cooperativas que promovam uma renda sustentavel para as familias

Integrar disciplinas de tecnologia e inovacdo poderia fortalecer a utilizacdo de
ferramentas modernas no agronegdcio e na gestdo rural. Expandir as acBes de extensdo
comunitaria permitiria que os alunos aplicassem seus conhecimentos em projetos praticos nas
suas comunidades. A valorizacdo de praticas pedagdgicas mais robustas que evidenciem o
impacto do ensino nas comunidades pode reforcar a conexdo escola-comunidade.

Ao comparar o plano de curso da EFAR com os de outras EFAs, é possivel perceber que ele
adota uma abordagem educativa integrada e contextualizada, focada ndo apenas no
aprendizado técnico, mas também no desenvolvimento social, cultural e ambiental dos alunos.
A diversidade de atividades, a énfase no empreendedorismo rural, a integracdo com a
comunidade e o0 uso de tecnologias sustentaveis sdo pontos que reforcam o compromisso da
escola com o desenvolvimento integral dos jovens do campo, preparando-os para os desafios
contemporaneos de suas realidades rurais.

H& uma oportunidade de expandir o letramento financeiro para cobrir ndo apenas o

planejamento e orcamento, mas também conceitos como crédito, poupanga, investimentos e



gestdo de risco, preparando melhor os alunos para as diversas situacdes financeiras que podem
enfrentar em suas comunidades e no mundo do trabalho.

O letramento financeiro poderia ser utilizado ndo apenas como ferramenta para o
desenvolvimento de habilidades empresariais, mas também como um meio de garantir maior
sustentabilidade econdmica para as familias rurais. 1sso é especialmente relevante, dado que
muitas dessas comunidades enfrentam desafios relacionados ao acesso a crédito e a gestao
financeira em seus negocios agricolas.

A analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) dos Planos de ensino das Escolas
Familias Agricolas (EFAR, EFASF, ABEPARS e ETFAB) teve como objetivo explorar como
a pedagogia das Escolas Familiares Agricolas (EFAs) pode fomentar o letramento financeiro
pratico e contextualizado, promovendo a formacéo de cidadaos criticos e conscientes, capazes
de tomar decis@es financeiras responsaveis e contribuir para o desenvolvimento sustentavel
de suas comunidades.

Essa investigacdo se orientou pela questéo central: Como o letramento financeiro impacta 0s
estudantes da 3? série do Ensino Médio em contextos urbanos e rurais, considerando as
diretrizes curriculares e as desigualdades socioeconémicas da regido do Velho Chico?

A anélise dos PPPs das Escolas Familia Agricola (EFAs), como a EFAR, ETFAB, EFASF e
ABEPARS, visou investigar a promocdo do letramento financeiro e sua integracdo com
praticas pedagdgicas voltadas para a educacdo ambiental, o empreendedorismo rural e a
Economia Solidéria.

Esta analise documental revela a importancia de contextualizar o ensino financeiro nas
realidades socioeconémicas das comunidades atendidas, mas também destaca as lacunas que
ainda precisam ser superadas para que essas instituicdes desempenhem plenamente seu papel
no desenvolvimento sustentavel das areas rurais.

Em primeiro lugar, ao comparar 0s PPPs e Planos de Ensino das EFAS, observamos que as
abordagens de letramento financeiro variam consideravelmente entre as instituicdes,
refletindo diferentes graus de integracdo com outras areas do conhecimento. A EFAR, por
exemplo, existe uma abordagem focada na préatica da gestdo de negdcios rurais, mas essa
abordagem né&o explora de maneira mais profunda as interse¢cGes com a sustentabilidade e a
educacao financeira (Franga Filho, 2001).

Em contrapartida, a ABEPARS e a EFASF destacam ag0es que conectam a economia

solidaria e o planejamento financeiro, o que denota uma maior articulagdo entre a educacao



financeira e préaticas cooperativas, essenciais para o fortalecimento da economia solidaria
(Singer, 2002; Serra e Faria, 2016; Dowbor, 2019).

De acordo com Franca Filho (2001), as redes solidarias dependem de uma formacao que
combine habilidades praticas com uma visdo critica e colaborativa das dindmicas econdmicas.
Essa perspectiva, no entanto, é pouco explorada na maioria dos PPPs analisados. As EFAs
apresentam atividades e conteudo que, embora relevantes, ainda carecem de uma abordagem
mais interdisciplinar que permita aos alunos compreenderem melhor a interdependéncia entre
o letramento financeiro, a sustentabilidade e o bem-estar social. A falta de uma integragéo
mais profunda com disciplinas como a sociologia rural e o empreendedorismo social limita o
impacto da educacéo financeira nessas comunidades (Dowbor, 2019).

Além disso, a analise dos PPPs revela que, embora existam iniciativas pontuais voltadas para
0 planejamento financeiro de pequenos negdcios e 0 uso de estudos de caso baseados na
realidade local, hd uma fragmentacdo dos conteddos financeiros. A integracao do letramento
financeiro com a educacdo ambiental e a gestdo cooperativa € ainda superficial,
comprometendo a construcdo de uma visdo holistica do desenvolvimento econdmico e social
nas comunidades rurais (Singer, 2002).

Observa-se que nas EFAs analisadas, um esfor¢o em proporcionar um ensino contextualizado
e aplicado a realidade local, especialmente no que diz respeito ao ensino da gestdo rural.
Entretanto, a auséncia de uma abordagem mais integrada entre educacdo financeira,
sustentabilidade e empreendedorismo social limita a possibilidade de os estudantes
desenvolverem um senso ampliado de pertencimento e reconhecimento dentro de sua prépria
comunidade e no mercado de trabalho (Franca Filho 2001).

A falta de uma abordagem interdisciplinar mais robusta no ensino do letramento
financeiro pode ser analisada como um déficit de reconhecimento juridico e social. O
reconhecimento juridico se manifesta na forma como os direitos dos sujeitos do campo sdo
formalizados e garantidos por politicas publicas. No contexto das EFAS, esse reconhecimento
poderia ser fortalecido por meio da implementacéo de itinerarios formativos especificos para
o letramento financeiro e da criagdo de politicas educacionais que considerem as
especificidades socioecondémicas do campo. No entanto, a analise dos PPPs demonstra que
essas iniciativas ainda séo pontuais e pouco sistematizadas (DCRB, 2022).

O reconhecimento social também se faz presente na maneira como o0 ensino do
letramento financeiro legitima (ou ndo) o papel dos estudantes do campo como agentes

econbmicos ativos. Ao limitar o ensino financeiro ao gerenciamento de pequenos negacios



rurais, sem aprofundar a compreensdo sobre sistemas financeiros, acesso a credito,
investimentos e outras dimensdes da economia, essas escolas reforcam a ideia de que 0s
jovens do campo devem apenas administrar a escassez e ndo desenvolver estratégias de
crescimento econdmico e sustentabilidade para suas comunidades (Singer, 2002).

No que se refere a solidariedade, a anélise das EFAs indica que, embora haja esforcos
para incentivar praticas cooperativas e o fortalecimento da economia solidaria, esses conceitos
ainda néo estdo plenamente articulados ao ensino do letramento financeiro. O reconhecimento
mutuo entre 0s estudantes e suas comunidades poderia ser fortalecido se a educacdo financeira
fosse abordada ndo apenas como uma ferramenta de gestdo individual, mas como um
mecanismo de desenvolvimento coletivo. Dessa forma a inclusdo do letramento financeiro
em iniciativas de economia solidaria e cooperativismo pode ampliar o impacto do ensino
financeiro, transformando-o em uma estratégia para a autonomia econémica das familias e
para a criacao de redes de apoio locais (Dowbor, 2019).

A analise documental das EFASs sugere que um tratamento mais integrado do letramento
financeiro pode ser um caminho para promover maior justica social no campo. N&o se trata
apenas de ensinar habilidades financeiras basicas, mas de proporcionar aos estudantes uma
compreensdo mais ampla das dindmicas econémicas que afetam suas comunidades. O
letramento financeiro, quando vinculado a outras areas do conhecimento, pode ampliar
horizontes e fortalecer o protagonismo dos jovens rurais, permitindo que eles atuem de
maneira mais ativa e estratégica na construcao de um futuro mais sustentavel.

Uma das maneiras de alcancar esse objetivo é através da criacdo de itinerarios
formativos interdisciplinares. Quando o ensino financeiro € articulado a disciplinas como
sustentabilidade, empreendedorismo social e sociologia rural e financas solidarias, 0s
estudantes passam a enxergar a economia de forma mais critica e conectada a realidade do
campo. Essa integracdo nao apenas amplia a capacidade de gestao financeira individual, mas
também fomenta uma consciéncia coletiva sobre os impactos sociais e ambientais das
decisdes econdmicas (Franga Filho, 2001).

Além disso, o fortalecimento das préaticas de economia solidaria pode ser uma estratégia
eficaz para transformar o letramento financeiro em uma ferramenta de emancipacgdo. A
conexdo entre educacdo financeira e economia solidaria permite que os estudantes
desenvolvam modelos de negdcios sustentaveis e colaborativos, criando alternativas viaveis

para geracdo de renda sem comprometer 0s recursos naturais e sociais. Ao invés de apenas



aprenderem a administrar a escassez, 0S jovens passam a construir solucdes econdmicas
baseadas na cooperacéo e no fortalecimento das redes locais (Singer, 2002; Dowbor, 2019).

Outro aspecto fundamental € a valorizacdo das tecnologias financeiras no ensino. A
introducdo de ferramentas digitais e plataformas financeiras no aprendizado pode ampliar o
acesso dos estudantes a informagdes e servigos financeiros modernos, preparando-os para
lidar com desafios contemporaneos da economia. O dominio dessas tecnologias ndo apenas
facilita a administracdo dos proprios recursos, mas também abre novas oportunidades de
insercdo no mercado e de inovagdo nos negocios rurais.

Por fim, a implementacgdo de politicas publicas voltadas para o ensino do letramento
financeiro no campo é essencial para garantir que os direitos dos estudantes das EFAs sejam
reconhecidos e efetivados. Programas especificos podem contribuir para que a educacao
financeira deixe de ser uma iniciativa isolada e passe a integrar de forma sistemética o
curriculo dessas escolas. Esse reconhecimento juridico pode consolidar um modelo
educacional que respeite as especificidades do campo e potencialize as oportunidades de
desenvolvimento econdmico e social para as comunidades rurais (DCRB, 2022).

Dessa forma, ao invés de limitar a educacao financeira a um conjunto de técnicas para
administracdo individual dos recursos, as EFAs tém o potencial de transforma-la em um
instrumento de fortalecimento coletivo. Quando articulada ao reconhecimento social e a
justica econémica, essa educacdo pode romper ciclos de desigualdade e consolidar o campo
como um territorio de producdo de vida e inovacdo. Mais do que ensinar a sobreviver com
pouco, € preciso capacitar os estudantes para construir novas realidades, nas quais a economia
seja uma aliada da sustentabilidade, da cooperacdo e do desenvolvimento humano. Dessa
forma, concluise que a ado¢do de um curriculo mais integrado e adaptado as realidades locais

pode potencializar o impacto do letramento financeiro promovendo a transformacao social.

6. A GUISA DAS CONSIDERACOES



A construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria depende, em grande parte, dos
processos educacionais que ocorrem tanto dentro quanto fora dos muros escolares. A
educacdo, enquanto um espaco de socializacdo e troca de saberes, tem um papel crucial na
formacao de sujeitos criticos, capazes de compreender, questionar e transformar a realidade a
sua volta. Este estudo analisou a implementacdo do letramento financeiro entre os alunos da
32 série do Ensino Médio de Bom Jesus da Lapa e nas Escolas Familia Agricola (EFAS) do
Territorio Velho Chico, a luz das novas diretrizes curriculares, buscando compreender de que
forma essa articulacdo se conecta as especificidades socioeconémicas e culturais da regido e
pode contribuir para a promocao da justica social e do desenvolvimento local.

Para isso, foram definidos trés objetivos especificos. O primeiro consistiu em revisar
criticamente a abordagem da educacdo financeira no Brasil e no mundo, analisando sua
estrutura, diretrizes e impactos, com foco nas limitagdes do letramento financeiro e nas
necessidades da sociedade contemporanea. Os resultados apontaram que, apesar dos avangos
normativos e do reconhecimento da importancia do tema, a educacdo financeira ainda é
amplamente tecnicista, descolada das realidades sociais e culturais dos estudantes, sendo
necessario avancar para praticas mais criticas, inclusivas e emancipadoras.

O segundo objetivo foi analisar a articulacéo entre as novas diretrizes curriculares e a
implementacdo do letramento financeiro nas escolas publicas e privadas de Bom Jesus da
LapaBA, por meio de uma analise in loco das praticas educacionais. Os dados revelaram que,
nas escolas pablicas, a auséncia de formacao docente e de recursos pedagdgicos dificulta a
efetividade da proposta. Ja nas escolas privadas, embora haja maior investimento, a educagéo
financeira € muitas vezes instrumentalizada, voltada a resultados e desprovida de uma
abordagem critica.

O terceiro objetivo buscou explorar como a pedagogia das EFAs pode fomentar um
letramento financeiro pratico e contextualizado. Os resultados demonstraram que, apesar de
haver experiéncias potentes em algumas instituicbes, como a ABEPARS e a EFASF, com
praticas voltadas a economia solidaria e ao planejamento coletivo, ainda predomina uma
abordagem fragmentada, voltada a gestdo de pequenos empreendimentos e com baixa
integracdo interdisciplinar. A escassa utilizagdo de tecnologias financeiras também limita o
acesso dos jovens rurais a oportunidades contemporaneas de inser¢do econdmica.

A partir dessa analise, foi possivel responder a questdo de pesquisa: Como o letramento

financeiro impacta os estudantes da 3? série do Ensino Médio em contextos urbanos e rurais,



considerando as diretrizes curriculares e as desigualdades socioecondmicas da regido do Velho
Chico? A pesquisa concluiu que o impacto do letramento financeiro € diretamente
condicionado a forma como ele é implementado: quando contextualizado e articulado as
realidades locais, ele pode promover emancipacdo, cidadania e desenvolvimento; contudo,
quando tratado de forma técnica e desvinculada dos contextos sociais, tende a reproduzir
desigualdades historicas. A hipdtese central foi confirmada: as EFAs apresentam maior
potencial emancipador por integrarem o letramento financeiro a praticas pedagogicas
coletivas, solidarias e sustentaveis, enquanto as escolas tradicionais ainda enfrentam sérias
limitagdes estruturais e formativas.

Esta pesquisa contribui significativamente para o campo da educacdo financeira critica,
especialmente em contextos rurais e de vulnerabilidade socioecondmica. Ao integrar uma
analise teodrica e empirica sobre a implementacao do letramento financeiro no ambito do Novo
Ensino Médio, o estudo oferece subsidios para a formulacdo de politicas publicas mais
sensiveis as realidades territoriais e para o fortalecimento de préticas pedagdgicas
interdisciplinares. Além disso, destaca o papel estratégico das EFAs como espacos de
resisténcia e inovacdo, capazes de promover uma educacdo voltada a justica social, ao
pertencimento comunitario e ao desenvolvimento sustentdvel. O estudo também propde
caminhos para integrar o letramento financeiro a outras areas do conhecimento, como
sociologia rural, educacdo ambiental e empreendedorismo social.

Como toda pesquisa, este estudo também apresenta limitacdes. A principal delas referese as
respostas obtidas nos questionarios abertos aplicados aos estudantes, que, em muitos casos,
foram insipientes ou pouco elaboradas. Isso pode ter ocorrido devido a natureza do
instrumento utilizado, que nao permitiu aprofundar questdes que surgiram durante a coleta de
dados. Uma entrevista semiestruturada com os estudantes teria possibilitado maior
aprofundamento e a coleta de percepg¢fes mais ricas e contextualizadas, permitindo uma
melhor compreensdo das vivéncias, desafios e aprendizagens relacionadas ao letramento
financeiro.

A partir das lacunas identificadas, sugere-se que futuras pesquisas ampliem a amostra de
escolas e territdrios, permitindo uma analise comparativa mais robusta entre diferentes regides
e contextos educacionais. Além disso, estudos longitudinais que acompanhem os estudantes
apos sua saida da escola poderiam avaliar os efeitos do letramento financeiro ao longo do
tempo, especialmente em sua vida econémica, social e profissional. Também é recomendavel

explorar com maior profundidade o conceito de multiletramentos, analisando como o



letramento financeiro se articula com outras dimensdes da vida dos estudantes, como 0 uso
de tecnologias, a cultura digital, a sustentabilidade e a economia solidaria. Investigaces
futuras podem ainda explorar metodologias pedagdgicas inovadoras, como 0 uso da
gamificacdo, narrativas digitais e projetos de base comunitaria como estratégias para
promover 0 engajamento dos jovens com o letramento financeiro.

A formacdo de uma sociedade mais justa e solidaria depende, necessariamente, de
uma proposta educacional que considere as realidades, os desafios e as potencialidades dos
territdrios onde os sujeitos vivem e atuam. Nesse contexto, a busca por um letramento
financeiro critico configura-se ndo apenas como um desafio relevante, mas como uma
oportunidade concreta de fortalecer a cidadania, promover a transformagao social e ampliar

0s processos de reconhecimento dos sujeitos historicamente invisibilizados.
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n |NIVERSIDADE

CATOUCA DO SALYATOR
UCSAL
UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM TERRITORIO, AMBIENTE E SOCIEDADE

QUESTIONARIO AOS ALUNOS (AS) DAS ESCOLAS DE ENSINO MEDIO
REGULAR DE BOM JESUS DA LAPA-BA

Escola

() Federal () Estadual () Particular



Caro(a) Estudante,

Estamos conduzindo uma pesquisa para compreender como a educacdo financeira pode
influenciar sua visdo de mundo e, consequentemente, a qualidade do Ensino Médio Regular na
Bahia, especialmente através do letramento financeiro. Esta pesquisa, intitulada ** Letramento
Financeiro em Contextos Rurais e Urbanos: Um Estudo com Jovens da 32 série do Ensino
Médio™, faz parte do Programa de POs-Graduacdo em Territério Ambiente e Sociedade
(PPGTAS) da Universidade Catolica do Salvador (UCSAL), no processo de doutoramento da
pesquisadora

Deyse Queiros Santos.

As informag0es que vocé fornecer serdo utilizadas exclusivamente como dados para esta
pesquisa em ciéncias sociais aplicadas. O objetivo é contribuir para o aprimoramento de
politicas publicas, analisando como o reconhecimento social e a educacdo financeira
impactam o desenvolvimento socioecondémico dos alunos do Ensino Médio Regular em

Bom Jesus da Lapa-BA. Suas respostas serdo fundamentais para propor alternativas que
promovam mudancas no ambiente educacional, reconhecendo o papel crucial do
letramento financeiro.

Agradecemos sua participacao neste questionario, que visa entender sua percepcao sobre
educacéo financeira, letramento financeiro e seu impacto no reconhecimento social. Suas
respostas sdo essenciais para desenvolver estratégias educacionais mais eficazes.
Prometemos analisar todas as informacdes de forma ética e responsavel, buscando
contribuir para resolver desafios educacionais.

Se tiverem alguma davida, por favor, entrem em contato pelo e-mail ou telefone fornecidos.
deysequeiros.santos@ucsal.edu.br Telefone: 77 9174- 9923
Bloco de Perguntas

1. Qual é asuaidade?
2. Com qual género social vocé se identifica?

) Mulher cisgénero
) Homem cisgénero
)Mulher transgénero
) Homem transgénero
) N&o binéario

(
(
(
(
(
() Outro (especifique)




3. \Vocé é se considera?

( ) Preta (0)

() Branca (0)
() Parda (0)
() Indigena (0)

Outro (especifique)

4. Em que area da cidade vocé reside?

( ) Urbana
() Rural

5. Vocé ja teve contato com conteudos relacionados a educacdo financeira e letramento
financeiro anteriormente a este questionario? (Por exemplo, em aulas, workshops,

palestras, internet, etc.)

6. Em sua opinido, qual é a importancia da educacao financeira para a sua vida pessoal?
Como vocé acha que ela pode influenciar suas decisdes financeiras no futuro?

7.Como vocé definiria o conceito de letramento financeiro? Ja ouviu falar deste termo?

7. Na sua escola, ha algum programa ou iniciativa que aborde temas relacionados a
educacdo financeira? Se sim, vocé participa ou ja participou dessas atividades? Como vocé
avalia a utilidade delas?

Agradecemos sua colaboragdo e participacdo neste questionario. Atenciosamente,

Deyse Queirds Santos



n NIVERSIDADE

CATOLICA DO SALVADOR

UCSAL

UNIVERSIDADE CATOLICA DO SALVADOR

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM TERRITORIO, AMBIENTE E SOCIEDADE

ROTEIRO DE ENTREVISTA AOS DIRETORES(AS) DAS ESCOLAS DE ENSINO
MEDIO.

Escola
Cidade

() Privada () Estadual ( ) Estadual com EJA () Federal ( ) Federal com EJA

Esta pesquisa, intitulada ** Letramento Financeiro em Contextos Rurais e Urbanos: Um Estudo
com Jovens da 3? série do Ensino Médio", faz parte do Programa de Pds-Graduagdo em
Territorio

Ambiente e Sociedade (PPGTAS) da Universidade Catdlica do Salvador (UCSAL), no
processo de doutoramento da pesquisadora Deyse Queirds Santos. As informagdes que vocé
fornecer nesta entrevista serdo utilizadas exclusivamente como dados para esta pesquisa em
ciéncias sociais aplicadas. O objetivo é contribuir para o aprimoramento de politicas publicas,
analisando como o reconhecimento social e a educacdo financeira impactam o desenvolvimento
socioeconémico dos alunos do Ensino Médio Regular em Bom Jesus da Lapa-BA. Suas
respostas serdo fundamentais para propor alternativas que promovam mudancas no ambiente

educacional, reconhecendo o papel crucial do letramento financeiro.

Agradecemos a atencdo e comprometo-me a analisar as informacdes, aqui apresentadas, de
forma ética e responsavel, buscando através delas, auxiliar, mesmo que de forma simples, o
estudo das questbes educacionais focalizadas, apontando as solu¢es necessarias. Qualquer

duvida fazer contato pelo e-mail indicado ou pelo telefone:

deysequeiros.santos@ucsal.edu.br

Telefone: 77 9174-9923



I - BLOCO DADOS PESSOAIS

1 - Faixa Etaria: ( ) De 18 a30anos ( ) 31 a40anos () 41 a 50 anos () Acima de 50 anos
1.1-  Com qual género social vocé se identifica?

() Mulher cisgénero () Homem cisgénero () Mulher transgénero () Homem transgénero
() Nao binario ( ) Outro (especifique)

1.2- -Tempo de Trabalho: () menos 05 anos () 05 a 15 anos () 16 a 25 anos ()
Acima de 25 anos

1.3- —Formacdao: () 2° grau [ curso normal] () superior incompleto () superior
completo () Especializacdo () Mestrado () Doutorado

1.4- —Forma como foi escolhido(a) como diretor(a): _

1.5- —Turnos de funcionamento da Escola: () Manha () Tarde () Noite ()
Todos

BLOCO DE PERGUNTAS SOBRE O ITINERARIO DE EDUCACAO FINANCEIRA

NO ENSINO MEDIO

1) Considerando as mudangas introduzidas pela Lei n® 13.415, que promoveu a
reforma do ensino médio em 2017 com a implementacdo do curriculo flexivel e
itinerarios formativos, estou interessado em compreender como a Educacdo Financeira
estd sendo incorporada no Novo Ensino Médio na sua escola. Poderia fornecer
informagdes sobre o plano de implementacdo do itinerario de educacdo financeira, se
existir? Em caso afirmativo, como o curriculo flexivel é estruturado para abranger os
aspectos especificos da Educacdo Financeira e quais sdo as estratégias adotadas para
assegurar uma transmissdo efetiva de conhecimento e habilidades financeiras dos
estudantes?

2) Poderia fornecer uma descricdo mais detalhada dos objetivos especificos do
programa de educacéo financeira implementado no curriculo do ensino médio em sua
instituicdo de ensino? Além disso, gostaria de saber se ha alguma abordagem especifica
relacionada ao conceito de Letramento Financeiro, e, caso positivo, como isso é integrado
as atividades de aprendizagem?

3) A sua instituicdo de ensino utiliza as diretrizes da Estratégia Nacional de
Educacéo Financeira (ENEF)? VVocé conhece a ENEF?

4) Como integrar efetivamente o itinerario de educacdo financeira e letramento
financeiro em seus curriculos, considerando as diretrizes da Estratégia Nacional de



Educacdo Financeira (ENEF), as recomendacdes da Comissdo de Valores Mobiliarios
(CVM) e a importancia das politicas publicas para promover a conscientizacédo financeira
entre os estudantes?

5) Para uma compreensdo mais abrangente, poderia listar as disciplinas especificas
que compdem ou transversalizam o itinerario de educacdo financeira no curriculo do
ensino médio em sua escola? Como essas disciplinas sdo integradas para promover uma
abordagem holistica no desenvolvimento do conhecimento financeiro dos estudantes?

6) Poderia fornecer uma descricdo detalhada dos principais topicos que sdo
abordados no itinerario de educagdo financeira implementado no ensino medio? Estou
interessado em compreender a amplitude e profundidade dos conceitos financeiros
explorados, bem como os objetivos educacionais subjacentes a cada um desses topicos?

7) Poderia explicar como esta previsto o envolvimento dos professores no ensino
do itinerdrio de educacdo financeira no ensino médio? Quais estratégias ou capacitacao
sdo oferecidas aos educadores para assegurar uma implementacdo eficaz e engajadora
desse curriculo especifico? Além disso, como sdo promovidas a colaboracdo e a
participacdo ativa dos professores no desenvolvimento continuo do programa de
educacdo financeira?

8) Poderia compartilhar as estratégias especificas que sdo adotadas para envolver e
motivar os alunos no processo de aprendizado de educagdo financeira no ensino médio?
Como a escola busca tornar esse contetdo relevante e interessante para os estudantes,
promovendo uma participacdo ativa e um entendimento profundo dos conceitos
financeiros abordados?

9)Poderia fornecer informacgdes sobre os recursos materiais e tecnolégicos que sao
empregados no itinerario de educacdo financeira no ensino médio? Estou interessado em
compreender como a escola integra ferramentas e tecnologias para enriquecer o
aprendizado dos alunos nessa area, bem como os materiais didaticos especificos que sdo
utilizados para apoiar a instru¢do em educacao financeira?

10)Poderia compartilhar informacGes sobre o sistema de avaliagdo ou monitoramento
adotado para acompanhar o progresso dos alunos no itinerario de educacéo financeira ou
letramento financeiro no ensino medio? Como a escola verifica 0 entendimento dos
alunos em relagdo aos conceitos financeiros abordados e qual é a abordagem para garantir
uma avaliacdo abrangente e eficaz no desenvolvimento de habilidades financeiras ao
longo do tempo?"

11)  Poderia me fornecer detalhes sobre o processo de formacdo dos professores para
a implementacdo do itinerario de educacdo financeira no ensino médio? Gostaria de
entender quais sd@o os métodos, programas, cursos, palestras oferecidas aos educadores
para capacita-los no ensino eficaz de conceitos e produtos financeiros. Além disso, como



a escola planeja sustentar o desenvolvimento profissional e continuo dos professores
nessa area ao longo do tempo?

12) Poderia destacar quais sdo os beneficios previstos para os estudantes com a
implementacdo do itineréario de educacdo financeira no ensino médio? Estou interessada
em compreender ndo apenas 0s objetivos educacionais, mas também os impactos
positivos esperados para o desenvolvimento académico, habilidades praticas e a
preparagédo geral dos estudantes para questdes financeiras ao longo de suas vidas?



